KobpAcsy-SimoN EszTEr

A szabadséag és feleldsség
néhany vonasa az oktatasban
Luther Marton irasain
keresztiil

»Tanits engem, mert te vagy szabadits Itenem” (Biblia, Zoltarok kinyve 25. fejezet 5. vers)
— mondja imddsdgdban a zsoltaros, mellyel megleps mddon dsszekdti a szabadsdg megtapasz-
taldsdr & a tanuldsi vagyat. Hogyan kapesolodnak bssze exek? Mi lehet az alapja, s mik a
Jellemzsi egy ilyen célkitiizésii nevelési programmak? Mit tehet ennek megualdsitdsdért a szils,
az iskola é az egyhdz? Hogyan jelenik meg a szabadsdg és a felelésséy az iskolakérdésben?
Milyen szabadsdgélménybez vezethet el a tanulds?

A tanulmdny célja, hogy exeker a kérdéseket vizsgilia mey Luther Mirton gondolatai alapjdn,
5 olyan szempontokat gyijisin, melyek a reformdtor mikédése utdn fél évezreddel is segithet-
nek az oklatdsi, nevelési és iskolaszervezési difemmadink iitkheresésében. A tanulmdny Luther
irdsaibol kitndulva fogalmazza meg a szabadsdg & felelosség nébdny vondsdt az oktatdsban.
A tanulmdny egyik fontos hdttere az Evangélikus Hittudomdnyi Egyetem Valldspedagogia
Tanszékének s a hozzd kapesolods munkacsoportoknak a tevékenysége, melyek vdlaszi probil-
nak keresni az evangelikus egyhdz & annak gyiilekezetei dltal fenntartort iskoldk ma is éppoly
égetd kérdéseire, mint amilyenck azok fél évezreddel kordbban is voltak.
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Luther az oktatdsrél

Luther Mirton 42 éves koriban, hirtelen elhatirozdsbol indittatva nésiilt meg, s a
kévetkezé kilenc év sorin hat gyermeke sziiletett. A gyermekek kortili kérdések azon-
ban mdr koribban foglalkoztattik Luthert, s gyermekei sziiletése eldtt is éppoly lel-
kesen és elkotelezetten irt a szilSk és ifjak, a nevelés és oktatds, az iskola és felsébbség
kapesolatirdl, mintha mar akkor sajit gyermekei sorsit tartotta volna szem elGtt.

Régton a reformicio elsé éveiben égetd kérdéssé vilt Luther szdmdra a tanitds kér-
dése. 1520-ban A némer nemzet keresztyén nemességéhez cimi irdsiban sok mds fontos
felvetés mellett hosszan ir az iskoldk értékeirsl. Elsé, kifejezetten oktatdstggyel fog-
lalkozo irdsit 1524-ben vetette papirra Németorszdg isszes vdrosainak polgarmestereibez
& tandcsosaihoz kereszivén iskolak feldllitdsa és fenntaridsa végett cimmel, majd a mdso-
dik, még részletesebb mivét 1530-ban irta Prédikdcic a gyermekek iskoliba jaratdsdral



cimen.’ Ezek kozvetlen kivilté oka a reformicid tanitisanak és kezdeti lendiiletének
egyik félreértelmezése volt, mellyel szemben Luther hatdrozottan lépett fel. A refor-
mator tételeinek megjelenése utin ugyanis a szilék tomegesen vették ki gyermekeiket
a kolostori iskolikbél, mivel Luther egyetemes papsigrol szélé tanitdsat radikdlisan
értelmezve arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy a gyermeknek nincs szitksége az isko-
lai tanuldsra (Luther 1530: 209-210). ,Igen — mondjdik —, miért tanittassuk, ha nincs
szitkség papokra, bardtokra ¢s apacakra. Tanuljak inkabb azt, amib6l megélnek.” (Lu-
ther 1524: 158) A szildk elbizonytalanodasat tovibb erdsitette a reformdtor szamos
egvhizi gyakorlatot és tanitdst érinté kritikdja, melybél sokan azt a kovetkeztetést
vonték le, hogy az iskolai tanulds akdr még artalmas is lehet (Luther 1520b).

A reformdtornak meg kellett kiizdenie a tanulds presztizsvesztésének jelenségé-
vel: 2 tudds mint énmagdban vett érték devalvilddott, s helyét a mesterségekkel és
a kereskedelemmel valé foglalatoskodds toltétte be a szilok értékrendjében (Luther
1530: 221-224). Luther ezzel szemben hangsilyozza, hogy a tudds a mindenkori pia-
ci helyzettdl fliggetlen érték, onmagiban hasznos, valédi befektetés: , T sziilok, nem
hagyhattok jobb és értékallébb kincset gyvermekeitekre, mint azt, hogy tanulni kiildi-
tek Sket a j6 tudomdnyok elsajatitdsa végett. Hdz és udvar porig éghet és odaveszhert,
de a tudominy elfér a fejben, és megmarad.” (Luther 2014: 673)

Mikézben hatdrozott hangon 1ép fel a télreértelmezésck és téves kovetkeztetések
ellen, kifejti a tanitdsrdl és nevelésrél, a sziilck és a felsébbség szerepérdl vallotr gondo-
latait. Az alabbiakban ezck kozil vizsgalunk meg néhanyat, melyek a mai felekezeti —
s taldn felekezetkozi — oktatdsunk szamdra annak ellenére is hordozhatnak épité tize-
neteket, ha szem elGee tartjuk a két kor kézortti jelentSs tirsadalmi, kulturalis, egyhazi
és pedagogiai kilonbsegeket.”

* Luther foglalkozott még a tanitds, oktards, nevelés kérdéseivel mis irdsaiban is — mint példaul a
Kis Katéban és a Nagy Kdtéban (1529) —, dm ezek fokusza nem az iskoldk és az okeatds helyének,
céljanak, koriilménveinek meghatarozdsa volt, hanem sokkal inkdbb tankdnyvként szolgdltak: a
Kis Kité csalddok és iskoldk szdmdra, a Nagy Katé pedig lelkészeknek és tanitéknak késziilt.

¢ Bdr hatalmas szakadék vdlasztja cl Luther viligdnak, a 16. szdzadnak a gyermekrd! alkotott né-
zetét mai korunk gyermekképeitdl, érdekes, hogy Luther ezen a téren is szdmos fontos meg-
allapitast tesz, melyek sokszor a mai ember felfogasaval is versenyre kelhetnek. Ezekbdl most
két példdt emlitiink. A fegyelmezés kérdésében hangsulyozza Luther: \Ha a neveld zsarnok,
a gvermekeket cstiggedtekké vagy kétségbeesettekké teszi. A gyvermeknek azt kell litnia, hogy
szeretnénk, ha jo lenne.” (Virdg 1991: 16) Az apai feladatok terén pedig ezt irja: ,Amikor egy
apa nekidll pelenkidr mosni, vagy valami mds hétkdznapi feladatot véger a gyermekéért, és valaki
néies bolondnak ginyolja 6t - noha az az apa keresztyén hitébél fakaddan, ax elobb elmagya-
razott modon eselekszik —, kedves baritom, mondd, a kettd kozil melyik teszi jobban nevetség
tirgyiva 2 mdsikat? Isten, az 6 angyalaival és teremunényeivel mosolyog — nem azért, mert az apa
pelenkdrt mos, hanem azért, mert keresztyén hireel teszi aze.” (Luther 1522: 40)



Lutheri alap: kegyelem és szeretet

Luther oktatdssal kapcsolatos irdsaiban is teolégusként Iép fel, s teoldgiai, bibli-
kus alapokra épitve fogalmazza meg, miért — milyen okbol s milyen céllal — fontos a
gyermek tanittatisa. Ezt legrovidebben ugy foglalhatjuk 6ssze, hogy a gyermek uz,
akin keresztill legjobban megélhetjiik felebarati mivoltunkat. Ennek értelmében sajit,
egyéni életiinket is a gyermek jovSjérdl vald gondolkoddsunk hatirozza meg legerd-
sebben (Strohl 2001), ezért nincs mis siirgetobb tigy a tirsadalomban, mint az oktatds
kérdése (Luther 1530: 215, 223). Akdr sajat gyermekrél gondoskodd sziiloként, akir
mir nagyszuldként, akdr gyermeket még nem neveld felndetként éliink, felebardti nyi-
tottsagunkat és torédésiinket elsésorban és legerdteljesebben a gyerekek felé fordulva
tudjuk gyakorolni, ,mert mi mdsért élink mi 6regek, mint hogy az ifjisigra feliigyel-
jiink, azt tanitsuk és neveljiik” (Luther 1524: 161).

A gyermekek nevelése a sziil6k Istentél elrendelt feladata és feleldssége. Nincs
szabad vilasztdsi lehetéségiik ebben a kérdésben, hiszen a gyermek ,inkdbb Istené”,
mint a sz{ildké (Luther 1530: 222-223). A gyermekek tanuldsinak timogatisa min-
den lehetséges modon — anyagilag éppugy, mint értelmi vagy érzelmi téren — sziil6i
felelésség, mely feladat elvégzése nem a kozépkori teoldgia dltal gyakran hivatkozott
érdemek és erények kategériajiba tartozik. Luther e téren is elutasitja az emberi eréfe-
szitésekre éptils érdemeket, s helyette az Isten kegyelmét hangsilyozza (Luther 1524
161-163), mint amely a kotelességben szabadsdgot, s ezdltal erét is adhat a tanittatds
kérdésében. A gyermek tanittatisdnak lehetSsége nem a sziilék érdeme, hanem Isten
kegvelmébs! kapott ajandék, mellyel a sziilSk és a felsdség is kotelesek élni.

Ez a kegyelembdl kapott ajandék s az ebbél fakado szabadsdg jelenik meg a tandr
szemszogébol nézve az evangélikus pedagégus, Schneller Istvan® Luther ,nevelési esz-
ményérél” irt értekezésében. Schneller sziz évvel ezeléte, s négyszaz évvel a reformicié
kezdete utdn, a legnagyobb értéknek azt tartja a reformitor gondolataiban, hogy nem
az elméleti tuddsra, nem is a gyakorlati tettekre helyezi a {6 hangsidlyt, hanem a tanu-
lis és a cselekvés értékeld, érzelmi irinyanak, a szivnek tulajdonit kézponti szerepet.
»A nevelésnek nem az a feladata, hogy a fiu fejét ismereti anyaggal megtoltsiik, nem az,
hogy civilis szempontbdl kifogdstalan magaviseletet tanusitson, hanem az, hogy szive
szerint j6 legven. [...] De miben ill a szivnek, az érzuletnck a josdga?! Luther szerint
a hithen [ ...] A hit azonban Luthernél is éppugy alapja, tartalma, mint kévetkezménye
szerint azonos a szeretettel.” (Schneller 1920: 4) A hivé ember ezt a szeretetet két
iranyban éli meg: Isten felé s az ember felé, s gy ez a két irdny adja az ember vallsi és
erkolcsi vonatkozdsinak alapjit. Schneller igy jut el ,.Luthernek nevelési eszményéhez:
a szeretetben gyokerezs, a szeretetet tartalmazo és szeretet erejében ténykedd vallaser-
kélesi jellemhez. Vallaserkolesi jellemmé vilni: ez az embernek feladata és éppen ezért

* Luther gyermekekrdl, nevelésrol, oktatdsrol alkotott teoldgiai gondolatai olyan neves magyar
pedagdgusokra is hatottak, mint Szelényi Odon vagy Schneller Istvin (Szelényi 1917; Schneller
1920).
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ez a nevelésnek feladata. [...] Luthernek vallisi eszménye a nevelésre, a mai nevelésre
nézve még ma is aktudlis jelentdségii. Ez eszmény kivinja azt, hogy mi is minden
egyes novendékben egy feltétlen értékd lényt lassunk, amely feltétlen érték kinek-ki-
nek jobb Enjévcl adva van.” (Schneller 1920: 5, 10) Ez az eszmény segit abban, hogy a
tanulds-tanitis-tanittatds felelGsségteljes kotelességében a gyermek, a tandr és a szils
is szabadon vegyen részt, s ezt a feladatot kegyelembél kapott ajandékként, szabadon
élhesse meg.

Felelésség az iskolakérdésben

Luther nemcsak a csaladi kérnyezetben szorgalmazta a szeretetkézpontd nevelési
eszményét, hanem tigabb kontextusban, az iskolakérdés és az oktatdsszervezés vo-
natkozdsdban is kiemelten fontos volt szimdra. Egyesek szerint Luther és a lutheri
reformécié — Melanchthonnal, Trotzendorffal és Sturmmal — éppoly nagy Gjitist ho-
zott az oktatds terén, mint a valldsi kérdésekben. Ennek a kérdésnek megvitatisira itt
nem térlink ki, amint arra sem, hogy a kotelezé népoktatds elémozditisa mennyiben
a humanizmus, és mennyiben a reformici6 érdeme, de azzal a megillapitdssal egyet-
értiink, miszerint a lutheri reformicié eredményeképpen ,a gyokeres fordulatot az je-
lenti, hogy megjelent a minden gyerekre (és nem az egész lakossigra) vonatkozé iskolai
(nem templomi) oktatds d@llami kotelexsségenck a kivetelménye. [...] Maginak a ko-
vetelménynek a meghirdetése is neveléstorténeti jelentdségl fordulatnak tekinthetd.
[...] Altalinosabban togalmazva az tortént, hogy elkezd6dott a fermészetes tuddselosz-
tds organikus folyamatanak felviltisa az iskolai tuddselosztdssal.” (Szebenyi 2001: 396)

Hogyan jelenik meg ez az djfajta tuddselosztds Luther irisaiban? A sziil6i felelgs-
ségi kérbe Luther bevonja a viligi vezetést, amikor ,Németorszig Gsszes virosainak
polgdrmestereihez és tandcsosaihoz” intézi felhivé Gzenetét. A sziildk ugyanis litha-
toan nem végzik el a tanitds feladatdt, melynek hirom oka lehet: vannak olyan sziildk,
akik nem akarjik tanitani a gyermekiiket, mésok nem tudjik, hogyan neveljék és ta-
nitsak, ,hiszen 6k maguk sem tanultak semmit”, harmadrészt pedig, ,még ha alkalma-
sok volndnak is a szilék és Grémest meg is cselekednék ezt, de egyéb dolgaik és hdzi
bajaik miatt sem idejiik, sem helyiik nincs arra” (Luther 1524: 165). Ez mir annak a
polgdrosodé életstilusnak a kovetkezménye, amelyben a csalddi szerepek, feladatok és
id6beosztisok tilmutatnak a csalddi koron, s amely leirds kitlonésen akeualissd valik
napjainkban is. Ezt a feladatot tehat, amely eredetileg sziil6i feladat, Luther dtruhazza
a virosok vezetésére, akiknek lehetSségiik van arra — s keresztény, felebariti koteles-
ségikbdl adédnia kell annak —, hogy ,tudds mestereket és mesternéket” alkalmazva
iskoldba késztessék a gyermekeket. Luther javaslata az, hogy a fitk egy vagy két 6rdt, a
linyok egy orit tSltsenek az iskoliban, hiszen ez minden gyerek napirendjébe belefér
amellett, hogy otthon a csalddi mesterséget, illetve a hizimunka ismereteit elsajititsak,
¢s még a napi jitékra is jusson clég idejiik.



De mit tud megtanitani az iskola? Luther nem beszél ugyan explicite tudds felosz-
tasardl, azonban megfigvelhetjiik, hogy oktatdssal kapesolatos irdsaiban a tanitdst és a
tuddst hirom részre osztotta: arra, amit a sz##/6% tudnak megtanitani, amit az iskola s
amit az egyhdz.

A szii/6 at tudja adni azt a természetes tuddst, amelyet a csalad generacioi orokitet-
tek egymasra: a fiik esetében foldmuaves, kézmiives, iparos, kereskeddi vagy barmely
mds mesterség munkdjdt, a linyok esetében a hdzvezetés feladatit, kézimunkdkar, gye-
reknevelést. Mindezekhez sziikségesnek tartja Luther az alapmdveltséget, melynek
araddsa eredetileg szintén a szulSk feladata lenne, de ez a mdr emlitett okok miatt csak
a legritkabb esetekben valésul meg.

Ezért a virosok tandcsosai altal felallitott iskola feladata lenne dtvillalni a sziilSkts]
ezt a napi egy-két 6ris oktatdsi-nevelési feladatot, s megtanitani a minden munki-
hoz sziikséges alapot: irdst, olvasdst, szimolist, s lehetdség szerint azok mellé zenét,
koltészetet, logikat. Az iskola feldllitisa és fenntartdsa a varosok vezetdinek, a ,vilagi
korminynak” a feladata a reformitor értelmezésében: ,A hatésig kotelezve van arra,
hogy kényszeritse alattvaléit, hogy gyermekeiket az iskoliba kiildjék. Ha alattvaléit
arra kényszeriti, hogy az arra alkalmasak dardat, puskit viseljenek, varfalakon futkd-
rozva érkodjenek és a hidbori esetén madst is miveljenek, Ggy annil is inkabb kell, hogy
kényszeritse alattvaldit arra, hogy gyermekeik az iskoldba jarjanak.” (Luther 1530. In
Schneller 1920: 15) Luther szerint egyedil a ,miivelt, tudés, értelmes, tiszteletre mél-
16, jol nevelt polgaraiban” (Luther 1524: 166) van a varosok boldogsiganak ¢s felvi-
rigzdsinak biztositéka, mely pedig ugy valdsithaté meg, hogy a felsébbség minden
gyermeket kotelez az iskolai tanuldsra.

A tanulas harmadik tertlete a hit tartalmainak elsajdtitasarol szol, melyet az egyhbdz
képviselsi — lelkészei, prédikdroral, tanitdi — segitségével sajatithat el a gyermek. A hit-
beli kérdések és a hittél fiiggetlen alapismeretek tanuldsa természetes médon fonédott
ossze Luther szdmira, s elképzelhetetlen volt az elvilasztasuk mind tartalmi, mind
szervezési téren. Mégis mir megfigyelhetd a reformitor javaslataiban a két tertiletre
vonatkozo kilén kategéria felallitasa, amikor — a korabeli kolostori iskolik laza erkol-
estl és tartalmui oktatéi-neveli munkdja helyett — a virosok keresztény tandcsosainak
javasolja virosi iskoldk allitdsdc, s ott az alapismeretek mellett — vagy inkabb azokkal
egylitt — a keresztény hit lényegének ataddsat. Legszemléletesebb példa erre a kité
iskolai tanuldsa: azon keresztiil tanuljik a memorizilis és — Luther tervei szerint — az
olvasis, irds technikajat, mikozben egyszerre megtanuljak a katéban megfogalmazott
hitkérdések tartalmdt is. Az irdsra, olvasisra és szdimoldsra a késébbi hivatisa gyakor-
lisdhoz nagy sziiksége van a gyermeknek, ezért azok tanitdsihoz a virosok vezetdinek
kell a képzett mestereket megtaldlnia, mig a hitbeli ismeretek dtaddsara az egyhiz
tudésai képezhetik ki a tanitokat, Hasonloan a hit tartalminak érté — és ahogyan
Schneller kiemeli: érzé — elsajatitdsa egy bizonyos életkor felett feltételezi példaul az
iras-olvasds készségét, majd magasabb szinten a bibliai nyelvek ismeretét is: ,Mert azt
ne tagadjuk, hogy bir az evangéliom egyes-egyediil a Szent Lélek dlral rerjedt és terjed



naponta, dmde mégis csak a nyelvek kozvetitésével terjedt és az iltal nevekedett és az
altal kell megtartatnia is” (Luther 1524: 168). Az egyhaz tanitéinak munkdja mellett
— Luther szindéka szerint — ez a hitbeli tanulis akkor lesz hatékony, ha a gyermek ott-
hon, a csaladfétél,* a sziiléktél is tanulja, s velik egytct gyakorolja ezen a téren szerzett
ismereteit. Ehhez az egyhdz minden segitséget meg kell hogy adjon a csaldd felndtt
tagjainak — mind az igehirdetéscken, mind a kitén és egy¢b segédanyagokon keresztiil,
melyekre Luther szimos j6 példat is szolgiltatott.

A sziilsk, a viros vezetése és az egyhaz képviseldi — tanitdk, prédikatorok, lelkészek
— kozott tobbféle értelemben is beszélhetiink kapcsoloddsrél vagy éppen egymadsra
épiilésrél a lutheri tudasfelosztds alapjan. Egyrészt tartalmi kérdésekben a szil6t he-
lyezhetnénk feliilre, hiszen ideilis esetben & lenne az, aki nemesak a generdciokon
keresztiil atérokitett mesterség fortélyait tudnd dtadni gyermekének, hanem az alap-
ismeretek teriiletén és a hit kérdéseiben is segitséget nyujthatna a gyermeknek. Ms-
részt a felelésség kérdésében a virosok keresztény vezetdi azok, akik eldl jarnak, s a
sziilsk hidnyossigait — mind a tudds, mind a motivicié, mind az id6 terén — iskoldk
allittatasaval pétolhatjak. Harmadrészt pedig ennek a helyzetnck az észrevételében és
megviltoztatdsiban az egyhiz képviseldinek van szabadsdga ¢s igy nagy szerepe, amit
bibliai nyelven gy is kifejezhetink, hogy ovék az ,6rallo feleia"ssége”s.

Luther kordt és napjainkat ezen a téren is hatalmas szakadék vilasztja el egymastdl,
s ha csak a szekularizdcié, modernizmus, pluralizmus és a posztmodern f6 kritikdira
gondolunk, akkor litjuk, hogy a fél évezreddel ezelétti megoldds nem vehetG dt egy-
szerii mintaként a mai helyzetiinkre. Néhdny kérdésfelvetést és szempontot azonban
segithet megfogalmazni.

Ezek koziil egy a ma gyakori iskoladtvételek kapesan meriithet fel. Barki litja is el
az oktatds feladatar, a lutheri tudaselosztds alapjan folyamatosan tudatiban kell lennie
a feladat szillokts] drvallalt jellegének. Amennyiben a szildk nem tudjdk ellatni ezt a
kotelességet, akkor veheti 4t — s kell hogy dtvegye — egy misik teriilet ezt a felada-
tot. A sziilék feladata a tanittatist nem feladni, a keresztény emberek és egyhizak
feladata a hidnyossagokat felcldsen észrevenni, s a felséség feladata a hidnyt pétolni.
Az egyhizaknak nem kotelessége iskolikat fenntartani, de az — esetleg szuldk dltal
észlelt — hidny pétldsira lehetésége van, ha azt felelésen végzi, s ezt a munkit felelds

4 Koteles ezért minden csaladfo hetenként legaldbb egyszer gyermekeit és hdzanépét sorra ki-
kérdezni és kihallgatni, hogy mit tudnak beléle, s ha nem tudjik, kételes komolyan riszoritani
ket (Luther 1529h: 122). De szemléletesen fogalmazza meg ezt Luther a Kis Katéban is, ahol
minden fejezetet ezzel a mondattal kezd: ,A csalidf6 ilyen egyszeriien tanitsa red hizanépét!”
(PL Luther 1529a: 83}

S Az 6rillo feleldssége az egyhiz profétat szolglatat fejezi ki, melynek bibliai alapjairol Ezckicl
proféta konyvében (Ex 33,1-20) olvashatunk. Ahogyan Ezékiel esetében sem, tigy ma sem arrol
atéves clképzelésrdl van 526, hogy az egyhdz valamilyen hatalmi helyzetben mésok erkélesi élete
f5l5tt Grkadne. Sokkal inkabb azt jelenti az 6rilléi felelsség, hogy az egyhdzaknak, profétiknak
fel kell hivnia az orszdg figyelmét az életer — s az €lethez szitkséges szabadsdgot — veszdlyezteto
jelenségekre, valamint az Isten igéicbsl meghallott profétai izenctre (Id. részletcsen Kodicsy-
Simon 2016; 494-497).



és szabad lehetdségként értelmezi. Abban az esetben is, amikor az egyhiz a fenntar-
téja egy iskoldnak, fontos folyamatosan emlékeztetnie magit arra, hogy az egyhizi
iskolak ,fenntartasanak elsé feltétele az, hogy maradjanak meg az dthiramlott feladat
tudatdban” (Sélyom 1938: 303). Luther alapjan ez lehet az egyik alapelviink azokban a
déntéshelyzetekben, amikor az egyhaz iskoldkat indit el és tart fenn.

S ez lehet a £6 kérdése ma is az egyhiznak dnmaga felé akkor, amikor iskolikat vesz
dt: Vajon jobban tudja-e majd elldtni az oktatas és nevelés feladarit, mint a felséség
tenné ugyanannak az intézménynek az esetében? Az egyhiz jobb koriilményeket rud-e
teremteni a tanuldshoz? Jobban tudja-e teljesiteni a sziil6kedl dtvallalt kotelességet?
Meg tudja-e valdsitani mindazokat az értékeket, amelyek az egyhazi iskolat vilasztok
elvirdsai kozotr elényként jelennek meg? (Pusztai 2004: 181-208) Jobban meg tud-e
telelni a feltételeknek — ahol a ,jobb” kategoridja nem kizirélag a magasabb szakmai
szinvonal elérésére vonatkozik, hanem 6sszességében nézve barmire, ami a gyerekek
teljes kord oktatasihoz és neveléséhez tartozik: a tanuldst motivalé fizikai kornyezettsl
kezdve a figyelmes és tiirelmes tandri hattér létrehozdsan dt a kozosséghez tartozisig,
a sziikséges mindségt idS megteremtésétd| kezdve a szakmaisdg biztositasan dt a lélek
miiveléséig szamos osszetevét felsorolhatunk itt, melytél ,6sszességében” az egyhiz
jobban latja el a feladatot, mint egy misik fenntarté. Ezek biztositdsaban kulcssze-
repe lehet az egyhizi iskola mogote allé gyiilekezeti és sziilskdzdsségnek, s megva-
[6sitdsukhoz véleményem szerint elengedhetetlen feltétel az, hogy az intézmény nem
csupin egyhizi keretek kozott miikods iskola, hanem az egyhiz kozdsségenek iskoldja
{Kodécsy-Simon 2015).

Szabad miivészetek szabadoknak

A lutheri tudésfelosztisbol érdemes kiemelni a reformdtor még egy hangsilyos
gondolatit, mely ma is mindennapos kérdésfelvetésként fogalmazédik meg az okta-
tsi rendszer résztvevéiben, Miért fontos Luther szdmdra az alapismeretek tanuldsa?
Miért nem elég szdmadra az, ha a gyermek a szul6t6! ellesi a cipészmesterség fortélyait?
Miért szeretné, ha a pékinas is megtanulna az iskoliban irni, olvasni, szimolni, logiku-
san gondolkodni, szépen beszélni és énekelni is? Miért kevés az, ha a kereskedd esak
a pénzhez ért?

A vilasze Luthernél most is teologiai alapokon kell keresniink, s réviden magdban
a tananyag elnevezésében taldlhatjuk meg: ez a szabad mdvészetek vagy szabad tu-
domiényok®: az artes liberales terlete. A reformitori gondolat itt is a kifejezés eredeti
jelentésébdl torténd kiindulds, vagyis annak az okori rémai fogalommegjelolés mogote

° Lauther az asztrondmiat is elismerte hasznos tudomanynak, 4m a szabad mivészetek tertletei
koziil erre tekintete a legtébb kritikival, Ugyanis — kiilindsen a tizparancsolat szabilyai kil
az elsdre nézve — veszélyesnek litra korinak azt a népszend gyakorlatit, amely a esillagok rudo-
minyos kutatdsit az extremitdsokba haijlé, spekulativ asztrolégiai torekvésekkel kapesolta ssze.
{Ld. pL Luther, 2014: p. 571)
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hiz6édé meggy6zédésnek a figyelembevétele, miszerint ,csak szabad emberhez mél-
téak ezek az ismeretek” (Mészdros 1997: 663). A rabszolgdkat is tanitottik ugyan, de
csak jol kérilhatirolt munkik, feladatok elvégzésére; ezzel szemben a szabad mi-
vészetek ettS] tobbre voltak hivatottak. Luther is szabad embereket tarthatott szem
elétt, amikor a tanuldst mindenkire nézve kételezéként ajanlotta — a kovicesinastol
kezdve a prédikitorokon és hiziasszonyokon at a vilagi vezetSkig. A kérdés az, hogy
mits] megszabaditott s hogy mire felszabaditott emberekre gondolhatunk a reformitor
tanitdsa kapesin.

A sziilokts] megoroklott mesterségnek, dtvett tuddsnak, céhnek vagy cégnek kony-
nyen rabjiva vilik az ember — t6rténelmi kortdl fliggetlenil. Akir ugy, hogy elkibitja
6t a megkapott s vélt hatalom, akdr Ggy, hogy nem érzi sajatjinak, ezért nem tud benne
szabadon alkotni. A lutheri teolégia’ alapjin mondhatjuk, hogy az alapismeretek, a
szabad tudomdnyok és miivészetek tanuldsinak célja az, hogy az ember ne viljon rab-
szolgijavi a sajit szakmdjdnak, szakteriiletének, mindennapi rutinnal elvégzett csele-
kedeteinek, A sziil6k tudisdnak dtérokitése fontos, de ezt ne szolgaként utinozva élje
meg a gyermek, hanem szabad emberként. Ne csak a gazdasig és a tirsadalom termeld
funkcionériusai legyenek, ne csak mechanikusan utinzé emberként éljék meg Groksé-
giiket, s ne is 2 munkavégzésért kapott pénz rabjaként — melyet Luther a legnagyobb
probléménak ldt mdr sajat koraban is (Luther 1530: 209-210) ~, hanem szabadon,
mert csak igy lehet ,Isten magasztalasira és dicséségére” (Luther 1529b: 158) mvelni
a sajat hivatist.

Ehhez hasonldan, elméleti teriileten dolgozé emberként ne a gondolkodds nélkiil
atvett kategoridk rabjai legylink, s ne a kilénféle izmus™ok bortonében éljiink, mert
akkor sem a magunk, sem misok 6romére, sem Isten dicséségére nem tudunk alkotni a
sajat tertiletiinkon. Példaként gondolhatunk az embereket Luther kordban fogsigban
tarté ritualizmusra, szakramentalizmusra vagy skolaszticizmusra,” melyek ellen Luther
oly hevesen szt emelt; vagy arra, ami cllen véleményem szerint ma szélalna fel: a gya-
kori moralizmusra, fundamentalizmusra vagy példaul az intellektualizmusra, melyek
vagy a szabadsdgot 6lik meg, vagy a felelésséget veszik el az egyéntdl.

Luther célja az volt, hogy a szil6tSl, mestertél, tanitotdl ellesett, megoroklott, dtvett
tudis kéz a kézben jirjon az iskoliban elsajatitott tudomdnyokkal, melyek igy szaba-
don alkoté emberré tehetik a mesterembert. Mai kifejezéseinkkel dgy is mondhatjuk,

7 Luther ,A keresztyén cmber szabadsdgdrol” cimi, 1520-ban keletkezett irdsiban kér alaptételt
allit fel: A keresztyén ember szabad ura mindennek, és nincs aldvetve senkinek, A kereszevén
ember készséges szolgija mindennek, ¢ ald van verve mindenkinek.” A két tételt a reformitor
magvardzata szerint a keresztyén ember kettGs — lelki és testi — természetének kapesolatdbol
érthetjitk meg (Luther 1520b: 33).

8 Arisztotelész és mds klasszikus szerzdk méreékeelen és éncéhi tanitdsa ellen sokkal inkabb fel-
lépett Luther, mint maga Arisztotelész cllen. Arisztotelész mivei kizil elsdsorban az Etikie
utasitotta cl, épp azért, mert nem a Luther altal oly fontosnak tartott kegyelemre épir, hanem
az emberi cselekedetekre és érdemekre, mely Luther szerine viszont téwitra vezeti az embert.
Arisztotelész kimyvei kixiil a Logikit, Retorikdt és Poétikat azonban Luther is drommel litmd
az iskoldkban (Luther 1520b: 95).
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hogy elméleti tudis és gyakorlat ne egymaistél fiiggetlen tertiletek legyenek, hanem
egymist erdsitsék, hogy az ilyen ,szakképzésbdl” majd onallo, szabadon é feleldsen gon-
dolkodd, j6 szakemberek kertiljenek ki, akik képesek onillé véleményalkotdsra, déntés-
re és életvitelre is.

A lutheri teolégiai alap ebben a kérdésben a lelkiismereti szabadsdg lehet. S ez igaz
arra a teriiletre nézve is, amit ,természetes” tuddsnak neveztiink, s arra is, ami a hit-
ismeretekre vonatkozik. A szabad mivészetek — koztiik Luther szerint kilénosen is
az olvasds és a zene — mind a hitben szabad ember értelmi, érzelmi és lelki nevelését
segithetik (Koddcsy-Simon 2016: 489-494). S ebbél kévetkezden az erkolesi don-
tésekben sziikséges felelGsségteljes szabadsdg is konnyebben megvalosulhat, amely a
lutheri pedagégia egyik alapvetd jellemzie’ (Koddcsy-Simon 2015).

Luther gondolkodasa abban kiilénbézik a humanista pedagégia felfogisitol, ™ hogy
a szabad mivészeteknek a szabadsdgértéke mellett erkolesi dimenzidja is van, vagyis
ezek célja, hogy a gvermek megtanulja, hogy ,mit keressenek és mit kertiljenek e kiilsé
életben és aztan masoknak is mit tandcsoljanak és hogyan korminyozzanak™ (Luther
1524: 184). A szabad mivészetek segitségével megszerzett tudds nem 6ncéla, hanem a
sajat élet kiteljesedésében, a személyes hit megélésében, s ennek kovetkeztében a ma-
sokért val6 szolgdlat terén nagyon fontos szerepet jatszik — s kiilondsen ez utébbiban
tedezhetlink fel kiilonbséget példaul Arisztotelész és Luther kozott.

Az evangélikus iskola ennek a lutheri gondolkoddsnak az értelmében nem elére
elkészitett vilaszokat ad, s nemesak kész gondolati sémdkat tanit meg a didknak, ha-
nem 6ndllé, clemzésre képes, kritikus, de épité — sajat viligképet is felépiteni képes
- fiatalokat nevel oktatdsi intézményeiben. A szabadsdgeal vald felelisségteljes élethez, a
felelds, de szabad déntéshez sziikséges ismereteket felkindlja a ,szabad mivészetek és
tudomdnyok” segitségével.

Ennek a szabadsignak egyik szép megjelenési formdja az, ahogyan a linyok tanitta-
tasirél gondolkodik Luther. Az iskolai tanulisnak minden gyerekre val6 kotelezdségé-
be a linyokat is bevonja: sziikséges, hogy ,a legjobb iskolakat, mindkét félét, fivknak és
linyoknak minden helyen felallitsuk” (Luther 1524: 186), ahol a lednyok legalibb napi
egy ordban tanuljanak olvasni, irni, szdmolni, mértékegységekkel foglalkozni, énckelni
s ismerjék a katét. Ennek ¢élja Luthernél nem az, hogy a lanyok is viljanak mindentéle
olyan mesterség gyakorldjava, amelyre a finkat készitik fel — s amelyrél 1530-as irdsd-

7 Syelényi Odén a magyar evangélikus iskolak torténetérdl sz6l6, a reformacié 400. évforduléjara
készitet irdsdban kicmeli, hogy a protestins egyhizak szimidra a keresztény nevelés fontos osz-
szetevdje a felel@sségteljes személyes szabadsdgra vald nevelds (Szelényi 1917).

% Luther ugyan sok téren kritizdlta 2 humanista térekvéseket, de nem vetette el teljes mértékben
azokat.,Figyelemre mélts, hogy képes volt dtlépni a humanistikkal és a humanista tudominnyal
szemben érzett ellenszenvén és bizalmatlansdgdn, és teljes mellszélességgel kidllr professzortdrsa,
Philipp Melanchthon reformjavaslatai mellett.” Igy példaul az dltala javasolt tanterv is — egy
Melanchthon dltal Kidolgozott — humanista program volt, de az iskolai oktatishor dltala javasolt
koényvek listajdban is .a vilogatds szempontjai mdr egyértelmiien a humanista fzlésnck felelnek
meg” (Csepregi 2015: 12, 15).
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ban nagyon részletesen ir —, példaul prédikitorokkd, hivatalnokokkd, orvosokka vagy
jogaszokkd. Sokkal inkabb azért fontos a lanyok tanittatdsa, hogy sajat munkéjukat jol
tudjik végezni: egy j6 hdziasszonynak éppugy szitksége van a szdmok ismeretére, mint
a j6 prédikatornak vagy a viros vezetdinek

Az egyenls elfogadds kérdésében ez hatalmas Iépés a 16. szizad elején, hiszen a ndi
munkateriileteket emeli a megbecsiilésnek és értékelésnek ugyanarra a szintjére, mint
ahol a férfiak munkdja van. Ett6l t6bbel talin nem is jarulhatna hozzd kora egyen-
jogusitisihoz. Ezen a téren is jellemzd rd az, ami reformitori torekvéseit jellemezte:
nem akar kilépni abbél a szerkezetbsl, amely addig is fennallt, s nem a rendszer alap-
jait akarja megvéltoztatni, ,csupan” a rendszer tagjait szeretné megszabaditani néhiny
tévesen régziilt formarol. Tgy a masoktd] valé figgéshol akarja kiemelni a linyokat egy
onallé dontésekre képes, szabad és felelésségteljes életre — a mindennapi munkavég-
zésben épptigy, mint a lelki élet terén.

Mai kérdés is

Napjainkban a koznevelés sokszoros dtalakitdsir éljiik meg, amely gyakran csak
akut problémik megoldasdra fokuszal. Hidnyzik az a szemlélet, amelyet néhdny pél-
dén keresztiil felvillantottunk, s amely képes lenne egységben litni a sziil6k, az iskola,
a tandrok €s a didkok egymashoz viszonyitott szabadsagdt ¢s felclosségét. A mai ne-
hézségek megolddsiban az egyik £6 kérdés az, vajon sikeriil-e a felelssséget és szabad-
sigot ugy feléleszteni és komolyan venni, hogy az oktatds szerepléi valodi partnerei
lehessenek egymiasnak.
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