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Magyari Sara — Bartha Krisztina (szerk.) Nyelv — Kozosség — Perspektiva. Nagyvarad, Partium
Kiadd, 2017, 146 lap

A Nyelv — Kozdosség — Kerspektiva cimii tanulmanykétet 2017 nyaran, a Partium Kiado gondoza-
saban latta meg a napvildgot. A Nyelv kozdsségi perspektivdja cimi konferenciasorozat 2015-6s
allomasanak kiadvanyaként a kotet egyszerre tobb elvarasnak is eleget tesz. Egyrészt bemutatja
a régioval foglalkozé nyelvészek — foként a Partiumi Keresztény Egyetem (PKE) Magyar Nyelv-
és Irodalomtudomanyi Tanszékének munkatarsai — altal képviselt iranyvonalakat. Masrészt olyan
kérdéseket feszeget, amelyekkel szakmai korokben ez idaig csupan érintdlegesen foglalkoztak, €s
amelyek egy része kifejezetten a romaniai magyar nyelvet, a romaniai magyar nyelvvaltozatokat
érintik. Harmadrészt pedig egyfajta bemutatkozasi platform is, mivel a PKE egykori hallgatoi, gya-
korl6 tanarokként szintén hallatjak a hangjukat benne. Ok, az elsd évek tapasztalataibol kiindulva,
a tanitast és a tanulast érint6 problémakat, jelenségeket vizsgaljak.

A 146 oldalnyi tanulmanykotet 13 irast, 14 oktatd-kutaté munkajat tartalmazza, és elsésorban
olyan témakdoroket érint, mint: ,,a nyelvelsajatitas, a kettdsnyelviiség, a kétnyelviiség, a nyelvi szo-
cializacio, a nyelv- és anyanyelvoktatas, a nyelvpolitika, a nyelvi tervezés, a nyelvi jogok, a nyelv-
stratégia, a kisebbségi nyelvhasznalat, a nyelvi kultura, a nyelvi vilagkép, a kultirakoziség, a nyelvi
szokasok: néprajz és nyelvtudomany, a romaniai nyelvi (nyelvjarasi, névtani, irodalmi nyelvi, szo-
ciolingvisztikai stb.) kutatasok™ (7). Mindemellett a konyv egészére jellemzd, hogy a benne szerepld
tanulmanyok egy nagy iranyelv alapjan szervezddnek: a nyelvvel/nyelvvaltozatokkal kapcsolatos
jelenségeket a tarsadalomban betoltott szerepiikon €s az egyéni nyelvhasznald szemiivegén keresz-
till vizsgaljak. A kozelitésmodja tehat rendszerint interdiszciplinaris jellegii.

A NEMZET metaforai (Kovecses Zoltan, 9-27). A kotet elsé tanulmanya egy nagy kér-
désre fokuszal: a magyarok az utobbi 20-30 évben hogyan beszélnek €s gondolkodnak a nemzet-
fogalomrol? Mi a kapcsolat a nemzet fogalma ¢s a nemzet fogalmara hasznalt metaforak kozott?
A kérdést a szerzd a kognitiv nyelvészet eszkoztaraval, ezen beliil pedig fogalmi metaforak se-
gitségével vizsgalja. Mint ismeretes a fogalmi metafora két fogalom, a forras- és a céltartomany
kozti megfelelések koherens rendszere (10). A NEMZET EMBERI TEST fogalmi metafora példaul azon
a megfigyelésen alapszik, amely szerint a nemzetrdl gyakran beszéliink Gigy, mintha az egy emberi
test lenne. Ebben az Gsszefiiggésben tehat a nemzet részei a test részeivel, a nemzet problémaja
a test betegségével, a nemzet fogyasa pedig a test fogyasaval, sorvadasaval lesz egyenld: ,,A magyar
kisebbség Szlovakiaban is magyar, a <nemzet> testéhez tartozik, ¢s aki ezt nem tudja tudomasul
venni, az megtagadja magyarsagat s nemzettudatat” (14).

Kovecses a Magyar nemzeti szovegtar (2014) adataira timaszkodva még hat — a fentihez
hasonl6 — fogalmi metafora elemzésére tér ki. A példak szerint a megnyilatkozasainkban a nemzet
fogalma megjelenhet €16 organizmusként, csaladként, kozosségként, fizikai targyként, éptiletként
és személyként is (12-23). Mindemellett, az alapos elemzést kiegészitendd, hangsulyozza, hogy
a felsorolt fogalmi metafordk a nemzet fogalmanak egy bizonyos kulturalis modelljére vilagitanak
ra. Ez a modell pedig nem egy egyén vagy csoport nemzetfelfogasara mutat, hanem egyfajta min-
dennapi (nem tudatos) gondolkodast tikkroz. Egy viszonylag jol koriilhatarolhaté tudasanyagrol van
sz0, amelybdl akkor meritiink, amikor a nemzetre gondolunk, vagy a nemzetrdl beszéliink (23-6).

Osszetarté és széttarté iranyzatok a magyar nyelvkozosségben (Balizs Géza, 29-35).
A tanulmany vezérgondolata szerint az Osszetartds, a konvergencia és a széttartas, a divergencia
a nyelvi dialektika egyik mozgatérugodja. A nyelv szamara mindkét tendencia egyforman fontos, az
egyik vagy a masik kizarolagossaga ugyanis a nyelvi kultara miikodési zavaraihoz vezet (29-31).
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A két folyamat a hangtan, a szdtan szintjén ugyantgy kimutathato, mint az egyéb nyelvhasznalati
szintereken (33). A szerz6 szerint ennek fényében harom nyelvstratégiai észrevételt kell tenniink.
1. Jelenleg a divergencia tiinik az uralkod6 tendencidnak. Ez azonban hossza tavon veszélyes lehet.
2. Ertelemszertien a résziinkr6l nem helyénvalo az , .egyetlen helyes normat” hangoztato hozzaallas,
de a masik véglet, a ,,normatlanitas” sem tekinthetd jarhaté utnak. 3. Kiemelten fontos a magyar
koznyelv presztizsének novelése. A koznyelv ugyanis a magyar k6zosséget kapcsolja dssze €s egy-
ségesiti (34).

Neologizmusok, nyelvijitas. A neologizmusok neologizmusa (Minya Karoly, 37-43).
Az irés elsd fele a neologizmus terminus tobb szempontu meghatarozasaval foglalkozik: Az ido
szempontjabol neologizmus az, ami viszonylag nemrég jelent meg a nyelvhasznalatban. Az egyén
szempontjabol a szamara ismeretlen kifejezés. A stilaris meghatarozas szempontjabdl az, ami egy-
szeri, alkalmi koltdi-irdi-ujsagirdi. A szokészlet rétegzddése szempontjabol pedig az, ami egy adott
nyelvi rétegben jelenik meg (38). Ezutan a sziikségszerii ¢és a stilisztikai neologizmusok keriilnek
gbresd ala. Ezen belill a szerzo kiilon figyelmet szentel az eddig még szotarozatlan okos- eldtagi
szavaknak, néhany — a n6i divatmagazinokban fellelhetd — alkalmi kifejezésnek, valamint egyes finn
neologizmusoknak (39—42).

Nyelvhasznalat, nyelvi kapcsolatok és tannyelvi szocializicié (Tédor Erika-Maria, 45—
56). Az ebben a részben ismertetett kutatas a romaniai magyar diakok nyelvhasznalati szokasait
vizsgalja. Elsdsorban arra a kérdésre keresi a valaszt, hogy milyen a tanulok nyelvi szocializacioja,
illetve, hogy a romaniai iskolak milyen nyelvhasznalati kulturat kozvetitenek a didkjaik szamara?
A szerzd abbdl az alapvetésbdl indul ki, amely szerint az iskolaknak kitiintetett szerepe van a nyelv
¢és a nyelvi viselkedés elsajatitasaban. A vizsgalat soran az adatkozlé diakok egy, roman hivosza-
vakat tartalmazé listat kaptak. A kapott szavakkal kapcsolatban pedig arra a kérdésre kellett vala-
szolniuk, hogy van-e azoknak magyar megfelel6jiik, és ha van, a roman—magyar valtozatok koziil
melyiket érzik a szamukra kozelebb allonak (47-9). Az eredmények Osszevetése alapjan a szerzo
arra a kovetkeztetésre jut, hogy az iskolai nyelvhasznalat kozosség- és régiofliggs. A diakok nyelv-
hasznalati szokasaira a pedagogusi attitid és a vizualis nyelvhasznalat jelentds hatast gyakorol.
Ugyanakkor: ,,[...] minél természetesebb a nyelvi kulturalis sokszinliség, annal pozitivabban befo-
lyasolja a tudatos anyanyelvhasznalatot, mig ha egy adott térségben erdteljesebb a nyelvek kozotti
dominanciaharc, hangstlyosabb a nyelvi funkciok szétfejlodése is”. A valaszok alapjan felfedett
kommunikacids szokasok nyelvi és nyelvvalasztasi rutinokat tikkroznek. A beszélok azokat a nyelvi
fordulatokat érezték a magukénak, amelyeket konnyebben, gyorsabban hivtak el6 (55).

»Ki mint vet...” — Gazdasagi kultira a nyelvben (Sorban Angella, 57-65). A tanulmany
egy, a kiilfoldi munkavallalashoz kapcsolddo kulturalis cserét vizsgald kutatas eredményeit mutatja
be. Az ismertetett kutatas egyik kozponti kérdése az volt, hogy ,,mit hoznak-visznek az erdélyiek
Nyugat(abb)rol haza, és forditva, miként keverednek a Nyugatrol hozott értékek, kulturalis tartal-
mak az erdélyiséggel?” (57). Ezen beliil a szerz6 a 31 félig strukturalt mélyinterju felhasznalasaval
harom nyelvi kifejezésmod elemzésére tér ki: a kodvaltasokra, az ironikus beszédmodra, valamint
a szolasokra, kozmondasokra és a sommas bolcsességekre (58—64). Az elemzések fényében végiil
két nagy kovetkeztetésre jut: 1. A nyelvi felépitésiiket tekintve az efféle beszamolok nagyon sokfé-
1€k lehetnek. 2. A jelentéstartalmak gazdagsaga foként a ,,t6bbhangu, tobbszélamu és tobb nyelvi
réteget Orz6” erdélyi kulturalis 6rokségbdl fakad (64).

A nyelvi valtozasok jellegzetességei Szatmarban (T. Karolyi Margit — P. Lakatos Ilona,
67-75). Az iras a nyelvi valtozasoknak a szatmari kutatdpontokra jellemzd sajatossagait mutatja be
dimenzionalis nyelvfoldrajzi térképek segitségével. A szerzok elssorban lexikai (fogalmi és név-
beli tajszok stb.) és morfologia jelenségek (az -sz/-/ valtozo, csaladi helyhatarozo ragok, névszoto-
vek téalternansai stb.) vizsgalatara tértek ki (69—73). Az eredmények szerint az eredeti nyelvjarasi
jelenségeket leginkabb a romaniai telepiilések 6rizték meg. A valasztott magyarorszagi, ukrajnai €s
romaniai kutatépontok koziil a romaniai telepiilések nyelvallapota bizonyult archaikusabbnak (73).

A viz magyar nyelvi képe iskolasok korében (Czégé Réka, 77-85). A szerzo a Bihar me-
gyei magyar diakok vizrdl alkotott nyelvi képével foglakozik. A 93 tanuldval végzett kérddives adat-
felvétel és a korpuszkozpontl adatfeldolgozas eredményeképpen két nagy kovetkeztetésre jutott.
Az 5. osztalyos tanuldk vizrdl alkotott nyelvi képe eltér a 12. osztalyos tanulokétol. A tizenkettedik
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osztalyra ugyanis a magyarora szévegei beépiilnek a diakok vilagképébe. Az évek soran az elsddle-
ges jelentések mellé metaforikus jelentések is tarsulnak (83—4).

A nyelvkozosség perspektivai (Magyari Sara, 87-93). A szerz0 a magyar nyelv helyzetével
kapcsolatosan harom f6 kérdés targyalasaval foglakozik: 1. Lehet-e fliggetlen a tudomany a kontex-
tustol? A felsorakoztatott érvek alapjan erre a szerzo egyértelmiien nemleges valaszt ad. 2. A nyelv
beszéldire figyeliink-e kutatasaink sordn vagy csak magara a nyelvre? A jelenleg is foly6 kutatasokat
és projekteket tekintve joggal allithatjuk, hogy a nyelvhasznald k6zosségek egyre inkabb elétérbe
kertilnek. A beszéldkozosség mint tényezod fontossaga ma mar tagadhatatlan. 3. Mi a nyelv és iden-
titds megtartasanak motivacioja kisebbségi helyzetben? Az eddigi eredmények szerint a beszéloko-
z0sség tagjai szamara a hasznossag elve a legmeghatarozobb. Egy nyelv értéke és értéktelensége
amegélhetés és a munkavallalas tényez6jétol figg. Mindezt kiegészitendd a szerzd szerint a magyar
nyelvkozosség jovoje nagyban fiigg a magyar oktatas lehetdségeitdl. A kedvezd elmozdulas a koz-
oktatas és a felsGoktatas munkajan és egyiittmiikodésén mulik (91-92).

Ujabb kutatisok és fejlesztések a magyartanarképzés szolgalataban (Antalné Szabé
Agnes, 95-104), Tanérakutatas és beszédfejlesztés vizsgalata videos érak alapjan (Asztalos
Aniké, 105-115). A két iras kiegésziti egymast. A masodik voltaképpen az els6 folytatasanak te-
kinthetd. Antalné Szab6 Agnes a magyarorszagi magyartanarképzést tamogatd palyazati tevékeny-
ségekrol, eredményekrol beszél (96-8). Mindemellett pedig kiemelten foglalkozik a videds drakra
épiild diskurzuskutatasokkal: a tanari kommunikacioval és egy — szorosan a témahoz kapcsolodo
— kutatas tanulsagaival. A tanari kommunikaci6 fejlesztése fontos része a tanarképzésnek. A tanari
beszédtél fiigg ugyanis, hogy a didkok hogyan és hanyszor szélalnak meg az éran. Eppen ezért
fontos, hogy a leend6 ¢és a mar gyakorlo tanarok tudatosan figyeljenck a megnyilatkozasaikra, illetve,
hogy tisztaban legyenek a tandrai kommunikécios formak erdsségeivel és hatranyaival (98—103).

Asztalos Aniko szintén az osztalytermi kommunikaciot helyezi kézéppontba. Az iras els ré-
szében felsorakoztatja a beszédfejlesztés tanorai elveit (107-8), és kiemeli a tudastranszfer szerepét
(109). A masodik részben pedig — konkrét tandrakat elemezve — a tanari és a tanuloi beszéd aranyat
ismerteti (109—12). Ugyanakkor nem csupan diagnosztizal, a befejezd részben ugyanis olyan gya-
korlatokat k6zol, amelyek segitségével névelhetd a didkok tandrai megszolalasainak szama (112--3).

A szovegértés problémai VIII. osztilyos tanuloknal (Almasi Istvan, 117-28). A tanul-
many a romaniai magyar 8. osztalyos tanulok szovegértésével és szovegértési problémaival foglal-
kozik. A felmérésben részt vevo 64 didk a 2014-es nemzeti szintfelméro tételeit oldotta meg (119).
Az eredmények Osszevetése utan ugy tinik, hogy nagy a szakadék az egyes tanulok szovegértése
kozott. A didkok egy része olvasasi ¢s irasi nehézségekkel kiizd. Ez a probléma pedig szinte minden
iskolai tevékenységiikre kihat. A lemaradas egy adott ponton mar behozhatatlanna valik. A legtobb
diak szovegértése elmarad a tantervi kovetelménytol. A tandrakon a képességkozpontusag helyett
még mindig az ismeretkdzpontusag kapja a foszerepet. Azok az ismeretek viszont, amelyekre a di-
akok a tanorakon tesznek szert gyakran nem hasznosithatok, nem mindig tudjak a gyakorlatban is
alkalmazni dket. A szovegértés esetében az analizis ¢és a szintézis terén fedezhetd fel a legnagyobb
lemaradas (122-5).

A rovid tadva memoria szerepe a beszédfeldolgozasban kétnyelvii kisiskolasoknal (Bartha
Krisztina, 129-38). A tanulmany a rovid tava memoriaval dsszefliggésben a kétnyelvii kisiskolasok
beszédfeldolgozasi folyamatainak vizsgalataval foglalkozik. A kutatast Nagyvaradon, 136 tanuloval
végezték el. Ezen beliil pedig négy csoportot kiilonboztettek meg: a magyar tannyelvii osztalyba jard
magyar-roman, a magyar tannyelvii osztalyba jar6 magyar—-magyar, a roman tannyelvi osztalyba
jaré magyar—roman és a roman tannyelvii osztalyba jaré magyar—magyar csaladbdl szarmazo gyer-
mekek csoportjat. Magat a kutatast a sztenderdizalt GMP-diagnosztika beszédészlelésre, beszéd-
megértésre és rovid tdvu memoridra vonatkozd tesztjeivel valdsitottak meg (131-2). 1. A felmérés
szerint a beszédfeldolgozasi folyamatot tekintve minden csoportban vannak a sztenderdhez viszo-
nyitott hidnyossagok, elmaradasok. 2. Ugyanakkor a verbalis és a vizualis memoria eredményeinek
atlaga megfelel az elvarasoknak. 3. A beszédészlelés esetében a fonoldgiai észlelés miikodott a leg-
nehezebben, a beszédmegértésnél pedig a szovegértés komplex miikddései voltak bizonytalanab-
bak. A beszédfeldolgozasban a kiilonbozd tannyelvii osztalyokba jard és az eltérd csaladtipusban
nevelked6 gyermekek kozott teljesitménybeli eltérések vannak, a verbalis és a vizualis memoria
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tekintetében azonban nincsenek jelentdsebb kiilonbségek. A legjobb eredményeket a magyarul ta-
nuld, magyar csaladban €16 gyermekek érték el (136-7).

A nonverbalis kommunikacié szerepe a nyelvoktatasban (Vesszés Balazs, 139—46). A ta-
nulmany a nonverbalis kommunikacionak a nyelvoktatasban valo hasznosithatosagara hivja fel a fi-
gyelmet. A kutatas 26 személy, két csoport (13-13 £6), valamint 12 nyelvtanar kézremiikodésével
valdsult meg. Az egyik csoport esetében a tandrok azt az utasitast kaptak, hogy a tanordk soran
mellézzék a nonverbalis kommunikacidjukat. A masik csoport esetében pedig az volt a feladat, hogy
minél nagyobb ardnyban hasznaljak a nonverbalis kommunikacid adta lehetdségeket (143). A két-
féle nyelvodra tanulsagait a szerz6 két vizsgalati modszer segitségével dsszegezte. A kisérlet résztve-
voi kérdoiveket kaptak. A didkoknak az ugynevezett Nonverbal Immediacy Scale-Observer Report,
a tanaroknak pedig a Nonverbal Immediacy Scale-Self Report nevii adatlapokat kellett kitoltenitik.
Ugyanakkor olyan szituacids feladatokat kellett elvégezniiik, amelyek a tanorak szobeli értékelését
biztositottak. Az eredmények értékelése utan bebizonyosodott, hogy a nonverbalis kommunikacio
noveli a tandrak hatékonysagat. A vizsgalati csoport tagjai konnyebben elsajatitottak a tanorai témat,
mint a kontrollcsoport tagjai (143-5).

Osszegzésként elmondhaté, hogy mind a témait, mind a kutatdsok alapjat képezé médszereit
tekintve szines ¢s sokoldalu tanulmanykotetet tart a kezében az olvaso. Az irasok tjszerti és aktualis
kérdésekkel foglalkoznak, a nyelv-, a tarsadalom- és a neveléstudomany szamtalan teriiletét érin-
tik. A konyv a kvantitativ és a kvalitativ kutatasi modszereknek egész gylijteményét tartalmazza.
A szakirodalmi 6sszefoglalok, a kutatasok, a részletes diagramok és a kitekintések arrol arulkodnak,
hogy valamennyi szerz6 kivaloan ismeri az altala bemutatott témat. A problémafelvetéseik tovabb-
gondolasra sarkalljak az olvasot.

Szilagyi-Varga Zsuzsa
tanarsegéd
Partiumi Keresztény Egyetem
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