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Ki van kulturdlis lemaraddsban?

Egyre tobben vannak a beilleszkedési és/vagy
tanuldsizavar-diagnézissal rendelkezdk, vagy-
is azok, akik bizonyitottan nem illenek a je-
lenlegi oktatdsi rendszerbe, illetve csak kiilon-
leges eljdrdssal oldhat6 meg tanuldsuk. Kérdés,
mekkora ardnyt kell elérnie az oktatdsi rend-
szethez nem ill6 populdciénak, hogy egyér-
telm( legyen: nem a gyerekeket kell igazitani
az iskoldhoz, hanem az oktatasi rendszernek
kell megfelelnie kora gyermekeinek.

A gyerekek mindig a kulttira legponto-
sabb leképezdi, hiszen készen kapnak egy
vildgot, amit leutdnoznak, majd haszndlni
kezdenek. Ezért sokdig nem tarthaté az a
szemlélet, hogy a jelen nemzedékkel van baj,
mert egyértelmd a jelentds kérnyezeti valto-
zds, amelynek a gyerekek a megjelenitdi.

A kulturdlis hétteret mint meghatdrozé
tényezdt az oktatdsi rendszer, és a gyerekek
fejlédésével foglalkozd egyéb kisegitd, kiegé-
szitd rendszerek, igy maga a tudomdny sem
hagyhatja figyelmen kiviil, ha szeretnénk,

* A tanulmdny a 2012 szeptemberében beadott akadé-
miai dokrori téziseken alapszik.

hogy kéziink legyen a jové generdcidinak
tanuldsihoz (Gyarmathy, 2012a).

Az irdsbeliség kultiirdja megteremtette az
elemzd, a viszonyokat, dsszeftiggéseket értd,
a kovetkezményeket kovetni képes gondol-
kodasmaédot (Goody — Watt, 1968; Hajnal,
1982). Erre az alapvetd emberi kognitiv ké-
pességre szitkségiink lesz a digitdlis kultird-
ban és utdna is mindig, de az irasbeliség esz-
kozeinek korldtozott haszndlata Gj megoldé-
sokat kivdn kifejlédéséhez. Az olvasis, irds és
szamolési készség elsajtitdsa sordn ugyanis
szamos alapvetd idegrendszeri irdnyit6 funk-
ci6 és a gondolkodss alapjat képezé mikodés
fejlédik, nemcsak az iskolai készségek. Vi-
szont a mai vildgban, és az elkovetkezendSk-
ben egyre jellemzSbben, alig lesz sziikséges

— a hagyomdnyos olvasdsi készség (képek, fil-
mek dltal t6bb informdciéhoz lehet jutni,
és terjednek a felolvaséprogramok is),

— a kézirds (géppel akarhdnyféle bettit hasz-
nélva gyonyori szovegek szerkeszthetdk,

a kép- és hangdtvitel sok tekintetben

helyettesitheti az irdst),

—a szdmolds (mindig kéznél van egy gép, és
egész matematikai miiveletsorokat végez-
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het el egy diszkalkulids is egy komolyabb

szdmoldgéppel vagy akdr mobiltelefonba

épitett funkciéval.

Nem nagy orommel elfogadva, de felté-
telezve, hogy a technikai eszkdzok folosleges-
sé teszik az eddig legfontosabb kulturalis, az
iskoldban elsajatitott készségeink szokdsos
haszndlatit, olyan médszerek kidolgozasara
lesz sziikség, amelyek a hagyomdnyos irds-ol-
vasds-szdmolés helyett az agyi irdnyit6funkcié-
kat és az elemz6-logikai-sorba rendezd infor-
mdci6feldolgozdst fejlesztik ki a gyerekekben.

A 21. szazad elejére felnovekedett néhany
generdcid, amelyek szdmdra az analizdld, a
reldcidkat, az osszeftiggéseket értd, a szem-
pontokat elemz6 gondolkoddsmaéd alig mii-
koddképes, mikdzben sokan koziiliik rend-
kiviili szellemi teljesitményekre képesek.

A kiilénbozd teriiletek fel6l gondolkodd
szakemberek egyel6re még nevet sem tudtak
adni a jelenségnek. Manuel Castells (1996)
hélézat-tirsadalomnak nevezte mir a 20.
szdzad végén az informacids kor nemzedékér.
Don Tapscott (2001) szerint is a digitélis kor
a netgeneraci6é kora. Marc Prensky (2001)
digitalis bennsziildttekrdl ir, Gary Small és
Gigi Vorgan (2008) iBrain-rél; Mérd Ldszl6
(2007) homo informaticusnak becézi a digité-
lis-informdcids kor nemzedékét.

Fehér Péter és Hornydk Zsolt (2010) a
fogalmat online nemzedékre szikiti le, mert
adigitlis bennsziil6tt nem ért jobban a digjtd-
lis eszkozokhoz, mint a digitdlis bevandorld,
csak folyton online lgg valamilyen késziiléken.

A digitdlis bennsziilottet a digitalis bevan-
dorlétdl valéban nem a digitalis eszkozok
haszndlata kiilonbézteti meg. Az eszkozok
hasznalata minden nemzedéken beliil kiilén-
boz8 szintli, és sokkal inkdbb a lehetdségek,
a tarsadalmi réteghez tartozis és az egyéni

helyzet dltal meghatdrozott. Bérki elsajdtithat-

ja, ha a kornyezetébe keriil; némely eszkoz
esetében akar egy majom is.

Ahogy minden sokoldald jelenségnél, pél-
ddul a diszlexia fogalmandl, a digitalis kor
nemzedékének meghatdrozdsakor is majd-
nem mindenkinek igaza van, és teljesen
senkinek sincs.

On/Off vildg

Taldn a digitilis nemzedék elnevezés kozeliti
meg legjobban a jelenség lényegét. A digitdlis-
informécids kornak nem egyszertien a digi-
télis eszkozok léte, terjedése, kiterjedt és
szinte allandé haszndlata, valamint az infor-
mécidk elérhetSsége képezi a magvit, hanem
a felkésziilés, a képességek, és a készségek
nélkiil konnyen elérhetd teljesitmény, vala-
mint ennek minden kévetkezménye. Ugyet-
lenebb kifejezés, de magyardzza a fogalmat,
hogy ,,on-off” vildg,

Tobbféle oldalrdl is a digitalis, ki-bekap-
csolds létre utalok a kifejezéssel: 1, 0. Gyorsan
és konnyen, akar kiemelkedd teljesitménye-
ket is el lehet érni néhany gombnyomds 4ltal.
A mindennapi életet dthatja ez a tevékenység.
Az tilzds, hogy az ujjunkat sem kell mozdita-
ni, de nem feltétleniil sokat. Két ujjal megél-
het az ember. Digit'(dlisan): 1, 0. Mdr a pe-
lenkézds is , klikkeléssel” torténik. A tépSzdra-
kat még illeszteni sem kell. Néhdny gomb-
nyomds, és van zene; gombnyomds, és akdr
a hdroméves kisgyerek is nézhet barmilyen
filmet, felolvastathatja a kedvenc meséjét,
olyan tdjakat ldthat, amelyek egyébként elér-
hetetlenek lennének, vagy nem is léteznek.

A digitdlis vildg eldobhaté vildg. Vol,
nincs. Kénnyen megszerezhet6 és eldobhat6

" A digit latinul azt jelenti: 7. A szdmolds-mérés leg-
fontosabb egysége, mert az ujjon nemcsak szdmolni
lehet, de mértékadé is, ldsd az , ujj (hiivelyk)” mérickegy-
ségként val6 haszndlatdt.
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targyak, eszk6zok, poharak, tanyérok, ruhak
és informdcidk vesznek kortl. Swart game.
Game over. Nem kell megtartani, vigydzni r,
gondoskodni réla, mert djra beszerezhetd,
kezdhet§ barmi. Ezek a feltételek kdnnyen
elérhetd teljesitményekre adnak lehetdséget.

Gép segitségével szinte barki gyongybe-
ttikkel irhat, szimolhat, gombnyomogatassal
videdkat készithet, fényképeket, hanganyagot,
sajét zenealbumot szerkeszthet. Ezeket mar
az iskoldban is tanitjdk, de a gyerekek egy
része tdrsaitdl vagy ondlléan mdr kordbban
megtanulja, milyen gombok vezetnek a telje-
sitményekhez, amelyek néhdny évtizeddel
ezel6tt megfeleld készségeket és komoly fel-
késziiltséget kivantak.

Ilyen kériilmények kozott mi motivéljon
egy gyereket sehol nem hasznosithaté kész-
ségek kifejlesztésére? Nem értik a sziilok,
miért nem akarnak eréfeszitéseket tenni
gyermekeik az iskoldban, és utdna mdr gyak-
ran mdashol sem.

A didk jelenleg azt tanulja meg az iskol4-
ban, hogy 6 ott nem elég jé, mikozben
minden erdfeszités nélkiil konny sikereket
érhet el az iskoldn kiviil. Akdrmeddig fecseg-
het a barataival, letdlthet filmet, zenét; barmit
megtudhat néhdny gombnyomdssal, meg-
nézheti a mozimsort, nézhet és tanulhat
sportokat, vezethet (irhajét, sikeresen gyilkol-
hat ellenséget, kiildetése lehet, és vezetévé
vilhat. A legtobb tevékenységre, ami a gye-
rekek szokdsos mindennapjat kitélt, a sziilei
és sokszor tandrai nem is képesek, é nem is

értik. Mit keres akkor a gyerek az iskoldban?
Diszlexia és tudomdny

Az oktatdsi rendszerben egyelére hétrdnyt
jelent a holisztikus, f8képpen a jobb agyfél-
tekéhez kot6dé mikodés, mikozben egyre
tobben és t6bb oldalrél jelzik, hogy egy haté-

kony megkozelitést akar kipusztitani az or-
todox linedris gondolkods.

Mir vicclapba ill6 a helyzet, hogy mikéz-
ben az iskola mindent megtesz, hogy az
elemz6, logikai szekvencidlis feldolgozdsra
szlikitse a gondolkodast, ausztrdl kutaték
gondolkodé sapkdt dolgoztak ki, amely ezt
a mikodést a bal agyfélteke gdtldsaval blok-
kolja, hogy kreativ teljesitményt érhessen el
az egyén. Richard Chi és Allan Snyder (2011)
szerint a ,,tudas” blokkol4sdval az emlékezet
helyett a képzelet dolgozhat. Eléitéletek nél-
kiil, nyitottan fordul a probléma felé az igy
befolydsolt agy. A problémamegoldasban je-
lentésen hatékonyabbak voltak az igy ,jobb
agytéltekéssé” tett vizsgdlati személyek.

A diszlexia és egyéb tanulasi/beilleszkedési
zavarok megszaporoddsa a kultiravaltds va-
jadasdval jaré tiinetek. Egyel6re egy kisebbség
rendelkezik olyan képességekkel, a szokasos-
0l eltérd észleléssel és reakciémaddal, amely
a megfeleld helyen éreék lehet, de nem meg-
feleld kornyezetben csak bajnak van. A digité-
lis kor kultdravaltisinak irdnya szerint egyre
t0bb lesz az ilyen sajdtossigokkal rendelkezd
egyén. A digitdlis kultdra a holisztikus infor-
micibfeldolgozdst erdsiti (Gyarmathy, 2009).

Ennek a folyamatnak v. most ta-
nui. Eleinte kevés volt a digitdlis bennsziilott,
és tobb a digitdlis bevandorl6, valamint a
kiviil maradé is. Az ardny gyorsan a digitalizd-
16ds felé tolédik.

Hamarosan a digitalis bennsziilote lét lesz
a normalis, és a furcsdk azok lesznek, akik
nem igazodnak a kor elvardsaihoz. A kiviil
maradék mar most koviiletnek szdmitanak,
és lemaradnak. Hamarosan diagnézist kap-
hat, akinek még mindig nincs mobiltelefon-
ja, internetje, kézzel i, és fejben szimol.>

* Javaslom a predigirdlis koviilet elnevezést.
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Mikézben a valéban diagnosztizdlandé
neuroldgiai alapt teljesitményzavar létezik,
de kis populdciét érint, kornyezeti hatdsra
megnovekedett az ehhez a populdciéhoz
soroltak szima. Ok a kategéria kritériumait
teljesitik, de néhdny évtizeddel ezel6tt a ma
diszlexidsnak vagy egyéb teljesitményzavarok-
kal kitzdének nevezettek igen nagy része nem
lett volna diszlexids, és nem kapott volna ilyen
cimkét sem, mert az akkori kulturalis eszko-
20k lehetdséget adtak az agyi miikodések
szamdra a kompenzicios fejlédésre.

Az emberek nagyon sokféle adottsdggal
sziiletnek, de nyitott, tanuldsra kész, tapasz-
talatftiggd rendszerrel. Adottak a hajlamok
mint egyéni lehetdségek, és ezek fejlédéséhez
adott a kornyezet. Az agy képlékenysége
rendkiviil nagy alkalmazkoddst biztosit, de
nyilvanvald, hogy vannak egy-egy kornyezet-
ben elénydsebben fejléds adottsigok.

A tarsadalmi-kulturalis kornyezet sajitos-
sdgai szelektdljdk a gondolkodasi sajdtossdgo-
kat. A digitalis bennsziil6tt kognitiv képessé-
gei a digitdlis kulttira leképezbdései. A kornak
megfelel§ iskoldban a kor gyermekei tobbsé-
gének sikeresnek kellene lennie. Ha nem igy
van, nem a gyerekek okolanddk.

A tudomdny szintén lemaraddsban van.
A diszlexidsok tanulmdnyozdsa egyel6re in-
kabb csak a ,,megszerelésiikre” alkalmas eljd-
résok kidolgozdsdra irdnyul. Az okokat elsé-
sorban a diszlexidsok fejében keresik, pedig
ott legféképpen a kovetkezményeket taldl-
hatjuk meg. Az egyre wbb diszlexia-diagné-
zissal rendelkez6 egyén tudomdnyos vizsgd-
lata pedig arra is vdlaszt adhat, milyen a
korra jellemzd agyi mikodés, és mi teszi ezt
amiikodést hatékonnyd. A digitalis bennszii-
16ttek megismerésének ez az egyik megfelelé
utja. A kiilénlegesek mindig, minden korban
a tobbség problémdjit jelezték elére. A neu-

roldgiai eredet(i teljesitményzavar megszapo-
roddsa ilyen jelzés.

A véltozds jele, hogy a sztenderdizdlt tesz-
tek elavultak. Egyes tesztfeladatokat mar nem
is tudnak megoldani a gyerekek. Nincsenek
megbizhaté adatok a gyerekek kognitiv ké-
pességeirdl, mert az eszkdzeink nem erre a
kuledrara késziiltek.

A mérési médszerek is elavultak. Amikor
a digitdlis eszkozzel felvett tesztekben jobb
eredményt érnek el a gyerckek, mint ugyan-
annak a tesztnek a papir véltozatdban, akkor
nem kérdés, melyik vizsgdlat mutatja a gyerek
képességeihez kozelebb 4ll6 eredményt. Tesz-
telés cimén sokszor csak arra kapunk valaszt,
hogy mennyire nem tudja a hagyomdanyos
eszkozokon keresztiil megjeleniteni képessé-
geit a gyerek (Gyarmathy — Kucsdk, 2013).

A kordbbiakndl sokkal finomabb eljdra-
sokra, a szimszertien mért adatok intuitivebb
elemzésére van szitkség. Nem a diagndzis,
hanem az egyéni jellemz6k mintdzatdnak
kidolgozasa visz el6re. Ideje megtanulni di-

gitilisan és analég médon is gondolkodni.
Analdg természet

A természet alapvetéen analég médon mii-
kédik, nagyon finom hangoléssal. A legtobb
diagnézisnak nincsenek biztos kritériumai.
Még a biztosan kimutathaté virusok sem
egyformdn hatnak az egyedekre, mert sok
tényez6 befolyasolja elterjedésiik lehetdségeit.

Az ember nem ilyen vagy olyan, hanem
ilyen is meg olyan is. A sarkos itéletek — jd-
1055z, hasznos-haszontalan, normélis-abnormd-
lis — egyoldalti ismerethez vezetnek. Valami-
nek a természetét megismerni nemcsak a
kategéridkba soroldst jelenti, hanem az
egyedi kép felrajzoldsdt is. A jobb agyfélteke
holisztikus miikddése ezt teszi hozzd a bal

agyfélteke elemzd tuddsdhoz. Mig az analég
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vildg literlis kultdrdjinak bal agyféltekei
mikodése kifejlesztette a digitdlis eszkozoket,
a digitdlis kor az analég gondolkoddst teheti
hozzd ehhez, ha meg nem gatoljuk a fejlédést.

Az ember az analég miikodésti természet-
hez tartozik. A digitalis kulttira sziilottei is. A
digitalis kor sok tekintetben zermészet ellenes,
bédr nem feltétlentil rermészetellenes. Egy fej-
16dési szakasz az emberiség torténetében,
amelynek el kellett kovetkeznie, s jelentés
kovetkezményei vannak az emberekre és in-
tézményekre. A technikai fejlédés dltal az
ember uralni hiszi a tudast, de akdrmennyire
is technikailag megalkotott és szabalyozott
vildgban éliink, a természet szabdlyai hatdroz-
zak meg ezt a vildgot, és az elkovetkezOket is.

Analdg iskola

Nincs 4j a nap alatt. A tanitds nagymesterei
mindig is a finom hangolds mesterei voltak.
A 20. szdzad kezdetétdl, a tomegokratds elter-
jedésekor is szimos analdg iskola indult
szembe az drral. Példdul Maria Montessori
mdr 1909-ben publikdlta médszerét, amely-
ben az egyéni fejlédési titemet helyezte el6-
térbe. Magyarorszdgon is hamarosan megje-
lent ez a szemlélet. Nagy Ldszl6 és tanitvénya,
Domokos Lészléné nyomdn az Uj iskola
valsitotta meg a finom hangoldst tanitdst.

Rudolf Steiner 1919-ben létrehozhatta a
Waldorf-iskoldt, és gyakorlattd tehette a sza-
badsdg pedagégidjat. Németorszdg utin el-
s6ként Magyarorszigon indult Waldorf-is-
kola 1926-ban. Mindkét emberkozpontt
eurdpai iskola és egyéb hasonlé szemléleti
tanitds parhuzamosan létezik az intézmény-
kozpont, formalizdlt oktatds mellett. Kivé-
16 gyakorlatok dllnak készen a 21. szdzad
igényeinek megfelel$ tanuldshoz.

Tobbek kozott a hazai helyzetre adaptale
Komplex Instrukciés Program a Hejokeresz-

tri Modellben bizonyitja ezeknek a gyakor-
latoknak akdr a jelen oktatdsi rendszerben
val6 életképességét is (Kovdcsné Nagy, 2005).

Alexander Sutherland Neill 1921-ben in-
ditott iskolakisérletével (Summerhill) viszont
a gyerekekre figyelést oddig fejlesztette, hogy
a tanuld a sajit tanuldsat irdnyithatja. Vagyis
az iskola fejlesztd kornyezet, a kultdra adta
lehetdség. A gyerek pedig ehhez sajét fejlédé-
si potenciljat rendeli.

A digitélis kor eszkozei széles lehetSsége-
ket adnak az egyéni tanuldsi utak szdmdra.
Az iskola is, a nagy feladat, a kulturdlis valtas
mellé, megolddsi mddszereket kap a technikai
fejlédés dltal is. A jov6 tanuldsiban az iskola
szervezd szerepet jatszik, és el6térbe kertil az
6ndllé tanulds és a tdrsas tanulds, és igy az
egyéni fejlédési utak jobban jarhatéva valnak
(Gyarmathy, 2012b).

Sokféle szintézisre keriilhet sor. A tanulis,
tanitds és a tudomdny egyre jobban dssze kell
kapcsolédjon. Ennek ttjai is kezdenek for-
mélédni, ahogy Z. Karvalics Ldszl6 és Vieto-
risz Tamds (2007) tanulmdnya is jelzi.

A rovdbblépés vizidja (mélyviz, csak viszoknak)

A tudasok szintézise indult meg, és errefelé a
szintézisre épiilé gondolkoddssal lehet to-
vabblépni. Egy 4j szemléleti-gondolati sik
vezet j szemléleti-gondolati sikokra. Ez itta
feltételezések és joslatok birodalma, és igy a
jové tjainak megrajzoldsihoz tartozik.

A tanulisban/tanitésban jol ismert Ben-
jamin Bloom (1956) rendszerének kognitiv
taxonémidja, az egyszer(ibbtdl a bonyolul-
tabb felé haladé szintek sorozata. Segiti meg-
érteni a tanulds egymdsra épiil6 aspektusait,
és ennek megfeleléen a tananyag felépitését.
Bloom a kévetkezd szinteket kiiloniti el:

* Megismerés — informécidk megszerzése;
* Megértés — informdcidk értelmezése;
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e Alkalmazas — informaciék hasznalata;

* Elemzés — informaciok magyardzata;

e Szintézis — inform4cidk felhaszndldsa va-
lami 4j megalkotdsdhoz;

» Ertékelés — informécidk valamely kritériu-
mon alapulé megftélésének megalkotisa.

Az elsé hdrom szintet az oktatds alapvetd-
nek tartja a tanuldsban, a mdsodik hdrom
szint viszont egyel6re elsésorban a kiemelke-
dé képességlick gondolkoddsanak fejlédésé-
ben jatszik szerepet. Az ondifferencidldsnak
kivalé médja, ha a didkok vélaszthatnak, mely
szinten dolgozzdk fel a tananyagot. Mind-
egyik szint sokféle tevékenységre ad alkalmat,
és sokféle alkotds, kimenet lehetséges (. dbra).

Akognitiv szinteket azonban nemcsak az
egyéni fejlédésben lehet igy azonositani. Blo-
om rendszere alapjdn az egyéni gondolkodds
fejlédésének megfeleltethetd az emberiség
gondolkoddsdnak fejlédése is. Ugyanazokat
aszinteket jdrjuk végig. Amit ugyanis Bloom
leirt, mint kognitiv szintek, azok az emberi
kultdra fejlédése dltal kindlt szintek is.

Minden szint feltételezi az el6z6eket, és
minden kultdra haszndlja mindegyik szint-
nek megfeleld tevékenységet. A kiilonbség a
gondolkodas szemléleti alapjaiban van. Min-
den korszakban kiilonboz6 lehet, hogy egy
adott személy milyen gondolkoddsmédban
tevékenykedik, de az dltalinos gondolkoddsi
keret jellemz6 az adott kultirdra. A kultiira
gondolkozdsbeli egységet képez, sajdtos meg-
ismeréssel, sajétos logikéval, sajdtos informd-
cidkezeléssel. A digitdlis korszakban a szinté-
zis kognitiv szintjére 1ép az emberiség.

Az irasbeliség eltti kultiira a megismerés
és megértés kulturdja. A tevékenységek don-
t6 tobbsége ezeken a szinteken torténik. Az
6si keleti kultirak elsésorban ezen a kognitiv
szemléleten emelkedtek fel. A keleti logika
példdul bizonyité erejlinek tekint, ha vala-

mihez hasonl6 eset létezik. A keleti boleselet
nagy mértékben a hasonlatokra épit.

Az irésbeliség, az alkalmazds és az elemzés
kultdrdja, elsésorban a ,,nyugati kultdraban”
tort utat. Megtanultuk megvizsgilni és kate-
goridkba helyezni a vildgot. A 20. szdzadra
még sokan emléksziink. A gyakorlat, a kisér-
let és a vizsgdlat az alapja a tuddsnak. Kiku-
tathaténak, megmagyardzhaténak, osztd-
lyokba sorolhaténak tekingiik a viligot. A
tevékenységek jol illeszkednek a Bloom-féle
rendszernek ezen szintjeihez tartozé tevé-
kenységekhez, a gondolkodds szemléleti ke-
retei megfelelnek az alkalmazds és elemzés
kereteinek (1. 4bra).

A vizsgélati médszereink, a tudomdnyos
kutatds és maga a digitdlis nemzedék olyan
helyzetekig juttatott el minket, amelyeket az
eddigi megolddsi kereteket haszndlva értel-
mezhetetlennek {téliink meg. Egyre twbb a

hibajel”.

Egy kovetkezd szint kezd fejlédni a kogni-
tiv rendszerben, a szintézis és vele hamarosan
az értékelés képessége. A digitdlis kor sziilot-
tei, akik mdr egy mds helyzetbe sziiletnek,
egyre inkabb az 1j gondolkoddsmaéddal for-
dulhatnak majd a problémék felé. A kognitiv
tevékenységek kozé felsorakozik a szintetizd-
lasra, ddldtasra, Osszeillesztésre épiils hatékony
feltételezés, képzelet, dralakitds, joslds és jitds
mint problémamegolddsi és tudomdnyos
munkamdéd. A kritikai gondolkodds is kezd
egyre tobbszor, mint lényeges fejlesztendd
gondolkodasi teriilet megjelenni. Ez a holisz-
tikus megkozelitésben az értékelés teriilete.

A szintézis mar megindulta tudomanyok-
ban. A kordbban tiszta kategéridkba sorolt
tudomdnyteriiletek mellett egyre t5bb a ha-
térteriilet. fgy; hogy az emberi tanulds/tanitds
kérdéskorénél maradjunk, van mdr példéul
pszichopedagdgia és pedagdgiai pszicholdgia,
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neuropszicholdgiai és pszichofizioldgia, szo-
cidlpszicholdgiai és szocidlpedagdgia, nemesak
fizioldgia, pedagdgia, pszicholdgia, szocioldgia.

Az egyik tudomdnyban szerzett ismerete-
ket egészen mis teriileteken haszndljak a
tuddsok. Példdul Csermely Péter és munka-
tdrsai a hdlézatok mikodésével kapesolatos
természettudomanyos kutatasaik eredménye-
it a tdrsadalmi folyamatokra adaptaltak
(Csermely, 2008; Csermely et al., 2009). A
szintetizdl6 gondolkodds a tudomdnyos
problémamegolddsban és a tanuldsi folyama-
tok dtalakuldsa révén a mindennapokban is
el6térbe kertil.

A problémamegold6 gondolkodas tagit6-
szlikitd képletéhez hasonldan az emberi
kultirdk fejlédési rendjében is pulzilis azo-
nosithat6. Az alkoté folyamat minden fézi-
sdban ugyanis mindkét gondolkoddsi forma
megjelenik, de eltéré ardnyban és hangstllyal.
A 1épés elsé felében a tdgitds, az dltaldnositds,
a masodik felében a sziikités, az elemzés a
jellemz&bb (Gyarmathy, 2007).

Egy-egy kulturdlis valtas tehdt két, egy-
mdssal majdnem pdrhuzamos szakaszban
zajlik. El6szor 4tfogdbb, dltalinosabb a

LITERALIS KOR ELOTTI KOR  LITERALI KOR

gondolkodas, majd részletekben gazdagabb,
rendezettebb lesz mindez. A mostani 4tme-
neti szakaszban éppen a tégitd, befogadd
irdny erésodik.

Az irésbeliség elétti kultirikban, még a
megértés szekvencidlisabb, verbdlisabb fézi-
sdban is, a holisztikus gondolkodds volt a
meghatdrozo, az irdsbeliséget pedig a szekven-
cialitas jellemzi, még a tgftds szakaszdban is,
amikor a kisérletezés, a gyakorlat volt a veze-
t6 megkozelités. A digitdlis kor a kétféle
gondolkodas integraci6jt kivinja, vagyis a
holisztikus és a szekvencidlis szemlélet egy-
szerre hatja 4t.

Nem szerencsés a fejlédési szinteket az
analiz4lé gondolkoddsunkkal minésiteni. Az
értékelést mint kognitiv tevékenységet, més
gondolkodasi keret teszi haszndlhaté gondol-
kodési méddd. Adott kultiira 6nmagdban
wkéletes egészet alkot, és 6Gnmagdban is al-
kalmas kiemelkedd szellemi teljesitményekre.
Ha szintekrdl és fejlédésrél gondolkodunk is,
szintetizdlé gondolkoddsmédban az dllithatd,
hogy a gondolkodisi keret 4j helyszint kapott.

Ahogyan a problémamegoldis sordn is

minden szakaszban az akkor sziikséges tagitis

DIGITALIS KOR

Gyarmathy Eva e Diszlexia...

és sziikités toreénik, agy az emberiség kultd-
rdi is, az adott korszakban sziikségszer(i
szemléleti keretet épitik fel. Nem jobb vagy
rosszabb, alacsonyabb vagy magasabb szint(,
hanem az adott helyzetnek megfeleld.

Az emberiségre vonatkozéan, haszndlhaté
attitid haszndlhat6 egyének esetén is. Min-
den egyén sajit helyzetének megfelel$ kogni-
tiv miikodésben tokéletes. Ha valtoztatni

szeretnénk, nem elsésorban az egyént kell
megszerelni, hanem a helyzetén kell valtoztat-
ni. Ez automatikusan megvéltoztatja a kog-
nitiv kereteit, véltoztatdsi lehetdséget teremt.
Lényegében ez a valédi tanitds és fejlesztés.

Kulcsszavak: digitdlis kultira, tanulds, tanitds,
tudomdny, szintetizdld gondolkodds, diszlexia,
neuroldgiai alapii teljesitményzavarok

holisztikus szekvencialis holisztikus-szekvencialis

megismerés megértés alkalmazds elemzés szintézis éreékelés

tégitd szlikitd tégitd sz(ikitd tdgitd sz(ikitd
kérdez asszocial gytjt elemez dtdolgoz értékel
meghatdroz | 6sszehasonlit | bemutat kategorizdl | megviltoztat | dont
keres megnevez | kisérletezik | csoportosit | alkot megvéd
taldl megtdrgyal | tervez feloszt eléképzel igazol
megjegyez kiterjeszt gyakorol magyariz jit kivalaszt
megfigyel értelmez felvazol kutat megjésol ajanl
felismer koriilir megvizsgdl | elkiilonit feltételez vitat

I. dbra » Tevékenységek Bloom rendszerében. A kiilnb6z6 kognitiv szintpdrok,

amelyek megjelennek az egyéni fejlédésben, és az emberiség fejlédésében is azonosithatdk.
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