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Peter Rosegger (1843-1918) a
méltanyos, inkluziv pedagdgia
el6futara

RETHY ENDRENE

ELTE PPK

A tanulmany célja Peter Rosegger (1843-1918) pedagodgiai nézete-
inek, iskolakoncepcidjanak és szegény gyerekekek szamara Staje-
rorszagban nyitott iskoldjanak bemutatdsa. A relevans forrasok
kvalitativ kutatdsi moédszerek hasznélataval tartuk fel. Ezek alapjan
bemutatjuk a téma sokszinfi (makro:tarsadalmi, mezzo:pedagdgiai
és mikro:személyes) hatterét. Megallapithatjuk, hogy Rosegger a
Waldschule koncepcidjaval (iskola az erdében), valamint sajat peda-
gogiai gyakorlatdval a méltdnyos, inkluziv pedagégia eléfutaranak
tekinthetd.

Kulcsszavak: Waldschule, méltdnyossag, inklizi6, Rosegger

BEVEZETES

Tanulmanyunkban egy Magyarorszagon alig ismert osztrak ir6, Peter Rosegger
pedagogiai elképzeléseit kivanjuk feltdrni, s gondolatai hatterét megfogalmazni.
Tessziik ezt azért is, mert bar sokat tudunk a dualizmus kordnak magyarorszagi
oktatési fejleményeir6l, dm az Osztrdk Csaszdrsagban egyidejtileg lezajlé oktatas-
tigyi folyamatokrdl, reformprobalkozésokrol keveset. A korrajz felvdzoldsa utan
Peter Rosegger szépirodalmi munkdssdgénak rovid bemutatdsara, s mindebbdol
kovetkezd iskolateremtd koncepcidjdnak, valamint az altala 1étrehozott iskola
konkrét pedagdgiai gyakorlatdnak elemzésére torekedtiink.

Tisztdban vagyunk ugyanakkor Gydni (2003) nyomén azzal is, hogy a mult
konkrét fejleményeihez sosem férhetiink hozza kozvetleniil a maga teljessé-
gében, az vélhetéen mindig utélag megkonstrualt. gy a mult vilagardl szer-
zett/szerezhets ismeretek elszért nyomokon épitkeznek, s tobbféleképpen in-
terpretdlhatok. Elemzésiinket ezért sokoldaltan, tdrsadalomtorténeti, tudomany-
torténeti és biografiai sikon egyarant végezziik.

Kutatési célunk egy torténeti korszak, az Osztrak-Magyar monarchia Péter
Rosegger altal képviselt egyik gyermekképének feltdrdsa, az adott torténeti,
tarsadalmi, geografiai kozegben él6k mentalitdsdnak analizaldsa. Peter Rosegger
irodalmi mfivének tiikrében a korabeli gyermek-kornyezet jellegének, kapcsolat-
Osszefliggésének vizsgalata, illetve a m{i hatdsanak feltdrdsa a Rosegger-i peda-
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gbgiai koncepci6 kialakitdséra, s a konkrét iskola megsziiletésére, miikodésére.
Ezen indirekt Gt végigjarasa azért is sziikséges, mert Rosegger pedagdgiai mun-
kat nem {irt, szépirodalmi munkdssédga tiikrozi pedagoégiai irdnyd gondolatait.
Igy egyik szépirodalmi m{ivén keresztiil szeretnénk kozeliteni Rosegger konkrét
pedagogiai elképzeléséhez, iskolateremt6 tevékenységéhez. Végsd soron az
osztrak Alpl-ban 1902-ben alapitott iskola koncepcidjara, a méltanyos, inklu-
ziv pedagoégiai elképzelés kialakuldsdra haté6 makro-, mezo- és mikro hatasok
Osszegzésére torekedtiink.

Vizsgélatunk kiemelten annak feltdrdsara irdnyult, hogy a Rosegger-i is-
kola pedagogidja az ott tanulok szdmara mennyiben volt méltanyos, inkluziv,
s milyen 4j, reformpedagodgiai konceptudlis, szervezési, modszertani és esz-
kozbeli megoldasokat alkalmazott, valamint annak vizsgalata, hogy az iskola
milyen védéhalét hozott 1étre az irastudatlan, sajatos, elszigetelt, szocidlisan és
kulturalisan hatranyos kdzegbdl kikertilt tanitvdnyok szamdara. Mennyire volt
nyitott a gyermekek egyéni jellemzdinek (sziikségleteinek) megismerésére, az
oktatdson keresztiili tdrsadalmi felemelkedés garantalasara, azaz a tarsadalmi
igazsdgossdg érvényesiilésének el6segitésére (Réthy és Vimos, 2006).

Az alkalmazott kutatasi médszer a korabeli dokumentumok tartalomelemzé-
se, azaz egy korszakhoz (dualizmus Ausztridban) kotott makro-torténeti elemzés,
illetve Peter Rosegger munkdassagahoz illeszked$ pedagodgiai mikro-torténeti
vizsgalodas.

A KORSZAK MAKRO-TORTENESEI

Rogosnek ttinik az az ut, mely a gyermekneveléshez kapcsol6do értékeket a
multban kivan keresni. Kiilondsen bonyolult, ha maga a torténelmi éra is oly
komplex, amilyen az 1867-es kiegyezés utan létrejott Osztrdk-Magyar Monarchia.
Ezt az egységes, tobbnemzetiségti, tobbféle felekezetli polgéri dllamot, mely
az Osztrak Csdszarsagot és a Magyar Kiralysagot foglalta magdaba, kivanjuk a
pedagogiai fejlemények tiikrében megkozeliteni.

A korszak {6 jellemz6je a gyors modernizéciés folyamat meginduldsa, mely
egyarant érintette a tdrsadalmi berendezkedéstl az iparosodason &t a kultdra
szinte minden teriiletét. Felgyorsult a politikai, gazdasagi, tudomanyos, techni-
kai, kulturélis valtozas, fejlédés (iparosodas: kozlekedés, gépipar, elektronika,
vérosiasodas, analfabetizmus csokkenése). 1867-t61 tehdt egy olyan tdrsadalmi,
gazdasdgi, politikai modernizaciés folyamat indult el, mely egyardnt éreztette
hatasat a kozigazgatas, a jogrendszer, a valldsiigy, a pénz és hitel, az arufor-
galom, a népoktatds és a kozépszintli képzés szabdlyozasa terén. Fejlodik a
kulttira, a tudoméany intézményrendszere, s kiépiil a kdzoktatds teljes kore.
A fejl6do kulturdlis életben az épitészet, a zene, a festészet szerepe is egyre
meghatarozobb (Németh, 2002; Gazda, 2000; Kozdri, 2009).

Az Osztrdk-Magyar Monarchia utolsé negyedszdzada ugyanakkor tele volt
ellentmondéssal. A 19. szdzad végén, illetve a 20. szédzad elején halmozddtak a
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tarsadalmi, politikai valsdgjelenségek. 1893 utdan Bécsben egymast kovették a
kormanyok, noévekedett az antiliberélis partok befolydsa és az antiszemitizmus.
Ez utébbi ellen Rosegger is felemelte szavat, a jelenséget az iskolazatlanségra,
tudatlansagra vezette vissza. Jellemz6en megnovekedett a katonai elit befolyésa,
melynek fejleményeként felgyorsult a békemozgalmak szervez6dése az Osztrdk
Csészarsagban is, s 1891-ben megalakult az Osztrak Békebaratok Egyesiilete (Os-
terreichische Gesellschaft der Friedensfreunde) (Kovdcs, 2014). A legjelent6sebb
ir6k is a békemozgalmi szervez6dések mellé, esetenként élére alltak, igy példdul
Victor Hugo, Dumas és P. Rosegger is, aki a vildghdbort idején hdbortellenes
verseket, szovegeket irt.

A klasszikus tudomanyok is vélsagba kertiltek, Gj tudomanyagak szerve-
z6dtek a természettudoméanyokban épptigy, mint a bolcsészettudomanyokban
(kvantumfizika, relativitdselmélet, tudomanyfilozoéfia, szociolégia). Tudoma-
nyos forradalom érzékelhet a biolégia, az evoliciés gondolat, a pedagégiai
diszkurzus, a gyermekpszicholégia, és a filozofia koriil. A szociolégia tudo-
maéanya tovabbi hatast gyakorolt a pedagogiai gondolkoddsra, az 1j nevelés
kibontakozésdara (Prondczynsky, 2001).

Mindennek a kévetkezménye egyrészt az elbizonytalanodas, 4j elvek, méod-
szerek, utak keresése, masrészt az 1j és a régi szemléletméd Osszecsapésa.
1895-t61 Erst Mach egyestiletet szervez a bécsi egyetemen, ahol tudomanyfilo-
zo6fiai témakorokkel foglalkoznak. 1907-t61 egy bécsi kavéhdzban Osszejarnak
a tudomadnyos élet prominens képvisel6i, igy Neurath, Frank, Hahn, Carnap,
Schick, akik a tudomanyok kérdéseit vitatjak, elemzik. Olyan kérdésekre keresik
az Uj valaszokat, mint a tudomany szerepe, mtikodése, véltozasa. E szervez&dés-
bol alakul ki majd kés6bb 1922-ben, 1929-es bejegyzéssel a Bécsi Kor (Ropolyi,
2000).

A korszak egy masik ellentmondésokkal teli jellemz&je az egyre er6s6dd
tarsadalomkritika, a modernizdcié folyamatédnak biralata, akér ellenkultdraként
is. E kritika filozéfiai gyokerei Schopenhauer és Nietzsche mtiveiben keresend6k.
Ok alapozzék meg a
20. szazad legelején kibontakoz¢é kiilonb6z6 szines, népies (volkisch) kritikai
iranyzatokat, igy példaul a német ,nemzeteszme” tGjragondoldsanak keretei
kozott a ,,gyalogtira mozgalmat” (Wandervogel), a régi népi dalkincs feleleveni-
tését, a paraszti kultira, a foldmtivelés szépségének adtmentési igényét. Jellemzd
a népi kulttira, a népmiivészet természetességének kiemelése, a vidéki tdj, altala-
ban is a természeti szépség hangstlyozdsa, szembeadllitva az iparosod6 varosi
kornyezet drtalmaival, ezen art6 tényezdk kikiiszobolése céljabol. Az ipari fejls-
dés is ellentmondoé jellemzdkkel bir, a kisebb cégek helyett gyarak létestilnek,
megnovekszik a munkdskezek irdnti kereslet. A gyors véltozdsok azonban
stjtjdk a hegyi emberek életét, foldjeiket felvdsaroljak, igy sokan Amerikaba
vandorolnak.

A német nyelv{i neveléstudomanyi irdnyzatok a 19-20. szdzad forduldjan
még részben hordozzdk az el6z6 szdzad legjelentésebb tudomanyos eredmé-
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nyeit, mindenekel6tt a felvildgosodds és a filantrépia gondolkodéinak hatését.
Tualhaladotta valik a herbartidnus pedagégia dominancidja, megfogalmazédik
a pozitivista természettudomanyos szemléletmodd, a nevelésnek legfontosabb
feladatava a tarsadalmi életre val6 felkészités igénye vdlik (Dilthey, Bergemann).
Mindennek ellenhatdsaként az 1880-as évekre centralis teret nyer az tjkantidnus,
szellemtudomanyi alapokon &ll6 kulturpedagdgia metafizikai pozicidja is, mint
értékelméleten alapuld neveléselméleti torekvés (Cohen, Windelband, Rickert, Nohl,
Spranger).

Itt lehet megemliteni a pedagoégiai relevanciaval is bir6 szines életreform
mozgalmakat, romantikus vallasi elképzeléseket, a hit tjjaéledését tradiciondlis,
vagy éppen Uj transzcendencia, a spiritualitds formdjdban. A megsziilet6 Gj
tudoményégak, igy a biolégiai evoltcio, a szociolégia, az egyenl6ségen alapuld
szocialista elméletek befolyasoljdk a gyermekrdl valo elképzeléseket. Létrejon-
nek a pedagdégiai nevel6kommundk, gyermektelepek, az oktatdsban a fizikai
munka és az oktatds Osszekapcsoldsa. Mindez mintegy harmadik, igazsdgos
kozosségi tarsadalom ttjanak keresését jelenti, ami vélasz lehet arra az elidege-
nedési folyamatra, mely a tudomanyok szinte kovethetetlentil gyors fejlédése, a
felfokozott iparosodds, a kdrnyezet, s az emberek egymdshoz val6 dltalanosan is
megvaltozott viszonya kozott talalhaté (Németh, Mikonya és Skiera, 2005; Németh,
2017).

Egyidejlileg megszervezddik az empirikus kutatdsokon (megfigyelés, mérés,
kisérlet, kikérdezés) alapuld, Meumann nevéhez f(iz6d6 kisérleti pedagoégia.
Mindezen irdnyzatok egymdssal vitatkozva, egymdsra épiilve kivanatosnak taldl-
jak a tarsadalmi, szocialis reformot, torekvést a tdrsadalom etikus kulttrajanak
kialakitasaért, a moralteologian alapuld, etikus szellemiséget (Natorp, Ziegler).
Etikus kulttra, szellemiség alatt a népnevelést értették. 1891-t6l a ,,Bécsi Kor”
el6futdrainak Mach, Neurath, Carnap, Kraft részvételével a liberdlis, polgari
népoktatds megszervezéséért tevékenykedtek.

A népoktatds sajatos helyzetet mutat Ausztridban a dualizmus idején. A
modern tomegoktatds rendszere Ausztridban is fokozatosan alakult ki a 18-19.
szazad folyamdan. Az oktatasi torvény bevezetése el6tt nem 4lltak rendelkezésre
kell6 szdmban éllamilag szervezett népiskolak, csupan népiskola jellegti intéz-
mények miikddtek, melyekben az oktatéds 2-4 évig tartott, s akdr maganhédzakban
is folyhatott a tanitas.

A népoktatds torvényi szabdlyozasa az osztrak csaszarsdgban 1869 mdjusdban
L. A. Hasnerje minisztersége alatt jott létre. A torvény (Reichsvolksschulgesetz)
az oktatds liberdlis atszervezését biztositotta, azaz az oktatds fliggetlenségét,
orszagos hatdskor(i allami szabalyozasat, dltalanos feltigyeletét s a tanulas 14
éves korig kotelez6vé tételét.

A torvény bevezetése éppen olyan fokozatosan tortént, mint az E6tvos-
féle 1868-as népoktatdsi torvényé Magyarorszagon. Nehezitették a bevezetést
Ausztria geografiai viszonyai, a magas hegyek, az elszort telepiilések s az ott
é16 gyermekek elszigeteltsége. E sajatos helyzetre keresett és taldlt megoldast
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Rosegger.

PETER ROSEGGER (1843-1918) ELETE

A Miirzzuschlag melletti Kluppen-Eggerhof Alpl-ban 1843-ban sziiletett Peter
Rosegger, csalddja hetedik gyermekeként. Peter Rosegger (aki eredeti nevét
Rossege, Rosegger-re véltoztatta) életének nagyobbik részét a dualizmus ide-
jén, a Ferenc Jézsef csdszar vezette Osztrak Csaszarsagban, Eurdépa masodik
legnagyobb, tobbnemzetiség(i dllamédban, az Osztrak-Magyar Monarchidban
(1867-1918) toltotte. Egyszobds és szabad kéményti konyhds sziil6hédza a tenger-
szint felett 1132 méteren az erd6k és hegyi mezok, legel6k kozepén all a mai
napig is. Itt élt Rosegger 17 éves kordig.

Ekkortajt nem volt kotelez6 az iskola, igy sziilei analfabéta hegyi parasztok
voltak. Fiuk sajat bérén keresztiil tapasztalta meg a hegyi parasztsag gyerme-
keinek nehéz életét, a szegénységet, az analfabetizmust, a kemény létet, az
elzartsagot, a zord idGjarast. Mindemellett részese volt, atélhette az 6regektdl
hallott, a testet-lelket felemel6 gyonyorti népi mondakat, meséket. Kornyezete
ezdltal sajatos élményekhez, torténetekhez juttatta, inspirdlta. A sok mese és
megtortént esemény bepillantdst engedett a 19. szdzad kozepi hegyi parasztsig
életébe, tinnepeikrdl, 6romeikrdl, szegénységrdl, egyszertiségrél szoltak, s azok
korai frasos rogzitésére késztették Roseggert.

Személyes élete, bar egyaltalan nem volt probléméktél, nehézségektdl, tragé-
diaktol mentes, mégis szerencsésebben alakult tarsaiénal. frni, olvasni, szdmolni
a kittin6 pedagégustél Michael Platterertél tanult. Az analfabéta sziil6k gyer-
mekei sokdig nem részesiilhettek oktatdsban, s amennyiben tanulni szerettek
volna, ezt csak a 3-5 6rds gyaloglassal elérhetd Krieglachban vagy St. Kathreiben
tehették meg. Szerencséjiikre 1846-ban St. Kathereibdl (ahol szabadelv{i nézetei
miatt munkanélkiilivé vélt) érkezett Alplba Michael Patterer (1805-1857), és
a telepiilésen vezetésével megindult az iskola nélkiili oktatds. Az akkor kb.
40 fényi elszértan és magasan fekvé hegyi paraszthazakban é16 gyerekek irni,
olvasni, szdmolni tanitdsat kezdte meg fedél és koszt ellenében a tanité. Késbb
egy hazikot bérelt, s ott folytatta dldasos oktatasi tevékenységét. Rosegger is
t6le tanult. Tandra oktatési tevékenységét késébb is nagyra értékelte, s gyakran
hangoztatta, hogy Patterert6l nem csak irni, olvasni, szdmolni tanult meg, de
az emberekhez val6 becsiiletes, jéindulatt viszonyt is elsajatitotta. S6t a , Die
Schriften des Waldschulmeisters” (1875) cim{i mtivében leirtak megidézik volt
tandra személyiségét, aki Alplban egy szabad iskoldt hozott létre, bar nem
allt rendelkezésére katedra, de a tanul6i kival6 vizsgaeredményeket értek el
matematikdbol, olvasasbél, irasbol és hittanbél, jobbat, mint a krieglachi polga-
rok gyerekei. Patterer 11 évig, haldldig tanitott a hegyekben, 6t azonban nem
kovették hasonléan felkésziilt és emberileg kivalé tanitéegyéniségek. Volt, aki
unta magat a hegyen, mds kiérdemesiilt katonaként maga sem ismert minden
bettit, igy a 15 éves Roseggert bizta meg a tanitdssal, aki gyenge egészsége okdn
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nem volt képes a feladatot teljes kortien ellatni, mellesleg a sziil6kkel sem tudta
magét elfogadtatni. Igy ismét tanit6 nélkiil maradt Alpl.

Gyenge testi felépitése alkalmatlanna tette Roseggert a nehéz paraszti mun-
kara, ezért sziilei lelkészt akartak faragni beldle. 1860-t6l azonban szab6sagot
kezdett tanulni s a szabémesterséget el is sajatitotta. Mdr ekkor felfigyeltek tehet-
ségére, maga a szabémestere is timogatta tovabbtanuldsat. Adalbert Svoboda, a
Daly Mail szerkeszt&je pedig felismerve irodalmi tehetségét, gazdag gyadrosoktol
adomanyokat gytijtott szdmadra, igy 1865-t6l Grazban, a Kereskedelmi és Ipari
Akadémian tanulhatott tovabb.

Elete sordn sok banat, nehézség mutatkozott. Rengeteg tartalmas, tanulsé-
gos mondas fiz6dik nevéhez, mely segitette a nehéz élethelyzetek felolddsdban:
,ha szomorii vagy, tégy jot valakivel”'. A mondds jol jellemzi személyiségét. Elsg
feleségét gyermekagyi komplikaciok kovetkeztében veszitette el. Mdsodik fe-
leségétsl harom gyermeke sziiletett. 1880-ban egészségi dllapota megromlott,
asztmas lett, s Krieglachba kellett koltoznie. Itt ldtogatta meg Brahms és baréatja,
Ludwig Kernstok. Er6s tarsadalomkritikdt gyakorolt, bizalmatlan volt az egyre
iparosod¢ tarsadalommal szemben. Nézete szerint fel kell rdzni a szegényebb
néposztalyt a tunyasagbol.

1918-ban hunyt el, kivansaga szerint egyszer(i sirban nyugszik, fakereszt
alatt. Eletérél igy gondolkodott: ,50 év miilva, ha az emberek tudjdk, hogy ki voltam
az szdmomra elég, ha nem, azt se sajndljdk, békében nyugszom.”

PETER ROSEGGER IRODALMI MUNKASSAGANAK JELLEMZOI

Az Osztrak-Magyar Monarchia virdgzé kulturélis életében vezet6 szerepet toltott
be az irodalom, a kiadéknak, folydiratoknak, Gjsdgoknak kitiintetett jelent6ségiik
volt. Schnitzler az

1891-es évet emeli ki, mint az Gj korszak kezdetét, a ,Fiatal Bécs”, a ,Fiatal
Ausztria” (Jung — Wien, Jung Osterreich) sziiletését, mely a modernizaci6 kez-
detét jelentette az irodalmi életben. 1891-ben jott létre ugyanis a modern bécsi
irodalom organumaként az E. M. Kafka szerkesztette Die moderne Rundschau
cim folyodirat, melyet igaz Briinben szerkesztettek és Pragaban nyomtattak, de
Bécsben volt Leopold Weifs, a kiad6. Még ebben az évben megjelent Hugo von
Hofmannsthal egyfelvondsosa, a Gester, illetve A. Schnitzler megirta naploit,
melyeket bar ekkor még nem adtak ki, de kés6bb korszakos jelentéségtieknek
bizonyultak. A 19. szazad utols6 évtizedében tapasztalt irodalmi fejlemények
egy Uj korszak kezdetét jelentették a fiatal iréi generdcié részvételével. Ekkor
még élt és alkotott az 1848 el6tt vidéken sziiletett iréi nemzedék is, akikhez
Peter Roseggeren kiviil Marie von Ebner-Eschenbach (1830-1916), Ferdinand
Saar (1833-1906), Berta von Suttner (1843-1914) sorolhatd, akik azonban nem

1 Zitaten und Gedichte von: Peter Rosegger-Aphorismen.de https: //www.aphorismen.de/such
e?f _autor=3206 (letoltve: 2017. 06. 05.)
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csatlakoztak egyetlen csoportosuldshoz sem. Nem hoztak 1étre 6néll6 irodalmi
csoportot sem, a fiatal generdcié ugyanakkor szerette és olvasta alkotasaikat.
Rosegger ebben a modernizal6do, gyorsan véltoz6 id6szakban valt a liberalis
népi felvildgositds, a népmtivelés apostolava. Ir6i véndja kordn megmutatkozott.
Els6 mftive egy népi kalendarium osszedllitdsa volt, melyet 13 éves kordban alko-
tott Kalender (1856) cimmel. Mar ekkor legfontosabb célja volt, hogy kitagitsa a
hegyi parasztkozosségek horizontjat, mtivelje 6ket. Meséket, mondakat, széla-
sokat is gytijtott. A grazi tanulmdanyok alatt, 1869-ben jelent meg els6 konyve
(Zither und Hackbrett) Citera és kapavdgds cimmel, mely a helyi nyelvjarasban
ir6dott verseibdl szerkesztett gytijteményes kotet. Szerkesztésében 1873-ban
indult az Erdei Kalendarium (Waldkalender), elképzelése szerint ennek minden
paraszthdzba el kellett volna jutnia, hogy a parasztembereket oktassa, miivelje.
1906-t61 csaladi lapot is szerkesztett. 1888-ban irta Jakob az utols6 (Jakob der
Letzte) cim(i regényét, 1903-ban pedig Weltgift cimfit. Folyéiratot , Heimgarten”
cimmel inditott Gtjara. Lassan elkezd6dott nagy ivii iréi karrierje. 1878-ban fel-
olvasokoritra indult, s szdmos varost felkeresett, tobbek kozott Drezdat, Lipcsét,
Berlint. Rengeteg tovadbbi konyve, tanulménya, tjsdgcikke jelent meg. Mitivei
kiaddsdnak magyar vonatkozdasa is van, a budai nyomdatulajdonos Heckenast
Gusztav figyelt fel a tehetséges iréra, s adatta ki munkait, s6t barati szélak is
szovbdtek koztiik. Anyagilag - életjdradékkal - is tdimogatja a fiatal irét, akivel
1869-1876 kotott élénk barati levelezést is folytat, a leveleket 2003-ban ki is adtdk
Bécsben (Wagner, Kaiser, Michler, Bruck és Zinten 2003). Rosegger Heckenast
meghivasara 1871-ben pilismaréti nyaraléjaban is jart. Heckenast 1878-as ha-
lala utdn a bécsi Adolf Hartleben, majd a Ludwig Staackmann konyvkiadé és
konyvkereskedés adta ki munkait (Rines, 1920; Philipoff, 1944; Schrittweiser, é.n.).

A 20. szézad forduléjan az irodalmi regionalizmus Eurépa-szerte jelentés
szerepet kapott, tjraéledtek a tradicionalis foldrajzi és néprajzi tdjegységek mfi-
vel6dési hagyomadnyai, a helyi tudat er6sodése. A szellemtorténeti irdnyzat is
a regiondlis irodalmak elismertetésének kedvezett. Megkiilonboztetést nyert a
német nemzeti irodalmon beliil a porosz, a bajor, a szdsz, a svéb, a thiiringiai,
sziléziai, szudéta irodalom. A ,,Heimatdichtung” 4ltaldnos torténelmi, kulturélis
jellemzéje a kulturdlis tradici6, a sziil6fold irdnti szeretet, hiiség, ontudat, a kon-
zervativizmus, nacionalizmus, a romantikus néplélek mitoszédnak tjraélesztése,
a ,parasztromantika”.

Mtiveiben Rosegger is a parasztsdg megoldatlan problémadira kereste a
vélaszt. Erdekelte a kozosség szociélis helyzete, munkakoriilményei, igy valt
kora civilizaciéjanak kritikusava. Féltette a hegyi embereket a gyors iparosodas
kovetkezményeitdl, szokdsaik, otthonuk, hazdjuk (kivandorlds okan) elveszté-
sétél. Rosegger olyan gondolkodé volt, akit érdekelt a gyermek, az ember, s
aki mindig visszatér sziil6f6ldjéhez, az dllatokhoz, névényekhez. Célja a ,sziv
békéjének megteremtése” volt (Rosegger, 1892). Ezt a békét a természetben talalta
meg.

A bécsi modern irok koréhez, irdnyzatdhoz, a fiatal szerz6khoz ugyan nem
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csatlakozott, élete szamos mozzanata mégis fiatalos, modern. Grazi tanulma-
nyai sordn fogékonysagot mutatott a reformtorekvések irant, igy az egyszerfi,
természetes életet hangstlyozta. Megismerkedett Johannes Ude vegetarianus és
életreform nézeteivel és pacifista eszméivel is, melyet maga is vallott. Kovette a
vegetarianizmust, az alternativ gyégymodokat, a mértékletességet és a termé-
szetvédelmet. A ,Heimgarten” irodalmi folyéiratdban helyet kaptak szocilis és
kozosségi problémékkal foglalkozo cikkek is.

Rosegger valamiféle ,6si” természetességgel, eredetiséggel, helyi nyelvjaras-
ban irta kolteményeit, novelldit. Jellemrajzai természetes népi megfigyeléseken
alapulé dbrazolasok. Nyelvhaszndlata, szokincse rendkiviil gazdag, f6ként
tajnyelvi (Wagner, 1991).

Elismertsége sokrétii, 1907-ben a londoni Royal Society of Literature tisztelet-
beli tagja lett, 1913-ban Nobel dijra terjesztették fel, majd, 1903-ban a heidelbergi
egyetem, 1913-ban a bécsi, és 1917-ben a grazi egyetem diszdoktora lett. 43
kotetet irt, melyeket 29 nyelvre forditottak le. Konyveit 15 milliéan vaséaroltak
meg. (Ebben az id6szakban Jules Verne volt hozza hasonléan felkapott iré.)

A biografiai adatok mélységes humanizmusat, a tdrsadalmi problémak irdnti
érzékenységét, a szocialisan rdszorultak terheinek csokkentésére iranyuld torek-
vését, széles 1atokorét, s a sosem feledett szeretett sziil6foldjét tiikrozik. Az atélt
gyermekKkori tarsadalmi kiilonbségek élménye nem torlédott ki emlékei koziil,
élete végéig megorzte és tett is ellene.

PETER ROSEGGER: PETIKE CiM{U NOVELLASKOTETEBEN TUKROZODO
GYERMEKKEP

Tekintettel arra, hogy Rosegger szépirodalmi munkdssagot folytatott, pedagogiai
koncepcidjat irodalmi munkassagabol indirekt titon vezethetjiik le.

A pedagogiai gondolatok elemzésére kivalasztott mti, mely magyar fordi-
tdsban 1904-ben jelent meg, kisméretti, 123 oldalas, vaszonkotéses konyvecske,
a fordito, Kérosi Henrik el6szavéaval 11 novellat kozol. A forditas alapjaul P.
Rosegger: Als ich noch Waldbauernbub war cim{, 1879-ben megjelent konyve
szolgélt. Az el6sz6bol idézve: , Petike most is él, csakhogy oreg, Péter bdcsi lett beltle.
O irja le ebben a kis konyvecskében az édes atyja, édes anyja, testvérkéi meg Jani bdcsi
oromét és banatdt, Osszes gyerekkori emlékeit.” (Rosegger, 1904. 3. 0.)

A koényv magyar nyelvii megjelenését kovetden ,divatos” miinek szdmitott,
a polgari iskolai konyvtdrakba beszerzése ajanlott volt. Ezt a munkat érett
kordban irta Rosegger, egy gyermek visszaemlékezésének tekinthet6 a mii. Az
alkotdsbdl feltételezhetSen kibontakozik az a gyermekkép, mely az iskolaala-
pité koncepcidjét, filozoéfiai ethoszat még inkabb megvilagosithatja az utékor
szamara.

A novelldskotet kordokumentumot képez a szerzdi értékorientaciordl, a gyer-
mekszerep, a sziil6-gyermek, a gyermek-tarsak, a gyermek-kornyezet kapcsolat-
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ro6l kialakitott felfogdsarol. Bar az iré sajat gyermekkora megélt élményeinek,
tapasztalatainak felidézésére timaszkodik, mégsem tekinthetd munkdja puszta
onreflexionak, visszaemlékez6 dokumentumnak, sokkal inkdbb iréi 4brdzoléds-
nak tartjuk.

Az irodalmi alkotds elemzésre torténd kivélasztasanak legfontosabb motiva-
cidja az, hogy a mti iréi dbrazoldssal megalkotott életrajzi munka, igy az alkot6
dltala megélt élmények, kapcsolatok, hatdsok tarhazat képezi. Masik fontos
mozzanat, hogy a konyv ismételt német nyelv(i kiadasa 1902-re datalhat6, pont
akkorra, amikor megnyitotta kapujat a Waldschule, igy a Rosegger-i iskolakon-
cepcidt kozvetlentil is befolyasolhatta ez a gyermekkori visszaemlékezés.

Célunk tehat a Petike cim{i novellaskotet tartalomelemzése, s az ebbdl kibont-
hat6 korszak gyermekképének, gyermekédbrazolasanak feltdrdsa. A konyvben
olvashaté esetek bemutatdsa, lefrdsa, kommentaldsa képezte a legfontosabb
feladatunkat. Mindezzel Rosegger pedagodgiai reformtorekvéseinek feltdrdsara
is toreksziink, arra, hogy a kiilonb6z6 aspektusok Osszevetésével iskoldja re-
formszellemiségét feltirhassuk. Azt szeretnénk megvizsgalni, hogy a 20. szazad
legelején szervez6d6 Erdei Iskola valédi reformiskolanak tekinthet6-e, vagy
csupdan sajatos lokdlis probalkozasnak. Arrél, hogy milyen is volt Rosegger
pedagégiai koncepcidja, gyermekképe Petike cim{i novellaskotete elemzésével,
indirekt kovetkeztetéssel szeretnék adalékokat gyfijteni.

Arra kerestink vélaszt, hogy hogyan is ldtja Rosegger a gyermeket, 6nmagat,
milyen tarsadalmi, gazdaségi, tarsas, sziil6i hatdsok, értékkozvetitések érték
gyermekkoraban?

Mint egy hagymat, kiviilrél befelé kivanjuk az egyes rétegeket lefejteni, s
igy a kiils6 hatasoktodl befelé haladva kozelitiink vizsgélatunkban a kiils6, a
koztes hatdsokon keresztiil a bels hatasokig, azaz a mélyszerkezet feltardsdig.
A gyermekkor, mint tarsadalmi képz&dmény, a gyermekszerep, a feln6ttek és
a kortarsak vildganak szocializdciés hatdsa, a sziil6-gyermek kapcsolat alaki-
t6 befolydsdnak szambavétele fontos lehet a tovabbi pedagogiai elképzelések
megfogalmazédsihoz.

Nem k6zombos, hogy az egyén milyen kapcsolatot alakit ki a természeti és
targyi (mesterséges) kornyezetével. A tagabb és sziikebb kornyezet akaratlanul
is hat, mintegy befolydsolja a gyermeki személyiséget. Fontos annak vizsgélata,
hogy a kozvetlen kornyezet milyen pozitiv vagy negativ hatdst gyakorol az
ott élékre. A gyermek, Petike mikrokornyezetének jellemz6i meghatarozzak
fejlodését, esztétikai élményt nytjtanak szdmara. Ugyanakkor azt is figyelembe
kell venntink, hogy a gyermek nem passziv megél&je kornyezetének, sokkal
inkdbb annak alakitéja.

A természeti kornyezet hatdsdnak megélése, a természeti tdj, a jellegzetes
hegyvidéki militben felntvekedd gyermek természet altali érintettsége jelent6s.
,....belebdmultam a csudaszép éjszakdba. Elszor félelmetesnek tiint fol, hovatovdbb
észrevettem, hogy a ho fehér, a fik meg fekete szint oltenek, folottem meg ragyogott a
csillagos ég. ...A volgykatlanba érve, ldttam, hogy a patakocska simdra befagyott s a
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mint a gyalogiiton mentem, 1igy tiint fol, mintha az ég csillagai korcsolydztak volna
rajta.... Kodtenger iilt a volgyben...” (Rosegger, 1904. 7. 0.). Szinte megelevenedik
el6ttiink a téli, esti taj. A f6hds nem szokta meg kozvetlen kornyezete kies téjait,
alkalmanként el-elgyonyorkodik annak tjabb és tjabb szépségében.

Az allatvildghoz f(iz6d6 kapcsolata is természetes, szeretetteljes. Egy al-
kalommal jatszétarsaival szétdalt madarfészket talaltak, s a bel6le kipottyant
maddrkat szeretettel dpoltak, majd pusztuldsa utan ,rozmaringbél és gyongyvirdg-
bél” koszorut fontak neki, s eltemették (Rosegger, 1904, 26. o.).

A kis fehér godolyét, ,a négylibii dllatkdt, jobban szerettiik, mint onmagunkat”-
irja
(Rosegger, 1904. 38. o.).

, Bimbd éppenséggel nem volt afféle ‘dllat’, ...hanem 6 volt a mi fakdszinti okrocskénk,
a hdznak a kedvence... olyan édes joszdg volt és olyan szépen tudott b6gni.” (Rosegger,
1904. 105. o.)

A sorokbdl nagyfoku szeretet, gondoskodas sugarzik, akar madarrol, akar
kis kecskérol, akdr okorrél van sz6. Koztiik nétt fel, részt vett gondozasukban,
megtapasztalhatta felnovéstiket, életiiket.

A kozvetlen kornyezet szocio-kulturdlis aspektusainak atélése kapcsan a
gazdasagi kiilonbségekre érzékenyen reagalt. , Az iirinépnek itt a faluban taldn
mindennap van ennyi joban része... de nekiink egyszer esik esztenddben kardcson. ”
(Rosegger, 1904. 13. o0.) A tarsadalmi igazsagtalansagot is atéli: "taldn még nincs
egészen rendjén a vildg sora, itt iil egy er8s ember és annyi folos erdvel (négy okros
szekér) czipelteti magdt, én pedig alig bivom batyumat cipelni” (Rosegger, 1904. 14.
0.). A megoldast is megfogalmazza: "A szegény embereken segiteni kell” (Rosegger,
1904. 29. o.).

A kornyezetbe beletartozik a tarsas kornyezet is. A szocializaci6é fontos
dgense a kapcsolatok kialakitasa, hiszen az ember alapvet6en tarsadalmi lény,
igy kiemelten fontos szdimdra a masik ember. A személyiség kialakuldsaban és
fejlédésében alapvetd szerepe a csalddnak van. A gyermek életében a legels6
kozosség, amely hatast gyakorol r4, fejlédését el6segiti, a csalad, illetve a csaladi
kapcsolatok. Itt alakulnak ki az els6 tarsas kapcsolatai, itt kezd alkalmazkodni,
itt ismeri meg az elvarasokat, fliggtségeket, a sziil6i minta szerepét, a kortars
csoportba illeszkedést. Itt kapja az els6 Osztonzéseket a vildg megismerésére.
A csalddban szerzett tapasztalatok az egész életutat befolyasolhatjdk. A gyer-
mek fejlédése sordn a csaldd Gjabb és tjabb elvarasokkal fordul feléje. Erzelmi
életének kiegyenstilyozottsaga is jelent6s mértékben fligg az els6 tarsas alap-
helyzett6l az anya-gyermek kapcsolat milyenségétél. Petike kapcsolata anyjaval
szeretetteljes, kiegyenstulyozott. Az anya szerepe megvalésitja a modern nevelés
csirdit, a gyermek ismeretére alapozott, érzelmekkel atsz6tt nevelést.

A konyvben a sziil6i elvardasok alapvetben normativ alaptiak, melyeket a
tradiciondlis értékek jellemeznek, azaz a korai sziil6i kovetelésekkel iranyitott
onkontroll, az engedelmesség, a konformitds értékének kitiintetett szerepe jelen-
tette az irdnymutatast. Ezzel egy id6ben legaldbb ekkora szerepet jatszott, tag
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teret kapott Péter nevelésben a kiilonb6z6 nehézségti feladatok nyujtasaval a
gyermeki 6nallésag, az onirdnyitds fokozatos erdsitése.

A gyermekkép, mint tarsadalmi képz6dmény, leginkdbb a dicséret-biintetés
kontextusdban ragadhaté meg. Jol tiikrozheti a 19. szdzad mdsodik felének egy
elzart hegyi paraszti kozosség gyermekkel kapcsolatos kikezdhetetlen nevelési
értékorientdcidjat.

,Nem mondhatndm, hogy rossz nevelésben részesiiltem. De azért helyesebben mégis
csak azt kell mondanom, hogy semmilyenben sem.” (Rosegger, 1904. 93. 0.). A dicséret,
a biintetés minden formdja el6fordult életében. Dicséretet f6ként anyjatdl kapott,
aki ,,a megtestesiilt j6sag” volt. A dicséret roppant médon jol esett Petikének,
ilyenkor gy érezte, hogy hirtelen megnétt. Néhanapjan apja is dicséri, f6ként
akkor, amikor a feladatdt, munkédjat, megbizatasat maradéktalanul teljesiti. Az
apai dicséret fontos szdmadra, de nem ér fel az anya gondoskodo, szeretetteljes
dicséretével.

Biintetést a szigort apa eszkozolt, aki nem sokat foglalkozott fidval, csak
akkor, ha rossz fat tett a tlizre. Az apa komoly, gondokkal terhelt parasztem-
ber volt, aki a gyermeke felé szeretetét nem tudta kifejezni. Az irdstudatlan
apa vélhet6en frusztralédott irdstudatlansagétol, attdl, hogy t6le fia legfeljebb
gyakorlati ismereteket sajatithatott el. Nem valhatott gyermeke tanitéjava a sz6
akkori értelmében (v.0. Pukdnszky, 2002).

Petike apjdnak vallomasa minderrdl: , Szivem mélyébdl szeretem, ezt csak a jo
Isten tudja! De ezt nem akarom neki megmondani, nem akarom, de nem is tudom. Azt
az egyet tudom, ha biintetnem kell 6t, az jobban fdj nekem, mint neki” (Rosegger, 1904.
101.). A biintetésnek szigort rendje volt: a mérges arcti, dorgd hangt apa feddte
a fidt, ezalatt a fid lecsling6 karokkal, k6vé meredten, reszketve nem vette le a
tekintetét apja arcardl. Mindekozben a blintudat mellett az izgalom és az 6rom
végletes érzéseit élte at, egy megmagyardzhatatlan j6 érzést. Oriilt, hogy ,végre
foglalkozik vele az apja”, hogy végre 6 kertil a figyelem kozéppontjdba, mindegy,
hogy miért és hogyan. Az érzelmek kifejezésének képtelenségérdl, elrejtésérsl
sz6l mindez. A f6hés igy pusztan figyelemfelhivé szandékkal, akér tudattalanul
kovet el ismétl6dSen csinytetteket, hogy apja diithos arcdba nézhessen, s a csak
hozza intézett szavait hallhassa. Az apai nevelést a korszak tradiciondlis sziil6i
elvei jellemzik, igy a tdvolsagtartds, a tekintély, a gyermektdl elvart feltétel
nélkiili tisztelet.

Fontos kérdés, hogy milyen ondllésdgot biztositottak a sziil6k Péter fiuk
szamara. Ugy ttinik mar 10 éves kortdl a kapott kiilonb6z6, onalléan elvég-
zend? sziil6i megbizatasokkal, feladatokkal fejlédhetett a gyermek 6néllésaga.
Sokszor az ezekhez a megbizatasokhoz kapcsol6dé instrukciék meglehetSsen
bonyolultak voltak (hajnali sikos, hideg tton le a faluba, a fakeresked6tdl a
tartozas visszakérése, karacsonyi bevasarlas, kevesebb pénzbdl, viszontagsagos
hazatt). Az 6néllésdgra neveléshez tartozott a sajat allat felelés gondozésa, s
a szantds elvégzése. Mindekozben a f6hos vagya: , Nagy erds és ondllé akartam
lenni” (Rosegger, 1904. 120. o.).
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A gyermeki individuum ontevékenységének, ondllésdganak gyakorlati, funk-
ciondlis kibontakoztatdsét, szabad tevékeny biztositasat tiikrozi a konyv.

Esemény Probléma Szereplok Problémamegoldas Szerzdi értékeld reflexié
L A fakereskedd ki . Péterke céltudatos, Hatékony
Adossag . Péterke, . PP . P con
. ° akart térni az e udvarias, kommunikaci6ja | érdekérvényesits
visszakérése . . . | fakereskedd . . P
adossag megadadsa eldl hatdsos viselkedés
Karacsonyi Bevasarlas kevesebb Petike, Békas Hitel kérése Kis sunyisag,
vésérlds pénzbol boltos, boltosné husvétig fortély, ligyesség
Eset Zold Petike batyujanak Petike, Zo6ld Marczi, A b,atyu v1/ssza§ ze”rzese Fondorlat,
X sk o . (uténa futas, kiilsé o .
Marczival ellopdsi kisérlete Tajigés Jancsi " 14 taldlékonysag
segitség felhasznaldsa)
Gerg6 és a Kapolna kirablaséra . B . s - . . .
P ) oot a1 1.1 | Petike, Gergd, Kimenekiilés a Ugyesség, batorsag,
rosszra csébitds | kényszeritésb6l adodo 16banos csapdahelyzetbs] talbraesettsé
kisérlete szorult helyzet P P 4 P &
Y Az elsd szantés Petike, Andras Megacélozta erejét, E?O' II/IOt{YafZlO}, .
Els6 szantas I . . . e kitartas, 6nallosag,
kivivasa béres sikerre vitte a szantést . S
bizonyitési erd

1. tablazat. Ondllésdgot biztositd életesemények mintdzata a novelldskotetben elSforduls legfonto-

sabb esetek 0sszegz8 bemutatdsa tiikrében (v.6. Szabolcs, 2002

A megbizatasok, feladatok kihivést jelentettek a f6hds szamara. Lelkesen
allt a problémamegolddshoz, melynek folyamatdban a személyiség erejével,
erbfeszitéssel, meglevd tudasa mobilizdlasaval jutott az 6nallé, sikeres megoldas-
hoz, a cél eléréséhez. A sikeres problémamegoldas segitett az dnhatékonysag
megélésében.

1. dbra. Az ondllésdg erbtere

CELELERES MEGBIZATAS
TUDAS ; .
! MOTIVALTSAG,
B&?ggz? SZEMELYISEG ERE.JE
N Ay ean PROBLEMAMEGOLDAS

TAGABB TARSAS KOZEG

Egyediségiink megéléséhez sziikségiink van a kornyezetiinkre, a vildgban szer-
zett tapasztalatokra, a tarsak ,tiikrére”. Igényeljiik masok elismerését. A , masik”
szerepet jatszik az én szocidlis konstrukciéjaban, értékelésében, ellenérzésében.
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A tarsak nemcsak az egyén viselkedését befolydsoljdk, de gondolkodasat, érzé-
seit is. Az onismeret, az éntudat szocidlis interakciék terméke. Az én fejlédése
az interperszonadlis kapcsolédasok fliggvénye és viszont, az interperszonalis
kapcsolatok érettebbé véldsa is érett ént feltételez (Guisinger és Blatt, 2003).

A sziil6kon kiviil a feln6ttek vildga is pozitiv-negativ modell, minta-jelleget
olthet a gyermekek szdmaéra, bizonyos fliggéséget alakithat ki a gyermek és
a feln6tt kozott. Péter kapcsolata a feln6tt vildggal és a kortdrsaival sokrétti,
eleven és valtozatos. A feln6ttekkel gyorsan és hatékonyan tud kapcsolatot
teremteni, példdul a pénz visszakérésénél, vagy a vasarlasnal képes hatékony
érdekérvényesitésre. Taldlkozunk a feln6ttek irdnydbol onzetlen jésagos kap-
csolattal Rozal részérdl: , Te bohd fivicska!- ki fogja visszakérni az ilyen csekélységet?
...Olyan j6 volt hozzdm s én a nagy kerek kenyeret eldévajkodtam” (Rosegger, 1904. 43.
0.). Szeretetteljes, jora int6, a helyes ttra visszatérité kapcsolata Pista bacsival:
... most menj haza, és reménylem, tudod mi a kotelességed? A pénzt visszaadtam!-
jegyeztem meg szepegue. A pénz, az semmi! - mondta Pista bdcsi. - A fiti becsiiletét add
vissza!” (Rosegger, 1904. 89. o.).

Hamissaggal, &rmannyal is taldlkozik a felnéttek vildgdban, melyet 4tél és
késtbb elitél. A fondorlatos rosszra, lopasra csabitas Gerg6-féle triikkjét gyorsan
atlatja és elharitja. Marczi lopasi kisérletét is kivédi.

A kortérs csoport szerepe is meghatdroz6 a szocializdcié folyamatdban,
megtanit beilleszkedni, hatékonyan részt venni a kozosségi életben. Testvéreihez
szeretetteljes egylittmiikodés kapcsolja Petit. Sokat jatszanak egytitt, s nagyon
szeretik a testvérei Petike esti meséjét hallgatni. El6fordul azonban az is, hogy
rajtakapjék egy-egy csinytetten és ezért ki is cstifoljak.

A gyermek életébdl a csinytettek sem maradhatnak el. Néha a legjobb
szandék is balul siil el, példdul az Gj tinnepld ,ujjacska” szétvdgdsa s a koldusra
teritése, vagy az a véletlen eset, amikor a kenyér jatékos gurigéldsa, elguruldsa
nagy bajt okoz. Csalafintasdgként indul a kéregetés is mely erkolcsi tanulsdggal
zérul, helytelen viselkedését belatja, azt, hogy a kolduléssal aldvalé dolgot
cselekedett, hiszen ,,...én ép, erls, egészséges gyerek vagyok! Edes apdmnak van hdza,
telke” (Rosegger, 1904. 77. o.). El6fordul végezetiil a vétség letagaddsa, elfedése
is.

Peti kognici6jat a masok éltal is megfogalmazott okossdg, eszesség, fortély,
cselek kitaldlasa, nehéz szituaciok talpraesett megoldésa jellemezi. Eleven
fantazidja legjobban a mesék kitaldlasdban és elmesélésében tiikrozédik: , Mdr
olyan jdrtassdgra tettem szert a mesemonddsban, hogy még vdlasztékos nyelvezettel is
tudtam mesélni, mintha csak konyvbél olvastam volna!” (ibid. 50.).

A csinytettek kapcsan tGjabb és Gjabb megoldasra varé problémak mertilnek
fel. Mindezek kihivast jelentenek, altaluk mobilizadlédik Petike képessége.
A megoldashoz idénként kiils6 segitségre is sziiksége van. A végeredmény
minden esetben a sikeres problémamegolddas, mely az érzelmi reakcidk sorat
indukélta.

A f6hos érzelmi életére a pozitiv és negativ emoécidk egytittes jelenléte a
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Esemény

Probléma

Szereplok

Megoldas

Szerz6i értékeld reflexié

Az tinnepl6 "tjacska”

Szent Mértont utdnozva
az Uj tjacskéjat
szétvagta

s azt az alvo

koldusra teritette

Petike, koldus

Kiils6 segitséggel,
anyja leszereli

a dithodt apat,
Osszevarrja az Gjast

Petike naivitasa,
hiszékenysége, joindulata,
belétésa,

apa-anya ligyes
konfliktusmegolddsa

A névnapi ajandék

A jatékossag tonkretette
az ajéndékozas j6 szdndékat

Petike, Jani bécsi,
testvérek

Jani bécsi segitségével

Lelkiismeret- furdalas,
szorongds, aggodalom

A koldusfia

Zarandokoktol koldulas

Petike, a szomszédék
Nacikéja, zarandokok

Az ok nélkiili
koldulds alaval6saganak
beldtdsa

Btintudat, 6szinte megbéands

Petike, Talléros Téni,

Az elkovetett csintett
bevallasa,

az apa haragja el6li

Pénzgytijtemény Jatékossagbol a tallérok eldugdsa ]a.nc51 az érva, sziilok, Jancsi kiengesztelésére Megbanas, szeretet
Pista bacsi . .
torekvés
Kereszt szétszerelése,
s a részek eldugasa, majd . Bocsénatkérés, apa és e .
Apai sz6 Petike, apa, anya Szeretet, apai figyelem keresése

Petike egymasra taldldsa

elbujas az 6raszekrénybe

2. tablazat. Csinytettek mintdzata a novelldskotetben
bemutatdsa tiikrében (v.6. Szabolcs, 2002)

eléforduld legfontosabb esetek 0sszegzé

2. dbra. A problémamegoldds erbtere anovelldskotetben eldforduld legfontosabb esetek dsszegzi
bemutatdsa tiikrében (v. 0. Szabolcs, 2002.)

: PROBLEMA
PROBLEMA- FELISMERESE,
MEGOLDAS KEPESSEG APROBLEMA
MEGOLDASARA

KULSOEROFORRASOK (SEGITOK) IGENYBE
VETELE VAGY AKADALYOK LEKUZDESE

jellemz6. Negativ érzelmek kozott a szomorusag, félelem, rémiilet, szorongas,
szégyen el6forduldsa a leggyakoribb. Pozitiv érzelmek kozott rd a szeretet a
legjellemz6bb. ,,Oly jél esett édes anydm kebléhez simulni” (Rosegger, 1904. 31. o.),
a jamborsag, a kedvesség is tulajdonsag-jegyei kozé tartozott.

Onértékelése egészséges, tudja magérdl, hogy képes tiljarni masok eszén,
bétor, okos, fortélyos, illedelmes, jartas a mesemondasban, utdlja a hazudozast,
atlatja a hamissagot. Egyben tisztdban van a negativumaival is, igy a naivitdssal,
idénkénti ,sunyisdggal”, tettetéssel.

A f6hos tulajdonsdgainak 0sszegz6 bemutatasa vildgosan szemlélteti azt a
tényt, hogy igazi gyermekrdl ir a szerzd, aki életrevald, talpraesett, 6néllo, de
mindenekel6tt testben-lélekben gyerek.

Osszefoglalva a tartalomelemzés tanulsagait megéllapithatjuk, hogy a vizs-
galt irodalmi alkotds gazdag pedagodgiai vonatkozdsokban. Mindenekel6tt
tarsadalmi, kulturalis, szocidlis, pedagoégiai tanulsdgokkal szolgdl. Kiemelkedik
a gyermek és kornyezete szoros, meghatdrozo szerepe. A gyermeket ért hatasok
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3. dbra. A f6his személyes tulajdonsdgai a novelldskotetben el6forduld legfontosabb esetek 0sszegzo
bemutatdsa tiikrében (v. 0. Szabolcs, 2002)

ORIGINALITAS,
FONDORLATOSSAG,
TALALEKONYSAG,
PAJKOSSAG

ERO, BATORSAG,
ERDEKERVENYE-
SITES,
UGYESSEG,
EMBERISMERET

HATEKONYSAG,
ONALLOSAG,
SZABADSAG

SZERETET,
BARATSAGOSSAG,
SZORONGAS,
FELELEM

haléjaban kitiintetett jelent6séggel bir a sziikebb és tagabb kornyezet gyermek-
képe, a gyermekhez val6 viszonya, az ebbdl eredeztethets elvards-rendszere,
mely kiemelten normativ, el6iré. Megjelenik ugyanakkor a 19. szdzad masodik
felétdl jelentkezo 4j gyermekkeép is, a gyermeki onallésagot biztosité nevelés,
mely altal fejlédhetett az onismeret, dnkontroll, onértékelés. A sziil6i elvara-
sok milyenségét is meghatarozza a korszak gyermekrdl vallott felfogésa, igy a
tradiciondlis értékek, normak. A sziil6i nevelési eljarasok esetlegességére, kovet-
kezetlenségére, esetenkénti elégtelenségére is ravildgit a mii. Osszességében a
megélt tapasztalatok er8s pozitiv, illetve negativ benyomasként, tanulsagként
szolgalhattak Rosegger pedagégiai koncepcidjanak kialakitasahoz.

Az ERDEI IskoLA (WALDSCHULE) KONCEPCIOJA. A WALDSCHULE
LETREHOZASA

Rosegger 1901 nyaran visszatért Alpl-ba, itt megtudta, hogy még mindig nincs
iskoldja az ott él6 gyerekeknek. Az osztrdk iskoldztatds fejl6édését még a 19.
szdzad masodik felében is nagymértékben hatraltatta a széttagoltsag, kiillonosen
a geografiai viszonyok, a hegyvidéki koriilmények. Igy nem kovette, nem hozta
létre, a 19. szdzad kozepétdl kibontakozo6, s a szdzad végére kialakulé kotelezd,
az allami elvardsok szerint mtikods, dllamilag finanszirozott nemzeti oktatasi
rendszert.

Rosegger, mint a gyermekek baratja, ahogy ezt irodalmi munkasséga is
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tukrozi, segiteni akart az ott é16 gyermekeken, igy gyfijtési akciéba kezdett. A
kozosséghez (,Waldheimat —Geselschaft”) fordulva kérvényezte a sziikséges 3-
4.000 korona 0sszegytijtését. Hivatkozdsul tobbek kozott azt irja, hogy ,.a legtobb
gyerek eqydltaldn nem jdrhat iskoldba, ami nagyon szomori, hiszen szegény sziil6k okos
gyerekeit, fontos lenne jovljiik biztositdsa érdekében frni, olvasni, szdmolni tanitani”
(Schrittwieser, én. 10-11. 0.). O maga 2.500 koronéval jarult hozz4 az iskola
felépitéséhez. Az Osszeget felolvaso korttjain gytijtotte Ossze. 1902-re Osszegyfilt
11.000 korona, s j6 néhany targyi adomadny, igy buatorok, konyvek, kélyha,
pianiné. Az iskola felépiilt, iinnepélyes megnyitdjara még az év szeptember
28-an kertilt sor. Az tinnepségen rengetegen vettek rész, a polgarmestertdl az
épitésvezetSig tinnepeltek az emberek. Rosegger viragkoszontésben részesiilt, s
meglepetésére az iskolaépiiletben egy szobat is kialakitottak szamara.

Az 1j iskoldban 23 gyermekkel, 8 évfolyamon kezd6dott el az oktatds. A
hegyen é16 parasztgyerekek megfelel$ szinvonalt képzését kovetelte és sikeresen
valésitotta meg igy Rosegger.

Ki kell emelniink, hogy a roseggeri Erdei Iskola nem azonos a 20. szazad
forduléjan Eurépa-szerte szamos, orvosi feltigyelettel m{ikodé iskolaszanatériu-
mok, utdkezelést is ny1jté preventériumok bentlakasos erdei iskolai hdl6zataval,
a Landerziehungsheim Hermann Lietz-féle intézetekkel, s akar napjainkig is
miikods erdei iskolak rendszerével. Ugyszintén nem hasonlit a ,szabad le-
vegGs” (open-air school), a szabadban foly6é nevelés mozgalmaval, azaz sem
az iskolaszanatérium gyogyito tevékenységével, sem pedig a szabadban foly6
nevelés reformpedagdgiai tijdonsagaval nem azonosithat6. A természet, a jo
levegd a hegyi parasztgyermekek szdmadra ugyanis eleve adott volt, szimukra a
legnagyobb hidnyt a megfelel6 szinvonaltl oktatds-nevelés jelentette. Itt tehdt az
,Erdei iskola” elnevezés a helyben, hegyen, erd6 kozepén laké parasztgyermekek
szdmadra szervezdd6 1j iskolat jelentette.

Peter Rosegger koncepcidjanak megalkotdsakor tudatosan, vagy éppen tu-
dattalanul tdmaszkodott tobbek kozott a 18. szdzad utolsé harmadaban német
nyelvteriileten kibontakoz¢6 filantrépizmus reformtorekvéseire, igy példdul a
Rochow (1764-1805) altal megfogalmazott, a falusi gyermekek rossz helyzetének
felvazolasara, a szamukra sziikséges iskoldk létrehozasara. Ismerhette Pestaloz-
zi és Frobel népnevelési reformjait is. Felfigyelt a Basedow (1723-1790) altal
felismert, a gyermekek életkori sajatossadgaihoz igazod6 praktikus ismeretek, gya-
korlati munkafogdsok, szerszdmhasznalat iskolai terepen tortén6 alkalmazasara
is (Németh, 2005). Fontos szerepet szant Durkheim alapjan az erkolcsosségnek
és a fegyelemnek, mint a tarsadalmi egyiittélés nélkiilozhetetlen eszkdzének
(Durkheim, 1980).

Rosegger sohasem feledkezett meg arrdl, hogy honnan is jott, milyen koriil-
mények kozott éltek sorstdrsai, ahogy a miultba visszatekintve mindezt meg is
fogalmazta Petike cimti novellaskotetében. Igy koran megalmodta szamukra
a felemelkedést biztositd, pedagdgiai felel6sségbdl kiindulé védshalét biztosi-
t6, méltanyos iskoldt. Ez az iskola mindenki iskolaja volt, hiszen innen nem
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szoritott ki senkit a hegyen laké gyermekek koziil. Figyelembe vette Rosegger,
sajat tapasztalatai alapjan is, azt a tényt, hogy a hegyen laké paraszt sziil6k
gyerekeinek a legkozelebbi iskoldk (St. Kathrein, Krieglach) elérése tobb orat
vett volna igénybe gyalog, a rendkiviil rossz ttviszonyok s a kiilonb6z6 idGjarasi
viszontagsdgok okdn. Madsrészt a kozeli, j6l, hatékonyan miikodé iskolaval
szerette volna meggatolni a vidékrdl torténd elvandorldst, s nem utolsé sor-
ban segiteni akarta a szegény, elmaradott kortilmények kozott é16 gyermekek
hatékony, méltanyos oktatasat.

Rosegger a megdlmodott iskolajaval tobb célt kivant szolgélni. Mindenek-
el6tt a méltanyossag céljat, azt, hogy a szegény sorsti, elmaradott vidéken él6k
gyermekei a lehet6 legjobb oktatast kapjdk. Ez az oktatds nem zart ki senkit,
sem a gyengébb képességlieket, sem a fogyatékossdgot mutatokat. Egy iskolan
beliil kivanta megoldani a kiilonb6z6 szocio-kulturdlis hattérrel, képességekkel,
személyiségjegekkel rendelkezé tanulok hatékony oktatdsat. Az atélt szegény-
ség, ahogy azt Petikérdl szol6 kotetében is megorokitette, kiilonbozé moédon
és formaban volt jelen a hegyen, jellemezte 6t magét és tarsait. A gazdagok
irdnydban mutatott averzidja is megmutatkozott, a gazdag-szegény antagoniszti-
kus ellentétét szerette volna a tanitvanyok képzésén keresztiil csokkenteni. Ugy
kivanta integralni a hegyen laké gyerekeket, hogy személyiségiik sokoldald
megismerése mellett, ahhoz igazitva, és az aktudlis sziikségleteiket figyelembe
véve, szamukra hatékony fejlesztést nydjtson (Réthy, 2013). Pedagodgiai védSha-
16 segitségével minden tanul6 szdméara pedagdgiai segitség nyujtasat kivanta,
dlmodta meg. Befogado, elfogad6 szemlélettel esélyteremtés, esélyigazsagossag
biztositasaval kivant szebb jov6t teremteni a tanulék szdmadara. A kérdést min-
denekel6tt ember/gyermekjogi aspektusbodl kezelte, a varosokban, falvakban,
illetve elszigetelt telepiiléseken él6 gyermekek azonos iskolaztatasi lehet6sé-
geinek megteremtésével. Igyekezett a kiilonboz6 hatranyok okait feltarni, a
kiilonbségeket enyhiteni, a csalddi élet, nevelés hidnyossagait (verés, érzelmi
elhanyagolds, ingerszegény kornyezet, negativ mintdk) kompenzalni. Segiteni
kivanta az eljovend6 életben valé boldogulést. Személyiségfejlesztési céljaiban
mindaz a megélt tapasztalat tiikroz6dik, melyet Petike cim(i novelldskotetében
olvashatunk, igy a gyermeki 6nallésag, szabadsdg, hatékonysag, talalékonysag,
erd, ligyesség, emberismeret, érdekérvényesités, onhatékonysag, a személyiség
erejének fejlesztése (Rosegger, 1904. 16. 0.). A tudas megszerzése, fejlesztése nem
lehet 6ncél, sokkal inkabb el6térbe kell keriilnie konyvének fontos tanulsdgaként,
a problémahelyzetek megoldani tudésa.

Rosegger egyik talalé mottdja: ,A gyermek egy konyv, melybdl olvasnunk kell, s
amibe frnunk is kell” (Rosegger, 2011). E motté egyértelmiien a gyermekkdzpon-
tasdgot, a gyermektanulmanyozasi mozgalom, a gyermek sokoldalti megisme-
résének Hall-i igényét idézi meg. Jelesiil azt, hogy a gyermeket mindenekel6tt
meg kell ismernie a pedagégusoknak, majd a pedagégiai gyakorlatnak a néven-
dékek konkrét, egyedi tulajdonsagaira kell hatnia (egy konyvet kell kiolvasni),
s a megismerés utan azt ki kell béviteni az adekvat pedagodgiai eljarasokkal,
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pany s X

(irni kell bele). Mégpedig ez a kib&vités, a konyvbe torténd irds, csak dgy
lehetséges, ha az, a konyvet olvasva, az ott leirtakhoz (forméban, stilusban,
tartalomban, médszer és eszkoztarban) illeszkedik.K6zos szerzéség modern
gondolata tarul fel itt el6ttiink. A gyermeknek tehat Rousseau-i értelemben
6nall6 vildga van, melyet meg kell ismerni, s csak ezen ismeret segitségével lehet
pedagobgiai hatdst szdméra gyakorolni, mindenekel6tt a gyermeki személyiség
tiszteletben tartdsaval. A gyermekkozpontd szemlélet a gyermek megfigyelését,
egyéni sajatossagainak megismerését jelenti, kora , gyermektanulméanyozasa”
alapjan is. Laboratériumi médszerek hidnydban nyilvan csupan személyes élet-
tapasztalataira, illetve a természetes megfigyelésre kivant utalni. Jollehet maga
is tapasztalta és meg is irta kotetében, hogy a hegyen laké tarsai miképpen
kiilénboztek akar gondolkodasukban, értelmi képességeikben, kreativitasuk-
ban, kommunikaciés készségben, akar tevékenységiikben, offenziv, defenziv
tevékenységi stratégia alkalmazdsaban, onallésdgban, akér érzelmi életiikben:
agresszio, félelem, szorongas, harag, diih, frusztracid, akar szociabilitdsukban és
erkolcsi szerepvallaldsukban. A gyermekek kiilonbozdségére timaszkodva, a
szabad, 6ndllo, szines, sokrétti tevékenykedtetés biztositasaval gyorsabban ki-
bontakoztathaté az egyén tevékenységrepertodrja, s eljutdsa az Snkorményzasig,
a felné6tt tevékenységig, példdul a szdntani tudasig (lasd Petike).

A roseggeri iskola alomiskola volt a sz6 szoros értelmében. Almot, jovét
jelentett az frastudatlan hegyi paraszt sziil6k gyermekei szimdra. Normativ és
transzcendens értékeket egyiittesen tartalmazo, ezen értékekre fokuszalé célok
jellemzik iskoldjat, mellyel tanitvanyaindl a megbizhat6 erkolcsi itéletalkotds
kialakitasat igyekezett elérni. Olyan erkolcsi talapzat létrehozasara kivant ala-
pozni, mely megvédi a gyermekeket olyan csdbitasoktél, melyeken Petikének at
kellett esnie. Erkolcsi nevelés terén el6térbe kertilt a segit6készség, szolidaritas,
tisztesség, batorsdg, altruizmus, nemzeti érziilet, istenhit fejlesztése, mindaz,
ami Petike életében is kovetendd orientdciot jelentett. Nem csupdn ismereteket,
tuddst szeretett volna adni a gyerekeknek, hanem a jovendd életre is fel szerette
volna ket késziteni, foglalkozast, szakmat adva a keziikbe. A lanyok szamara
varrast varrogépek beszerzésével, a fitik szamadra fa és fémmunkat biztositott.
Egyben olyan alapvetd kulturélis javak elsajatitdsat tekintette fontosnak, mint az
olvasas, irds, szamolds.

Nézete szerint a vildgban tapasztalt kenyérharc megoli a szellemet, ugyan-
is kiilonb6z6 célokért valé versenyfutast jelent. Az iskola egyik legfontosabb
feladatdnak ezzel szemben azt tekintette, hogy valaszt adjon a gyerekek sajat
életének kérdéseire (Bassola, 1937). Azaz, hasonléan Dewey (1976) felfogasahoz,
mas életkorilmények kozott, dm itt is az életre valo felkészitést, mint a nevelés
céljat, maga az élet adja Rosegger szerint. Aktivitasra épiil6, onfejleszt nevelési
folyamatot szervez, célszertien Osszedllitott tevékenységet kindl. Pragmatista
elképzelése az életre valo felkészitésr6l Dewey néz6pontjdhoz hasonlit, hatdro-
zottan allitja, hogy a feln6tt korban cselekedni tudé egyén fejlesztése lehet a
cél.
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ROSEGGER PEDAGOGIAI REFORMTOREKVESET

A felvazolt pedagodgiai koncepciébdl logikusan kovetkeznek Rosegger isko-
lajanak reformtorekvései. Az iskoldban folyé munka szellemiségét nagyban
befolyéasolta Rosegger gyermekkori élményvildga, az 6t tanité Patterer hazi
tanit6 oktatoi tevékenységének milyensége, am nem elhanyagolandé szempont
az iskolaba kinevezett els6 iskolamesterek munkalkoddsa sem.

Rosegger pedagogiai koncepcidjdban, iskoldja miikodésében a méltanyos és
inkluziv pedagégian kiviil tovabbi szamos reformpedagdgiai vonds megtaldl-
haté. Taldn az elsé maganak a meglévo helyi igénynek a kielégitése, hiszen a
hegyekben é16 gyermekek sziilei maguk is analfabétdk voltak, igy gyermekeik
tanitasat csak szervezett formaban lehetett biztositani. Ennek az éget6 igénynek,
mint egyéb mas reform iskola, akart eleget tenni az alapito.

Az iskola magéniskolaként szervez6dott, alapitvanyokbdl tartotta fenn ma-
gat.

Az Erdei Iskola épiilete, architekttdraja harmonikusan illeszkedett a kornyezd
természeti tdjhoz. Az organikus épitészet jegyeit magan viseld szép faépiilet a
hegy labandl helyezkedett el. Ezzel is arra torekedett Rosegger, hogy a gyerekek
ne legyenek kiszakitva a hegyi, erdei, falusias, természetes életkoriilmények
koziil. Ezzel mindegy Tolsztoj Jasznaja Poljana-i birtokan 1849-ben létrehozott
iskoldja gondolatvilaga koszon vissza (v.6. Szabd, 1987). Maga az iskolaéptilet
szerinte egy olyan aréna, ahol mindenki gyakorol azért, hogy a kés6bbi feln6tt
életben helyt tudjon allni (Rosegger, 1894). Az osztalytermek berendezése, a
miihely (varrégép, fa- és fémmunka végzésére alkalmas eszkozok) maga is a
sokoldalt gyermeki tevékenységet szolgalta.

Az iskola szervezeti felépitésére osztatlan, osszevont osztdlyos miikodést
biztositott, amelyben a gyermekek/tanuldk két csoportjaban tobb évfolyamot
tanitottak egytitt, igy:

1. csoportban: 1-3 osztalyokat

2. csoportban: 4-8 osztdlyosokat

Az 9sszevont oktatdsi szisztéma, bar kényszermegoldésként jott létre a ré-
gi6 és a telepiilés fejletlensége és a gyermekek kis 1étszama okén, elGsegitette
a vegyes életkort csoportok egymadstol tanuldsat, egymads segitését, egymas
gyengeségének és erdsségének jobb megismerését, az egyiittmiikodést, az in-
terakcidk sokféleségét. A szervezeti keret preferélta az egyéni és a csoportos
munkaformakat, a nyitottsdgot, a kooperaciét, s a szabad mozgést a csopor-
tok kozott. A csoportokon beliili alacsonyabb osztalylétszam elGsegitette a
tanul6i megnyilvanuldsok gyakorisdgéat, a tanitok részérdl pedig az egyéni sa-
jatossagok differencidlt figyelembevételét, valamint a tanitandé tananyagnak a
tanuldk sajatossdgaihoz igazitott folyamatosan torténd tovabbfejlesztését. Ma
mar Nyugat-Eurdpa-szerte, a geografiai okok miatt, 4j alternativat jelentenek az
Osszevont osztalyos iskoldk, akar tgy is fogalmazhatunk, hogy reneszdnszukat
élik (v.0. Bodonyi, 2012).
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Az iskola hatékony miikddését igazoljak az 1916/17-ben az iskolai krénika-
ban olvashaté Rottenmanner tanitérél sz616 sorok, aki ,,az dllampolgdri nevelésre,
ondllésdgra, kotelességtuddsra kivint nevelni. Fontos az onszabdlyozds kialakitdsa és az
autonomia, melynek kerete a vdlasztott gyermekonkormdnyzat.” (Schrittweiser, é.n. 16.
0.).

A masik jellemz&je a gyermeki fejlédés sajatossdgaihoz valé alkalmazkodas,
a gyermeki onkibontakoztatds, a gyermeki szabadsag, a személyes felel6sség
kialakitdsa, az 6néll6sdg biztositdsa az oktatds sordn. Az iskola épiilete, a tanter-
mek, s tanmtihely az organikus épitészet jegyeit viselte magan, s6t berendezése
maga is ezeket a torekvéseket szolgdlta, igy a tanterem, a munkamftihely kialaki-
tdsa a mas-mds tanul6i tevékenységek végzését, a gyermeki fejlédéshez igazodo
onallésagot biztositotta. A kiillonbozd asvanyok, kdzetek gyfijtése, rendszerezése
Decroly pedagogiai felfogasat tiikrozi, azt, hogy a tanulékat az iskolaban az
élet altal sziikséges az életre felkésziteni (Vdg, 1974). A munkavégzéshez sziik-
séges eszkozok hasznalatdnak elsajatitasa, kiilonb6z6 anyagok (fa, fém, textil)
felhaszndlasa, rendbetétele, a kotelességtudas, felelésség fejlesztését szolgalta. A
munkahoz kapcsol6dé oktatdsi koncepcié pedig jelentds el6futara Kerschenstei-
ner (1854-1912) munkaiskoldjanak. Kerschensteiner , A munkaiskola fogalma”
(Der Begriff der Arbeitschule) cim{i munkdja ugyanis csak 1912-ben jelent meg,
rd nem tamaszkodhatott Rosegger. S6t a német munkaiskola masik iranyzatdnak
képvisel&je
Hugo Gaudig (1860-1913) altal hirdetett felfogas el6futdranak is tekinthetd, azaz
a pusztan manudlis készségek fejlesztésén til a tanuldi ontevékenységre, szemé-
lyiségformadldsra, a testi és szellemi fejlesztés harmonidjara egyardnt tekintettel
volt (Floter és Ritzi, 2012).

Nagy szerepet szan iskoldjaban tehdt a munkara nevelésnek. Fontos elvként
kezeli a gyakorlatiassdgot, az életre val6 felkészitést, a gyermek kornyezetének
ilyen irdnyt tudatos pedagégiai szemponti megszervezését a munkamdtihe-
lyekkel. A reformpedagégia szamos elemét felhaszndlva szervezi meg azt,
hogy a novendékekkel megismertesse a termeléssel kapcsolatos kiilénb6z6 kézi
munkaformakat.

Az iskolai miihelyoktatdssal mas-mds tevékenységre készitette fel a lanyokat
és a fiukat. A mtihelyben a fitik a famegmunkalds és az erdészeti tevékenység
eszkozeit és haszndlatukat ismerték meg, sajatitottak el, példaul a gyalulast,
illesztést, vésést, esztergalast, hordo-, fazsindely-, szekérkészitést. A lanyok a
miihelymunka keretei kozott a fondst, szovést és a gépi varrast sajatitottdk el.

A tanitvanyok segitségével iskolakertet és méhészetet hoztak létre. (Mindezt
500 koronaval Rosegger tdmogatta.) A kisallattartds céljabol kis istallot épitettek
a tanulékkal kdzosen.

A hegyen laké analfabéta felnttteknek tanfolyamokat inditott, az okta-
tdsban a lakosok 33%-a vett részt. Tovabbképzd kurzusokat is nyitott az
erddgazdalkodas- és mezdgazdasag fejlesztése témakorben a hegyen laké feln6t-
tek szamadra. Sokszor kellett a gyermekek érdekében a sziil6ket meggy6zni a
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gyermekeik iskoldztatdsanak fontossagarol, hasznossagarol, ez is volt az oka
annak, hogy a gyerekek nap mint nap egy-egy altaluk készitett hasznos esz-
kozzel tértek haza (fakanal, kotényke, megmunkalt faléc, stb.). Rosegger a
tudatos, szorgalmas, pontos, becstiletes, hasznos, értékteremt6 munkara tor-
ténd felkészitd pedagodgiai tevékenység alapvet6 fontossdgat hangsilyozta. A
tanulé munkajaval szemben tamasztott kovetelmények hatterében a gyermekek
ismerete és az elérend6 célok mérlegelése allt. Mindekozben figyelembe vette a
kozosség sziikségletét, valamint a nemek kozotti kiilonbségeket. Egyidejtileg
csak olyan munkakor elsajatitdsara tette alkalmassa a tanuldkat, melyre a tdgabb
és sztikebb kozosségben igény fogalmazédott meg. Mindekozben egytittmii-
kodésre, a kozosségi élet megteremtésére, azaz az dllampolgdari nevelésre is
figyelmet forditott.

Gyakorlatias, életkozeli, széles tapasztalati és tevékenységi korre tdmaszko-
do6, a helyi igényeket kielégits ismeretekre Osszpontositott, mindenekel6tt az iras,
olvasds, szdmolds és a gyakorlati ismeretek biztonsdgos elsajatitasara. Praktikus,
életre nevel$ tantargyak szerepeltek tehdt iskoldjaban. E folyamatban a felhasz-
nalt eszkozok széles repertodrt mutattak, s a gyermekeknek mindenekelé6tt az
eszkozok biztonsdgos kezelését kellett elsajatitaniuk.

A hatranyos helyzet(i gyermekek felé a legnagyobb tisztelettel fordult. Sajat
életébdl ismerte a megélt hatrdnyokat, a hidnyokat, s ezek megsziintetésére tore-
kedett. Ugy vélte, hogy a jo iskola visszahat a térsadalomra, magara a kulturalis
életre. Legfontosabb feladatanak azt tekintette, hogy sziil6helyének sajatos-
sagait figyelembe vev$, méltanyos és inkluziv, j6 iskolat alapitson. Rosegger
pedagogiai koncepcidjat, iskoldja gyakorlatat valédi djitasként, reformpeda-
gogiai probdalkozasként értékelhetjitk, mely a méltanyos, inkluziv pedagogia
el6hirnoke volt.

AZ ISKOLA TOVABBI TORTENETE

A héaboru alatt, 1939-1945 kozott az iskolat bezéartak. 1945/46-ban 55 tanuléval
indult Gjra az iskola, megalakult a sziil6k tandcsadé testiilete. Iskolatjsagot,
,Waldschulzeitung” inditottak a tanulék, melyet maguk frtak és szerkesztettek.
Az 1jsag nem csak Stdjer-orszagrdl adott hiraddst, hanem mds tartomédnyokrol
is, igy nagy érdekl6dés kisérte. 1948-ban tandrtovdbbképzést szerveztek az
iskolaban, az iskola megujuldsa témakorben, ekkor a Waldschule torténetét és
pedagoégiai gyakorlatit nagy sikerrel Walter Kandler, az iskola tandra mutatta
be. Még ebben az évben Anton Sorge kutatémunkat végzett az iskoldban a
valtozatos oktatési formak feltarasa, s kitlintetetten a tanuléi 6nszabalyozas, a
tanuldi vita tanulmanyozasa céljabol.

Az iskola egyre tobb tanul6ja tanult tovabb kozépfoku intézményekben. Az
intézmény az egész tartomanyban ismertté valt, szdmos latogatét is fogadott,
koztiik az oktatdsi minisztert, a szovetségi elnokot, a kancellart.
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1952-ben elektromos dramot, csatorndzast kaptak, 1j iskolabuitorokhoz jutot-
tak.

A megvaltozott tarsadalmi, gazdasagi koriilmények okan azonban egyre
kevesebb tanul6ja lett az iskolanak. Drasztikusan dtalakult ugyanis a telepiilés,
Alpl lakossagéanak Osszetétele
(24 % nyugdijas, 24 % erdei munkas, 24 % bejaré munkas, 20 % vendéglds, és
alkalmazott, s csupan 8 % mezégazdasagi munkas). Igy 1966/67-ben mar csak 4
osztalyt mtikodtetett, 1970-ben csupdn 11 tanuldja volt, 1974/75-ben pedig csak
3 tanul6 latogatta, igy meg is sz{int az iskola (Schrittweiser, é.n.).

Rosegger végakarata szerint az épiilet Krieglach kozosségé lett, de csak
tanitasi célokra hasznélhaté. Igy valt napjainkra emlékhellyé.

ROSEGGER RECEPCIOS HATASA MAGYARORSZAGON

Magyarorszagi recepcija sztik korfi, miveinek leforditdsa esetleges, kis kor-
ben mozgé. Eletében munkaibél alig jelent meg magyar forditds. Petike
cimmel K&rosi Henrik 1904-ben magyaritotta elbeszélékotetét. Bodrogi Lajos
1913-ben , A csuda-méd megmentett jagerh6z” cimmel forditotta le Rosegger
egyik novellajat. Foerster Frigyes (1913) Iskola és jellem cimfi kényvének ,, Te-
kintély, mint az engedelmesség elve” fejezetében teljes félreértéssel Rosegger
autoriter elveire hivatkozik. Kardcsony Sandor (1990) Mikszath nyelvezetét és
szokincsét Roseggeréhez hasonlitja. Pomogdcs Béla (1997) Erdélyiség és eurdpa-
isdg. Az erdélyiség vonatkozdsi pontjai cimfi esszéjében Roseggert a népszerti
szellemtudoményok (,,Landschaftstheorie”, ,, Heimatdichtung”, , régionalisme”)
képvisel6i kozott emliti, mint a vidék dbrazoldjat, a tajegységi ,néplélek” megis-
mertetdjét. Tandori Dezsé Hegyikristaly cimmel forditotta le, s jelentette meg
magyarul P. Rosegger Kardcsony éjszaka cimfi elbeszélését

Adalbert Stifter Hegyikristaly mtivével egytitt.

Kovéacs Henriette (2014) torténelmi PhD dolgozatdban , Die Waffen nieder”
(Le a fegyverekkel). Békemozgalmak Austria-Magyarorszagon a 19-20. szdzad
forduldjan, mint a békéért érvel6k kozott emliti a nevét.

Pedagogiai torekvéseire nincs utalds a hazai neveléstorténeti munkdkban. A
19. szdzad végén a hivatalos magyar pedagégia nem preferdlta a pedagdgiai
4jito, reform szellemet
(Németh, 2008). A hazai pedagégiai gondolkodds és a gyakorlat, bar német
orientaltsagti volt, mégsem fogadta be még hivatkozasi szinten sem P. Roseggert
a kialakult kanonba.

Pedagobgiai elképzelései, elvei napjainkban szdmos Peter Rosegger nevét
visel6 németorszagi és ausztriai iskoldkban tovabb élnek. Igy tobbek kozott
Gartringenben, Wiesbaden-Ingstadtban, Reutlingenben, Berlinben, Radebeulban,
ahol egész napos iskolat mtikodtetnek, a kiilonb6z6 tanuldi személyiséghez
igazodo fejlesztést, szabad munkéat, csoport és projektmunkat, nagyobb ok-
tatasi blokkokat, 6nallé tanul6éi munkat folytatnak Rosegger szellemiségének
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megfelelGen.

Emléke elevenen él Ausztridban, Stdjer tartomanyban maradandé nyomai
vannak. Mtivei nem veszitettek jelentéségiikb6l, emlékeztetnek arra, hogy régen
milyen kortilmények kozott nottek fel a gyerekek. Mar haléla évében, 1918-ban
bélyeg viselte arcmdsat, 1968-ban eziist emlékérmet adtak ki képmadsaval, 1969-
ben arcképe rékeriilt a 25 Schillinges érmére, szdmos helyen szobrot allitottak
tiszteletére, s utcanevek 6rzik emlékét.
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