AZ OKTATASI INTEGRACIO UGYE A 2010-ES EVEK VEGEN!

Fejes Jozsef Baldzs és Sziics Norbert

E fejezet céljaegyrészrdl, hogy ltalinos dttekintést kindljon arrél, hol tart ma Magyarorszagon
az oktatdsi integrdcié lgye, mdsrészrél, hogy e kotet fejezeteit elhelyezze egy tigabb
kontextusban. Ennek érdekében jelen irds az utébbi évek relevins fejleményeit gytijti Gssze,
elsGsorban az oktatdsi integricié és deszegregicié lehetdségeit kozéppontba helyezve,
inkdbb egy komplex kép, mintsem a részletek bemutatisdra térekedve. E célok érdekében
sorra vessziik az oktatdsi rendszer 2010-ben kezdsdott dtalakitisinak néhdny lényeges
intézkedését, és Osszegezziik a téma kapcesin meghatirozé friss kutatdsi eredményeket.
Az oktatdsi méltinyossig kérdéskore szamos teriilethez kapcsolédik szorosabban vagy
lazdbban, igy a szocidlis ellitdsokhoz, a foglalkoztatdshoz vagy a palydzati finanszirozashoz
— csak néhdny példit emlitve. Témank e tovébbi teriiletekkel val6 kapcsolatainak bemutatdsa
meghaladnd e fejezet terjedelmét, minddssze néhdny kilondsen relevdnsnak itélt esetben
léphettink ki az oktatdsi szegregicié-integricié témakorébsl. Masképpen fogalmazva: az
érintett témakat tekintve valogatnunk kellett,ami nyilvinvaléan bizonyos foku szubjektivitdst
eredményezhet. Azonban véleménylnk szerint ez nem befolydsolhatja lényegesen azt a
képet, ami a folyamatok egészének dttekintésébdl kirajzolédik.

Szelekcio, szegregacid, deszegregicié
Alapfogalmak

Aszelekcid,azazvalamilyen szempontok szerinta tanul6k kiilonb6z8 intézménytipusokba,
oktatdsi programokba irdnyitisa minden iskolarendszerben érvényesil valamilyen médon, és
tulajdonképpen természetes is, hiszen, tobbek kozott, a tanulék kilonbozs foglalkozdsokra,
szakmdkra valé felkészitése teszi ezt sziikségessé az oktatdsi folyamat egy-egy pontjin.
Ugyanakkor szdmos orszigban — koztik Magyarorszdgon — a tanulék kilénbozd
intézménytipusokba, oktatdsi programokba irdnyitdsa az indokolhaténal kordbban kezdédik,
és erGsen Osszefligg a tanuldk csalddjdnak tirsadalmi-gazdasdgi pozicidjaval és az ebbél fakadé
érdekérvényesitd képességével (1. Berényi, 2018 jelen kotet). A kilonbozd csalddi hatterd
tanulék e korai szelekciét kévetéen gyakran eltéré minéségl oktatdsi szolgiltatdsokban
részestlnek (Fejes, 2013). Igy a magasabb stituszu szil6k gyermekei tovabbi elényokhoz
juthatnak, ami egyenl6tlen esélyeket eredményez a tovdbbtanulds, késébb a munkaers-piaci
lehetdségek tekintetében. Mindez hossza tdvon nemcsak az alacsonyabb mindségti oktatdsi
szolgaltatdsban részesildk életkildtdsait befolydsolja kedvezétlenil, hanem a tirsadalom
egészének mikodését is alddssa (1. Csapd, Fejes, Kinyé és Toth, 2014; Kertesi és Kézdi,
2009).

Magyarorszdgon a csalidok tirsadalmi-gazdasigi stitusza szerinti szelekcié extrém
mértékd, és mar az dltalinos iskola kezdetén érvényestil, f6ként a kilonboz8 csalddi hatterd
tanuldk iskoldk kozotti egyenlStlen eloszldsin keresztil (1. jelen kotetben: Berényi, 2018;
Hricsovinyi és J6zsa, 2018; Kiss, 2018). E folyamatok kiilondsen erdsen sujtjdk a roma

' Jelen irds roviditett viltozata megjelent: Fejes Jozsef Baldzs és Sztics Norbert (2017): Hol tart ma az
oktatdsi integricié tgye? Uj Pedagdgiai Szemle, 67.11-12. sz.
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gyermekeket, mivel esetiikben az alacsony tdrsadalmi pozicié mellett az etnikai héttérrel
osszefliggd kortilmények tovdbbi hatrinyokat okoznak (1. jelen kotetben: Keriild, 2018;
Lannert, Németh és Szécsi, 2018; Zolnay, 2018). Ugyanakkor fontos kiemelni, hogy a
tirgyalt probléma kordntsem csak a roma tanul6kat érinti. A jelenség dltalinos és a roma
tanuldkat stjté vettletének megkilonboztetésére kilonb6zs kifejezések haszndlatosak
a hazai szakirodalomban, igy példdul Fejes (2018 jelen kotet) a szegregdcic és az etnikai
szegregdcid, Radé (2018 jelen kotet) a szelektivitds és a szegregdcid fogalomparokat hasznilja.

A deszegregici6 a szelekcids, szegregacios folyamatok mérséklését jelenti. Egyrészt célul
ttizhetd ki, hogy a kulénb6z6 tarsadalmi csoportok eloszldsa ardnyos legyen az intézmények
kozott, mésrészt — lehetdség szerint — ne legyen magas a hitranyos helyzeti és a kozottik
feliilreprezentalt roma tanuldk ardnya egyetlen tanulékozosségben sem. A kordbbi hazai
vizsgalatok szerint jellemzden alacsonyabb oktatdsi szolgdltatisok jellemzik azokat az
iskolakat, amelyekben a hatrinyos helyzet tanuldk ardnya meghaladja a 30%-ot (Fejes,
2013).

2013-ig, a hétranyos és a halmozottan hdtrdnyos helyzetd tanulé definiciéjinak
késébb kifejtett modositdsdig extrém mértékben szegregélt iskoldnak mindsiiltek azok az
intézmények, ahol a halmozottan hétrdnyos helyzetd tanulék arinya meghaladta az 50%-
ot, fiiggetlentil a didkok etnikai hatterétsl, hiszen a terminus nem etnikai alapt. 2013 utén,
a definicick médositdsa miatt az extrém mértékben szegregilt iskola kategéridjit olyan
intézményekre érdemes alkalmazni, ahol a tanuldk legalabb fele hétrdnyos helyzetd. Havas
(2008) terminoldgiahaszndlata mentén gettéiskoldnak tekinthetSk azok az intézmények,
ahol a cigdny szirmazdsu tanulék ardnya valdszinGsithetGen meghaladja az 50%-ot. A
fogalomkér tovabbi differencidldsara alkalmazhaté a szegregdldds és a gettdsods intézmény
kifejezések, melyek azokra az iskoldkra utalnak, ahol a hétrinyos helyzetd, illetve roma
tanuldk ardnya meghaladja a 30%-ot (1. jelen kotetben: Fejes, 2018; Neményi, 2018).

Szegregdcid az adatok tiikrében

A rendelkezésre dll6 adatok szerint Magyarorszdgon a tanuldk elkilonitése egyardnt
er8sodik, akdr a tirsadalmi-gazdasagi, akdr az etnikai hdttér szerint vizsgiljuk. A Hajdu,
Hermann, Horn és Varga (2015) dltal szdmolt szegregicids index — ami azt mutatja meg,
hogy a hétrdnyos és a nem hatrinyos helyzetd tanulék kozotti lehetséges kontaktusok hdny
szdzaléka hidsul meg az iskolai elkiilonilés kovetkeztében az alapfokd képzésben — 2010
és 2013 kozott kismértékben novekedett. A hatrinyos helyzetd tanuldk alapjin szamitott
szegregicids index 27,2-r8l 32,9-re nétt, mig a halmozottan hitrinyos helyzet( tanulék
alapjdn szdmitott érték 29,2-r6l 34-re emelkedett.?

A roma tanuldk elkiilonitését vizsgalva ugyancsak novekedésrsl taniskodnak az adatok.
Az Orszigos kompetenciamérésen alapulé szdmitdsok szerint 2008 6ta folyamatosan
novekszik a gettéiskolak ardnya (1. abra). 2016-ban 14% volt azoknak az 4ltaldnos iskolai
telephelyeknek az ardnya, ahol a roma tanul6k ardnya 50% feletti, mig 9,7% a gettésodé
iskolaké, ahol a roma tanulék ardnya 30-50% kozotti (Ercse, 2018 jelen kotet).

2 2013-t6l a szdmitas alapjdul szolgdld jogszabdlyi kategéridk megvaltoztak (1. Jogszabdlyi valtozasok

a hdtrényos helyzet kapcsin cimd pontot).
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1. dbra.
Azon dltalinos iskolik ardnya (%) a magyar iskolarendszerben, amelyekben legaldbb 50%-os ardnyban
vannak roma tanulok (gettdiskolik) (OKM-adatok, Ercse, 2018 jelen kitet)
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Jogszabalyi valtozasok a hatranyos helyzet kapcsan

2010-t8] kezdddSen szdmos viltozas tortént a kozoktatdsi rendszer jogi szabélyozasiban (pl.
CKP, 2016; Ferge, 2015), melyek kozil a legfontosabbak bemutatdsa is szétfeszitené ezen
irds kereteit. Minddssze egy olyan viltozds kiemelésére van lehetGségtlink, amely rendkiviil
szorosan kapcsolédik az oktatdsi integricié tgyéhez, illetve sziikségesnek latszik tovabbi
mondanivalénk értelmezéséhez.

A hatranyos helyzetd, ezen belil a halmozottan hatrinyos helyzetd tanulé jogi
meghatdrozasa az 1993. évi kézoktatdsrol sz6l6 torvény keretében valdsult meg, és a torvény
2007. évi médositasival 2013-ig 1ényegében véltozatlan volt a fogalom (L. Fejes, Kelemen
és Szlics, 2013). Ebben az id8szakban fokozatosan kiépiltek azok a timogatisi formdk,
amelyek az e kategéridkba tartozé tanuldk iskolai karrierjét kivdantdk timogatni, emellett a
szegregicids folyamatok intézményen belilli és intézmények kozotti nyomon kévetésének
kozponti indikdtoraiva véltak e tanul6i kategoridk. 2013. szeptember 1-t8l a hdtrinyos és a
halmozottan hatrinyos helyzet fogalma médosult, és a gyermekek védelmérél és a gyamigyi
igazgatasrél szol6 térvénybe kertlt dt, ami e tanulk azonositdsi médjinak megujitdsat is
magdval hozta. A véltozdsok kovetkeztében a tdmogatottak kore jelentdsen sztkiilt (2.
dbra). A halmozottan hitrinyos helyzet( tanuldk arinya kozel negyedével csokkent, mig
a hétrdnyos helyzetd tanul6k ardnya lecsokkent harmadara, azaz a kordbban tdmogatottak
tobbsége elesett e kategéridkhoz kapcsol6do lehetdségektsl. Az adatok értelmezése kapesin
fontosnak tartjuk felhivni a figyelmet arra, hogy a hétrdnyos és a halmozottan hétranyos
helyzetl tanuldk ardnyanak latszélagos csokkenésével parhuzamosan a gyermekszegénység
lényegesen erdsodott Magyarorszdgon az utébbi években (Gébos és Téth, 2017).
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2. dbra.
A hadtrinyos belyzetii (HH) é halmozottan hatranyos helyzetii (HHH) tanulck ardnydanak (%) viltozdsa a
2013-2014-es és a 2017-2018-as tanévek kozott (KSH- és OH-adatok alapjin)
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Az j jogszabdly szerint a hétrinyos helyzet kategéridjaba kertiléshez mér nem
elegendd a csaldd szerény anyagi helyzetét jelz rendszeres gyermekvédelmi kedvezmény,
sziikséges egy tovibbi hatrinynével§ tényezs: egy kritériumnak kell teljestilnie a sziil6k
alacsony iskoldzottsdga, tartés munkanélkilisége és az elégtelen lakdskorilmények koziil.
A halmozottan hitranyos helyzetd kategéridhoz sem elég a korabbi jellemzdk megléte. A
telsorolt harom kritérium koziil legaldbb kettdnek kell teljestilnie.

Mivel a hétranyos helyzett stitusz egyik 4] kritériuma a sziil6 vagy a csalidba fogad6 gyim
alacsony foglalkoztatottsiga (rendszeres gyermekvédelmi kedvezmény igénylésének id8pontjat
megel6z8 16 hénapon beliil legalibb 12 hénapig allaskeresSként nyilvantartott), vélhetéen a
kézmunkaprogramok elterjedése is jelentSsen befolydsolta a jogosultsig megszerzését, ami
ugyanakkor nem jelentett jelentSs védltozast a csaldd életkoriilményeiben (1. Cseres-Gergely és
Molnir, 2014). Emellett a csokkenés egy tovabbi oka lehet, hogy sztkiiltek azok a lehetéségek,
amelyek miatt az oktatdsi intézmények kordbban érdekeltek voltak abban, hogy segitsék a
csalidokat a hdtrdnyos és a halmozottan hétranyos helyzetl stitusz megszerzésében (. Az
Integriciés Pedagégiai Rendszer kivezetése cimd pontban). Mindezen kivil Varga (2013)
tovdbbi olyan nehézségeket is emlit, amelyek ugyancsak a tdmogatottak kozé kerilést
korldtozzak. Példaul megnétt az esélye annak, hogy a stitusz megszerzése utazisi terheket
16 a kisebb telepiiléseken él6 csaladokra, mivel a jegyzd az adott kistelepiilésen megtalalhatd,
viszont a gydmhivatali tigyintézés miatt az adott jards székhelyére kell utazni. Ugyanakkor
porzitiv valtozds, hogy valamennyi gyermekvédelmi gondoskoddsban felnévé gyermek és fiatal
bekertilt a halmozottan hétrinyos helyzetd kategéridba. Varga (2013) becslése szerint ez tobb
mint 15.000 csaldd nélkil felnové gyereket érint.

Mindezzel parhuzamosan e mutatdk jelentsége csokkent a szegregicids folyamatok
nyomon kovetésében, egyrészrdl 6nmagdban a kategéridba tartozé tanulék létszamanak
csokkenése miatt, masrészrél a 2013 el6tti és utini adatok sszevetésének korldtozottsiga
miatt. A jogszabily viltozdsa egy Onbeteljesits, illetve 6nkorldtozé hatdssal is jart: a
szakemberek egyre kevesebb terilleten hasznaljék e kategéridkat. A hétrinyos és a
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halmozottan hétrdnyos helyzetd tanulé kategéridja egyre inkabb kiliresedik és elvesziti
eredeti funkcijit. Elméletileg jogszabdlyok szavatoljdk, hogy a hédtrdnyos helyzetd tanuldk
eloszlisa egyenletes legyen egy-egy telepiilés altalinos iskoldiban. Példdul a 20/2012-es
EMMI-rendelet szerint, ,,/h]a a telepiilésen, keriiletben t6bb dltalinos iskola vagy tagintézmeny,
feladatelldtdsi hely miikidik, a hdtranyos helyzetii tanuldknak az egyes felvételi korzetekben
kiszdmitott ardnya legfeljebb tizenit szdazalékponttal lehet magasabb, mint az dltaldnos iskoldba
Jdrd hdtranyos helyzetii gyermekeknek a telepiilés, keriilet egészére kiszdmitott ardnya.” Bar
e jogszabdlyok ellendrzése és betartdsa a valésigban nem torténik meg, nyilvinvaléan a
hétrdnyos helyzeti tanuléi kategéria szikitése ennek elvi lehet6ségét is csokkenti.

Véleményiink szerint tehdt a hatranyos helyzet kapcsin a jogszabilyi véltoztatds ereddje
a forrasok csokkentésének és a statisztikdk javitdsinak szdndéka, tovibbd az oktatdsi
szegregici6 bizonyitdsi lehetségének sziikitése volt.

Az egyhazi iskolak szegregal6 hatisa

Az egyhazi fenntartdsu altalinos iskolai oktatdst nydjté intézmények egy része mar korabban
is hozzdjarult az oktatdsi szegregicié er6sddéséhez elsdsorban azzal, hogy — a vilignézetileg
semleges oktatds lehetéségének biztositisa miatt — nem rendelkeztek kotelezd beiskoldzdsi
korzettel. A kotelezd beiskoldzasi korzet hidnya az alacsony tdrsadalmi-gazdasdgi statusza
szlldk jelentkezését minimdlisra cs6kkentette, mivel e sziil6k kevésbé tdjékozottak abban,
hogy ezek az iskoldk milyen el8nyoket biztositandnak gyermekeiknek (1. Berényi, 2018
jelen kotet). Emellett anyagi lehetéségeik miatt a jelentkezéshez esetenként meghatdrozott
specidlis feltételeket sem teljesitik (pl. az egyhdzi adé rendszeres befizetésének hiinyaval
indokolhaté elutasitisuk). Rdaddsul gyakran a felvétel szempontjai sem viligosak, igy akik
az emlitett akaddlyokat lekiizdik, azok sem lehetnek biztosak, hogy gyermekeik bekeriilnek
a valasztott egyhdzi fenntartdst intézménybe (L. Ritok, 2018 jelen kotet). Bar az egyhdzi
fenntartdsu intézmények jelentds részének van beiskoldzdsi korzete, mivel ez a koltségvetési
forrasok lehivasdnak feltétele, eltérd szabdlyok vonatkoznak rajuk (2011. évi CXC. tv.33. §),
igy gyakorlatilag minimélis megkotések mellett valogathatnak a jelentkezd tanuldk kozott.

Az utébbi években az egyhdzi iskoldk szerepe a szegregicié felerdsitésében jelent8sen
novekedett (1. jelen kotetben: Ercse, 2018; Lannert, Németh és Szécsi, 2018; Zolnay, 2018),
koszonhetSen az egyhazi iskolik novekvd ardnydnak (az egyhdzi iskolak arinya 68%-kal nétt
2010 és 2014 kozott), valamint az egyhdzi intézményeket elényben részesité korményzati
intézkedéseknek. 2010 utdn szdmos oktatdsi intézmény keriilt dt egyhdzi fenntartdsba,
t6ként az elmaradottabb régiékban és a kisebb teleptiléseken. E tertileti jellemz6 ellenére az
egyhdzi iskolak a hitrinyosabb régickban, kisebb telepiiléseken is elsédlegesen a kedvezébb
helyzetl csalidok gyerekeinek oktatdsit végzik, vagyis segitik a helyi elit menekilését az
dllami fenntartdsa iskolakbodl (Hermann és Varga, 2016).

A szegregicié egyhdzi iskoldk dltali felerSsitését tovibbi tényezSk segitik. Az egyhdzi
iskoldknak az dllami (kordbban o6nkormdnyzati) iskolaktdl eltérd timogatisa régéta
vitakérdés, ami részben a kapcsol6dé koltségvetési adatok megaddsdnak eltérd struktirajira
vezethetd vissza (1. KFIB, Romaversitas és CFCEF, 2015). Egyes szdmitdsok szerint az egyhdzi
iskoldk koltségvetési timogatdsa joval meghaladja az dllam 4ltal fenntartott intézményekét
(az édllam dltal fenntartott iskoldk az egyhazi iskoldk timogatisinak minddssze 36%-dt
kapjdk) (I. Ercse, 2018 jelen kotet). Emellett az egyhdzi hittér eleve magiban foglalja az

oktatdsi intézmények eseti vagy rendszeres anyagi tobblettimogatdsit.’> A jogszabdlyok

* Bir a forrasokra vonatkozé vita nehezen eldonthetd, az egyhazi iskoldk elénydsebb felszereltségének
tapasztalata dltalinosnak mondhatd, ami a hatranyos helyzet( és/vagy roma tanul6k alacsony ardnya
mellett tovabbi vonzerét jelent.
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olyan elény6ket kinalnak az egyhdzi intézmények szdmadra, amelyek az dllami iskoldkhoz
viszonyitva még inkdbb néveli vonzerejiket (pl. tankdnyv megvilasztisa). Az egyhdzi
iskoldk térnyerése, szimbolikus és valés kormanyzati timogatdsa, az utbbi években az
dllami iskolakban erdteljesen érezhetd forraskivonds (1. CKP, 2016), valamint a pedagégiai
munka mindségét negativan befolydsolé intézkedések minden bizonnyal egylttesen
erSsitették és erdsitik a szelekcids folyamatokat. A teljes képhez hozzitartozik, hogy tobb
egyhdz mikodtet olyan oktatdsi intézményt, amely jelentSs szdmban fogad be hatrinyos
helyzet( tanulékat, azonban ezek az iskoldk gyakran gettdiskoldk, és olyan telepiiléseken,
ahol ugyanaz az egyhdz elitiskolit is fenntart (I. jelen kotetben: Ercse, 2018; Kegye, 2018;
L. Riték, 2018).

Ujabb szelekcids pontok kiépitése: hidprogramok

A korai iskolaelhagyis megelézése és kezelése érdekében indultak el a hidprogramok
2013-ban. A hidprogram két tipusa kozil a Kéznevelési Hidprogram azoknak szdl, akik
az dltalinos iskola elvégzése utin nem jutottak be kozépfoku iskoldba. A Szakképzési
Hidprogram azoknak, akik mar betoltotték a 16. éviiket, azaz nem tankotelesek, de nem
fejezték be az dltaldnos iskolat, ugyanakkor a 6. évfolyamot elvégezték. Mivel a kozépiskolai
féréhelyek szima meghaladja a tanuldkét, valészintleg ez az oka annak, hogy a Szakképzési
Hidprogramban tanulék szdma rendkivil alacsony.

A hidprogramok eredményességérdl alig allnak rendelkezésre informéciok, ugyanakkor
a program mikodésének alapkoncepcidjdval kapesolatban szdmos kritika megfogalmazhaté.
A legfontosabb ezek koziil az, hogy a hidprogramok egy tovébbi szelekcids pontot jelentenek
a magyar oktatdsi rendszerben. Bdr az érintett tanuldk szdma az utébbi hirom évben
3.000 kortul mozgott (KSH, 2015, 2016, 2017), a feltételek rendelkezésre allnak ahhoz,
hogy kormdnyzati dontéstdl fiiggen akdr tobbszorosére emelkedjen az e programokba
irdnyitottak szdma. A demografiai hullimvolgy miatt valdszintleg szdmos intézmény
szivesen bekapcsolddna a programba, megelSzve ezzel a létszamcsokkentést.

A hidprogramok a rendszer jelenleg jellemz$ szegregiciés mechanizmusaindl is
erSteljesebben timogatjak a megoldandé pedagdgiai problémak kumuldléddsit, ami a
szegregilt osztilyok ismert miikodésébdl kiindulva szinte lehetetlenné teszi a hatékony
hétranykompenziciét. A probléma kezelésén a programok dltal a pedagdgusok szdmaira
kinalt bérkiegészités és az alacsonyabb osztilylétszimok szdmottev8en biztosan nem
javithatnak. Rdaddsul az dltalinos iskolai bizonyitvinnyal nem rendelkez6k szdmdra
szervezett Kéznevelési Hidprogramban a tanitdsi id6 40%-a, azaz ,heti 2 nap a munka vildgara
vald kizvetlen felkészitésre forditandd’, ami bizonyosan lehetetlenné teszi az alapkészségek
fejlettségében jellemz8en tobb éves hidnyossiggal rendelkezd tanuldk eredményes
oktatisit (22/2016. EMMlI-rendelet). Vagyis nem hatékony hatranykompenzaldssal,
hanem csokkentett elvardsokkal segiti e programtipus az dltaldnos iskola elvégzését, ami
ismét legfeljebb felileti kezelést jelent, és nem el6zi meg a lemorzsolédést kézépfokon. Ezt
tamasztja ald Mayer és Vigh (2016) adatgydjtése is, ami a hidprogramok bevezetésének
elsd tanévét kovetSen, tobbek kozott, arra hivja fel a figyelmet, hogy rendkiviili mértékd a
lemorzsol6das, valamint a hidnyzds a hidprogramokba jiré tanulék korében.
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A pedagégiai kultura valtasat el6segitd lehetéségek

Az Integricids Pedagdgiai Rendszer kivezetése

2010 utén szamottevd unids forrdsokat forditott a kormanyzat az oktatds fejlesztésére,
de ezekkel f8ként az oktatdsi rendszer 4 kereteinek létrehozdsit és (részben bujtatott,
fejlesztésnek dlcazott) mikodtetését célozzdk, igy azok az iskolaszint fejlesztések, amelyek
az oktatdsi méltinyossig erGsitéséhez lennének sziikségesek, tGbbnyire megsziintek,
illetve nagysagrendekkel csokkentek (Radd, 2018 jelen kotet).Az oktatdsi méltinyossig
megteremtésének egyik feltétele a hazai pedagdgiai kultdra dtalakitisa (1. Fejes, 2018
jelen kotet), amit a 2003-ban inditott Integriciés Pedagégiai Rendszer (IPR) — szdmos
gyengesége, példdul sziikségtelentil magas adminisztricids elvirdsai ellenére — vélhetSen
jelentSsen elémozditott. Az iskolak széles korében a hétranyos helyzetd tanuldk timogatdsat
helyezte a kézéppontba, amihez tobbletforrdsokat biztositott, az intézményekre tanuld
szervezetként tekintett. Emellett a hdtrinyos helyzetd tanulék intézményen belili és
intézmények kozotti ardnyos elosztdsa (1. jelen kotetben: Neumann, 2018; Szlics, 2018a),
valamint a tanulékozponta pedagégiai médszerek kapesin is elvdrasokat fogalmazott meg.

Az IPR tulajdonképpen az egyetlen olyan értékelhetd nagysdgu forrdst jelentette
az oktatdsi integricié tdmogatisiban, amelytél rendszerszinten pozitiv eredményeket
virhattunk. A hazai iskolarendszert érint6 beavatkozdsok hatdsvizsgalatival dltaldban nem
lehetink elégedettek, ugyanakkor az IPR eredményességét szimos kutatds aldtimasztotta,
melyeket Varga (2018 jelen kétet) részletesen dttekint. Az IPR a hazai hatrainykompenzald
programok koziil taldn az egyetlen, melynek kedvezd hatdsa kétséget kizdréan empirikusan
is bizonyitott. Ennek ellenére a 2011-2012-es tanévben palydzhattak utoljira az iskoldk
erre a timogatdsra, illetve a kovetkez8 tanévben a nyertesek még egy kiegészitd timogatdst
vehettek igénybe (Nahalka, 2016).

A hitrényos helyzetd tanulékat célzé intézkedéseket tekintve a kordbbi integricids
célok helyett jelenleg a korai iskolaelhagyis csokkentése jelenik meg kozponti célként. A
megviltozott kommunikécid ellenére a hatranyos helyzet( tanuldk oktatdsi sikertelenségének
alapvetd okai alig véltoztak. Varga (2018 jelen kotet) arra is rdmutat, hogy az oktatdsi
integracié tdmogatdsa egyben a korai iskolaelhagyds csdkkentésének egyik kulcsfontossdgu
eszkoze lenne, ami az IPR jél felépitett koncepciGjira timaszkodhatna. Osszességében
tehdt egy jol mikods rendszer elsorvasztisinak lehetink a tandi, és jelenleg csak joval
kisebb Iéptékben talilunk olyan lehetSségeket, torekvéseket, amelyek az intézményi szintre
fékuszélva a pedagdgiai kultira véiltisinak elésegitését céloznak.

Az alapkészségek fejlesztése

Az 6ndllé tanuldshoz sziikséges készségek (pl. olvasds, matematikai alapmiveletek)
fejlesztése tekintetében a hazai iskolarendszer gyengén teljesit. Bar a PIRLS és a TIMSS
nemzetkozi dsszehasonlité vizsgdlatok dtlageredményei szerint az élmezdényben taldlhatok
a magyar negyedikesek (Baldzsi, Balkdnyi, Bénfi, Szalay és Szepesi, 2012; Szalay, Szepesi és
Baldzs, 2016), a teljesitményekben mutatkozé kilonbségek hatalmasak, az eurépai orszdgok
kozott a legnagyobbak, rdaddsul a 15 éves korosztilyt mérd PISA-vizsgdlatok eredményei
szerint ebben az életkorban mar az dtlagteljesitmények is a nemzetkozi atlag alattiak (OECD,
2016). Ezek az eredmények minden bizonnyal erésen osszefiiggnek a szegregicidval, vagyis
az egyes iskoldk jelentdsen eltéré mindségl szolgaltatdsaval.
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Az utébbi évek fejleményei, igy a tantervi rugalmassig csokkentése (pl. a Nemzeti
alaptanterv megnovekedett kozponti el6ir6, a tananyagot részleteiben is meghatdrozé
jellege), valamint a tanterv kovetésére erésen fokuszalé ellendrzési rendszer* kiépitése tovabb
erdsiti a lexikalis ismeretekre koncentrdldst (CKP, 2016), novelve ezzel a hitrinyos helyzetd
tanul6k iskolai sikertelenségeit, illetve indirekt médon erdsitve a szelekcids nyomast (Fejes,
2018 jelen kotet).

Az 6nillé tanuldshoz sziikséges készségek fejletlenségéhez kapesolédé probléma
felismerését és a pedagdégiai kultdra megviltoztatisinak O6sztonzését szolgdlta a nem
szakrendszer( oktatds bevezetése. Ennek megfeleléen a 2008/2009-es tanévtdl a kotelezd
tanorai foglalkozdsok 25-40%-aban nem szakrendszer( oktatast kellett szervezni az 5-6.
évfolyamokon. Garami (2011) kutatdsa rdmutat arra, hogy e megoldds minden bizonnyal
el8segithette a pedagdgiai kultara véltasit. Késsbb (2010. évi LXXI. torvény) mar csak
lehetéségként jelenik meg, majd kikeriil a nem szakrendszerd oktatds a jogszabdlyokbdl.
Vagyis osszességében az e tertileten elindult pozitiv viltozdsok lehetSségei is elvesztek.

A hitrdnyos helyzet( tanuldk iskolai sikeresség szempontjdbdl lényeges képességeiben
megmutatkozé kilonbségek nem kizdrdlag az iskola diszfunkcionalis mikodésébdl erednek,
az eltérd otthoni-csalddi kornyezet hatdsa mér az iskolakezdéskor kimutathaté (Hricsovinyi
és]6zsa, 2018 jelen kotet; Jozsa,2004; Kertesi és Kézdi, 2015). A hazai iskolarendszer bizonyos
kézponti képességek esetében konzervilja, s6t felerdsiti ezeket a kiilonbségeket. Ugyanakkor
a 2015-ben bevezetett kotelezd évoddztatds, valamint a Biztos Kezdet programok virhaté
hatdsa pozitiv, a sikeres iskolakezdéshez sziikséges képességekben mutatkozé kilonbségeket
vélhet6en jelentds mértékben képesek csokkenteni a jovében (Szilvasi, 2011).°

Az integralt oktatas hatdsa az affektiv valtozékra

Az oktatdsi szegregicié hatdsival foglalkozé nemzetkozi szakirodalom alapjn vildgos,
hogy a szegregilt oktatis dltaldban negativan hat a csoportkézi kapesolatokra a kiilonb6zé
szociodkondmiai stdtuszi és etnikai hétterd tanuldk kozotti kontaktusok lehetdségének
korldtozdsdn keresztiil. A témakor kutatdsdval foglalkozé hazai tanulmdnyok tobbsége
kordbban a szegregicié tanulmanyi eredményekre gyakorolt hatdsara fékuszélt, ugyanakkor
tobb olyan tanulmdny is napvildgot ldtott az utébbi években, amely az egyiittoktatdssal
kapcsolatban az aftektiv viltozékra irdnyult.

Hajdu, Kertesi és Kézdi (2015) 77 teleptilés 85 dltaldnos iskoldjaban vizsgalt kozel 4000
nyolcadikos tanulét. Eredményeik szerint az interetnikus baratsigok létrejottét befolydsoljdk
egyrészt a tanulék iskolai eredményei, masrészt az, hogy a didkok milyen mértékben vannak
kitéve az osztilyban egymds tirsasiganak. A jol tanulé roma didkoknak szignifikinsan tobb
nem roma barédtjuk és kevesebb nem roma ellenségiik van a rosszul tanulé roma fiatalokhoz
viszonyitva. Lérincz (2014) kutatisa, ami a parvélasztds etnikai preferencidit vizsgilta
hét kozépiskola 44 osztilydban, 1224 kilencedik osztilyos tanulé mintdjan, ugyancsak
megerdsitette a kontaktusok lehetéségének kedvezd hatdsdt. A roma tanulék ardnydnak

* Bar a tanfeligyelet direkt médon nem a tanterv kévetelményeinek betartdsira Gsszpontosit,

vélhetéen az egyik legobjektivebb értékelési szempontként érzékelik a pedagégusok annak
ellendrzését, hogy az eldirt titemben haladnak-e, ami a tdlzstfolt tantervek mellett egyértelmien a
tanterv letanitdsanak” szemléletét erdsiti.

E ponton érdemes kiemelni a kilencosztalyos dltalinos iskola tervét, ami a kozelmultban tébbszor
felmertilt. Ez az alapozé szakasz meghosszabbitisdval akar el6relépést is jelentene attol fiiggden,
hogy hovd és milyen koncepcié szerint illesztenék a plusz tanévet. Ugyanakkor a részletek nem
tisztdzottak, nem egyértelmi, hogy e szerkezeti dtalakitds valoban az alapkészségek hiinyossigira
fékuszélna-e. Emellett a véltoztatds sikerét szamos tovabbi olyan tényez8 befolydsolja, amelynek
megvalosuldsa jelenleg kétséges (1. Radd, 2015 dttekintését).
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emelkedése egy osztdlyban a roma kortdrssal valé jirds elfogadottsiganak, valamint a roma
osztalytdrsak észlelt szépségének novekedésével jart egytitt. Ezek az 6sszefiiggések mindkét
nem esetében kimutathatdék voltak.

Neményi (2018 jelen kotet) kérddives kutatdsinak mintdjat két viros és a
vonzdskorzetiikho6z tartozé telepiilések alkottik, 6sszesen 611 nyolcadik osztilyos tanuléval,
akik 20%-a volt roma. Az elemzés a tanuldk véleménye alapjin vizsgilt nem kognitiv
véltozokat (osztilylégkor, diszkriminacid, identitishoz fiz3d6 érzelmek, 6nértékelés) roma
és tobbségi tanulk korében, tobbek koézott az iskola szelekcids gyakorlata és a roma tanulék
osztilyonkénti ardnya alapjin kategéridkba sorolt osztilyok tanuléinak 6sszehasonitdsdval
(szelektdld iskola szegregilt osztalya: 30% feletti, szelektalo iskola elit osztilya: 30% alatti,
nem szelektdl iskola integrdlt osztilya: 30% alatti, nem szelektdl6 iskola parhuzamos
osztily nélkul). Altaldban az elit osztilyokban a roma tanuldk, mig a szegregalt osztdlyokban
a tobbségi tanuldk szdmoltak be a legkedvezStlenebb tapasztalatokrdl. Az integrélt
osztalyokba jiré tanuldk véleménye jellemzGen kevésbé volt polarizdlt. A roma tanuldk a
magas romaardnnyal jellemezhetd kozosségekben érzékelnek leginkabb pozitiv 1égkort, és
e kozosségekben erdsebb onelfogaddsuk, pozitiv identitisuk, ami vélhetSen az identitdst
kiviilrsl ér8 fenyegetések elkertilésének kovetkezménye.

Az emlitett kvantitativ vizsgalatok mellett talalunk néhdny olyan kvalitativ kutatast,
amely deszegregiciés folyamatokban érintett tanulékra irdnyult. E munkak egyértelmien
jelzik, hogy az 4j kozosségbe keriil tanulék olyan vélt vagy valds etnikai konfliktusokkal
talilkoznak, amelyek tudatos megel6zést és kezelést igényelnek (Csempesz és Fejes, 2013;
Feidschmidt és Vidra, 2011).

Deszegregiacids perek és kormanyzati hozzaallas

Az utébbi években két telepiilés, Kaposvir és Nyiregyhdza roma t6bbségli iskoldjanak
bezirdsdra irdnyulé per zajlott. A perek kozos jellemzdje, hogy rendkivili mértékben
elhuzédtak, tovibbd az dallam inkdbb bajkeverésnek, mintsem jelzésnek vette a
kezdeményezést, nem itélte el a szegregdlé gyakorlatot, st a nyiregyhdzi perben az oktatasért
felel6s miniszter kidllt a szegregélt iskola miikodése mellett (Balog, 2013). Elméletileg a
centralizalt Klebelsberg Intézményfenntarté Kézpont (KLIK, késsbb Klebelsberg Kézpont,
KK) létrehozdsa akar kedvezd hatdst is gyakorolhatna az esélyegyenléségi szempontok
érvényesitésére, a folyamatok nyomon kovetését jogszabaly is biztositja (134/2016. Korm.
rendelet), azonban nem ismert olyan nyilvinos anyag, amely arra engedne kovetkeztetni,
hogy a KK barmiféle deszegregicids stratégidval rendelkezne, illetve barmilyen mdédon
kezelni kivinnd a problémat.

A nyiregyhdzi Huszdr-telep mellett taldlhat6 altalinos iskolat 2007-ben az Esélyt a
Hatranyos HelyzetG Gyermekeknek Alapitviny (CFCF) kozbenjardsdra zartidk be.2011-ben
a vérosvezetés és a helyi cigany kisebbségi 6nkormdnyzat kérte a gorogkatolikus egyhdzat,
hogy a telepen kezdjenek cigdny pasztordciés munkdt. Ennek részeként az egyhaz atvette
a helyi 6vodit, majd a szegregilt iskola ismét megnyitotta kapuit. Az iskola 15 tanuléval
indult. Az alacsony létszdm oka az volt, hogy a roma sziil6k tobbsége maradt azokndl a
belvérosi iskoldknal, amelyekbe a deszegregicié keretében irdnyitottik gyermekeiket (1.
Keriils, 2008). Mindez addig tartott, amig a gyermekek bejardsit el nem lehetetlenitette
a helyi 6nkormdinyzat a létfontossigi iskolabusz megsziintetésével, ami a gyermekeket a
teleprdl a belvarosi iskoldkba szdllitotta. Ezzel a 1épéssel gyakorlatilag rikényszeriltek a
roma csalddok az egyhdzi iskolaba val6 dtiratkoztatasra. A CFCF els6- és mésodfokon
pert nyert a (re)szegreglé gyakorlat elleni fellépése sordn, de végil — a pertorténet alapjan
vératlanul és indokolatlanul — a Kuria engedélyezte az egyhdzi 6voda és iskola miikodtetését.
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Ugy legitimaltik az iskola Gjrainditasat, hogy a sziilsk nyilatkozatot irtak ald arrél, hogy a
gorogkeleti vallds miatt {rattak az iskoldba gyermekeiket a sziilk, igy a szegregicié vadjit a
szabad vallisgyakorlds vadjaval védték ki (1. Kegye, 2018 jelen kotet).

Kaposvir esete egyben a jogérvényesités nehézségeinek iskolapélddja is. Bar a CFCF dltal
inditott, évekig huz6dé szegregicids perben a Legfelsébb Birésig 2010-ben megiallapitotta,
hogy Kaposvir 6nkormanyzata jogellenesen elkiilonitette a Pécsi Utcai Tagiskoldban a roma
tanuldkat, a gyakorlatban semmilyen kovetkezménye nem lett az elmarasztalé dontésnek.
Az itélet ugyanis a jogsérts allapot megsziintetésének gyakorlatdrdl, indikdtorairdl nem
rendelkezett, csak azt mondta ki, hogy a szegregicié megsziintetéséhez végrehajthaté terv
elkészitése sziikséges.® A CFCF 2013-ban wjabb keresetet nyujtott be, immar a konkrét
deszegregicios terv elkészitését fokuszba allitva. Az alperesek padjin ekkor mér Kaposvir
Megyei Jogu Varos képvisel$jén kiviil az iskola Gj fenntartdjinak, a KLIK-nek, a Somogy
Megyei Korményhivatalnak és az Emberi Eréforrdsok Minisztériuménak (EMMI)
képviseldi is ott tltek. A felperes célja az volt, hogy egy esélyegyenlGségi szakértd dltal
készittetett deszegregdcios tervet fogadtasson el az alperesekkel annak érdekében, hogy az
itélet szamon kérhetévé valjon. A Pécsi [tél6tabla 2016-os dontése értelmében az iskolaban
22017-2018-as tanévtdl tilos elsd osztlyt inditani. Bar prébélkozasok torténtek a kaposviri
vérosvezetés részérdl — egy alapitvdnyi iskola bevondsdval — az itélet kijdtszdsdra, ugy tiinik,
az évtizedes per nyugvépontra jut. A 2017-2018 tanévben mdr nem indult els§ osztily, de
az alperesek feliilvizsgilati kérelemmel fordultak a Kuridhoz, melyben az itélet hatilyon
kiviil helyezését, megviltoztatdsit inditvinyoztik, tovdbbd a jogerés itélet végrehajtisinak
felfiggesztését kérték. A keresetet a Kuria elutasitotta és megerdsitette a kordbbi déntését
(168 Ora, 2017). A legels, 2009-re datalhaté elmarasztald itélete 6ta egy teljes dltaldnos
iskolai ciklus valésult meg, egy generdciényi fiatalt zdrva el a magasabb oktatdsi mindség
lehetSségétdl a magyar kozigazgatds és dllami szerepldk ellenalldsa miatt.

Antiszegregaciés Kerekasztal
Attekintve a szegregicié-deszegregicié témakérét, érdemes kitérni az Antiszegregicios
Kerekasztal tevékenységére, mivel a témahoz szorosan kapcsolédd, rendszeresen hivatkozott
és alkalmanként tematizaldsra alkalmas korményzati férum mikodésének bemutatdsa
onmagin tul is képet ad az esélyegyenldségi szakpolitika dinamikajarél. Az EMMI 2013-
ban alakitotta meg az Antiszegregiciés Kerekasztalt kormdnyzati szerepldk, kormanyzathoz
kotéds (hattér)intézmények (pl. KLIK, Nemzeti Pedagégus Kar, Turr Istvin Képzd és
Kutaté Intézet), tovabbd egyhizi és civil htterd esélyegyenlségi szakért6k bevondsival.”
A Szocidlis Ugyekert és Tarsadalmi Felzarkozasért Felel6s Allamtitkarsag dltal koordinalt
férum hatdskore és ligymenete a kezdetektsl definidlatlan volt, példaul éveken keresztiil
nem hatdroztik meg, milyen rendszerességgel kell iiléseznie a k«f:rekasztalnatk.8

A kerekasztal 1étrehozasiban vélhetSen jelentds szerepe volt annak, hogy az EMMI
a bevont szakértdk egylittmikodésén keresztiil probélta legitimdlni az esélyegyenldségi
teljesitményét. Ezt bizonyitja, hogy szdmos alkalommal adtak ki sajtékozleményt a
hatékony munkavégzésrdl és a civil szereplékkel valé egytittmikodésérsl, mikozben példaul
éveken keresztil napirenden volt a kormanyzati szereplSk részérsl a KLIK Antiszegregacids
Koncepcidjanak ismertetése, de a terv soha nem vilt nyilvinossd. A legitimacids szandék
csak részben valésulhatott meg, mivel mdr a harmadik tlést kovetSen két elismert

¢ Legfelsébb Birésig Pfv.1V.21.568/2010/5. sz. itélete.

7 A tanulmdny szerzdinek egyike, Sztics Norbert 2014-2017 kozott tagja volt az Antiszegregicids
Kerekasztalnak.

8 Az ugymenettel kapcsolatos anomadlidkrél bévebben:  https://motivaciomuhely.hu/hu/az-

antiszegregacios-kerekasztal-100-napja/
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szakember hagyta ott viharos korilmények kozott a kerekasztalt (HVG, 2013). Dontésik
oka a hitrinyos és a halmozottan hdtrinyos helyzetd tanulé definiciéjanak — kordbban
leirt — atalakitdsa volt, amiben kozvetlentl a statisztikdk eltorzitidsdnak és forrdskivondsnak,
kozvetetten pedig a szegregilt oktatdsi helyzetek elfedésének szandékit vélték felfedezni.
Civil szereplék demonstrativ szakitisa vagy csendes kivildsa a késébbiekben is tobb
alkalommal el6fordult a kerekasztal torténete sordn (HVG, 2016; RSK, 2017). Megitélésiink
szerint az Antiszegregicios Kerekasztal mikodtetésének tovabbi oka volt, hogy az Eurépai
Bizottsdg altal a roma gyerekek iskolai szegregdcidja miatt inditott kotelezettségszegési
eljards sordn fontos érvként haszndlta a kormdnyzat a férum létének tényét.

A kerekasztal koordindléi az egyeztetések mellett valds eredmények elérésére is
torekedtek. Példdul létrehoztak egy olyan munkacsoportot, amely operativ feladatokat latott
el azzal a célkitizéssel, hogy legaldbb két megyei jogu vérost beazonositson, ahol a helyi
iskolarendszer és tarsadalom sajatossdgai lehetévé teszik egy sikeres oktatisi deszegregicids
program elinditdsit. Azonban némi terepmunkat, illetve egy kiilsg szakértSk altal készitett
elemzés véleményezését kovetSen a kezdeményezés elhalt. Ugyanakkor a kerekasztal
miikodése alkalmas volt az informdciédramldsra, tijékozéddsra, egyes témak felkaroldsira
is. Példaul a térségi iskolakozpontok tervérdl, illetve a pedagégushidny volumenérdl és
dinamikdjdrél e férumon kaphattak részletes tdjékoztatist a civil tagok, és bar terméketlen, de
szakmai alapu vita bontakozhatott ki ezekrdl a témakrdl. A tanodapalydzatok anomadlidihoz
kapcsolédé érdekérvényesitd tevékenység hatékonysdgdhoz is jelentdsen hozzdjarult a
kerekasztal, mivel a feladatot felvillal6 TanodaPlatform t6bb tagja is részt vett a munkaban.’
Osszességében a kerekasztal 6téves miikodését kovetSen az antiszegregicié kapesin érdemi
elérelépést nem tudott felmutatni.

Civil technikik a szegregacio ellen

Gyakori, hogy a tirsadalmi problémédk megolddsit célz6 innovicidk, j6 gyakorlatok a civil
sztéribdl érkeznek, hiszen szdmos nehézség — példaul az altalanos kapacitdshidny, instabilitds
és bizonytalan financidlis héttér — ellenére a civil mihelyek nagyobb rugalmassdgot, gondolati
szabadsigot engedhetnek meg maguknak, mint az dllami szerepldk. A vizsgalt idGszakban,
megitélésiink szerint, drimai médon ardnytalanna vélt a civil és az allami szféra teljesitménye
a deszegregicié tertletén, kiilonosen, ha a felhaszndlt forrasok nagysagrendjét is figyelembe
vessziik. Az oktatdsi szegregicié enyhitését célzé eurdpai unids forrasokbdl finanszirozott
kézponti programok minden fejlesztési iddszakban mikodtek, de ezek abszolut értelemben
kevésnek (a szegregicié mértéke, kiterjedtsége miatt nagysigrendekkel nagyobb osszeget
kellene erre a teriletre forditani), relativ értelemben viszont soknak és pazarlénak
(eredménytelen programok sora valésult meg) bizonyultak. A teljesség igénye nélkil
megemlitiink néhdny civil hatterd szegregiciéellenes jégyakorlatot, amelyek tapasztalatai
felhasznilhaték a jév8ben deszegregiciés programok el8készitése és megvaldsitisa sordn,
elsGsorban az érintettek tajékoztatdsit segitve.

A deszegregici6 tertletén a civil kezdeményezések kozil a legeredményesebb taldn a
CFCF volt a kaposviri deszegregacés per évtizedes gondozdsdval és megnyerésével. A CFCF
dltal inditott, majd a Rosa Parks Alapitvany dltal gondozott Léthatatlan Tanoda ugyancsak
emlitésre érdemes. Abban haladja meg az ismert hdtrinykompenzalé programokat, hogy
mar 6voddskorban torekszik a gyermekek bevondsira, és kiemelten kezeli az iskolavélasztds
témakorét. Jozsefvirosi roma gyerekeket tdimogatva azt prébaljik elérni, hogy integrilt

? A tanoddk szdmira kiirt eurépai unids palydzaton a kordbban miikodé tanoddk tobbsége nem kapott
timogatdst. A nyilvinvaléan megalapozatlan eredmények ellen fellépve a TanodaPlatformnak
sikertlt elérnie egy 200 millié forintos gyorssegély és egy 2 millidrd forintos 4j palydzati kiirds
megitélését (1. Fejes és Szics, 2016).
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oktatdst megvalésité iskoldba jelentkezzenek vagy iratkozzanak dt a mentoriltjaik. Ehhez
elmélytlt bizalmi kapcsolatra torekszenek a csalddokkal, részletesen tajékoztatjik a sziilSket
a szegregilt oktatds kovetkezményeirsl, megerdsitik ket jogaikban, lehetéségeikben.
Az 6nkéntes munkdra alapozott programban iskolaelskészits foglalkozasokat, illetve az
iskolds koru gyerekeknek fejlesztéprogramokat, szocidlis timogatdst nydjtanak mentorok.
Tapasztalataikat az integralt intézményekbe torténd beiskoldzds kapcsin lenne érdemes
disszemindlni (Balogh, 2016).

A jelen tanulmany szerz6i dltal 2007-ben alapitott Motivicié Hallgatéi
Mentorprogram tapasztalatai leginkdbb a pedagégusképzésben hasznosithatok. A szegedi
és a hoédmezdvisarhelyi deszegregiciés program tdmogatisa érdekében létrehozott
kezdeményezés alapvetd célja az volt, hogy a Szegedi Tudomanyegyetemen tanulé hallgatdk
mentori munkdjanak megszervezésével el@segitsék a szegregdlt iskoldkbdl a befogadd
iskoldkba irdnyitott tanuldk beilleszkedését és tanulminyi elémenetelét. A tizenegyedik
tanévében tarté program elsé Ot-hat éve értelmezhetd deszegregiciés beavatkozdsként,
ezt kovetGen a mentordlt tanulék korének természetes fluktudcija miatt egy dltaldnos
céld hitrainykompenzilé tevékenységrdl beszélhetink. A program erényének annak kett8s
fékuszit, azaz a tanulék timogatisa mellett a jovébeli szakemberek hétrdnyos helyzeti
tanulok oktatdsira valé felkészitését, valamint a pedagégusképzés terén az elméleti és
a gyakorlati képzés szerves illeszkedését tekinthetjiik. A program jovSbeni nagyvirosi
deszegregiciés intézkedések timogatdsa céljabdl konnyen adaptalhat6, amihez a hasonlé
kezdeményezések szervezését segits utmutaté jellegli programleirds is rendelkezésre all (.
Fejes, Kelemen és Sztics, 2014).

A Hallgatéi Mentorprogram korébdl kialakult Motivici6 Mihely érzékenyits
tarsasjatékok segitségével probdl élményszeri és kozérthetS formdban kommunikdlni
oktatdsi esélyegyenlSségi kérdésekrdl, els6sorban kozépiskoldsokat és felsGoktatdsi hallgatokat
megszolitva. A Mentortérsas tirsasjatékban hitranyos helyzett tanulSkiskolai életutjakdvethetd
nyomon, segitségével dtélhetd, milyen nehézségekkel kell megkiizdenie egy szegénységben é16
gyermeknek iskolai karrierje sorin. A Rendszerhiba egy olyan kooperativ tarsasjaték, amelyben
a jatékosok egy elképzelt telepiilés szegregdlédo oktatdsi rendszerét probéljdk megmenteni az
osszeomldstdl. A kilonbozd karaktereket (pl. pedagdgus, iskolaigazgatd, polgarmester, civil)
megszemélyesits résztvevék megtapasztalhatjak, hogy az esélyegyenl8ség megteremtése csak
szdmos szerepld egytttmiikodésével johet 1étre, ugyanakkor a szegregicié felszimolhatd, az
integralt oktatds megvaldsithaté (1. Csempesz, 2016).

Tobb dramapedagdgiai mihely is foglalkozik az oktatdsi szegregicié kérdéskorével. A
Kéva Kulturalis Mthely Hidnyz6 padtirs cimi foglalkozdsa a részvételi szinhaz eszkozeivel
dolgozza fel az iskolai szelekci6 kérdéskorét, elsGsorban a kozépiskolds korosztilyt célozva.
A foglalkozast az AnBlokk Egyesiilettel egytuttmikodve, egy tirsadalomtudomadnyi kutatdsra
alapozva fejlesztették ki."® Az iskolai karrierhez kot8dd vilsdgos élethelyzeteket mutatnak
be, majd a jitékot megszakitva, kozosen gondolkodnak a lehetséges megolddsokrél a nézé-
résztvevs didkokkal. A darabot a kozonség javaslatainak beépitésével és tovibbgondoldsdval
jatsszdk le Gjra és jra. Szintén a szinhdzi nevelés eszkozeivel dolgoz fel az oktatdsi integrcichoz,
befogaddshoz-kirekesztéshez, roma kisebbség és tobbség viszonyihoz kapcsolédé kérdéseket a
Homo Ludens Project Jégtord cimd f6rumszinhazi el6addsa,' a Fiiggetlen Szinhdz Tollfosztds
cimd workshopja,”? valamint az Escargo Hajéja Szinhdzi és Nevelési Szovetkezetnek a
Mentortirsasra épuld bevond szinhdza.

10 http://hianyzopadtars.hu/

1 http://homoludensproject.hu/projektek/jegtoro
12 http://fuggetlenszinhaz.blogspot.hu/p/szolgaltatasok.html
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A civil szerepl6k dltal megvaldsitott programok elismerését a kormanyzati elkételezédés
hidnydn til megnehezitette, hogy az emlitett programokat, kezdeményezéseket tobbségében
olyan forrasok tettéklehetévé, amelyek ajelenlegi kormény dltal timadott donoroktdl (Norvég
Civil Alap, Nyilt Tarsadalom Alapitvinyok) érkeztek. Tobbek kozott ez is kozrejdtszhat
abban, hogy ezek az innovicidk nem taldltak utat a kormdnyzati deszegregicios torekvések
felé.

Megoldasi lehetéségek

Nyilvdnvaléan a magyar iskolarendszer extrém mértéki szelekcidjdnak megolddsira, az
oktatdsi méltinyossig hidnyossigainak orvosldsira nem vazolhaté fel egyszerd, révid tivi
stratégia. Ugyanakkor a kétet irdsai szimos — részben ismert (vo. Havas, 2008; CKP, 2016)
— utat felvillantanak, melyek megvalésitdsa jelentds eldrelépést jelenthet. A kévetkezékben
részben a kdtetben olvashatd irdsokra, részben kordbbi munkakra timaszkodva fogalmazzuk
meg javaslatainkat a deszegregicié kapcsan.

A tanuldk egyenletes eloszldsdt tamogato intézkedések

A centralizdlt rendszert kihaszndlva deszegregicids stratégia kidolgozdsira és
monitorozisdra van sziikség a KK részérsl. Elsédleges célként kell megjel6lni a szegregilt
iskoldk megszintetését, a hdtranyos helyzetd és roma tanulék egyenletes elosztisit az
iskoldk kozott. Az integralt nevelés feltételeit az elsé osztilytél kezdédden felmend
rendszerben kell biztositani minden olyan teriileten, ahol a tigabb értelemben vett tertileti
szegregicids folyamatok ezt nem teszik lehetetlenné. Javasoljuk, hogy ennek feliilvizsgilata,
ellendérzése minden évben kotelezs legyen, fiiggetlen szakértdi csoportok felallitdsaval. Az
esélyegyenl8ségen alapulé tdmogatispolitikdt kell érvényesiteni, tobbek kozott az oktatdsi
szegregici6 kezelését az eurdpai uniés forrasok lehivdsinak feltételeként kell megszabni,
amihez biztositani kell a hitrinyos helyzet( tanuldkra vonatkozé adatok megbizhatésagat.
A hitranyos és a halmozottan hdtranyos helyzet jogi kategéridja alig alkalmas jelenleg
a szegregiciés folyamatok nyomon kovetésére, ezért a kordbbi definicié finomhangolt
visszadllitdsa, illetve ennek megvalésitdsiig — kirmentd megolddsként — a sziilék iskolai
végzettségének és a rendszeres gyermekvédelmi kedvezmény stdtuszanak kovetése javasolt.

A szegregilt iskoldk kialakuldsit tobb tényezd befolydsolja, eltéré mintdzatok
azonosithatdk az egyes térségek, telepiilések esetében, igy kiilonb6zd stratégiak javasolhatok
a szegregicio felszdmoldsa tekintetében is. A stratégiak tipizaldsdnak talin legnyilvianvalobb
lehet6sége a nagyobb, tobbiskolds telepiilések, valamint az egy-két iskoldval rendelkezd
kistelepiilések kozotti kilonbségtétel. Vagyis megkiilonboztethet6k azok a telepiilések,
ahol elsGsorban a szabad iskolavilasztds lehetSségén alapul a szegregicid, valamint azok
a kistelepulések, ahol a lakossig Osszetételének kozponti szerepe van a szegregdciGban.
E tipizilis nem alkalmazhaté automatikusan minden teleptlésre, bar a helyzetelemzés
médszertandban részben egységes szempontrendszer érvényesithetd (1. Szics, 2018b jelen
kotet).

A tbbiskolds telepiiléseken alapvetéen két megolddssal lehet a tanuldk csalddi hattere
szerinti megfeleld ardnyokat elérni. A nyizds a szegregalt iskola vonzovi tételét, kinyitdsat
jelenti a jobb poziciéju szildk gyermekei korében (pl. magnesiskoldk az USA-ban, melyek
példaul infrastrukturdlis fejlesztéssel, tehetséggondozé programokkal vonzzik egyszerre a
kiilonbo6z tarsadalmi pozici6ju csalidok gyermekeit). E megoldds jelentds anyagi raforditdst
igényel és megtériilése is kétséges, hiszen nincs garancia arra, hogy valéban vonzévé vélik
az iskola. VélhetSen ez inkdbb preventiv jelleggel, illetve legfeljebb a kézvéleményben még
nem ,rossz” iskolaként elhiresiilt, a szegregalédis utjinak elején tarté intézmények esetében
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lehetséges."

A misik megoldds a zdrds, azaz a hdtranyos helyzetd tanulék atirdnyitdsa kedvezébb
statuszi kozosségekbe, példdul iskolabezdrdssal, iskoldk Osszevondsdval, valamint az
iskolakorzetek trajzoldsdval, melynek sordn a hatranyos helyzetd tanulék egyenletes iskoldk
kozotti elosztasa kiemelt cél (pl. jelen kotetben: Baké és Horlai, 2018; Sztics, 2018a; Sztics
és Kelemen, 2018). Berényi (2018 jelen kotet) irdsdbdl e ponton arra az osszefliggésre hivijuk
fel a figyelmet, hogy a magyarorszdgi szelekcids jelenség abban a tekintetben unikalis,
hogy nemcsak a sziil6k, hanem az iskoldk is vilogatnak leendé tanuléik kézott. Utébbi
mechanizmusokrél viszonylag keveset tudunk (1. kivételként: Berényi, Berkovits és Erdss,
2008), ennek részletesebb feltérképezése és e téren az iskoldk lehetSségeinek szikitése és
felelésségre vondsa mindenképpen javasolhato.

A kistelepiiléseken az intézményrendszer racionalizalasdn keresztiil, a koltséghatékonysagot
is novelve, a kindlati oldal csokkentésével, f6ként a szegregalt kisteleptilési iskolak bezardsaval
lehetne azintegricidterdsiteni (1. Rad6,2018jelen kotet). A rendszervéltast kdvetden csokkent
a tanul6k létszdma, ezt nem kovette hasonld ardnyban az iskoldk szdmdnak csokkenése.
Szimos intézmény mikodik kihaszndlatlanul, pazarléan, alacsony mindségti oktatast kindlva.
Elsésorban olyan kistelepuléseken jellemzé ez, ahol a roma tanulék szegregicidja is erds. Bar
a kormdnyzati tervek kozott felbukkant a kisiskolak egy részének bezdrdsa, masik részének
megerdsitése a tanuldk iskolakézpontokba iranyitisdval (HVG, 2017), de a terv kapcsin
esélyegyenldségi szempontok érvényesitése eddig nem mertilt fel. Az el6zetes — egyébként
nem nyilvdnos — egyeztetések sordn a térségi iskolahdlézat intézményeinek kivalasztisiban
nem jétszottak szerepet antiszegregiciés szempontok, s egyiltalin nem ismertek elemzések
a terv szegregiciéra gyakorolt hatdsardl. Kijelenthetd, hogy a sziikségesnek tiné és dttorés
lehetéségével kecsegtets program esélyegyenlSségi szempontokat figyelmen kivil hagyé
megvaldsitdsa tragikus hatdssal jarna szegregicidellenes szempontbdl.

A kistelepiilések iskoldinak bezdrdsa sziikségessé tenné szamos térségben egy iskolabusz-
hélézat létrehozdsdt, ami mds moédokon is el8segitheti a deszegregicit. Egyrészrsl
kistelepiilések kozott is lehet6vé teheti a tanuldk egyenletes elosztisit egy-egy térséget
egységként kezelve, egy-egy kozponti teleplilésen nagyobb intézményeket létrehozva.
Masrészrél az intézményrendszer dtszervezésének megitélését kedvezden befolydsolhatja
a szil6k korében, amennyiben a jelenleg szimos csalddot megterheld utazdsi koltségeket
atvallalna az llam.

Meg kell sziintetni tovdbbd azokat a lehetSségeket, amelyek a szelekcidt erdsitik. Ki
kell vezetni a tirsadalmi szint elényoket nem kinalé szerkezetvilté gimndziumokat (.
Gurzé és Horn, 2015) és hidprogramokat. Az iskolak kozotti szegregacié csokkentésével
parhuzamosan az iskoldn beliili szegregacié felszamoldsit el kell inditani, jogi garancidkkal
megakaddlyozva, hogy az dltalinos iskoldban olyan programokat inditsanak, amelyek a
hatranyos helyzet( tanulék osztilyok kozotti ardnyos elosztdsit akaddlyozzak (pl. tagozatok).

A pedagagiai kultiira vdltdsinak segitése

Javasolhat6 egyrészrdl, hogy a pedagégusjelolteket felkészité gyakorldiskolik kozé
olyan iskoldk kertiljenek, amelyek integrilt oktatdst folytatnak, mdsrészrél a jelenlegi
gyakorléiskoldknak fokozatosan részt kellene vallalniuk az integralt oktatisbél, novelve a

13 A nyitas stratégidjanak legnagyobb veszélye, hogy a szegregici6 timogatoi e stratégidra hivatkozva
barmeddig legitim médon fenntarthatjék az elkil6nits gyakorlatot. E — jogkévetd tarsadalmakban
egyébként érvényes — megoldds lehetéségének felismerése mér oddig vezetett, hogy extrém alacsony
oktatdsi szinvonald, minimdlis tobbletforrassal elldtott gettdiskoldt prébaltak a dontéshozok egy
jovébeni médgnesiskolaként legitimdlni.
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hatranyos helyzetd tanuldk ardnyat. Utébbi megoldds kapcsdn érdemes megjegyezni, hogy
ezen iskolak tarthatnak a legkevésbé a ldbbal szavazdstdl, vagyis a kozéposztily bojkottjatol.
Kérilményeiket, felszereltségiiket, presztizsiket tekintve dltaldban el6nyds helyzetben
vannak, igy kifejezetten alkalmasak arra, hogy az integrélt oktatds ,jé példai” legyenek, és
felmend rendszerben néveljék a hitrinyos helyzetl tanulék ardnyét, kihaszndlva akdr a
pedagégusjeldltek tobbletmunkajit a jelentkezd tobbletfeladatok kapesdn (1. Fejes, Kelemen
és Szfics, 2014).

Az osztatlan tandrképzésben a tervek szerint két félév a gyakorlati felkészitésre f6kuszal,
vagyis a gyakorlatszerzés lehetSségei — legalabbis az id6beni kereteket tekintve — jelentGsen
béviiltek. Ugyanakkor ennek tartalmardl, részleteirs]l eddig alig esett sz6. Javasolhaté a
pedagégusjeldltek hatrinyos helyzetl tanulék timogatdsdval kapcsolatos tevékenységekbe
valé bekapcsoldsa, hatranykompenzalé programokba valé bevondsa. Tudott, hogy a
pedagégusképzés elméleti és gyakorlati képzésének parhuzama szamos elényt kinalhat a
tandrra valds szempontjabdl (pl. Fejes és Szics, 2013a; Kimmel, 2007), igy ajinlhaté még
a gyakorlati félévek elStt tovabbi lehetdségek felkinaldsa a hallgatoknak (pl. tanodakban,
mentorprogramokban, 1. Fejes, Kelemen és Sztcs, 2014; Lencse, 2016; Sziics, 2016). A
szegregilt iskoldk pedagégushidnyinak csokkentése érdekében osztondijrendszerre van
szlikség azon pedagégushallgaték szdmdra, akik olyan teriileteken véllalnak feladatellatdst,
ahol magas a szegény, roma tanulék ardnya.'*

Azlntegriciés PedagdgiaRendszerpozitiveredményeiegyértelmiek,apedagégiaikultira-
véltds lehetdségének megteremtése és a tanulék eredményességének javitisa terén (Varga,
2018 jelen kotet), de emellett a tapasztalatok szerint egy-egy telepilés egészének oktatdsi
rendszerében is elinditott kedvezd viltozasokat (1. jelen kotetben: Neumann, 2018; Sziics,
2018a). Az IPR kivezetésével a legnagyobb koltségvetést és legfontosabb lehetSség tiint el
az oktatds méltdnyossdgdnak javitisdt célz6 palyazatok kozil. Bir szimos olyan uj palydzati
forrés (pl. 6sztondijprogramok, tanoda, roma szakkollégiumok) is megjelent, illetve elterjedt
az utdébbi években, amely jelentds eréforrasokat biztosit a hatranyos helyzet( és/vagy roma
tanulék timogatdsara, ezek alig érintik a strukturélis problémdkat, igy a szelekci problémijit,
és a prevencié helyett jellemzden viszonylag sziik korben az oktatdsi rendszer dltal okozott
hatranyok enyhitésére fokuszalnak. Az IPR djraélesztése egyértelmien sziikségesnek tlinik
az oktatdsi integricié tdmogatdsihoz.

Kivételes esetekben, amennyiben a korilmények nem teszik lehetévé — elsGsorban
teleptlésszerkezeti adottsigok miatt — egy-egy telepilésen a szegregilt iskoldk
megszlintetését, abban az esetben a mindségi oktatds feltételeinek magas szintd
megteremtésére kell torekednie az dllamnak. Ez az dtlagosndl jelentSsebb réforditdst
igényel (pl. képzett pedagdgusok, kisegitd munkaers). Tanuld szervezetként kezelve,
szakmai és pénziigyi autonomidt biztositva sziikséges az intézményeket fejleszteni, valamint
bizonyitottan miik6dé médszereket kindlni szamukra. Hazai kontextusban erre leginkdbb
a Komplex Instrukciés Program (K. Nagy, 2015) kinalhat példat. Megjegyezziik, 1étezik
a program elterjesztésére vonatkozé korményzati terv Komplex Alapprogram (KOALA)
elnevezéssel (Csejk, 2017), ugyanakkor ez nem egy deszegregicios stratégia részeként
jelenik meg. Ennek hidnydban inkdbb ugy tdnik, mintha a szegregicié konfliktusokkal

1 A Klebelsberg Képzési Osztondij Program indirekt médon lehetéséget ad erre, de hatékonysdga
nem ismert. Pozitivum, hogy 2018. janudr 1-t6l a nehéz korilmények kozott végzett munkaért
potlék jir a pedagdégusoknak. Kritikaként fogalmazhaté meg egyrészrdl, hogy a pétlék mértéke
vélhetéen nem lesz elegendd arra, hogy jelentSsen befolydsolja a pedagdégushidnyt; mdsrészrdl
a potlék eldirt feltételei (20/2012. (VIIL. 31.) EMMI-rendelet, 172. §) miatt szdmos esetben a
fenntarté hibajdbdl éppen a szegregilt iskoldk pedagégusai maradhatnak ki ebbél a lehetSségbdl.
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kisért felszimoldsanak helyettesitéseként, elsGsorban kommunikdciés célokat szolgilva
jelenne meg a program.” Emellett az eddig napvilagot litott tervek inkabb kényszerként,
mint lehetSségként kezelik a program terjesztését (pl. el6re meghatdroztik, hogy 1500 iskola
pedagégusait képzik ki), ami a program sikerét alapvetSen veszélyeztetheti (1. Halasz, 2016).

Az affektiv véltozékra vonatkozé hazai vizsgilatokbdl kirajzolédik, hogy az integralt
oktatds altal a roma és tobbségi gyermekek és fiatalok kozotti kapesolatok javithaték, mig
az etnikai szegregicié a személykozi konfliktusokat etnikai szinezettel ruhdzhatja fel (.
Neményi, 2018 jelen kotet). Emellett a roma tanuldk tanulmanyi eredményét timogaté
programok erdsithetik az interetnikus kapcsolatokat, amennyiben a kontaktus lehet8ségei
adottak az osztilyban. Ugyanakkor az integrilt oktatisban részesild, kilonésen az elit
iskoldkba jdr6, valamint a deszegregiciés folyamatok megvaldsitisa sordn Uj kozosségbe
keriild roma tanul6k esetében kiemelt figyelmet igényel a tobbségtdl eltérd etnikai hattérrel
Osszefliggd problémik kezelése, az identitishoz fliz6d6 érzelmek szem elStt tartdsa. A
kutatdsi eredmények egyértelmivé teszik, hogy sziikség lenne olyan programokra, f6ként
az integrélt iskolakban, amelyek a roma tanulék identitdsinak erdsitésére fékuszalnak. A
multikulturdlis tartalmak terjesztését rendszerszinten 6sztondzni kell, mindenekeltt az
ehhez sziikséges tartalmak el6allitdsdval, majd a pedagégusok képzésével.

Zar6 gondolatok

Bir 2002 és 2010 kozott jelentSs erdforrdsokat mozgésitottak a szelekeid, szegregicié
mérséklésére, komoly sikerekrsl nem, mindéssze kis 1épésekrdl beszélhetiink (1. jelen
kotetben: Rado, 2018; Varga, 2018). A 2010 6ta eltelt idSszakban inkdbb visszalépésnek
lehetiink tandi az integricié tgyében. Egyrészt a kordbbi torekvések elhaltak, masrészt
Ujabb szegregicios mechanizmusok jelentek meg, illetve kordbbiak felerésodtek. Az oktatdsi
méltinyossdg ligyében tapasztalhat6 problémdk nem j kelettek, évtizedek éta jelen vannak,
ugyanakkor a 2010-t6] indulé dtalakitdsok kovetkeztében mar nemcsak a 2000-es évektd]
ismertté vélt egyenlStlenségek enyhitése, hanem az utébbi években inditott véltozdsok
hatdsdnak tompitdsa is szitkségesnek litszik.

Hosszu ideig evidencidnak tekintették az oktatdsi esélyegyenléséggel foglalkozé hazai
szakemberek, hogy az oktatdsi méltinyossig ligye nem tartozik azon témakorok kozé,
amely a kézvélemény szélesebb kérének figyelmére tarthatna igényt, emellett agy vélték,
ezek timogatdsa a dontéshozék részérdl inkdbb politikai kockdzatokat rejt. Ugyanakkor az
elmult években szdmos olyan oktatdspolitikai dontés sziiletett, amely kapcsdn egyértelmiivé
vélt, hogy a kézvélemény vagy a pedagdgustirsadalom szdmottevs része nem tdmogatja vagy
legalabbis erdsen vitatja azokat (pl. egész napos oktatds, tankonyvpiac allamositdsa, korabbinal
kotottebb tanterv, kdzponti iskolafenntarté létrehozdsa, pedagégusi életpalyamodell, 32 6rds
kotelezd iskolai benntartézkodas). Ezek fényében a politikai kockdzatokra valé hivatkozds
egyre kevésbé tlinik relevins érvnek, vagyis napjainkban inkabb az elkotelez8dés hidnya
szab gitat a deszegregicids intézkedéseknek. Megjegyezziik, hogy az integrilt oktatdst
tamogaté szakpolitika hidnydn, a manifeszt és ldtens szegregicids szindékok érvényesiilésén
tal a mainstream oktatdspolitika szdmos 4j intézkedése (pl. tankotelezettség 16 éves
korra csokkentése, szakképzés dtalakitdsa, gimnaziumi képzés féréhelyeinek csokkentése,
kozépfoku nyelvvizsga kovetelménye a felsGoktatdsi felvételinél) érinti kedvezdtlentl a

hétranyos helyzetli gyermekeket, fiatalokat (1. részletesen: Ferge, 2015; CKP, 2016).

157T6bb sajtShir is napvildgot latott mdr, amely egy szegregéci6 elleni komplex tervrdl beszél (Kacsoh,
2017), ugyanakkor nyilvinos dokumentum nem olvashaté a tervrél.
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Latva az oktataspolitikai elkotelez8dés hidnyit, jelenleg alig marad mds remény az
elérelépésre, mint egy-egy telepiilés szelekciés mechanizmusait mérsékls torekvések
megvaldsitdsa, melyek egyrészt mintdt kindlhatnak, valamint egy jévébeli oktatdspolitikai
fordulatot kovetéen szélesebb korben is hatdst gyakorolhatnak. Kertesi és Kézdi (2014)
elemzése szerint a helyi oktatdspolitika szdmottevd mértékben befolydsolhatta az adott
teleptlésen az oktatds méltinyossagit, és példakkal bizonyithat, hogy egy-egy tobbiskolds
telepiilés jelentdsen csokkentheti a helyi iskolarendszerben a szelekeiét (. jelen kotetben:
Neumann, 2018; Sztics, 2018a; Sz(ics és Kelemen, 2018). Bar sziik mozgéstérrel, de ezekben
a folyamatokban civil kozremtikoddk is jelentds szerepet véllalhatnak (1. Balogh, 2016; L.
Ritdk, 2018 jelen kotet; Fejes és Sziics, 2013b).

Batiz és Bernath (2018 jelen kotet), valamint Sztics (2018b jelen kotet) irdsa e teleptlési
szintl oktatdsi deszegregicickhoz kindl kapaszkoddkat. A tobbiskolds telepiilések egy része
a deszegregiciés intézkedések megvalésitdsahoz elméletileg részletes tervvel rendelkezik,
ugyanakkor Méreiné, Milovics és Juhdsz (2018 jelen kotet) elemzése szerint a 23 megyei jogt
viros esetében ezek mingsége rendkiviil heterogén, és dltalaban nem alkalmasak arra, hogy
jelentds el6relépést generdljanak. Ugyanakkor a szerz8k antiszegregacids tervek elemzéséhez
felvézolt szempontrendszere tovabbi segitséget jelenthet az oktatdsi deszegregicié teleptilési
szintli megvalésitdsinak tervezésében.

Készonetnyilvanitas
A konyviejezet az EFOP-3.6.1-16-2016-00008 projekt timogatisdval valdsult meg. A

tanulmény elkészitése sordn Fejes Jozsef Baldzs Bolyai Janos Kutatdsi Osztondijban részesiilt.
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