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A REZILIENCIA ES AZ EGYETEMI LEMORZSOLODAS
KOCKAZATANAK VIZSGALATA LEENDO ELSO GENERACIOS
ERTELMISEGIEK KOREBEN

Alter Emese

Szegedi Tudomanyegyetem, Bilesészet-és Tarsadalomtudomdnyi Kar, Pszicholdgiai Intézet

Kutatisom célja a leendd elsé generacids értelmiségi egyetemistak tanulast
tamogaté erSforrasainak vizsgalata volt. Valaszt kerestem tovabba arra a kérdésre is,
vajon az elsé generacios értelmiségi jelolt csoport reziliens tagjai milyen tekintetben
kilonboznek kevésbé reziliens tarsaiktol. A legtdbb leendé elsé  generacids
értelmiségi  hallgatékkal folytatott korabbi kutatds szociolégiai nézépontbdl
sziiletett, jelen kutatds fokuszdban azonban a lemorzsolédast magyarazé
pszicholdgiai valtozok vizsgalata allt.

Kutatisom mintajat 168 f6 egyetemista hallgaté adta. A leends elsé
generacios értelmiségi csoportba 62 £6 (36,9%) kertilt, atlagéletkoruk 21,8 év (szoéras
= 3,13). A kontroll csoportot 106 £6 (63,1%) alkotta, atlagéletkoruk 21,53 év
(szoras = 2,88). A két csoportot a lemorzsolddas kockazatinak szempontjabdl,
illetve a tanulmanyi atlag és a tanulmanyok mellett végzett szakmai jellegi
tevékenységek, valamint a munkavallalas tekintetében hasonlitottam 6ssze. Ezt
koévetéen a leendS els6 generacidés értelmiségi csoport magas rezilienciaval
jellemezhet6 tagjait hasonlitottam Ossze ugyanezen csoport kevésbé reziliens
tagjaival. Az 6sszehasonlitds soran a hallgatok kilsé és belsG eréforrasait vizsgaltam.

Az eredmények szerint a leend§ elsé generacids értelmiséget nem fenyegeti
a lemorzsolodas magasabb veszélye tarsaiknal, anyagi helyzetik azonban tarsaikénal
jelent6sen  kedvezétlenebbnek mutatkozott. A magasabb és  alacsonyabb
reziliencidaval  jellemezhet6 leend6 elsé  generdcids  értelmiségi  hallgatok
Osszehasonlitasakor azt taldltam, hogy a reziliens csoport nagyobb mértékd tarsas
tamogatasban részesil a baratoktdl, és t6bb pozitlv egyetemi kapcsolattal
rendelkezik az alacsonyabb rezilienciaval jellemezheté csoportnal, valamint az
onértékelésiik is magasabbnak bizonyult. Emellett az eredmények azt is
megmutattak, hogy a reziliens csoport életében kevesebb személyes probléma van
jelen, mint az alacsonyabb rezilienciaval jellemezhet6 hallgatok esetében.
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INTEZMENYI HATASOK AZ ERTELMISEGKEPZES
TERULETEN

Bocsi Veronika

Debreceni Egyeten GyGyK

A felséoktatas komplex szocializaciés szintér (Szabd 2012, Pusztai et al.
2016), ahol az intézményi, kortars, oktatéi és tudomanyterileti hatasok
Osszefonédva, bonyolult konstelliciéban mikdédnek. A szocializaciés hatisok egy
szala az értelmiségi szerepek atadasahoz, kialakitisahoz vagy rogzitéséhez vezet el
benninket. Az, hogy a tomegessé valé felsGoktatds vildgaban (Hrubos 2014,
Kozma 2004) az értelmiségképzés mds moédokon, mas tartalommal és mads
hatdsmechanizmussal mikédik, egyértelmi jelenség. A valtozasok mar csak azért is
clkertilhetetlenek, mert a hallgatéi sszetétel is megvaltozik — bar a felsGoktatds
bizonyos szegmensei mindig is teret adtak az els6generaciés értelmiségiek
képzésének (Karady 2012, Nagy 2012), a nem tradiciondlis hallgaték nagyobb
aranyu megjelenése (Pusztai 2011) miatt az intézmények értelmiségképzésben
betoltott szerepe is atalakult.

Hogy az értelmiségi szerepek Osszetevéit felmérjik, egy 18 itembdl allé
kérdéssort készitettlink, amely a szakirodalomban fellelhet6 elemeket 6tvozi
(szakember szerep, lokdlis szerepvallalds, kozéleti részvétel stb.). A kérdéssort egy
2017-es orszagos hallgatéi kutatds soran (N=1502) teszteltik (CSAK Kutatis,
vezette: Engler Agnes). A didkok az egyes kijelentéseket négyfokozati skalan
értékelték egyrészt abbdl a szempontbdl, hogy szamukra az egyes kijelentések
milyen mértékben képezik az értelmiségi lét alapjat, masrészt pedig arra voltunk
kivancsiak, hogy a felsGoktatas milyen mértékben képes atadni ezeket (itt az itemek
listaja 16 tételre szdkilt, mivel egyes kijelentések nem voltak ebbe a kérdésbe
adaptalhatok). Az dltalunk hasznalt kérdéssor rakérdez a szaktudas atadasara, a
szakirodalom ismeretére, de érinti a tdgabb, tudomanytertleten tilnyulé ismereteket
és attitddoket is (pl. magas kultira fogyasztdsa), valamint a kritikai funkciokat.
Elemzésiink soran atlagokat és ANOVA-tesztet hasznaltunk fel.

A kapott adatok alapjan kijelenthetjiik, hogy az intézményi hozzajarulas
legerGteljesebb  szegmense a szaktudasra valé felkészités. A |, szakirodalom
ismerete” a masodik helyre kertlt, melyet a moralis és erkolesi komponensek, majd
az altalanos muveltség kévetnek. A makrotarsadalmi és kritikai elemek a lista végére
szorulnak, a mintaadds a lista kozepén helyezkedik el. Ha a hallgatok
értelmiségképét az intézményi hatasokkal sszevetjiik, akkor a legnagyobb eltérés az
altalanos miveltség esetében tapasztalhatd, amely egyfajta ambivalens attitidre utal,
hiszen a hallgatokra egyrészt utilitarista beallitottsdg jellemz6 (Veroszta 2010),
masrészt pedig ugy vélik, hogy a felsGoktatds az 4altalanos tuddselemeket csak
korlatozott mértékben tudja atadni. A tudomanyteriletenkénti bontds ramutat arra,
hogy a felsGoktatds egyes szegmenseiben az értelmiségképzés mas-mas elemére
helyez6dik a hangsuly, s megragadhatéva valnak a muivészeti képzések, a
hittudomanyi képzések vagy a tarsadalomtudomanyi képzések sajatossagai.

Az el6adas a Bolyai Janos Kutatasi 6sztondfj és az Emberi Eréforrasok
Minisztériuma UNKP-19-4  kédszamu Uj Nemzeti Kivalosdg Program
tamogatasaval készult.
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ALSO TAGOZATOS PEDAGOGUSOK ISKOLAI
VERSENYEKKEL KAPCSOLATOS ELKEPZELESEI ERDELY
NYUGATI MEGYEIBEN

Bordis Andrea

Partiumi Keresztény Egyetem

Az egyuttmkodéstSl és a  versengésr6l mint egymast kiegészité
motivumokrél szamos szakirodalmi forras értekezik (N. Kollar 1997; Fulop 1997,
2001; Fulsp et al. 2013). Az iskolai versenyek legtébbszor tehetséggondozasi
formaként és a tanulasi motivacié fejlesztésének lehetSségeként jelennek meg, de
kutatasok ritkan foglalkoznak az iskolai versenyek szerepével. A versenyszellem,
megkiizdés, kitartas, csapatszellem, sportszeriség csak néhany olyan tulajdonsag,
amelyek a fejlédéséhez hozzasegithetnek a kiilénb6z6 tanulmanyi versenyek.

A romaniai iskolai életet a legkisebb kortdl at- meg atszévik kilonféle
tanulmanyi, altalanos muveltségi és muavészeti versenyek, vetélked6k. Ezek egy
része egyéni, egy része pedig csapatverseny. Kutatdsunkban a romdniai alsé
tagozatos pedagogusok iskolai versenyekkel kapcsolatos véleményére voltunk
kivancsiak. Féként Erdély nyugati megyéit céloztuk meg, igy a vélaszok elsésorban
Bihar, Szatmar, Szildgy, valamint Arad és Maramaros megyébdl érkeztek.

Jelen prezenticidban a kutatdsban alkalmazott online kérd6iv nyilt
kérdéseinek feldolgozasat mutatjuk be. A viszonylag alacsony elemszam nem teszi
lehet6vé az eredmények altalanositasat, mégis jelzésszerden képet ad a pedagdgusok
vélekedésérdl. Az eredmények azt mutatjak, hogy sem a palyan eltsltott évek, sem
az oktatasi intézmény kornyezete (nagyvaros, vidék) nem befolyasolja jelentGsen a
versenyekrol alkotott képet. JelentSs eltérés tapasztalhaté azonban az egyéni, illetve
csapatversenyekhez, és a killonb6z6 tantargyakhoz kapcsolodd versenyekhez vald
hozzaallas kozott.
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REGI IGENYEK, UJ] VAGYAK AZ ISKOLAI IKT HASZNALATTAL
KAPCSOLATBAN

Buda Andris
Debreceni Egyetens, Nevelés- és Miivelodéstudomanyi Intézet

Bar Magyarorszagon mar a 80-as években elindult az elsé iskola-
szamitégépesitési program, az IKT eszkézok a mai napig nem idéztek el6 igazan
atfogo, alapvetd valtozast az oktatasi folyamatban. Ennek okait mar a kezdetektdl
tobben vizsgaltak (pl. Winnans — Brown 1992, Hadley — Sheingold 1993), a digitalis
technologia iskolai alkalmazasanak szamos hatraltatd tényez6jét tartak fel a kutatok.
Voltak, akik kdzvetetten probaltdk megismerni az akadalyokat és arrdl kérdezték a
tandrokat, milyen feltételek kellenének ahhoz, hogy (t6bbet) hasznaljak az
informaciés és kommunikacios technologidkat a tanérakon. Ezen belil néhanyan
arra vallalkoztak, hogy nem csak egyetlen vizsgalattal térképezik fel az aktualis
helyzetet, hanem egy kutatissorozattal megrajzoljak a véltozasok ivét is. Igy tett pl.
Csaké Mihdly is, aki 1985-ben kezdte kutatasait. Elsé felmérésének egyik f6
tanulsaga az volt, hogy ,,a szamitogépek iskolai megjelenésével szemben nagyon
kevesen maradtak kézémbosek” (Csakd 1998, 3), a kérdezettek egyik részében
félelmet keltett, a mdsikban reményt indukalt az 4j technolégia megjelenése.
Némileg talan megleps, de az 1994-es utolsé vizsgalatkor a kép meglehetésen
hasonlé volt, csak a kezdeti sokk elmulasa jellemezte a kérdezetteket, a
szamitogépek valamiképpen megszokotta valtak.

Az altalunk lebonyolitott, 2006-ban inditott kutatassorozat 10 évet 6lel fel,
melynek sorin a pedagogusok attitlidjét, iskolai IKT hasznalatanak jellemzbit
kivantuk feltarni. Eredményeink szerint a vizsgalt idGszakban tortént elérelépés, de
ennek ellenére nem beszélhetiink igazi attorésrél, hiszen az oktatasi, nevelési
folyamatban tovabbra is a hagyomanyos taneszkzok toltenek be meghatarozé
szerepet. Az el6adasban a kutatisok eredményeit kivanjuk részletesebben
bemutatni, sszevetve azokat hazai és nemzetkdzi eredményekkel.
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FENYES MULT, SOTET JOVO? A TERMESZETTUDOMANYOS
TANARSZAKOSOK ISKOLAKEPE

Chrappin Magdolna
DE Nevelés- és Miivelodéstudomanyi Intézet

Altalanos tapasztalat, hogy a leendd tandrok pedagdgus szerepmodelljei és
téként iskolafelfogiasa a tanarképzés megkezdésekor erésen determinalt,
értelemszerden sajat kézoktatasi vildgukban gydkereznek. Minden szakon igaz ez,
de a STEM teriiletén, ahol hazai és nemzetkdzi viszonylatban is tandrhidny van,
kilénésen meghatarozé, milyen kézoktatasi tapasztalatokat hoznak magukkal a
leend§ tanarok.

Kvantitativ kutatasunk adatai szerint az egyetemre belép6 hallgatok gyakran
clavult természettudomanyos oktatasi attitGdokkel keriilnek a képzésbe, a
kozoktatasi élmények kevéssé motivaldak a STEM tanarszakok irant. Az adatokbdl
egy multba fagyott természettudomanyos oktatas képe rajzolédik ki.

Szaktdl fiiggetlentil minden tantargyban a tanari el6adas és a magyarazat a
leggyakoribb, mig a tanuléaktiv mddszerek kis aranyban jelennek meg, az online
tanulds pedig nincs jelen egyik targyban sem. Tanari kisérletek alig, tanuldkisérletek
szinte egyaltalan nem fordulnak el6 (ez erésen tantargyspecifikus adat), ahogyan az
6nallé véleményalkotas, egyéni munka is leginkabb a tandrai és otthoni
feladatmegoldast jelenti.

Nem meglepS ezek utan, hogy a nemzetkézi mérésekkel csak részben
egyezve a tantargyl kedveltséget nem a modszerek és a tanari viselkedésformak
befolyasoljak. Szignifikdnsan magas és er6s korrelacibt mutat a tantargyi
preferenciakkal ¢és a tanuldsi motivacioval is a tantargy érdekessége és
valtozatossaga. Ez azonban csak részben tanari hatdskdr, elsGsorban tantervi
kérdés, ami mar oktataspolitikai kompetencia.

El6adasunkban kitérink arra is, hogy milyen feladatai lehetnek a
természettudomanyos tanarképzésnek a helyzet javitasa érdekében.

A tanarképzés legnagyobb szeletét a szaktudomanyos képzés jelenti,
probléma azonban, hogy a tandrszakos Oratervi halék (és a tényleges
kurzustartalmak) nem eléggé érzékenyek a kozoktatsi tartalmakra, lényegében a
diszciplinaris képzések felezett verzidi. Ezen alapvet6en nem lehet valtoztatni, bar
tanarszak-specifikus tartalmi dusitasra szitkség és lehetSség is volna. Az adatokbol
az derill ki, hogy els6sorban az affektiv beallitodasok (mi az iskola és a pedagogus
célja és feladata a 21. szazadban) valtoztatasara volna sziikség, ami intenziv hallgat6i
id6 kérdése (intenziv idS az egy hallgatéra a kurzusok soran ténylegesen fordithaté
idémennyiség). Ez nem 4ll rendelkezésre, igy a legtobb hatds a terepen éri a
hallgatét. S gy a kor bezarul, mert a tanari szocializacié legfontosabb része abban a
kozoktatasban zajlik, ahonnan a hallgaté az attitGdjeit hozza. A korbdl kitorni
t6képp az egyetemi képzés soran lehetne, ez azonban a jelenleginél sokkal kisebb
hallgatéi tandraterheléssel, frissitett pedagogiai tartalmakkal, korszeri tanarképzési
infrastruktaraval és megfelel6 szamd és minGségl oktatéi gardaval érhetd el
Enélkil csak olyan tandrokat kapunk a végén, akikkel csak a meghaladni kivant
kézoktatas képzelhets el.
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,HISZEN EN, HA AZT MONDOM: TE]J...”, AVAGY
BARKACSOLAS AZ OKTATASBAN

Csikai Ildiko Irén
Kodaly Vildga Tudomdnyos és Miivészeti Nonprofit Kft.

Philip Coombs mar a hatvanas évek végén sziiletett nemzetkézi elemzése
lattatta, hogy a népesség névekedés, a legujabbkori népvandorlas, az eréforrasok
hianya, az oktatasi koltségek névekedése, az oktatds eredménytelensége (a kimenet
elvesztette aktualitasat az igényekhez viszonyitva) milyen kévetkezményekkel jar.

»Az oktatds vilagméretd kézos piaca” (Coombs 1971, 153) — a gazdasagi
javak racionalizalasa érdekében létrejott k6zos piac nyoman emliti Coombs, hogy
val6jaban az mar mikodott az oktatas terén is, és felteszi a kérdést, hogy lehetséges-
e az oktatas ,,cserekereskedeleme”; illetve lehetséges-e olyan médon szervezni, hogy
a valsag megoldasaban szerepe lehessen.

A Jacques Delors vezette bizottsag ,,L’éducation, un trésor est caché
dedans” cimmel megjelené Gsszefoglalisa még kézelebb visz benniinket ahhoz,
hogy megérthessik az Eurdpaban, illetve a nagyviligban lezajlé folyamatok
kovetkeztében stirgetévé valt valtoztatasok sziikségességét.

Ozga et al. kutatasa az europaisitas és a kormanyzas kulcsfontossaga témai
és azok kolcsonds fligedsége koré szervezddik, ezt az eurdpai mindségbiztositasi és
értékelési (QAE) rendszerek altal termelt és haszndlt adatok felhasznalasa alapjin
mutatja be. A minéséget nem lehet a véletlenre bizni. ,,Se nem istenadta, se nem
természetes. A jo iranyitas és a szervezet tigye... a mindség statisztika.” (Ozga et al.
2011, 4) Kiemelt hangsulyt kap az, hogy milyen mértékben kertilt Eurdpa a forditas
hatdsa ala (6. fejezet), vagy lehetséges-e az eurdpai oktatds kapcsan az Otletek
Osszebarkacsolasarol beszélni.
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SEGITO PALYAK OSSZEHASONLITASBAN
Csok Cintia

Debreceni Egyetem

A felsGoktatasban végzettek palyafutdsanak altalanos elemzésére az utobbi
években jelentSs eréfeszitések torténtek, melyek a képzési tertlet- illetve
szakspecifikus elemzések szikségességét vetették fO6l. Kutatasunk ennek jegyében
egy specialis képzési szegmensre koncentral, a tirsadalom mikodSképességét segitd
palyakon dolgozé fiatal szakemberek elhelyezkedését, felsGoktatisi tapasztalatait
veszi gbres6 ald, amikor a nappali munkarend szerinti szocidlpedagdgia
alapszakon/hagyomanyos képzésben részt vett hallgatdkat Osszehasonlitja a
szocialis munka, andragogia és pedagogia alapszakokon végzettekkel.

Az eddigi kutatisok elsGsorban az egyes palyak professzionalizacidjara
tokuszaltak, és a rekrutaciét intézményi, regiondlis metszetben vizsgaltak. Jelen
kutatasban azonban az elsé népes szocidlpedagégus diplomasok orszagos szintd
tarsadalmi  rekruticidés bazisat és munkaer-piaci  helyzetét vizsgaltuk. A
témavalasztas relevancidgjat mutatja, hogy kevés olyan szak van, ami az
ismeretlenségb8l felbukkanva ekkora népszerlségre tett szert, majd ilyen
drasztikusan visszaesett iranta az érdekl6dés, mint a szocidlpedagdgia. Az évtized
clején az osztott képzés bevezetése okozott csékkenést, majd a bemeneti (emelt
szintl érettségl) feltételek szigoritasa. A probléma differencialt megkdzelitése
érdekében egyrészt kvantitatlv, masrészt kvalitatlv elemzést végeztink. A
Frissdiplomasok 2012-adatbazis statisztikai elemzése soran mutatjuk be a végzettek
rekrutdcidjat, a felsGoktatisbél munkaeré-piacra valé atmenetét és aktualis
munkaeré-piaci  helyzetét. Az adatbazis a 2007-ben, 2009-ben és 2011-ben
abszolutériumot szerzettek adatait tartalmazza. A kutatds kvalitativ szakaszaban
olyan végzettekkel készitettink félig strukturdlt interjikat, akik az emlitett
periédusban abszolvaltak. Kvantitativ elemzésiink legfontosabb eredménye, hogy
az egyes csoportok Gsszetételének killénbségeit erdteljesen magyarazza a képzéseket
nydjté intézmények regiondlis elhelyezkedése. Az interjukban vizsgalt dimenzidk
alapjan tipusokat allitottunk fel, a szocidlis szakemberek abba a kategdriaba
keriiltek, melyet a gyakorlatorientaltsag, a szakmdba agyazott tudas és a palyastabil
diplomas karrier jellemez. Ezzel szemben a bolcsész képzési teriileten végzettek az
elméletkbzpontusag, a konvertalhaté tudas és az utkeres§ palyafutds mentén
tipizalhatok.

oAz Emberi Eréforrasok Minisztériuma UNKP-18-2 kédszama U
Nemzeti Kivalosag Programjanak timogatasaval késziilt”

11



X1. KISS ARPAD EMLEKKONFERENCIA

NYELVI FEJLODES, FEJLESZTES A MEZOSEGI
SZORVANYBAN

Fodor Emdke — Rariga Imola Beata
Téka Alapitvany

A két- vagy t6bbnyelviiség témaja napjainkban és régionkban, Erdélyben,
igen aktualis jelenség, melyhez megfelels informacidk hidnyaban idénként nehéz
viszonyulni és allast foglalni. Az elmult évek tapasztalata azt mutatja, hogy a magyar
tannyelvl 6vodaba és iskolaba olyan gyereket is beiratnak, akik otthon nem (csak)
magyarul beszélnek: minden masodik 6vodas és minden harmadik kisiskolas olyan
csaladbdl szarmazik, ahol a kommunikacié nyelve elsésorban nem a magyar nyelv.
Az intézmények, az ott dolgozé évodapedagdgusok és taniték szamara kihfvast
jelent a magyarul nem beszélé gyerekek fogadasa, oktatasa, integracidja a magyar
6vodai illetve iskolai csoportokba, mivel az alapképzésben a hallgaték nem tanulnak
olyan fogalmakrdl, mint a korai kétnyelviség kialakitdsa, a nyelvelsajatitds utjai
kisgyerekkorban, a masodlagos nyelvi szocializacié, amelyek megalapozhatnak
ezeket a helyzeteket. Ugyanakkor, az életkori sajatossagokat figyelembe véve, ebben
az életkorban a nyelvelsajatitis/nyelvtanulds csakis akkor lehet hatékony, ha kreativ
moédon  kézelitjuk meg a problémakat és kreativ moédszereket, eszkézoket
alkalmazunk.

2016-ban valésult meg a Téka Alapitvany munkatirsainak és a 1régié
magyarsaganak egyik alma, a szamosujvari magyar tannyelvl iskola beindulasa.
Ezzel parhuzamosan adott volt a kévetkezd feladat minden ott dolgozé pedagdgus
szamara: toltsiik meg tartalommal, vonzzuk be a lehet6 legtobb gyereket. Mivel a
népességi mutatok hanyatléban vannak, egy lehetséges célcsoportot a vegyes
csaladokban sziilet6 gyerekek jelentenek. A célunk tehat az lenne, meggy6zzik a
nyelvileg vegyes csaladokat, hogy a magyar nyelvii oktatasi rendszerbe irassak
gyermekiiket. Ugyanakkor ez gondot is jelent, mivel gyakori probléma, hogy a
vegyes nyelvi csaladokbdl szarmazo gyerekek nyelvi fejlettségi szintje alacsonyabb a
csak magyar nyelven kommunikal6 csaladokban él6kénél.

Lelkes pedagégusok utkeresése a Pade Alapitvany altal taimogatott ”A
magyar nyelvtudas és nyelvi kompetencidk fejlesztése vegyeshazassaghol szarmazé
6vodasok és kisiskolasok szamara” cim@ projekt. 2017 marciusaban a Téka
Alapitvanyt képviseltem az azonos ciml konferencian, mint a MezGségl
Szoérvanyoktatasi Projekt résztvevéje. 2017 augusztusaban felhivas érkezett a
szervezOk részérdl, hogy a kétnyelvli gyerekek felzarkoztatasaban hasznalt
modszereinket osszuk meg, probaljunk ki mas moédszereket és dolgozzunk ki egy
tananyagot pedagogusok részére.
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PEDAGOGIAI ELETPALYAT BEFOLYASOLO
ELETHELYZETEK ES FELTETELEZHETO
KOVETKEZMENYEIK

Fodor Zoltin
Eszterhazy Karoly Egyetem: Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

A pedagégusok palyakezdésének legfbb jellemz6i szamos hazai és kilfoldi
szerz$ jovoltabdl jol ismertek. A pedagdgus professzionalizalédas folyamata is jol
meghatarozott szakaszokra bonthaté. A pedagdgus életpalya soran szamos elére
nem kalkulalhaté esemény zavarhatja meg a szakaszok utemét, esetleg
egymdsutanisagat, idStartamat. Ilyen lehet a gyermekvallalas, koltzés, magasabb
oktatasi szintre torténé képesités megszerzése. Tekintettel arra, hogy a pedagogus
egységes ¢és egyedi személyiség, nem talalhatunk olyan kézos egységeket, amelyek
mindenki szimara megfelelek. A médszerek mindig céltdl, szituaciétdl, személytdl
fiiggenek. A tanarképzésben ezért nem jartassagok és mddszerek kialakitasaval kell
foglalkozni, hanem olyan kreativ személyek kialakulasat kell elésegiteni, akik
viselkedésiiket pillanatrél-pillanatra, naprol-napra valtoztatni képesek, idomulva a
tanuldk szikségleteihez, a helyzetekhez, a teljesitendé feladatokhoz, a rendelkezésre
all6 moédszerekhez és anyagokhoz (Combs és tsai, 1974.).

Munkamban arra keresem a valaszokat, hogy az irodalmi értelemben vett
életpalyat mennyiben és hogyan moédositja a nem vart, vagy elére nem tervezett
élethelyzet valtozas. Vannak-e ezeknek a valtozasoknak standardizalhaté
jellegzetességei. Miként és hogyan segithet a mentor a gyakotlott pedagdgusoknak
ezen helyzetek megoldasaban? Kozel 500 kérd6iv és 75 interju alapjan elemzem a
lehetséges tipusokat, az ezen tipusokhoz rendelhet6 jellemzSket, a felmeriilé
problémak megoldasi lehetéségeit és végezetll a mentorok specialis feladatait.
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A PETO-MITOSZ A MULT ES JOVO KOZOTT
Forrai Judit
Semmelweis Egyetemn — WIJF

A Pet6 kutatas egyik kézponti problémakére a konduktiv pedagogia pontos
meghatarozhatatlansagaban, vagy a mai tudomanyos szakzsargonnal élve lényege az
interiszciplinaritisaban rejlik. Nem lehet besorolni, tipizalni, kliséket htzni rd. Pet6
Andras nagyszerd, Osszegz6 agyaban egységes, tObb, kulénbdzé forrasbdl
taplalkozé gyogyité hatisos pedagogiat alkotott. Igy johetett létre az éltala
megalkotott kezelési- oktatasi mddszer, amelynek pontos szakmai behatarolasa
nagyon nehéz, mert az Ugynevezett akadémiai klasszifikacios skatulyak nem olyan
rugalmasak, mint Pet6 Osszetett gondolkodasa. A célt hatarozta meg, és hozza
tobbféle tudomanyig mesterségesen elhatarolt médszereit dolgozta Sssze.

Vonatkozik ez a helyes leveg6vételre, az agy és az izmok megfelels
oxigénellatasara, az izmok ritmusos mozgatasara, a komoly agyi folyamatokra, a
szuggesztiv életfilozéfiara. Csakhogy moédszerének bevezetése Ota eltelt tobb mint
75-80 év és az orvosi- és pedagdgiai tudomdny fejlédésével- sokszor erdltetett
megujhodasaval, a szemlélet Gjrafogalmazasat, a modszer aktualizalasat, a legtjabb
elméletek szerint kivanja az 4j nemzedék meghatarozni.

Mar a modszer sziletéseckor is nehéz volt meghatirozni pontosan a
pedagogiai és orvosi mbdszert egylittes 1étét - killénésen az akkori politika kbzponti
iranyitasa és érdekei mellett. A Peté médszer mikédésének magyarazata ma is nagy
feladatot jelent. Kilon-kilon egyik diszciplina sem ért el olyan eredményt, mint
amilyent ez az interdiszciplinaris moédszer. Pet§ tdbb generaciéra haté killénds
személyisége is kellett ahhoz, hogy moédszere még ma is sikeres legyen. Azéta sincs
pontos és egyértelmd magyarazat az elért eredmények leiré folyamatarol,
részleteirdl, 4j kutatasairél. Keressitk a mult és a jov6 kozott a kapcesolatot, hogy
megfelel6 magyarazatot kapjunk a médszer sikeres folyamatarél.
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MAGYAR NYELVU PEDAGOGUS-TOVABBKEPZESEK
UKRAJNABAN (KARPATALJAN)

Gabéda Béla — Gabéda Eva

Kirpataljai Pedagigus-tovabbképzd Intézet Beregsziszi Tagozata, 11. Rakdezi Ferene
Kirpataljai Magyar Fiiskola

Ukrajnaban nincs 6nallé felnbttképzési torvény, csak az oktatasi térvény
keretein belill jelenik meg a felnéttképzés szabalyozasa. Az oktatasi kerettdrvény 18.
fejezete foglalkozik a felnSttoktatassal. A fejezet 11 cikkelyt tartalmaz.

A 17 minisztérium mellett, mintegy 70 allami szerv (hatdsag) rendelkezik
olyan sajat oktatasi intézménnyel(ekkel), amelyekben a kilénb6zé agazat(ok)
szamara folytatnak bizonyos szinteken akkreditdlt szak- és tovabbképzéseket.
Magyar nyelven Ukrajnaban és Karpataljan csak a II. Rakéczi Ferenc Karpataljai
Magyar Féiskola Felnéttképzési Kozpontja, illetve a Karpataljai Pedagégus-
tovabbképz6 Intézet Beregszaszi Tagozata folytat felnGttképzési képzéseket.

A pedagbgus-tovabbképzé intézetek I1I. fokozata (féiskolai) akkreditdcios
szinttel rendelkeznek. Az akkreditici6 feltételeit minisztériumi szinten, allamilag
hatarozzak meg. Minden intézetnek legalabb 4-5 tanszékkel és 5-6 moédszertani
kabinettel sziikséges rendelkeznie. Minden ukrajnai megyében mikodik egy
pedagogus-tovabbképzé  intézet. A pedagdgus-tovabbképz6  intézetek  altal
szervezett haromhetes tanfolyamok (144 6ra) a szakmai mindsités részét képezik.

A pedagbgus-tovabbképzések teljesen magyar nyelven t6rténd elvégzésére
minden targybdl nincsen lehetéség. A Karpataljai Pedagbgus-tovabbképz6 Intézet
Beregszaszi Tagozata altal szervezett tovabbképzéseken az el6adasok és gyakorlati
foglalkozasok jelentGs része magyar nyelven folyik, illetve a 2016-es évtdl van
lehetSség a kételezben leadandé dolgozatok, prezentacidk magyar nyelven térténd
megirasara és megvédésére is. A Karpataljai Pedagdgus-tovabbképz6 Intézet
Beregszaszi Tagozata nappali és levelezd tagozaton szervez tanfolyamokat iskola és
6vodavezetésbdl, szaktargyakbodl, exkluziv pedagdgiabdl a karpataljai nemzetiségi
(magyar, roman, szlovak) oktatasi intézmények részére, illetve iskolai logopédusok
és pszicholégusok szamara is biztositja a szakmai tovabbképzéseket. A
tanfolyamokra a jardsi/varosi tanigyi osztilyok felkérése alapjan kerul sor, igény
szerint. A Beregszaszi Tagozat képzésein a 2017-2018-as tanévben 584 f6
pedagdgus, 6vodapedagdgus és iskolaigazgatd vett részt. A Beregszaszi Tagozat
szakmai munkdjahoz a pedagdégus-tovabbképzések mellett hozzatartozik
moédszertani szeminariumok szervezése és megtartasa a magyar tannyelvii oktatasi
intézmények pedagbgusai szamara illetve szakmai konferenciak szervezése. A
tagozat az elmdlt hat évben (2013-2018) 44 moédszertani szeminariumot és 19
konferenciat szervezett, ebbdl 11 nemzetkozi konferencia volt.

A Beregszaszi Tagozat altal szervezett rendezvényeken (szeminariumok,
konferenciak) jelentés szamban vesznek részt elismert magyarorszagi szakemberek,
el6adok, els6sorban a Nyiregyhazi Egyetem, a Debreceni Egyetem, az Eotvos
Lorand Tudomany Egyetem és a Gal Ferenc Foéiskola Pedagdgia Karanak
pedagbgusai. Tobb alkalommal tarthattak el6adasokat, szeminariumokat a Selye
Janos Egyetem (Komdrom) tanarai és a Komaromi Feln6ttképzési Kozpont
munkatarsai is.
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A TANULASI STILUSOK LEGITIMITASA
Gali Kende

Edtvos Lordnd Tudomanyegyetem

A tanulasi stilusok rendszerében nehéz eligazodni, holott szamos kutatd
torekszik az egyezményes hattér kidolgozasara. Dacara az egyetemes megallapodas
hianyanak, a tanulasi stilusok fogalma felettébb elterjedt a pedagdgia és pszicholégia
tudomanyteriletének szakértéi kozott, s6t mi tébb, minden olyan kozbsség
korében, ahol a tanulas része a mindennapi életnek.

Az clBadas els6dleges célja, hogy gyarapitsa a tanuldsi stilusok
fogalomkéorében elvégzett kutatdsok sorat és az iskolai, valamint a mindennapi
tanulasi helyzetekben alternatfv megkézelitési modot nydjtson az informacié
felvételéhez és feldolgozasihoz. Célja az is, hogy a tanulasi stilusok hatterének
attekintése mellett ravilagitson azok gyakorlati hasznara is.

A kutatasban 360 tanulé vett részt, akik szama a 4 teljesitménymérés
kiértékelése utan 84 fére csokkent. Ez az erésen redukalt adatbazis azokat a
didkokat jelenti, akik mind a négy szamonkérés alatt jelen voltak. Az eredeti
mintabdl Osszesen 128 auditiv, 136 vizualis és 96 hagyomanyosnak nevezett tanulasi
stilust didk taldlhaté, akik kézremtkodését 5 kilonbo6z6, Pécs jarasihoz tartozéd
tanintézmény segitette.

A tanulasi stilus vizsgalata 6tlépesGs folyamatban zajlott le, mely soran a
tanuldk tanulasi stilusat a Bernath et al. (2015) altal kidolgozott kérdéiv online
valtozata alapjan felmértik, majd auditiv és vizualis eszkozokkel vezetett orat
tartottunk nekik. Bzt kévetSen a didkok minden tanitis utan egy 6raval és egy héttel
kés6bb dolgozatot irtak, ezzel mérve a teljesitményiiket. A kisérletben a fiiggetlen
valtozo a tanulasi stilusok, mig a fliggé valtozo a teljesitmény volt.

Elmondhat6, hogy a tanulasi stilus mentén szignifikans a kildnbség a
vizualis 6ra javara, mas szoval a tanulék jobban teljesitettek a képi informaciokat
tartalmazé tanéran. A két tanulasi stilusd csoport eredményei a dolgozatuk
pontszamai alapjan nem kiilénboztek, a két tanulas alkalméaval a két csoport
egyforman teljesitett.

Az eredmények alapjan a tanulasi stilusok kevéssé befolyasoljak a didkok
teljesitményét, bar az eredmények legitimacidjat fenntartassal kell fogadni a
lecs6kkent és heterogén adatbazis miatt. Azonban kiemelhet6, hogy a tanari
moédszerek és  a  tanitdsi stilus igenis determinaljak a tanulasi folyamat
eredményességét.

16



X1. KISS ARPAD EMLEKKONFERENCIA

A ZENEOKTATAS JELENE ES JOVOJE (?)
Hanvay Hajnalka
MTA BTK Zenetudomanyi Intézet; OSZK Zenemiitar

... a zenével nemcsak zenét tanulunk... az ének felszabadit, batorit,
gatlasokbdl, félénkséghdl kigydgyit. Koncentrdl, testi-lelki diszpozicién javit,
munkdra kedvet csinal, alkalmasabba tesz, figyelemre-fegyelemre szoktat. Hogy
egész embert mozgat, nemcsak egy-egy részét. Megszeretteti az iskolat. Fejleszti a
kozOsségi érzést... a zene nemcsak zenére tanit.” Irja Kodaly egy 1956-ban
megjelent tanulmanyaban.

Sajnos személyes tapasztalataim nem ezt timasztjak ala: az altalanos iskolai
targyak kozott (és ez talan kilondsen all a felsS tagozatra) az évek soran egyre
kisebb fontossdggal bir az ének-zene oktatisa. Még tovabb ront a targy megitélésén,
hogy talan nem ritkan, de sajnos a kozismereti targyat tanité kollégak kérében is
megvetettek ezek a tanérdk, amik elveszik az ,,értékes” id6t. Ezzel természetesen a
targy oktatasat is nagyban nehezitik. Ezen talan lehetne véltoztatni, ha az ének-zenét
mar alsé tagozatban is szakemberek tanitanak.

A zene- — vagy ma mar muvészeti — iskolak helyzete némiképp eltér ettdl,
hisz ide a gyerekek tobbnyire sajat elhatirozasukbdl jelentkeznek, vallalva minden
vele jaré kotelezettséget. Nem utolsé sorban taldn sokat javitott ezek tarsadalmi
megitélésén az utdbbi idében elinditott, mar t6bb évadot megért két zenei verseny
(Folszallott a pava; Virtuzok) is.

Az oktatas soran milyen (akar sajat) alternativak segithetik a pedagdégust a
készségtargy megkedveltetésében, illetve a hangszertanulds soran, annak
z6kkenémentes folytatisaban?

Eléadasomban ezekre a kérdésekre keresem a valaszt.
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A DEXARTA KUTATASBAN ERINTETT TELEPULESEK
TARSADALMI-GAZDASAGI HELYZETE A KSH ES A TANULO
REGIOK MAGYARORSZAGON KUTATAS ADATAI ALAPJAN

Herczegh Judit — Mirkus Edina

Debreceni Egyetem, Bolesészettudomanyi Kar, Nevelés- és Mifvelodéstudomanyi Intézet

El6adasunk a Varadi Judit altal vezetett zenepedagdgiai kutatis egyik
elemének, a szolgaltatéi oldal felmérésének a részeredményeit mutatja be. A
vizsgalat célja, hogy felmérje milyen lehetéségeik vannak a gyermekeknek a kételezd
oktatasban tanult mlvészeti targyak mellett a tanéran kivili mivészeti
tevékenységekre. Ezen tdl azt is igyekszik feltarni, hogy az aktiv muvészeti
tevékenység hogyan valtoztatja meg az altalanos iskolasok mivészethez vald
hozzaallasat és izlését.

Mindezek vizsgalatihoz fontos a kinlati oldal megismerése. Igy a kutatas
egy részelemeként a kutatisba bevont intézmények telepiiléseinek tarsadalmi-
gazdasagi, valamint infrastrukturdlis mutatéit vizsgljuk a Kézponti Statisztikai
Hivatal és az Orszagos Terlletfejlesztési és Tertletrendezési Informaciés Rendszer
adatai alapul véve.

Tobbek kozott a kévetkezd mutatokat vizsgaljuk:  lakonépesség,
élvesziletések, halalozasok, szaporodasi index, Oregedési mutatd, vandorlas,
vandorlasi egyenleg, regisztralt munkanélkilieck szama, munkanélkiliségi rata,
adofizetOk aranya, egy lakosra jutd Osszes nettd jovedelem, regisztralt nonprofit
szervezetek ezer lakosra jut6 szama, regisztralt gazdasdgi vallalkozasok szama ezer
lakosa jutd szama, 4j épitési lakasok aranya, kézmuolld (%). A mutatékon keresztiil
szocio-demografiai hattérvaltozokat tudunk feltarni, amelyek segitik a megértését
annak, hogy az adott teleptilési koriilmények kozott hogyan mikédnek miivészet,
elsésorban zenei képzéssel foglalkozé intézmények.

El6adasunkban a Tanul6 régiok Magyarorszagon kutatds eredményeként
kialakitott LeaRn index adatait alapul véve igyekszink bemutatni a vizsgilatba
bevont intézmények telepiiléseinek helyzetét tanulasi szempontbdl. LeaRn index
egy specidlis, a tanuldsra vonatkozé eszkéz, a kialakitasahoz felhasznaltak
nemzetkdzi kutatdsi el6zményeket. A Jacques Delors (1996) koncepcidjan alapulé
CLI-t, illetve az erre épilé ELLI-t, valamint a DLA mutatéit. Ezeken alapulnak a
LeaRn Indexnek (LI) nevezett hazai komplex mutaté mérészamai (Kozma et al.
2015, Markus et al. 2019). Egyes terlletekhez (formalis tanulds, non-formalis
tanulas, kulturdlis tanulas, tarsadalmi aktivitds/kozosségi tanulds) mérGszamokat
valasztott a kutatécsoport, majd ezeket indexbe rendezte. A teleptilések egyes
tanulasi teriiletének eredményeit elemezziik.

A kutatas a Magyar Mivészeti Akadémia Mlvészetelméleti és Modszertani
Kutatéintézete tamogatasaval valosult meg,.
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MENTORTANARI EROSSEGEK ELEMZESE
Holik Ildiké — Sanda Istvin Diziniel
Obudai Egyetem Trefort Agoston Mérmikpedagigiai Kozpont

Egyetemtink gyakorlatvezeté mentortanar képzésén gyakran felmeril az a
kérdés, hogy milyen elvardsok fogalmazédnak meg a mentorokkal szemben, milyen
erényekkel, er6sségekkel kell rendelkezniiik a munkéjuk tekintetében.

To6bb szakirodalmi forras is felhivja a figyelmet annak fontossagara, hogy a
pedagbgusok tisztaban legyenek az erésségeikkel.

Seligman (2011) dgy véli, hogy nagyobb elégedettséget élhetiink 4t abban az
esetben, ha azonositjuk karaktererGsségeinket, és ezt a lehet§ legnagyobb
mértékben hasznaljuk életink kiilénb6z6 teriiletein. Seligman szerint, ha az
erésségeinket alkalmazni tudjuk a munkaban, akkor egyrészt a munka hivatassa
valhat, és igy kiteljesedhetink a munkavégzés soran is (Holecz — Molnar 2014),
masrészt védettebbé valunk a kiégéssel szemben.

Seligman hat erényt nevezett meg: 1. bolcsesség és tudas, 2. batorsag, 3.
szeretet és emberiesség, 4. igazsagossag, 5. mértékletesség, 6. transzcendencia és
spiritualitas. Az erények absztrakt fogalmak és mindegyik kiilonb6z6 moédon
valésithaté meg, ezért ezeket Seligman 24 erésségre bontotta le (Peterson és
Seligman, 2004).

Kutatdsunkban a mentortanari erények és erésségek feltérképezésére a
roviditett Values — In — Action (VIA, Mikodé Ertékek) kérddivet alkalmaztuk
(Seligman 2004). A kutatast 86 — végzett és aktiv — gyakorlatvezet6 mentortanar
szakos hallgat6 kérében végeztiik el.

A kutatds eredményei alapjan a megkérdezett mentortanarok legfébb
erénye a szeretet és az emberiesség. Az 6t legjellemz6bb erdsségik pedig 1. a
spiritualitas, 2. a kivancsisag, érdekl6dés a vilag irant, 3. a tanulds szeretete, 4. a héla,
5. a szépre és kivalésagra valé fogékonysag, a szépség megbecsiilése.

A kutatdas  eredményei  jol  alkalmazhaték a  gyakorlatvezetd
mentortanarképzésben a karaktererGsségek azonositasa és elemzése révén.
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VITAK AZ ABSZOLUT PEDAGOGUSOKROL A KISS ARPAD
MUHELYBEN

Hudra Arpid
szabadfoglalkozisti

A Kiss Arpad Mithely az abszolit pedagégusokrdl szélé  konyv
megjelentetése  utan, 2016  Gszétél 2019 tavaszaig  tovabb  folytatta
beszélgetéssorozatat a cimben jelzett témaban. Igy keriilt sor Burchard-Bélavary
Erzsébet, Kodaly Zoltan és Kokas Klara, Benedek Marcell, Rényi Alfréd és Rényi
Kato, Pet6 Andras, Karacsony Sandor, Szabolcsi Bence és Ijjfalussy Jozsef, Nagy
Laszl6 és Domokos Laszloné, Barcsay Jend, Sik Sandor, Poélya Gyoérgy, Dienes
Valéria, Pattantyﬁs—Abrahém Géza és Magyar Imre, mint abszolit pedagdgusok
bemutatasara, illetve annak megvitatasira, hogy valéban azok voltak-e e
heurisztikus fogalom alapmeghatarozasai szerint. Az eléadas a lezajlott vitdk néhany
tanulsagat kivanja Gsszegezni.

Az abszolit pedagégus nem meghatarozott tipus, jollehet éppen a
beszélgetéssorozat fedte fel azt a titkot, hogy Magyarorszagon a XX. szazadban
szamos olyan kiemelkedd tehetségli alkoté ember volt, aki 6nkéntes dontés alapjan
o6nmegvaldsitasanak terepéll valasztotta a pedagdgiat. Demiurgoszok voltak,
LemberteremtSk”, akiknek tevékenysége az alkotas és a pedagdgia koézotti térben
helyezkedett el. Intuitivak voltak, éltek a szinergidkkal, azaz egyik tudastertlet
eredményeit kreativan tudtak mas terlileten alkalmazni. FEgzisztencialis sulyu
allaspontjaik  véleményink szerint bizonyosfajta tarsadalmi fiiggetlenséget
jelentettek. A vitakban dént6 kérdésként mertilt fel, példaul Kokas Klara kapcsan,
hogy alkot6é fogalmisag nélkil nem lehet abszolut pedagdgusrdl beszélni. A
matematikusokkal, igy Rényi Alfréddal 6sszefiiggésben az mertilt fel, hogy az olyan
jellegl tudomany mint a matematika tanitiasa esetében lehetséges-e az abszolut
pedagégusi minGségre szert tenni. Mint Pattantyis-Abrahdm Géza és Magyar Imre
kiemelked$ példdja megmutatta, ez a gépészmérndki szakma és az orvostudomany
esetében igencsak lehetséges.
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ATALAKULO TARSADALOM - ATALAKULO KOZMUVELODES
Juhasz Erika
DE BTK HTDI

Az FBurocities Eurépa f6bb varosait tomorité nemzetk6zi héldzat,
amelynek stratégiai megallapitasaira szakpolitikdk és kutatasok alapjait épitik. A
kultara tertiletére 6t jelentSs kihivast hatdroztak meg az elkdvetkez6 évtizedek
vonatkozasaban: a demografiai kihfvasok, az 4j kézonség és kozosség valtozo
clvarasai, a kultara irdnyitasinak atalakuldsa, a digitalis kihivasok és a mindezeket
érvényesiteni tudo, jovére felkésziilt szakemberek biztositdsa. El6addsomban erre
az 6t kihivasra kivanok reflektalni a magyarorszagi kézmuvel6dés vonatkozasaban.

Kiindulépontnak tekinthetSk a demografiai kihfvasok. Ezek koziil harom
meghataroz6t emelink ki: a korosztilyl atrendezédést, az iskolai végzettség
atalakulasat, valamint a vidéki és varosi lakossag atrendez&dését. Mindezeket min.
70 éves valtozasi folyamat részeként mutatom be id6soros Osszehasonlitasban.
Ezek a demografiai atalakuldsok jél mutatjak a tarsadalom atalakulasat, amit tovabb
arnyalnak az elmult 20 év fokozodé digitalis kihivasai. Ez a demografiai mutatéiban
atalakult, a digitalis és valos vilag kettGsségében €16 lakossag 4j kihivdsokat jelent a
kulturalis szektor intézményrendszere, iranyitasa és szakemberei szamara. Ehhez a
megujulashoz j6 szakmai alapot jelent hazankban a 2017 nyaran életbe 1épett
torvénymaodositasi csomag az 1997. évi CXL. térvény (a muzealis intézményekrdl, a
nyilvanos kényvtari ellatdsrol és a kézmivel6déstdl szOl6 térvény) megujitisaval. A
kézmivel6dési  alapszolgaltatisok megujitdsa, és utina az ezt rendeleti dton
(20/2018. EMMI rendelet) szakemberrel és infrastruktiraval méginkabb megerdsité
jogszabalyi valtozasok el6készitették a terepet az atalakulasokhoz a kézmuvel6dés
teriiletén Magyarorszagon.

A fejlesztéshez kapcsolodd  feladatok nagyobb  feladatcsoportokba
tagolhatok: (1) A fejlesztések alapjat a képzések és tovabbképzések biztositasa
jelenti az utanpétlas gondozasa érdekében. (2) A fels6foku képzésekre épitve a
doktori képzések megerdsitése, a doktori fokozatot szerzettek szamanak novelése a
szakmaban hosszutavu befektetés a kutatasra alapozott fejlesztések vilagaban. (3) A
tudomanyos kultarakutatisok erdsitése, ezek megvitatasa szakmai és tudomanyos
diskurzusokon; (4) majd a szakmai és tudomanyos eredmények bemutatisa
konferencidkon és publikicikban hazai és nemzetkézi terepen egyarant
elengedhetetlen. (5) Az eddig sztletett és Gj eredmények gydjtése szakkOnyvtarban
és  szakmatorténeti  gydjteményben  tovabbi  kutatisok  és  fejlesztések
megalapozasara, valamint az eredmények elérhet6vé tételére és meglrzésére
vonatkozik. (6) Mindezekben a tevékenységekben pedig folyamatos egytittmikodés
kialakitdsa sziikséges a kozmivel6dési szakma, az ezt oktatd felsGoktatasi
intézmények és a tudomanyos élet képvisel6i kézott, hogy halézatban megerdsitsiik
a kulturalis tertilet tudomanyos beagyazottsagat, és ezzel tovabb fejlesszik szakmai-
tarsadalmi presztizsét a magyar tarsadalomban, a Karpat-medencében, valamint
Burépa- és vilagszerte.
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ELMENYPEDAGOGIA -, AZ iZELTLABUAK VARAZSLATOS
VILAGA”

Karlowits-Juhdsz Orchidea

Miskolei Egyetens, Bolesészettudomanyi Kar, Tandrképzd Intézet

Eléadasomban egy 2017 6ta mikédd (eddig 15 ezer gyerek szamara
megtartott) élménypedagdgiai program koncepcidjat és médszertanat mutatom be.

,»Az {zeltlabtak varazslatos vilaga” cimd, 6évodas, altalanos és kozépiskolas
gyerekek szamdra differencidltan szervezett foglalkozasok résztvevoi gazdag
szemlélteté anyag, kézbe vehetd él6 allatok és valtozatos pedagdgiai moédszerek
segitségével ismerkednek az él6vilag kevésbé ismert és sokszor félreismert
csoportjaval.

A program a szabalyalkotastdl kezdve, a szemléltetett interaktiv eladason
keresztill, a kiilénb6z6 trépusi izeltlabuak kézbevételéig harom £6 fékuszt kovet. 1)
Motivaciés fokusz: kilonleges tények és lények segitségével a kivancsisag
felébresztése a résztvevlkben (pl. felnyitott lepke- és bogarkokonok, fluoreszkald
skorpiok, az azurlepke pigmentek nélkili kaprazatos szinei, a rovarvilag
legsikeresebb 4lcazémivészei). 2) Okoldgiai fokusz: az izeltlabtak stituszanak
er6sitése nélkilozhetetlenségiik érzékeltetésével (pl. az izeltlabuak beporzasban,
termGtalaj elGallitasaban és taplaléklancban betoltott szerepének tudatositisa). 3)
Erzékenyité fokusz: a veszélyes és veszélytelen allatok kézott kiilonbségek
tudatositasaval, tapasztalatszerzéssel és a csoportpszichologiai hatasok kiaknazasaval
az {zeltlabuakkal kapcsolatos viszony formalasa.

Jelen el6adasom egy 2019-2020-ra tervezett el6adassorozat elsé eleme. Az
elméleti és empirikus kutatasi tapasztalatokra épilS sorozat tobbek kozétt olyan
témakat jar koril az érintett élménypedagogiai programra alapozva mint:
allatasszisztalt pedagogia specialis  allatokkal, a differencidldis mobdozatai,
statuszkezelés, gyogypedagbgiai lehetSségek, feketepedagdgiai vonatkozasok.
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AZ ERDELYI MEZOSEG SZORVANYVIDEKENEK
MEZOGAZDASAGI SZAKISKOLAJA VALASZUTON

Katé Mzria — Pap Timea
Kallos Zoltan Alapitvany

A Kallés Zoltan Alapitvanyt 1992-ben hozta létre Kallés Zoltan
néprajzkutatd. Intézményiink elsGsorban oktatasi, szocidlis és kulturdlis téren
tevékenykedik Vilaszuton, Nagysarmason, Kolozsvaron ¢és  szérvanyvidéki
falvakban.

Az alapitvany elsédleges célja a mez8ségi szérvanyoktatas felkarolasa, de
aktfvan részt vesz felnStteknek sz0l6  tovabbképzések lebonyolitasaban,
népzeneoktatisban, néptinc- ¢és kézmives taborok szervezésében, valamint
Vilaszuton talalhat6 és megtekintheté a Kallés Zoltan Néprajzi GyGjtemény is.

A jelenlegi ecl6adas alkalmival az alapitvany 4altal mukddtetett
mezOgazdasagi szakoktatast mutatjuk be megalakulasatol napjainkig. A szakoktatas
kozosségl igényre valaszolva jott létre, és azért a mezGgazdasag, mert a befogadd,
tObbségében ruralis kbrnyezet még aktivan foglalkozik allattartassal, foldmuveléssel.
Részint kizarélagos megélhetési formaként, részint megélhetést segité masodlagos
tevékenységként, tehat a munkabdl szarmazé jovedelmet kiegészitve foglalkoznak
mez6gazdasaggal.

A diakok tSbbsége is ebbdl a kornyezetbdl érkezik, és szeretnénk, ha ide
visszatérve hasznositani tudndk a szakiskolaban elsajatitott elméleti és gyakorlati
tudast. Ahhoz, hogy az itthonmaradas és a mez&gazdasaggal val6 foglalkozas vonzé
alternativa legyen, olyan szakoktatasi struktarat kell felépiteni, mely nagy hangsulyt
fektet a gyakorlati tudasra, valamint fenntarthaté és kifizet6d6 gazdasagi stratégiakat
mutat be.

El6adasunk a mezégazdasagi oktatds aktualitasanak kérdését jarja kortl
tekintettel a romaniai, és szikebb koérnyezeti viszonyokra, valamint bemutatja a
mindennapok megszervezését, az iskolarendszer felépitését, és a felmeriils
problémakat is.
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TANULASI PLATFORMOK A DOKUMENTUMFILMEK
ESETEBEN A KULTURALIS KOZFOGLALKOZTATOTTAK
KOREBEN

Kenyeres Attila Zoltin

Debreceni Egyetenn BIK Nevelés- és Miivelodéstudomanyi Intézet

Elemzésiink a magyarorszagi kulturalis kézfoglalkoztatottak televiziobol és
posztklasszikus  dokumentumfilmekbdl torténé  informalis tanuldsat vizsgald
orszagos kutatashoz illeszkedik. Ezen belil célunk az, hogy feltarjuk, milyen
platformokat  részesitenek elényben a  kulturdlis kozfoglalkoztatottak — a
dokumentumfilmekbdl térténd tanulds soran. Mennyire jellemzé a hagyomdnyos,
televizio-alapu megtekintések mellett, vagy azok helyett az asztali szamit6gépen,
laptopon, vagy mobiltelefonon tdrténé befogadas. Illetve a televizié mellett az
internet-alapid megtekintések (példaul streaming-szolgaltatokon keresztil) milyen
aranyt tesznek ki.

A kérdést online kérddiv segitségével vizsgiltuk, az adatokat pedig
hattérvaltozok mentén is elemeztitk. Igy betekintést nyerhettiink abba, hogy a
kilénb6z6  platformok  kivalasztisit hogyan befolyasolja az egyén kulturalis,
gazdasagi és tarsadalmi t6kéje. Elemzéstink empirikus alapjat az az orszagos online
kutatds adta, amelyet a Debreceni Egyetem Mivelédéstudomanyi és Human
Tanulmanyok Tanszéke, valamint a Nemzeti Mdvel6dési Intézet kozsen végzett
2016 nyaran. Csaknem 4000 kulturalis kézfoglalkoztatott tSlttte ki az online
kérdéivet, amelynek eredményeit SPSS adatkezel§ program segitségével analizaltuk.
El6adasunkban a kutatas relevans eredményeit ismertetjik, illetve hasonlitjuk 6ssze
az idevonatkozé hazai ¢és nemzetkézi szakirodalmi megallapitasokkal. A
tomegmédia és a tudomdny kapcsolatat elemezve tobb kutat6 is ramutat, hogy a
tomegmédia sokak szamara elsédleges forrasnak szamit a tudomannyal kapcsolatos
informacidk disszeminaciéjaban (lasd: Geller et al. 2002; Young 2002; National
Science Board 1998; Lewenstein 2001; Donohue 2014; Aldridge — Dingwall 2003;
Van Dyke 20006).
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A FILOZOFIKUS ELETROL. A MALRAUX-MINTA KISS ARPAD
SZELLEMI ATTITUDJEBEN

Kiss Endre
EITE — OR - ZSE

Malraux és Kiss Arpad kapcsolatit elsésorban nem a  konkrét
kapcsolattdrténet vagy egy lehetséges pedagdgiai eszmetdrténet szintjén szeretnénk
megragadni, hanem a koz6s egzisztencializmus, a filozofiai élet valamelyes
kozo6sségének oldalarol.

Ez az egzisztencialista attitGd lehet nagyon tudds, lehet Ilehet
interdiszciplinarisan nagyon sokoldalt (mindketten azok is voltak), s ez Kiss Arpad
esetében elvezetett az ,,abszolut pedagdgia” gondolatahoz, Malraux esetében pedig
az egyes tevékenységi formak addig ismeretlen szintd homogenitasahoz.

A kérdés az, mi az oka az ilyen attitGd kialakulasanak.

Elséként, szociologiailag relevans oknak a modern értelmiség
differencidlédasanak egy sajatos csapasiranyat latjuk. A megfelel szocioldgiai
alapzatokon kialakul a modern értelmiség, amelynek egy csoportja nem akar tovabb
differencialédni immar a maga sajat értelmiségi-szellemi terében — ezzel szemben
ragaszkodik a sajat nyelven szintetizalandé teljes vilagképhez — mas lehetésége a
tudomanyok vagy az akadémikus filozotidk diborgs differencialédasa mellett
6nfeladas nélkil nem is létezik.

Fontosabb és nyilvanvaldan torténelmi dimenzidt képvisel az egzisztencalis
szintézis masodik, fontosnak vélt oka. A vildag sajait nyelven valo teljes
egzisztencialis elsajatitasa ugyanis csak részben kdvetkezik az immanens értelmiségi
funkcidék valaszabdl a tudomany, a filozéfia (és a politika) differencialédasara és
kisajatitasi szandékaira. A masodik f6 motivum éppen maga az egzisztencia. A sajit
nyelvben, mentalitasban és érziletben elsajatitott teljes vilig minden pillanatban
atmehet gyakorlatba. Nem ismeri tehat az elmélet és gyakorlat kett&sségét.

Ha ez a gondolkodasi szerkezet az életvezetésben megvaldsul, létrejon a
heroikus vagy filozofikus egzisztencializmus, megsziiletik a filozofiai élet.
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AZ EXTRAKURRIKULARIS MUVESZETI NEVELES
JELLEMZOI

Kiss Julianna

Debreceni Egyetenr Nevelés és Miivelddéstudomany: Doktori Program:

Az oktatasi értékek bévilésével a tanuloknak lehetéségitk van arra, hogy
érdeklédéstknek megfelelen tandran kivili tevékenységekben vagy eseményeken
vegyenek részt, {gy az extrakurrikulum hozzajarul a  személyiségtejl6dés
kiteljesedéséhez, gazdagitja tudasukat, fejleszti készségeiket. Az extrakurrikularis
tevékenységekre eleinte ugy tekintettek, amelyek szerepe a kurrikularis
tevékenységekbdl né ki, majd azokba visszatérve gazdagitja azokat (Millard 1930).
Sokrétl fogalomrdl van sz6, amelynek értelmezései egyes szakirodalmi forrasokban
jelentSsen eltérnek egymastdl (Vidulin 2011). Broh (2002) megallapitja, hogy az
extrakurrikularis tevékenység hatékony befektetés, melynek folyamatos hatdsait
tapasztaltak mas diszciplindris eredményekben. A zene transzferhatisait tobb
alkalommal vizsgaltak a kutatok, és erés pozitiv kapcsolatot igazoltak az iskolai
eredmények és a zenetanulas kozott (Kelstrom 1998; Ponter 1999; Deasy 2002;
Eady 2004; Pusztai 2009; Sztcs 2018).

El6adasunkban az iskola dltal kinalt és a mds intézményhalézatban
megvalésul6  extrakurrikularis tevékenységek valtozasait, jellemz6it, majd jelen
helyzetét mutatjuk be a DEXARTA adatbazis ide kéthet6 kérdéseire adott valaszok
alapjan.

A nyitott és zart kérdéseket tartalmazé tanuldkat vizsgdlé kérdoiv
alkalmazasan alapulé kutatassal célunk a mivészeti nevelés szerepének,
szervezésének és hatdsainak felmérése az aktiv kultdrafogyasztisi magatartas
kialakulasaban, a mdvészetek iranti rokonszenv és elkotelezettség megjelenésében.
A mivészeti tevékenységekben valé részvétel a tehetség kibontakoztatasan kiviil
hozzajarulhat az iskolai eredményességhez, igy kézvetve ndvelheti a tanéran kivili
muvészeti tevékenységek presztizsét.

A kutatas a Magyar Mivészeti Akadémia Mlvészetelméleti és Modszertani
Kutatéintézete tamogatasaval valosult meg,.
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A NYIREGYHAZI KALVINEUM SZEREPE A VAROS
KOZMUVELODESEBEN

Kissné Rusvai Julianna

Nyiregyhazi Egyetem

A Kalvin nevét visel6 iskolaegyiittes elsésorban lelkészarvak és hadiarvak
tanittatasara jott létre. A nyiregyhazi Kalvineum 1926-t6l arvahazat, polgari iskolat,
tovabbképz6 néi tanfolyamot, internatust, majd 1928-tdl tanitonSképz6 intézetet is
mukodtetett.

Jelen munkaban azt vizsgaljuk meg (féként levéltari forrasokra, az iskolai
értesitSkre, évkonyvekre és a korabeli sajt6 hiradasaira tdmaszkodva), hogy milyen
hatassal volt a tanintézmény a varos kulturalis életére, hogyan hatott tevékenységére
a tarsintézményekkel (példaul a debreceni Déczy Gedeon LeanynevelS Intézettel)
val6 kapcsolata.

Ertheté médon a foldrajzi kozelség okan Debrecennel jé kapcsolatai voltak
az iskola vezetSinek, kozilik sokan ott végezték korabban fels6foku
tanulményaikat. Igy a helyi kivalésigokon kiviil gyakran érkeztek meghivottak a
kozeli nagyvarosbol, de gyakran invitaltak messzebbrdl is el6adokat a szervezok.
Ezt nagyon tudatosan tették, hiszen ismertséget szerettek volna szerezni a
nyiregyhazi iskolanak, masrészt a helyi ismert eléadék mellett be akartak mutatni a
varosnak tavolabbi vidékek miivészeinek, tudésainak a legjavat is.

A forrasok azt bizonyitjak, hogy valoban , kulturalis fokuszként” mikodott
ez a tanintézmény; jelent6sen hozzajarult rendezvényeivel az iskolan kiviili
népmivelés ugyéhez, a lakossig mivel6déséhez. A ndvendékek aktiv
kozremkodoi, szerepléi  voltak a  rendezvényeknek, valamint az iskola
messzemenben gondoskodott arrdl, hogy a tanitison kivili programok révén a
didkok a tananyagon tul is gyarapithassak tuddsukat, megismerhessék szikebb-
tagabb lakohelytik torténelmét, természeti és kulturalis kincseit.
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GENIUS LOCI, AVAGY HAROM EVSZAZAD NEVELO
MUNKAJANAK ESSZENCIAJA AZ EGRI GARDONYI GEZA
CISZTERCI GIMNAZIUM ES KOLLEGIUM
TEHETSEGFEJLESZTESEBEN

Kopasz Adrien Réka
Eszterhazy Karoly Egyetem Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

A tehetség fogalma korszakonként véltozott és szamos nézépontbdl
kozelithet6 meg. Kritériumainak meghatarozasa a XIX. szazadtol fokozatosan
bévilt. A fogalom valtozasat Renzulli, Czeizel és Gagné modelljei is érzékeltetik. A
tehetséget leiré elméletek koézil a Renzulli-féle modell az egyik legaltalanosabb,
mely az atlagon felilli képességet, a feladat iranti elkGtelezettséget és a kreativitast
tekinti a legfontosabb &sszetevéknek. (Renzulli 1978) A magyar kutatdk koézil a
Czeizel Endre altal megalkotott tehetségmodell integralja és tovabbfejleszti Renzulli
modelljét, kiegészitve a ,sors-faktorral”. (Czeizel 2004) Francoys Gagné
differencialt modellje szerint a tehetség, kilonb6z6 adottsagok alkalmazasa az adott
teriileten szerzett ismeretekre és képességekre. (Gagné 2011)

El6adasomban az egykori iskolai értesiték és évkonyvek adatai alapjan
mutatom be, milyen elvek hataroztik meg a tobb mint 330 év oktaté-nevels
munkajanak legfontosabb csomépontjait. A jezsuita alapitisa iskola 1773-ban keriilt
a ciszterci szerzetesrend fenntartdsaba. A torténelem eseményei az intézmény életét
is formaltak, mikodott kiralyi gimnaziumként, majd ismét a ciszterci rend nevelési
elvei hataroztak meg a nevel6munkat.

A tehetséges didkok taimogatasat, fejlesztését mindig fontosnak tartottik a
gimnazium  tanarai. Osztondijakkal, jutalmakkal motivaltdk a  tanuldkat,
Oonképzékoroket mukodtettek, palyazati lehet6ségeket nyujtottak a tehetségek
kibontakoztatasara. A tehetségfejlesztés hatékonysagaban meghatirozé tényezé a
kivalo képzettségl nevelbtestiilet, akiknek kiemelkedd alakjait, tobbek mellett Dr.
Négyesy Laszl6 irodalomtorténészt, Dr. Madarasz Floris irodalomtorténészt, és Dr.
Rajeczki Benjamin népzenekutatot, zenetdrténészt emlithetjitk meg.
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USZOTEHETSEGEK KIVALASZTASANAK VIZSGALATA -
EDZOI GYAKORLAT ALAPJAN

Kovics Zsofia* — Karsai Istvian** — Toviri Ferenc*** — Prisztoka
Gyongyvér**¥

* PTE BTK "Oktatis és Tarsadalom” Neveléstudomdanyi Doktori Iskola, ** PTE
AOK Testnevelés- és Mozgdskizpont, *** PTE TTK Sporttudomanyi- és Testnevelési
Intézet

A tehetség komplex Osszetett fogalom, mely fligg a tirsadalomtol és
kultaratél (Orosz 2010). Az ismert tehetségmodellek alapjan elmondhat6, hogy
mind a belsé- , mind a kilsé tényezSk befolyasoljak a tehetség kibontakozasat.
Magyarorszagon kevés tanulmany foglalkozik az uszok tehetségkivalasztasaval, mig
kilfoldon t6bb publikacié is megjelent a témakdrben. A legtrissebb szakirodalmak a
tehetség fogalmanak arnyalasa soran azt hangsilyozzak, hogy ne csak az altalanos
kritériumokat (biologiai érés, csontvaz, életkor, masodlagos nemi jelleg) vegyék
tigyelembe, hanem vetitsék el6re azt a lehetséges utat, amit a tehetséges sportold
bejarhat. A sportolét kérilvevd szocidlis kdzegre nagyobb hangsulyt kell fektetni,
mivel kézvetlentl befolyasolja annak személyiségét, késGbbi sikerességét (Malina et
al. 2015). Célunk volt feltérképezni, milyen tulajdonsdgok alapjan mondjak azt a
magyar edz8k egy Gszoéra, hogy tehetséges.

A kutatas szakértéi mintavétellel tortént, olyan Magyarorszagon uszéedz6i
tevékenységet folytaté szakembereket (n=11) kérdeztink, akik tehetséges, sikeres
sportolokkal dolgoznak egyltt (min. magyar bajnoki 1-8.hely). A feltett kérdés
nyitott, igy teret adva a lehetséges interpreticiénak. A vélaszokat tartalomelemzés
modszerével dolgoztuk fel.

Az interjuk kulcsszavait (160) keresve harom plusz egy kategoriat allitottunk
fel, mit tartanak fontosnak a kivalasztis sorin a szakemberek. A hirom
kategériaban leggyakrabban megjelené fogalmak: szocialis kérnyezet kategdridban a
csaladi hattér (8); a mentalis, lelki tényezGk kategéridban a kitartas (7); a fizikai,
alkati tényezOk kategéridban a testalkat (9), mint 6rokolt tényezs. A plusz egy
kategoria a kivalasztias folyamatara kérdezett, ahol az edz6k véleménye alapjan
elmondhaté, hogy hazankban negativ jellegti (4) kivalasztas folyik.

A kutatds eredményeképpen megallapithaté, hogy hazankban nincs
egységes kivalasztasi rendszer. A szakemberek tapasztalat alapjan szirnek,
els6sorban a testalkati tényezSkre helyezve a hangsilyt, majd a szocialis-, végil a
mentalis, lelki tényezSket nézik. A valaszaddék a tehetséget a tehetségtelenség
azonositasa mentén keresik és taldljak meg, vagyis konnyebb szamukra a negativ-,
mint a pozitfv kivalasztas.
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MUSZAKI SZAKGIMNAZISTAK ERTEKVALASZTASANAK
KOMPARATIV VIZSGALATA

Kovicsné Duré Andrea

Miskolci Egyetem Tandrképzd Intézet

Az értékek a viselkedést alapvetéen meghatarozé, egyéni preferenciak
kifejez6dései. Napjainkban az egyén értékvalasztisinak lehetGségei kitagultak,
ugyanakkor a tradicionalis értékek devalvalédasa, a megjelend mintak sokfélesége
elbizonytalanithat, névelheti a dontések ambivalens jellegét; ezért szamos
tanulsaggal szolgalhat a fiatalok szocializacidjat, személyiségének alakulasat
meghatiroz6 értéktartalmak feltarasa. Ennek igazolasara muszaki szakgimnazistak
kérében — 9. és 12. osztilyban — egy teljes évfolyamot feldlels (N=107, illetve
N=94), kévetéses vizsgalatot folytattunk le. A kutatds soran mindkét alkalommal —
Szekszardi Julia kérddive (2001), illetve annak adaptélt valtozata révén — az egyéni
irasbeli kikérdezés modszerét alkalmaztuk. A felhaszndlt eszkéz Stvendt, kivansag
formajaban megfogalmazott értéket tartalmazott, amelyek fontossagat egy
otfokozatu skalan kellett a tanuldknak bejelolni, bizonyos esetekben pedig a
valasztast szOvegesen is megindokolni.

Az eredmények Osszevetése nyoman, a legatfogobb kategoriat alkotd
értékesoportok tekintetében megallapithatd, hogy az eltelt négy év alatt nem
kovetkezett be valtozas a didkok értékpreferencidjaban, hiszen a két rangsor teljesen
megegyezik. Az egyéni fejlédéshez £z6d6 értékesoportot a tarsas kapesolat értéket,
ill. a szabadsagigényt tikr6z6, majd a jovét érinté értékek kdvetik, végil pedig a
fogyasztashoz kot6dé értékek csoportja zarja a sort. A kialakult sorrend arra hivja
fel a figyelmet, hogy a fiatalok szamara foként sajat fejlédésiik és személyes
boldogsaguk fontos; mig a tarsadalom szolgalata, a masokért végzett munka jéval
kisebb jelent6séggel bir. Az egyes értékcsoportokon belil, a kiléntéle témakorok
tekintetében ugyanakkor kisebb-nagyobb atrendezédésck figyelhet6k meg, amelyek
hatterében nemcsak az azonos témakérbe tartozd értékek killonbézésége All,
hanem az eltelt id6szakhoz kapcsolédé valtozasok is szerepet jatszanak. (Példaul a
tanulok a kozépfoku tanulminyok kezdetén az iskolai elémenetelhez tarsuld
értékeket jobban preferaltak, mint végzésként; az anyagi javak szerepe viszont
ekkor értékel6dott fel jelentés mértékben.) Magatdl értet6ds, hogy a didkok aktualis
értékrendjiik alapjan, kilénb6z6 perspektivabdl, élethelyzetbdl (iskolas 1ét, ill. a
tovabbtanuldsra, a munka vilagaban valé elhelyezkedésre késziilés) itélték meg az
egyes értékeket; s az is természetes, hogy értékvalasztasuk az id6 muldsaval is
valtozott; bar az alapvetd prioritasok megmaradtak.

Osszességében elmondhat6, hogy a fiatalok minésité éllasfoglalasa és
verbalisan is megfogalmazott itélete alapjan, a vizsgalt mintdban a posztmaterialis
értékek tekinthetSk feltlreprezentiltnak. Sem az anyagiak, sem a szabadid6hoéz,
szorakozashoz k6t6dé értékek nem élveznek magas timogatottsagot, mint ahogy a
koz érdekében végzett tevékenységek sem lényegesek a fiatalok megitélése szerint.
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ORGANIKUS PEDAGOGIA ES/VAGY DIGITALIS-VIRTUALIS
KOMMUNIKACIO?
Pedagogiai és pszichologiai kihivasok
Linyi Gusztiv

ELTE TaTK Tarsadalmi Kapesolatok Intézete, Szocidlpsgicholgiai Tanszék

A jelen pedagégiai vilaganak valészintleg egyik legnagyobb problémaja az
organikus és az anorganikus pedagdgia viszonya: az a konfliktus, ami e két élet- és
értékvilag kézott feszil. A pedagdgia jelenlegi hagyomanyos keretei, feltételei — azaz
tarsadalmi bedgyazottsagatol kezdve a személykozi viszonyok és térténések jellegéig
bezardlag — a ,,mult” és ,jévs” olyan feszilltségeitdl terhes, amelyek talin korabban
nem voltak ennyire jellemz&k. Nem kétséges persze, hogy Magyarorszagon példaul
a népoktatas 19. szazadi ,,kotelez6” bevezetése, illetve elterjedése 6ta folyamatos
kihivas volt a ,minimalis kognitiv alapkészségek” (iras, olvasas, szamolas)
megtanitisa = oktatdsa és az ,,alapmiveltség”/,,viselkedés” = a normativ nevelés
indoktrinaciés harmonizalisa. Am ez a probléma a hagyomanyos organikus
pedagogia élet- és értékvilagan beliil maradt.

Amirél én az ecladasomban szélok, az éppenséggel maga az az ,,0j”
kihivas, ami kordbban nem volt: a digitalis-virtualis kommunikaciés eszk6z6k
pedagdgiai-pszicholégiai alkalmazdsa — ez azonban egy olyan ,,alkalmazas”, amely
nem pusztin oktatdstechnikai eszkdz, hanem maga az anorganikus élet- és
értékvilag.

Mit is jelent ez a kihivas?

El6adasomban ennek a problémanak csak néhany 6sszetevéjét fogom
listazni — annak a (halviny) reményemnek is hangot adva, hogy e két vilag
konfliktusos viszonya (még taldn) optimalizalhatd. Azzal a pedagdgiai és torténeti
pszicholégiai eléfeltevéssel élek, hogy miként a népoktatissal kiizdé pedagdgus
elédeink sem csak a nebuldik ,kognitiv” ismereteit igyekeztek gyarapitani, a 21.
szazad egyre inkabb anorganikussi valé élet- és értékviliga sem nélkilézheti az
organikus (és éppen ezért is peripatetikus) pedagégia szocializacids és
identitasformal hagyomanyat — a tdmegoktatas korilményei kézepette sem.
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AZ INTEZMENYI KULTURA VALTOZASA A FELSOOKTATASI
INTEZMENYEK NEMZETKOZIESEDESENEK TUKREBEN

Major-Kathi Veronika
Pannon Egyetem, Tobbnyelviiségi Doktori Iskola

Az idén 20 éves bolognai folyamat egyik meghatarozé hozadéka, hogy a
hazai felsGoktatdsban — 6sszhangban a globalis trendekkel és az Eurépai Unié altal
meghatarozott, timogatott iranyelvekkel — immar két évtizede az intézmények egyik
meghatiroz6 torekvése a nemzetkSzi versenyképesség novelése, a nemzetkdzi
mobilitds timogatasa; az ezzel kapcsolatos fejlesztések szinte minden hazai
intézményben a stratégiai térekvések szerves részét képezik.

Fontos latni, hogy a hazai intézmények tulnyomé tébbségében a mai napig
az 1990-es, 2000-es években meghatarozé nemzetkoziesitési koncepcidk (pl.:
Knight és de Wit 1995, Quiang 2003, Teichler 2004, Hudzik 2011, de Wit 2016
stb.) a meghatarozok, melyek nem kizarélagosan ugyan, de kézvetlenill vagy
kézvetve els6sorban a hallgaték és oktaték mobilitasara koncentralnak, illetve az
intézményben a hallgatok asszimilacidjat tamogaté fejlesztéseket allitjak a
kézéppontba.

A statisztikak szerint a hazai intézményekben — kiilonésen az elmult
években — jelentésen nétt a kilféldi hallgatok szama. A trendek tanusiga szerint
immar nemcsak a nagy hagyomanyokkal rendelkez$ orvos- és mérnékképzés,
hanem a t6bbi tudomanyterillet is szamottevé eredményeket mutathat fel a
nemzetkézi hallgatok létszamat illetéen. Az ezzel kapcsolatos fejlesztések és
eredmények mind a képzések, mind a hallgatéi szolgiltatasok teriiletén viszonylag
kénnyen mérhetSk és Gsszehasonlithatok.

Ahhoz azonban, hogy a gyakran a mult hagyomanyaira timaszkodé és a
jelenben megvalésulé valtozasok a jévében is valds értéket hordozzanak,
létfontossagu felismerni a nemzetkéziesedés intézményi kultdrat alakité hatasat is.
Hiszen — azon tul, hogy a mobilitasi szimok valéban és érhet6 okokbdl a talan
legegyszeribben kommunikalhaté indikatorok koézé tartoznak - az intézményi
kulturaban jelen lévé multikulturalis nyitottsag akkor valhat igazi értékké, ha a
kolesonhatast allitja fokuszba, és teret enged az interkulturalis talalkozasok révén
létrejové 1j értékek intézményformald hatdsanak is.
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A FELNOTT TANULAS MOTIVACIOI EGY NEMZETKOZI
KUTATAS ALAPJAN

Mrkus Edina — Barabasi Tiinde — Takdcs-Miklosi Mdrta
Debreceni Egyetens, Babes-Bolyai Tudomdnyegyetens, Debreceni Egyetem

A felnétt tanulas eredményességének feltétele, hogy ismerjiik azt, hogy a
hallgatok mivel 6sztondzhetSk, milyen motivumok sarkalljak Sket a tanulasra,
milyen médokon tanulnak szivesen.

Nem elézmények nélkilli a felnétt tanuldék kutatisa. T6bb hazai és
nemzetkdzi vizsgalat foglalkozik a felnétt tanulok aktivitdsaval, motivacidjanak, a
tanulasuk akadalyainak vizsgalataval, ezek megismerése, elemzése alapul szolgalt a
vizsgalatunkhoz.

A vizsgalatunk célja az volt, hogy megismerjik a felnStt tanuldsi
motivacidkat és akadalyokat, valamint a tanulasi aktivitdst. A feln6tt tanulas
formdira, modszereire, helyszineire, igényeire, a tanultak hasznosithatésagara
fékuszaltunk. Prébdltuk azt megvizsgalni, hogy milyen hattérvaltozok befolyasoljak
ezeket.

Kvantitativ kérdbives felmérést végeztiink sajat készitést kérdoivvel,
valaszadéink Szlovakiabol, Ukrajnabdl, Romanidbdl és Magyarorszagrol voltak, 557
6. SPSS program segitségével elemeztiik az adatokat.

El6adasunkban a romaniai és magyarorszagi valaszadok adatait elemezzik.
A képzés jellegére vonatkozoan az figyelheté meg, hogy doéntéen munkahoz,
szakmai képesités megszerzéséhez kotheté6 vagy felséfoku szakképzettség
megszerzésére iranyulé képzésben vettek részt a legutobbi felnGttképzésik
keretében a valaszadék. Ha azt vizsgaljuk, hogy van-e eltérés orszagonként a
felnSttképzés jellege szerint, akkor azt lathatjuk, hogy nem jelent6s. Mindkét orszag
esetében a munkahelyi tanfolyam és a felsGoktatdsi képzés vezet, majd a
magyarorszagl valaszadok esetében a szakmai képesitést nyujté tanfolyamok
kovetkeznek, a romaniai kitélték esetében a szabadidés tanfolyamok jelennek meg.
Ezen tdl még a nyelvtanfolyam és a valamilyen munkakérre vonatkozé tanfolyamok
emlitése jellemz6. Megkérdeztik, hogy milyen céllal kezdett hozza a valaszad6 a
felnSttkori tanulashoz. A tudas, képesség bévitése a meghatirozo, ezutin
kovetkezik a hasznosithat6, alkalmazhaté tudas szerzése, majd a bizonyitvany és
diplomaszerzés. A valtozok Osszevonasa érdekében faktorelemzést végeztiink,
melynek segitségével 3 jol elkiilonithet faktort tudtunk megkilonboztetni a
tanulasi célokra vonatkozé megallapitasokbdl. Az elsé faktorba azok a valaszok
tartoztak, amelyek esetében az egzisztencidlis motivumok a meghatirozdak, a
masodik csoportba az érdekl6dés alapi motivumok, a harmadik csoportba pedig a
tudas hasznositasara vonatkozé célok kertltek.

Vizsgaltuk tovabb a tanulas moddszertani hatterét, milyen eszkézok altal,
milyen formaban (egyénileg, parban, csoportosan) és milyen oktatisi modszerekkel
tanulnak a valaszadéink. Ami megfigyelhet$ volt, hogy nem elsGsorban az orszag
volt a meghatarozé valtozé, hanem az életkor és az iskolai végzettség befolyasolta
az eredményeket.
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A KULTURALIS KINALAT OLDAL BEMUTATASA A
SZOLGALTATOI OLDAL VIZSGALATA ALAPJAN

Mirkus Edina* — Herczegh Judit* — Viradi Judit**

* Debreceni Egyetem, Bilesészettudomanyi Kar, Nevelés- és Miivelddéstudomanyi Intézet,
** Debreceni Egyetem Zenemiivészeti Kar

Az extrakurrikularis tevékenység preferencialis, fakultativ és opcionalis
jellegi, amely biztositja az implicit transzdiszciplinaris ismeretszerzést. Az
élményszerd extrakurrikularis események multiplikativ hatast gyakorolnak a
meglévé tékére, gazdagitjak a résztvevok kulturalis és kapesolati t6kéjét, szocialis és
érzelmi készségeiket (Bell 1967; Mahoney és Roberts 1997; Broh 2002; Pusztai
2009; Thomas et al. 2015). El6adasunk a zenepedagogiai kutatds egyik eleméhez, a
szolgaltatéi oldal felméréséhez kapcsolédik. Fontosnak tartjuk a kinalati oldal
clemzését, hiszen nem mindegy, hogy milyen lehet6ségek allnak rendelkezésre az
intézmények, és az intézményekben tanulé gyermekek szamara. Ez befolyasolja a
lehetSségeket és hatassal van a keresletre is. A vizsgalat egyrészrdl az intézmények
szektoralis besorolasara, a fenntartok megismerésére iranyult, valamint ezeknek az
infrastrukturalis és szakmai tartalmi jellemzdéinek (a szolgaltatd szakembereinek
szakmai hdttere, a szervezett programok mdufaja, gyakorisiga, idGtartama,
egylittmikods intézmények) feltarasara. Fontos megismerniink a zenei szolgiltatok
kinalatat, kapcsolatait az adott teleplilésen mdkéds —alapfokd — oktatasi
intézményekkel, azok vezetdivel, szakos pedagdgusaival, illetve magukkal a
tanuldkkal. A kutatas ezen részében a DEXARTA adatbazis alapjan elsé lépésben
statisztikai adatok felhaszndldsaval tarsadalmi, gazdasagi ¢és infrastrukturalis
helyzetfeltarast végeztink, megvizsgalva a vizsgilatba bevont intézmények
teleptiléseinek helyzetét, masodik lépésben a kindlati, a szolgaltatéi oldal
feltérképezése tortént meg kérdbives vizsgalati médszerrel. A mivészetoktatasi
tevékenységet végz$, valamint a mivészeti eseményeket kinald szolgaltatokat
kérdeztik meg, kiemelten vizsgalva a zenei extrakurrikularis események szervezéit.
A felmérés arra fokuszalt, hogy talalkoznak-e a tanuldk élményszertien él6zenei
el6adassal, van-e lehetéségiik az iskolaban vagy iskolan kivill hangversenyen részt
venni. El6adasunkban ennck a felmérésnek az eredményeirdl szamolunk be. Fontos
megtudni, hogy milyen feltételek mellett mikodnek, milyen koriilmények
javithatndk, tehetnék hatékonyabba a tevékenységiiket.

Ezen ismeretek hozzajarulhatnak egyrészrdl a kbznevelési intézmények és a
muvészetoktatast végzé intézmények eredményes, sikeres egylittmikodéséhez,
masrészrol lehetGséget nyujtanak arra, hogy a déntéshozok megismerjék, azt , hogy
hogyan timogathatd, tehet§ eredményesebbé a mivészetoktatasi tevékenység ezen
teriilete.

A kutatas a Magyar Mivészeti Akadémia Mivészetelméleti és Modszertani
Kutatéintézete tamogatasaval valosult meg.

34



X1. KISS ARPAD EMLEKKONFERENCIA

SZAKMAI TANARKEPZES MAGYARORSZAGON
Mité-Szabo Barbara
Debreceni Egyetenr BTK Newvelés- és Miivelodéstudomanyi Intézet

Az elbadas célja a felsGoktatasban foly6 szakmai tanarképzés rendszerének
és a képzésekre jelentkez6 hallgatdknak elemzé bemutatisa. Az egyetemi
hagyomanyokra épiil6 szakmai tanarképzés hazankban kézel 140 éves maltra tekint
vissza (Benedek 2011). Ennck ellenére kevés alkalommal keriilnek a vizsgalatok
célkeresztiébe a szakmai tanarképzéssel foglalkozé kutatasok. A képzések
formalédasanak, fejlédésének torténetét tobb hazai kutatd is vizsgalta (Ballér 1981;
Orosz 2003; Pfister 2011; Németh 2015, Molnar 2016). Legtjabban a szakképzés-
pedagdgiai kutatasok keriilnek el6térbe a moédszertani megujulds mellett (Radli
2011; T6th 2012, Simonics-Holik, 2014; Berki, 2015).

A 169/2016. (VII. 1)) Korm. rendelet 18. §, 1. melléklete foglalja Ossze,
hogy Magyarorszagon mi sorolhaté a szakmai tanarszakok kozé. 12 szakmai
tertileten 15 tanarszakot és tobb mint 100 szakiranyt talalhatunk. El6adasunkban
kiemelten 5 szakmai teriilettel foglalkozunk: muszaki, kézgazdasagi, agrar,
egészségligy és neveléstudomanyi tertilet.

Munkank soran a képzési rendszer bemutatasihoz ¢és a hallgatdi
jelentkezések vizsgalatahoz az Oktatasi Hivatal 2018. és 2019. évi altalanos felvételi
eljarasahoz kapcsolddé jelentkezési adatokat hasznaltuk. Az adatokat SPSS program
segitségével elemeztiik.

A bemutatand6 eredmények valaszt adhatnak azokra a kérdésekre, hogy kik
a képzés hallgatéi, honnan érkeznek, milyen hattérrel és el6képzettségekkel
rendelkeznek, mely szakok a legpreferaltabbak szamukra a vizsgalt szakmai
teriileteken. Munkank hozzajarulhat a szakmai tanarképzést folytaté intézmények
képzéstervezési, -szervezési munkajahoz.
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IKT-ALAPU ELMENYPEDAGOGIAI MODSZEREKEN
ALAPULO TANITASI-TANULASI MEGOLDASOK A
FELSOOKTATAS ES SZAKKEPZES BAZISAN

Molnir Gyérgy
Budapesti Miiszaki és Gazdasdagtudomanyi Egyetem, Miiszaki Pedagdgia Tanszék

A mai digitalis kérnyezetben 4j megvildgitasban jelennek meg a nevelési,
didaktikai alapelvek és feladatok, amelyek segitik a tanulékézpontd, konstruktivista
korszerdi tanitast. A digitdlis kor pedagdgidjanak koraban a 21. szdzadban az
élménypedagdgia egy olyan oktatismodszertani megoldast nyujt, melynek a
nemzetkdzi szakirodalma és pedagdgiai gyakorlata a hazai oktatasi rendszerekben is
kezd meghonosodni. Az ezzel kapcsolatos nemzetkdzi (Jennifer 2016) és hazai
kutatasok (Bodnar-Sass 2018) egyértelmtien bizonyitjdk a médszer 1étjogosultsagat,
hatékonysagat mely a nagy amerikai egyetemek online kurzus rendszereinek és
pedagdgidjanak egyik {6 modszertani alapelve. A pedagdgusok felkészitésében
kiemelkedé szerepe van (kellene, hogy legyen) az 1uj digitalis eszkézknek,
rendszereknek ¢és az ehhez szlkséges készségeknek. Kutatisi és oktatasi
tapasztalataink bizonyitjak, hogy erre érdemben alkalmasak az élménypedagdgiai
modszerekre éplilé megoldasok.

A korszeri és hatékony oktatas feltétele a digitalis tartalmak aktiv bevondsa.
A tananyag mar kib6vil videdkkal, animacidkkal, és megjelenik az e-kényv
hasznalata. Mindezen hatdsok és trendek a minéségi oktatds irant elkGtelezett
vezetS felsGoktatasi intézményekben is megalapozhatjak a témeges nyitott online
kurzusok (MOOC) létjogosultsagat. Kutatasom célja annak felderitése, hogy a
kilénb6z6 élménypedagdgiai médszerek milyen oktatdismodszertani és technoldgiai
valaszlehetSségekkel jarulnak hozza a kilénb6zé életkora - kilonds tekintettel az
egyetemi hallgatok és szakképzésben tanulé didkok - ismereteinek b&vitéséhez,
elmélyiiléséhez. Masfelél az elébb emlitett médszer milyen hatissal van a mai
tanulaselméleti felfogasokra és moédszerekre, ezeknek milyen hatasa lehet a tanulas
hatékonysagara és eredményességére. Ennek alatamasztasahoz egy sajat, empirikus
vizsgalat eredményeivel is hozza kivanok jarulni, melynek célcsoportjat a nalunk
tanulé szakmai tanarjelSltek adjak. Az eredmények hozzdjarulast jelenthetnek a
médszertani megoldas kiterjesztésére és bevalasara.
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KERTMAGYARORSZAG MEGVALOSITASA?- FEJEZETEK A
GAZDASAGI SZAKOKTATAS TORTENETEBOL

M. Pelesz Nelli
Eszterbazy Karoly Egyetenr Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Napjaink pedagdguskutatasi programjai a professzionalizacids folyamatok
vizsgalatakor olyan alapveté kérdésekre kérdeznek ra, mint példaul az egyén és a
koz6sség viszonya, tomegoktatds és elitképzés, a szakma identitasképzS ereje stb.
Mindezek killénésen a pedagbgusképzés reformterveinek —kidolgozasakor
jelentkeznek hatvanyozott sullyal, hiszen korunk kihivasai miatt a képzés tartalmi
kérdéseinek, a gyakorlat aranyanak, a vizsgak rendszerének vagy a pedagégusi
hivatas célkitGzéseinek alapos djragondolasara van sziikség.

A problémakezelés soran szerencsére van mihez nydlnunk: természetesen a
kortars jelenségek kutatdsainak eredményei jelentik az egyik legfontosabb fogbdzét,
de nem hagyhatjuk figyelmen kivil, sét, legalabb ennyire érdemes és lehetséges a
téma torténeti szempontu vizsgalata is.

A mai pedagégusképzésben szamtalan témateriilet mellett hangsulyosan
mertl fel a kérdés: mi a képzés célja? Miért és milyen 4j ismereteket érdemes
oktatni? IKT, KRESZ, egészségligyi nevelés, blinmegel6zés, pénziigyi- vallalkozasi
ismeretek stb.? Csak néhany, az utébbi id6ben a koéznevelés és ezzel egyiitt a
pedagogusképzés szférajaba beemelt Gjabb tartalmak kozul.

Munkamban a felsoroltak koézil a gazdasagi oktatast vizsgalom
részletesebben, elsGsorban az emlitett tartalom oktatasanak két vilaghabord kézotti
jelenségeit bemutatva. Bz az az id8szak ugyanis, amikor a szeparaltabb, magasabb
foku képzést nyujté intézmények falai kézul kilépve, a tomegigény hatisira a
gazdasagi szakoktatds mar az alsé foku intézményekben is fokozatosan teret nyert,
és ez a pedagdgus, szikebben véve elsésorban a tanitéképzés tartalmaban is
éreztette hatasat. A korban nem kevés vita és javaslat sziletett az alsé foku
gazdasdgi szakoktatas kiterjesztésérdl, a szaktudas és kozgazdasigi szempontok
fontossagarol, a tanarok felkészitésének mikéntjérél stb. El6adasom nem foglalhatja
Ossze az Osszes erre vonatkoz6 ismeretet, de kiemelve Becker Vendel szegedi
tanitoképzo-intézeti tanar ez iranyd munkassagat, mintegy 6sszegezhetSk a mult és
a jelen dilemmai, melyek alapjan a témaval kapcsolatos lényegi vonasokat
megvilagitani képes szempontrendszer dolgozhaté ki.

Becker — az el6adasban bemutatasra kertilé — cikkei, tanulmanyai olyan
komplex szemléletet képviselnek, az altala kidolgozott gazdasagi szaktanitoképzés
szervezeti-tartalmi reformja olyan koherens rendszer, amelynek vizsgalata érdemileg
segithet hozza a mai pedagbégusképzési reformok elméleti és gyakorlati kérdéseinek
megvalaszolasahoz.
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A MESTERSEGES INTELLIGENCIA OKTATASI
ALKALMAZASA, KULONOS TEKINTETTEL AZ E-LEARNING
FEJLESZTESEKRE

Ollé Jinos

Ha a mesterséges intelligencia kérdéskorben eltekintiink a hype jelenségtol,
akkor egy megfelel6 mértékben nyitott oktatds-moédszertannal hatékonyabb lehet az
implementacié, mint ami a korabbi technoldgiai valtozasokndl (mobil eszkozok,
MOOC, web2) volt megfigyelhetd. Az oktatasi alkalmazas elmélete példaul az e-
learning  fejlesztéseknél megkeriilhetetlen alapnak szamité oktatastervezéssel
parhuzamba allithaté curriculum szintjén is megragadhaté (Holmes et al. 2019). Az
alkalmazasi lehet6ségek az iskolakultira szintjén a tanar, a tanuld, az oktatasi
tartalom, az oktatasi folyamat és a visszacsatolds szempontjabdl értelmezhetSk.

Az oktatasi folyamat, kilondsen az online kornyezetben, digitalis
tartalommal és LMS kornyezetben zajlé esetekben, szamtalan j6l mérhet6 adatot
képes rogziteni, ami minden tovabbi szamitis alapja lehet. A téma relevans
szakirodalmdban nem meglep§ moédon gyakori az e-learning fejlesztések
megjelenése, de a tutoralas, az adaptiv tanulasi kdrnyezet, a személyre szabott
tanulds tdmogatasat is gyakran megjelenik (Goksel — Bozkurt 2019). A ma mar
vitatott tanulasi stilus elméletek tjragondolasaval a tanuldsi tevékenységelemzés és a
tanulasi profil alkalmazasi lehetéségeiben is gondolkodhatunk. A tananyaggal és
online kornyezettel timogatott tavoktatds esetében az online kérnyezet
tanulastimogaté funkcionalitdsa, az oktatasi tartalom személyre szabhatésiganak
elvi lehet6sége, az adaptiv folyamatszabalyozé megoldasok, a tutoralas és
mentoraldas nem valés személyre alapozott technologidja realis fejlesztési
perspektivat és mikods j6 gyakorlatokat keretezhet be (Kose - Koc 2015). Az
alkalmazas kilondsen nagy lehetéségeket mutat a tevékenységtervezésre épitd
oktatastervezési megoldasoknal, ahol a korabbi tanulasi folyamatok elemzése
testreszabhaté tartalmat és hozza kapcsolddd, a bevonddas és aktivitds néveld
tevékenységet jelenthet.

Az elméleti el6adas oktataselméleti, oktatastervezési és oktatastechnoldgiai
modellekre épit. Részben a mikods gyakorlatokba valé betekintéssel, részben a
kozeli jov6 lehetséges fejlesztéseivel foglalkozik, de egyaltalin nem érinti a
tarsadalmi elfogadottsageal vagy jOovOkutatdssal, a formalis oktatds lehetséges
sorsaval kapcsolatos kérdéseket.
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A PEDAGOGUS-TOVABBKEPZES HELYZETE KARPATALJAN A
JELEN UKRAN OKTATASI REFORM TUKREBEN

Palko Tetyjina
Nullpont Kulturalis Egyesiilet

Az oktatas terén szerte a vilagon tapasztalhaté bizonyos valtozas, nem mds
ez az ukrin oktatds terén sem. Mindez nagy valtozasokat kovetel, féleg a
pedagogus-tovabbképzé intézetek szamara, amely mindig az adott torvény vagy
reform szerint kell képezze a pedagbgusokat. Nem koénnyd feladat, mivel Karpatalja
egy soknemzetiségl térség, gy az Uj oktataspolitika terén is ehhez kéne
alkalmazkodni.

Az 14j reformok sok valtozast eredményeznek, az eredmény lehet pozitiv
vagy negativ, de ez csak évek multan deril ki.

Ukrajndban kezdetét vette egy széleskoril atalakitas az oktatds terén, amely
nem tud végbemenni egy konkrét napon és konkrét id6ében. Bz az atalakitas egy
hosszt folyamat nem csak az Oktatasi Minisztérium és az alaja rendelt intézmények
szamara, hanem a tanulok, tanarok, sziilék, helyi lakossag, szervezetek szamara is,
amelyek valamilyen moédon biztositjadk az  oktatasi rendszer mindségét — és
folyamatat. Talan az egyik legnagyobb felel6sség mind kézil, a pedagogus-
tovabbképz6 intézetekre harul. El6adasomban ezeket a reformokat, valtozasokat
mutatom be, amelyek nem valésulhatnak meg a pedagégus-tovabbképz6 intézetek
munkdja nélkil. Tovabbképzéseink soran igyeksziink megtelel6 tudasanyagot,
informaciét biztositani hallgatéink szamara, hogy az oktatishoz megfelel6
informacidval, tudasanyaggal rendelkezzenek. Az évek soran valtozasok mentek
végbe az oktatasi tantervekben, ami magaval szili az 4j kompetencidk
figyelembevételét.

A Karpataljai Pedagégus-tovabbképz6 Intézet szintén nagy valtozasok
clébe néz, ami mindenféleképpen a leendé generaciét oktaté pedagdgusok
fejlédését kell hogy el6térbe helyezze. Ehhez természetesen a pedagbgusnak is
nyitottnak kell lennie, befogadénak minden olyan tényez6 felé, ami tanitvanyai javat
szolgalja.
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DUALIS HALLGATOK BEMENETI
KOMPETENCIAMERESBOL SZARMAZO ADATAI ES ELSO
EVES TANULMANYI EREDMENYEI

Pap-Szigeti Robert — Torok Erika

Kecskemeti Bolyai [anos Gimndzinm, Neumann [danos Egyeten, GAME Miiszaki és
Informatikai Kar

A fels6oktatasi dualis oktatds megkezdése 6ta a dualis tipusu képzésben
részt vevé  hallgatok és az érintett szakok szama megsokszorozédott.
Egyeteminkon az elmdlt hét tanév soran tobb szdz hallgatd vett részt a német
mintara kialakitott, partnercégekkel kézdsen megvaldsitott képzésben. A dualis
oktatasban kezdeti feltételezéseink és az azéta Osszegyult tapasztalatok alapjan is
tobbnyire a motivaltabb, tanulni és teljesiteni akard hallgaték vesznek részt.

A kettés felvételi sziré (egyetemi és céges) lehet6vé teszi a megteleld
hallgaték kivalasztasat. Az erés szelekcid és a képzési formabol ad6déd szigorabb
tanulmanyi feltételek (t6bbek ko6zott elvart a mintatanterv szerinti haladas)
természetes modon indukdljdk a nem dualis képzésben részt vevék atlagos
tanulmanyi eredményét jelentGsen meghalad6 eredményeket a dudlis hallgatoknal.
Szerencsés modon — az intézménylinkben 2010 6ta zajlo, minden els6éves hallgatot
érinté bemeneti kompetenciamérésnek koszonhetéen — lehetéséglink van arra,
hogy a képzés indulasakor a dualis és nem dualis hallgatok kézott meglévo
kilonbségeket részletesen megismerjik, illetve hogy ezeket a kiilonbségeket
figyelembe véve megvizsgaljuk a hallgatok tanulmanyi sikerességét.

A vizsgalat teljes mintajaul a legutébbi harom tanév Osszes elsééves,
alapszakos, nappali munkarendben tanul6 hallgatéjat valasztottuk (n = 1341). A
képzési formak Osszehasonlité elemzéseinél a felvételi pontszamok szerinti
mintaillesztést alkalmaztunk.

El6adasunkban bemutatjuk a kompetenciamérés {6 terileteit, az ezeken
elért eredményeket és azok kiilonbségeit, illetve a kiilonbségek hatasat a tanulmanyi
sikerességre (azon belil az elsé tanulmanyi év eredményére) a dudlis és a nem dualis
hallgatok esetén. Kiemeljiik tovabb azon teriileteket, amelyek a képzési formatol
figgetleniil jelentGsen befolyasoljak a tanulmanyi eredményeket.
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A ,,JOVO NEMZEDEK” AZ 1868-1921 KOZOTTI MAGYAR
SAJTOBAN

Pornor Imre

Debreceni Egyetemn GYGYK

Az 1868:XXXVIIl.tc.-kel a tankGtelezettség térvényi kotelezGségének
clfogadasa a j6v6 nemzedék nevelésére iranyitotta a figyelmet. A kutatds a minden
népoktatdsi intézménybe eljutd, igy a néptaniték ismereteit, nézeteit, modszereit
leginkabb alakit6 Néptanitok Lapja 1868-1921 koézotti lapszamaiban a ’jové
nemzedék’-re vonatkozé irasokat, utaldsokat veszi géresé ala.

A népoktatasi rendszer kiépitésének elsé évtizedében, az 1870-es években,
elsédlegesen a tanit6i hivatds fontossidgara, kiemelkedS szerepére vildgitottak ra,
emellett mint elérend§ célt, a jolétet, az erkblesoket és a szabadsagot hangsulyoztak.
Az 1890-es évek nemzeti kultdrpolitikai idSszakaban tébbek kozdtt a jovo
nemzedék hazafias, erkdlesés és tudomanyos nevelését, az egységes nemzeti
6ntudat kialakitasat emelték ki, mely arra iranyult, hogy a jelen és j6v6 nemzedék
mind erkélesi, mind szellemi értékeikben kézel alljanak egymashoz. Ezek mellett
ett6l kezdve kiemelten jelent meg a gyermekvédelem gondolata. A szazadforduld
1900-as éveinek népoktatas-fejlesztési folyamataban a kordbban alkalmazott, s a
jové nemzedék egészséges fejlédését akadalyozé nevelési eljarasok biralatat
fogalmaztik meg. Az I. vilaghaboru koriaban az allampolgarra valé céltudatos
hazafias, nemzetvéd6 nevelés kerllt a koézéppontba. Az 1919-1921 kozott
forgatagos években megerésédott a nemzeti irdny és a kotelességtudasra vald
nevelés mellett az irredenta gondolat.

Ezzel parhuzamosan a j6vé nemzedék fejlédését kiemel6 rendeletek
elemzése mellett kitekintek a korszak e témaval foglalkoz6 irasaira a Katolikus
Szemle, a Protestans Szemle, a Dunantdli Protestans Lap, a Protestins Egyhazi és
Iskolai Lap, és a Huszadik Szazad hasabjain.
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AZ IKT ESZKOZOK KOMPETENCIA FEJLESZTESE FIATAL
PEDAGOGUSOK KOREBEN

Pdsze Andrea
II RAkdezi Ferene Karpataljai Magyar Féiskola

Egy pedagégusnak feladata és kotelessége az élethosszig tanulds. Nagy
feladat el6tt dllnak jelenleg a fiatal pedagdégusokat kibocsaté felsGoktatasi
intézmények: olyan frissdiplomdsokat kell képezzenek, akik készen allnak a
valtozasok gyors elsajatitisara. Ez a 21. szazadban kénnyen megvaldsithato, héla az
elektronikus informaciéforrasok tomkelegének. Am ez a tanulis csak akkor lehet
eredményes, ha hasznosithat6 és a mar meglévS ismereteink kérébe integralhatd. A
leendé pedagégus palydja sorain nem elégedhet meg a mar eddig megszerzett
tuddssal, ezt munkédja soran fejleszteni kell. Ez a folyamat végbe mehet akar
tovabbképzések, akar idével atképzések altal.

A tovabbképzések soran egyre gyakrabban hallhatjuk a digitalis
taneszk6zok haszndlatanak szitkségét, szerepét. A j6 pedagdgus, kortdl fiiggetlentil,
nyitott kell, hogy legyen ezek taneszk6zOk elsajatitasara, mivel névendéke fejlédését,
el6relépését szolgaljak. Mar a pedagogusképzés ideje alatt fel kell késziteniink a
leendé ifju oktatokat az élethosszig tarté tanulds fontossagara, ugyanis a
munkaerépiac  kovetelményeinek megfeleléen  kell folyamatosan képeznitk
magukat, s ehhez a tanulds tanulasanak elsajatitisara lesz sziikségiik. Meg kell
tanulniuk magukéva tenni az 4 ismereteket, a tudast és az a hozza vezet$ utat. El
kell tudni fogadni az id6 folyaman felmertils valtozasokat.

Az IKT eszkozok alkalmazasa segitségével szinesebbé, érdekesebbé
tehetjik  6rdinkat és koézben motivaljuk tanuldinkat a tanulasi folyamat
bekapcsoldédasaba. A tanar részben kiesik az eddigi iranyité szerepbdl, ugyanis
segit6vé valik, a digitalis eszk6zoké a f6szerep, amelynek alkalmazasaba a tanul6 is
be van vonva. Igy a didkok maguk is részt vesznek a tanulisi folyamat
megszervezésében. Kordbban ez gondot jelenthetett egy olyan tanulénal vagy
tanarnal, aki nem rendelkezett otthon megfelelé eszkozzel, de napjainkban ez mar
nem mondhaté el.
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ISKOLA HATAROK MENTEN - A FELDKIRCHI JEZSUITA
GIMNAZIUM TORTENETE (1856—1920)

Rébay Magdolna
Debreceni Egyeternr BTK NMI Neveléstudomany: Tanszék

A kalksburgi jezsuita gimnazium torténete irdnyitotta a figyelmemet a
kozépiskolai mobilitas kérdésére. Ez az intézmény ugyanis a birodalom iskolaja volt,
s6t annak hatirain tilrél is érkeztek didkok a falai kozé. Ujabb kutatisom targyaul a
rend masik osztrak 6r6kés tartomanyokbeli iskolajat, a feldkirchi Stella Matutinat
valasztottam. A mobilitds kérdésén kivil a jezsuita oktatis-nevelés sajatossagal is
foglalkoztattak: 1. vajon itt is oly hossza id6 telt-e el a nyilvinossagi jog
megszerzéséig, mint a kalksburgi kollégiumban, s ha igen, mi volt ennek az oka, 2.
milyen tantervet kovetett az intézmény, 3. mibd6l allt a didkok szabadid6s
tevékenysége, mennyire volt fontos a nyelvtanulas, mennyire a sport és a
mivészetek, 4. mibdl allt a vallasos nevelés, voltak-e helyi specifikumair Elsédleges
forrasaim az értesiték (1891/92-1919/20), valamint az 1910-ben indulé iskolatjsag
(Aus der Stella Matutina) szamai, illetve a tanuldi névtarok voltak. Mddszerként a
forraskritikara alapozott dokumentumelemzést hasznaltam.

1856-ban telepedhettek le a jezsuita paterek ismét a vorarlbegi
Feldkirchben. Konviktust alapitottak és atvették a helyi gimnazium vezetését, amely
azonban 1868-ban elvesztette nyilvanossagi jogat. Ennek ellenére a rend nem adta
fel a tanitast, s végil 1891-ben vissza is szerezte a nyilvanossagi jelleget.
Kovetkezetes személyi politikdval ugyanis sikertilt elérni, hogy kell6 szamban
rendelkezésre alljanak tanari képesit6 vizsgat tett rendtagok. Az oktatas el6szor a
»német”’, majd a ,német” és az osztrak tanterv alapjan zajlott, ami ktlénlegessé
tette az Intézményt, hiszen ezért két oOnallé tagozat alakult ki. Az ok az
clhelyezkedésben kereshets: kézel huzddott a lichtensteni és a svajci hatar, de a
német sem volt messze. A tanuléifjisag igy kilénféle orszagokbdl verbuvalédott.
Mivel 1872-ben Németorszagbdl kiutasitottdk a rend tagjait, a jezsuita nevelést
preferdlé szilok szamara kézenfekvé lehetéség volt a déli hatarhoz kozeli Stella
valasztasa, ami ekképpen akar kihelyezett iskolanak is tekinthet6. A didkjai kozt
magyarorszagiak viszont csak elvétve szerepeltek. Ennek oka a nyelvoktatasban
kereshetd: itt nem volt lehet6ség a magyar szinten tartasara killonoérak keretében. A
sportnak azonban kiemelt jelentGsége volt, a szabadid6 legnagyobb részét ugyanis
kotelez  jelleggel testgyakorlassal kellett tolteni, amit a didkok egy része
nehezményezett. A vallasos nevelés — ahogy a muvészeti is — a tObbi jezsuita
gimnaziuméhoz hasonléan tortént. Minden &sszel szerveztek példaul tébbnapos
lelkigyakorlatot, nagyszabasu Grnapi kérmenetet, mikodott a Maria Kongregacié. A
j6 hangiak kérusban énekeltek, a hangszeres zenét tanulék pedig zenekarban és
rezesbandaban jatszhattak. A jezsuita tradiciokhoz hiven évente tobb alkalommal
szinielGadasra kerilt sor a sziil6k és vendégek eléitt.

A kutatas a Tempus Kozalapitvany bécsi Collegium Hungaricum
Osztondijanak koszonhet6en valésulhatott meg.

43



X1. KISS ARPAD EMLEKKONFERENCIA

A TANULMANYI TELJESITMENYEK BEFOLYASOLT
ERTEKELESE
Szabo Imre Gabor

PTE BTK OTNDI

Az oktatasi-nevelési folyamat alapvetd és nem nélkiilézhetS tevékenysége a
tudasatadas eredményének ¢és eredményességének meghatarozasa (Gydkés és
Szemerszki 2014; Csapé 2002; Creemers és Kyriakides 2008), ami a folyamat
tényezbire vonatkozé relevans paraméterek mérésével a folyamat pillanatnyi
allapotanak  vizsgalatin  keresztil segiti a  folyamatban részt vevdk
eredményességének és hatékonysiaganak a meghatarozasat. Az értékelére hatd
Osszes olyan befolydsolasi kisérlet ronthatja az értékelés pontossagat, amely a
szakmailag indokolttdl eltéré értékelési dontés meghozasara probalja rabirni a tanart
a tanulok egy részének értékelésekor (Zrinszky 2002).

Az okok koézott megjelenik az oktatdsi rendszer elvardsainak vald
megfelelés kényszere (Fitz-Gibbon 1996) és az el6itélet (Gordon Gyéri 2017,
Allport 1999), vagy éppen az el6itélet latszanak is a keriilése, kiilonésen a roma
tanulokkal (Forray és Palmainé 2010) kapcsolatban.

A befolyasolt értékelés, mint a rejtett tanterv (Nagy és Veszprémi 2018;
Pusztai 2002) megjelenési forméja, negativ hatassal lehet a tanuléra (Kérdssy 2002),
tanult tehetetlenség kialakulasdhoz vezethet (Szabd 2017; Peterson ez al. 1993), ami
hatranyosan hathat a tanulé tovabbi életutjara. A jelenség rontja a tanuldi
motivaciét és a tanulmdnyi eredményt, valamint esélyegyenléségi (Krausz 2018)
kérdéseket is felvet.

Ezeknek a jelenségkdrnek, tehat a tanuléi teljesitmények szandékosan
szubjektiv értékelésére és mindsitésére iranyuld kiilsé hatasok fajtainak, okainak és
mértékének feltarasara iranyul a kutatds az allami fenntartdsi hazai
szakgimnaziumokban folyé informatikai szakképzésben. A vizsgalat célcsoportja a
hazai koézépfoku képzésben dolgozo, informatikai targya(ka)t tanité tanarok az
egész orszagban (populacio: 1115 £6). A vizsgalt id6szak: a 2016-17. és 2017-18.
tanév. Az online kérd6ives (N=37) és részben strukturalt interjus (N=7)
adatfelvétel adatainak kvantitativ és kvalitativ elemzése nyoman megallapithato,
hogy a vizsgalt id6szakban a csékkend tanulélétszamu iskolakban gyakoribbak a
tanulok tanulmanyi teljesitményének mindsitését befolyasolni prébalé kisérletek,
tovabbé a mentori programban (Utravalé Oszténdij Program, AJKSZP) részt vevé
és/vagy roma tanuld(k) pozitivabb értékelését célzé befolyasolni kisérletek
gyakoribbak, mint a t6bbi tanulé pozitivabb értékelését célzé befolyasolasi
kisérletek.
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ESPORT ALAPU KOMPETENCIA FEJLESZTES A
KRATOCHWILL KAROLY HONVED KOZEPISKOLA ES
KOLLEGIUM TANULOIVAL

Szabo Jozsef — Bdtfai Norbert
Nullpont Kulturdlis Egyesiilet, Debreceni Egyetem

Az oktatas, a kompetencia fejlesztés szempontjabdl kiemelt fontossigy,
hogy megfelel6 ismeretek dalljanak rendelkezésre a modern honvédelem igényeirdl.
A média vildga, ide értve a klasszikus média mellett a mai modern kézdsségi média
eszkozoket is, az egyik leggyorsabban valtozo teriilet. Ezekre a valtozasokra viszont
az iskola nem késziti fel a diakokat, legtdbbszor az informacidk hidnya miatt maguk
a pedagogusok sem ismerik a legtjabb trendeket. A DEAC-Hackers Szakosztaly a
megalakulasa soran megfogalmazott céloknak megfeleléen felvallalta a fiatalok
szervezett felkészitését részben az esport kiizdelmekre, részben pedig olyan
kompetenciak fejlesztésére, amik a modern hadviselésben ma mar elvartak, illetve
folyamatosan tovabbfejlesztenddk.

A honvédelem egyes kiemelt teriiletei igénylik, keresik az utanpoétlast,
azokat a leend6 szakembereket, akik nem csak haszndlni tudjadk a modern
szoftvereket, hanem az 1j elvardasokhoz megtelel tartalmat is tudnak el6allitani. Az
elmult id8szak a hardver és szoftver hasznalatot részesitette elényben, de az utébbi
néhany évben jelentSs valtozas tortént. A szoftverek terén megjelentek azok az
algoritmusok, amelyek az egyszerlibb és sokszor a bonyolultabb manualis
feladatokat is képesek kivaltani. Igy az G irany a kreativ szoftverhasznalat, az
latasmoéd, és ehhez kapcsolédva a kozos tevékenység. Erre készithet fel a gaming
bevezetése és iranyitott alkalmazasa az iskolakban, illetve az egyes teriletek
kapcsolatanak alakitisa tObbek koézott a  mesterséges intelligenciat  kutatd
programokhoz. Mivel a jatékok hasznalatait és a programozasi ismereteket
legtobbszor 6nallé tanulassal sajatitjak el a fiatalok, hasonlé médon késziilhetnek fel
az Uj feladatok elvégzésére. Az ismeretek célirinyos és mélyebb elsajatitasahoz azok
a teriiletek nyujthatnak segitséget, amelyeken a technikai és szakmai hattér is
rendelkezésre all. A dualis képzések fontosak, de érdemes atgondolni azoknak a
megoldasoknak a létjogosultsagat, ahol kevésbé formalizalt médon jarulnak hozza
tobbnyire a kisebb és a gyors és aktiv innovaciét lebonyolité cégek a szakember
utanpétlas felkészitéséhez. Ennek egyik példija a Kratochwill Karoly Honvéd
Kozépiskolaval és Kollégiummal kialakitott egyiittmiikddés, aminek keretében a
DEAC-Hackers Esport Szakosztaly specialis felkészitést biztosit a didkoknak
szakkori foglalkozasok keretében.
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A MUVESZETOKTATAS HELYZETE A MULTAT A JOVOVEL
OSSZEKOTO TANAROK SZEMEVEL

Szaboné Fodor Adrienne — Kerekes Rita

Debreceni Reformitus Hittudomdnyi Egyetem, Debreceni Egyetenr Nevelés és
Miivelidéstudomdanyi Doktori Program

Az oktatas tartalmi szabalyozasainak megfelel6en napjainkban a tarsadalom
jelentSs része nagy mennyiségl ismeretanyag elsajatitasat varja az altalanos iskolds
gyermekektbl. A tantargyak megitélésekor (els6sorban a sziilék dltal elfogadott, de a
pedagbgusok altal is tamogatott fontossagi sorrendnek megfeleléen) erésen
hattérbe keriiltek a mtvészeti targyak. Sokszor a pedagdgusok is eszerint a
tarsadalmi megitélés szerint tartjak fontosnak az altaluk vagy a kollégaik altal tanitott
tantargyakat, pedig az 4ltalinos iskolai miivészeti nevelésnek nem a ,,zseniképzés”,
hanem a teljes személyiség sokoldalt fejlesztése a célja, minden gyermek részestiljon
benne, ne csak a kiemelkedé tehetségiek.

Kutatdsunk kézéppontjaban a kurrikularis és extrakurrikuldris mévészeti
teriileteken mavészetkdzvetitd tevékenységet végz6 tanarok allnak. Vajon képes-e,
tud-e¢ 6sszekotd hid lenni mult és jové kozott a jelenkor mivészeti targyat (pl.
vizualis nevelés, ének-zene, tinc) oktatd pedagégusar Az érzelmi intelligencia
fejlesztésének elStérbe keriilésével parhuzamosan a mutvészetoktatisban is egyfajta
megujuldas  tapasztalhaté, de vajon tapasztalnak-e  véltozast  szakmai
tamogatottsagukat tekintve a j6v6 nemzedékeit nevel$ pedagdgusok?

Kérdéseink megvalaszolasahoz és el6adasunkhoz a DEXARTA adatbdzis
nydjtja a hatteret. A kutatdsban 30 dltalanos iskoldban mivészeti targyat oktatd
tanar vett részt (n=139), akik papir alapu kérdéivet toltottek ki 2019 tavaszan.
Kutatasi témankhoz kapcsoléddéan a kérd6iviink nyitott kérdéseire kapott
valaszokat a tartalomelemzés modszerével vizsgaltuk.

Eredményeink azt mutatjak, hogy a tanarok felé érkezett tamogatisok
széles skalan mozognak, melyek azonban szintén jelent6s kilonbségeket mutatod
szakmai és emberi megbecsiilést eredményeznek. El6adasunkban szeretnénk
bemutatni azt is, hogy a megkérdezett pedagdgusok jelentds tobbsége a nehézségek
ellenére szeretné a megkezdett munkat tovabbra is folytatni, tudva, hogy a mivészet
szivet-lelket atformal és ezaltal tanitvanyaik is gazdagabb személyiséggel 1épnek
majd az életbe.

A kutatas a Magyar Miavészeti Akadémia Mivészetelméleti és Modszertani
Kutatéintézete tamogatasaval valésult meg.
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VEDELMI ES BIZTONSAGOS CSALADI KORNYEZET A
KOZEPISKOLASOK SZAMARA - U] TENYEZOK ES VIiZIOK

Tamas Viola

DTT University

Az clbadas célja a csaldd biztonsagos és védS funkcidjanak feltdrdsa és
értékelése, valamint a témakor Osszefiiggésében jelen 1év6 1j, globalis vizidk
dokumentalasa. E célnak megfeleléen a csaladok biztonsigos ¢és  védd
kornyezetének jellemzéivel foglalkozik, ahol a kdzépiskolai fiatalok élnek.

Az cl6adas empirikus része a kozépiskolai tanuldkra, a csaladok
védelmének és biztonsaganak érzékelésére, a csalad légkorére, a sziil6k szerepének
megitélésére a fiatalok szemszogébdl, az életértékek és attitidok megitélésére
Osszpontosit.

Megprobaljuk kideriteni, hogyan érzékelik a fiatalok a hazassigot és a
csaladot, mit jelent nekik a csaladjuk, mennyire hat a viselkedésiikre, hogyan
képzelik el a hazassagukat és a sajat csaladjukat.

Az elbadis tovabbi célja, hogy kiemelje a csaldd gyenge- és erds oldalit, a
mai csalad fontossagat, és hogy felvazolja, milyen kihivasokkal szembesil majd a
jovében. Ezek olyan kihivasok, amelyek a tarsadalom jelenlegi atalakulasaval jarnak:
a terrorizmus, a migracio, a flggbség Gj tipusai, a civilizaciés betegségek
névekedése, globalis felmelegedés, vagy a gyorsan romld kérnyezet.

Az empirikus részben a kutatisi médszertant is vazoljuk, amely bemutatja a
kutatds egyes elemeit és jellemzi a kutatasi célt, a kérdéseket és a kutatisi mintat.
Ertékeljik a felallitott hipotéziseket, a kérdéivbél nyert informaciokat és
javaslatokat tesziink vitara.

Mindazonaltal mindig a csaldd feladata, hogy minden tagja szamara védé és
biztonsagos kornyezetet teremtsen. Mindannyiunk szamara fontos, milyen
formdban és iranyban fog ez a feladat valtozni a j6vében.
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AZ ABSZOLUT PEDAGOGUSOK NYOMABAN - EGY
MUHELYKUTATAS TANULSAGAI

Trencsényi LiszIo

Magyar Pedagdgiai Tirsasdg

A Magyar Pedagdgiai Tarsasag Kiss Arpéd Mihelye évekkel ezel6tt, a
névad6 centenariuma évében fogalmazta meg el6szdr az "abszolut pedagdgus”
fogalmit - elhatarolva a "kivalé pedagbgus - mestertanar” fogalmatdl, s alapvetSen a
"galyapadbdl laboratérium" - effektussal jellemezheté palyatikortdl is (és a XIX.
szazad polihisztoraitdl is).

A gondolkodasban egyre erésebb a gondolat, hogy jellegzetes XX. szazadi
és alighanem magyarorszagi jelenség az, hogy értelmiségiek kritikus témege sikeres
alkot6-kutaté munkdjuk mellett (alapvetSen 6rémmel, kildetéstudattal) vallaltdk a
tandri-pedagdgusi szerepkort is, s mindkét szférdban jelentSs életmivet tudhatnak
magukénak.

A gondolkoddshoz a muhely példatirat rendelt. E példatarban t6bb mint
30 életutat dolgoztunk fel, alapvetSen az oral history eszkdzrendszerével, olyan
muhelybeszélgetéseken, ahol jellemzGen részt vettek a kiemelt személy
hozzatartozoi, tanitvanyai, munkatarsai, életatjanak kutatoi, életrajzirdi.

A listan  tobbek ko6zott  pszichologus, konyvtaros, lelkész, iro,
irodalomtdrténész, filozéfus, nyelvész, orvos, konduktor, intézményalapité-vezetd,
kolts, ifjusagi vezetS, zeneszerzd, fest6, mérnék, matematikus, oktataspolitikus,
tiziolégus, muzsikus szerepelt.

A XX. szazad bonyolult kihivasai kozt tették a dolgukat, kilénbozé
médiumokon at, kilénb6z6 korosztalyok képvisel6i szamara kozvetitettek hitet,
emberséget, tudast - mikézben kiteljesedett alkotéi munkdssaguk.

Van-e titok? Van-e specialitisuk? Van-e ko6zds az életutakban, a
sorsforduldkra adott 6nkéntes vagy kényszerd valaszokban, szitkségszer e mindkét
teriileten innovativitasuk, vannak-e életciklusaikban hangsulyok a két kifejezésforma
kozott, ennek belsé vagy kiils6 okai erésebbek-e?

A gazdag példatir elsé "keresztelemzését” kindlja vitira az el6ado.
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AZ EXTRAKURRIKULUM SZEREPE A MUVESZETI
NEVELESBEN

Viradi Judit

Debreceni Egyetem Zenemiivészeti Kar

A rendszervaltas 6ta az oktatasi rendszer jelentSs atalakulason ment at. A
kozoktatas, a kurrikulum vizsgalata évtizedek Ota kiemelten foglalkoztatja a
kutatékat, ugyanakkor az oktataspolitikai valtozasok hatasara el6térbe kerilt a
képesség- és készségfejlesztés problematikdja. Bathory (1997) az iskolai tanitast nem
tekinti kizarolagos oktatasi helyszinnek. A tanéran kiviili iskolai és iskolan kiviili
programok jelent8s szerepet toltenek be a tankoteles gyermekek nevelésében. Ez a
tevékenység részét képezi a tehetséggondozasnak, gazdagitisnak, dusitdsnak
éppugy, mint a korrekciés vagy korrepetalé jellegd tanulmanyi segitségnek is
(Paskuné 2014). A Magyar Mavészeti Akadémia Mivészetelméleti és Mddszertani
Kutatéintézet megbizasaval és tamogatasival a Debreceni Egyetem Human
Tudomanyok Doktori Iskola Nevelés ¢és  Mivelédéstudomanyi  Doktori
Programjanak Zenepedagogiai kutatécsoportja, valamint A Jové Muvészetéért
Alapitvany felmérést készitett a mivészeti nevelés helyzetérdl és a tanulok tandrai
valamint tan6ran kivilli mivészeti tevékenységérél. A kutatast az Eszak-alfoldi
Régioban végeztik, a résztvevd intézmények kivalasztasa tSbblépcsGs rétegzett
valdszindségl mintavételi eljarassal tortént. Az adatfelvétel alsé és felsé tagozatos
altalanos iskolas osztalyok bevonasat célozza, igy csak azokat a feladatellatasi
helyeket vettik szamitisba, ahol mindkét tagozat egyarant mikodik. A
feladatellatasi helyek kivalasztasa a kovetkezd szempontok szerint reprezentativ:
teleptiléstipus (megyeszékhely, varos, kézség), illetve fenntartétipus (tankeriilet,
egyhaz, egyéb), valamint figyelembe vettitk az egyes megyékben az AMI aranyat is.

A vizsgalat elvégzéséhez sajat készitési kérdSiveket dolgoztunk ki,
amelynek feldolgozasaval létrehoztuk a DEXARTA adatbazist. Az arnyaltabb
eredmény kialakitasa érdekében a tanulok mellett megkérdeztik sziileiket, az
intézményében kotelezé tanéran mivészeti targyat tanité pedagdgusokat és az
intézményvezetSket is. A vizsgilat célja egy objektiv helyzetkép kialakitisa a
muavészeti nevelés lehetéségeir6l. Az el6adds célja a vizsgalat bemutatasa és
tanulsagainak 6sszefoglalasa.

A kutatas a Magyar Mivészeti Akadémia Mvészetelméleti és Modszertani
Kutatéintézete tamogatasaval valésult meg.
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A DEKLARATIV ES A PROCEDURALIS TUDAS
OSSZEFUGGESEI A TUDAS TRANSZFERALHATOSAGI
FOLYAMATABAN

Vass Vilmos

Budapesti Metropolitan Egyeten

Orvendetes, hogy az utdbbi évtizedekben a nemzetkdzi kutatasok alapjin a
hazai tudomanyos kordkben is egyre inkdbb elStérbe keril a tudasrédl alkotott
nézetek elemzése és feliilvizsgalata. Ennek gazdasagi és tarsadalmi okai mellett,
érdemes a téma kontextusat tekintve az ipari forradalmak kihivasaival és tudasra
vonatkoz6 elképzelésekkel kiemelten foglalkozni.

A téma relevans kontextusinak bemutatisiat kovetéen, az elGadds - a
teljesség igénye nélkil - a tudaskoncepcidk valtozasait tekinti at, kiilénds tekintettel
a filozéfiai paradigmavaltasokra, a kognitiv forradalom hatédsaira és a tantervelméleti
megkozelitésekre vonatkozoéan. A transzferdlhatdsag kérdéskorét az eldadas tobb
szempontbdl is vizsgilja. Koézismert tény, hogy a tudis egyik f6 formaja a
deklarativ, leképez6 jellegl, masik formdja a proceduralis, folyamat jellegti tudas.
(Csap6 2004) Az eclbadas a tudds két formajanak az Osszefiiggéseire fékuszal,
nevezetesen a tudds egyes épitGelemeinek a szervezettségére, struktarajara
vonatkozéan. A tudds mindségi szervezddése képezi az alapjat a megértési
folyamatoknak és a tudas alkalmazhatésiaganak egyarant. A transzferalhatosag
kérdéskorét azonban egy masik dichotémiaban is érdemes vizsgalni. A tudas
természetének vizsgalataiban megkeriilhetetlen Polanyi Mihaly elméletének révid
bemutatasa, nevezetesen a személyes tudas, kiilonos tekintettel a tacit és az explicit
tudas jellemz8inek ismertetése. (Polanyi 1994)

Ezt kévetben az elbadds a tantervelméleti megkdzelitésekre fokuszal. A
deklarativ és a proceduralis tudas Osszefiggéseit, a tudas transzferalhatésaganak
problematikajat a tanulds- és tanuld, valamint a tanitds- és tanarkézpontd tantervi
megkozelitések Osszehasonlitasaban elemzi. (Vass 2008) Ebbdl a szempontbdl
kézponti elem a tananyag és a tantervi tartalom megkiiléonbéztetése. Végtl, de nem
utols6 sorban az el6adas Gsszegzése a kognitiv alapt, algoritmizalt és az affektiv
alapu, kreativ tudas transzfer kiilénbségeit vizsgalja.
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DOES ELEARNING REALLY THREATEN TRADITIONAL
EDUCATION?

Zakota Zoltin

Partinm Christian University

ELearning has become for now not only a buzzword but also an everyday
practice. Electronic or digital education is one of the areas in which information
and communication technologies, if although not in the most spectacular way, but
certainly have had the deepest impact. All that first seemed to be just a mixture of
distance learning and informal education, then an extension of the so-called
computer-assisted education, has now become an independent, ever-expanding and
increasingly dynamic industry. ELearning tools are now used at all levels and in all
areas of education and training, including non-formal and lifelong extensions.
Because it facilitates in an ever higher degree the educational processes, increases
the speed of knowledge acquisition and in many cases offers simple solutions for
self-paced individual learning, many educators, teachers, professors do feel
themselves threatened by eLearning. Some of them are even envisioning some kind
of an “elLearning apocalypse”, due to the fact, that elLearning facilities do
successfully replace traditional classrooms and laboratories. The aim of my study is,
on the one hand, to present the current trends in this extremely fast-moving and
enormously innovative area. On the other hand, while outlining the actual trends of
eLearning, I try to figure out the possible influence these processes can have on the,
so called, traditional forms of education, teaching, learning and training. I take into
account the opinions and forecasts of leading individuals, companies and
organizations in the profession and the industry, and also intend to present some
relevant figures in order to support my assertions.
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Murphy a tud6sképzésrol*

1. A tudosképzés alapelveinek at kell hatniuk a disszertaciok bettit és

szellemét.

. A disszertacioknak részletes szemlét kell tartaniuk a szakirodalom
tolott. E16 és j6 egészségi allapotnak 6rvendé magyar szerzok idézése
csak kivételes esetekben elfogadhato.

. A moédszertani megalapozasban elényben részesul a matematikai
statisztika felvonultatasa. Nem elfogadhaté, hogy a matematikai
statisztika modszereit mechanikus moédon csak a reprezentativ
mintakkal rendelkezé adatbazisok feldolgozasaban hasznaljak fel.

. A kutatasi téma kijel6lésénél nem kivanatos a minimalisnal jobban
kihangsilyozni a valészinidsithetd tarsadalmi fontossag mozzanatat.
Posztfaktikus vilagunkban barmely téma jogosult.

. A disszertacié kozépponti szerepl6je a disszerens, nem a targy.

. A tokéletesen alkalmazott modszer elnyeri a tudomanyos kozosség
elismerését.

. A helyes tudomanyértelmezés kivalaszt egy modszert és a nemzetkozi
szakirodalomnak megfelel6 utvonalon végigviszi azt.

. A rendszernek még tokéletesebbé kell csiszolnia a tudosképzés egyre
finomabb részleteit.

Exzeket a téziseket egy Roép-eurdpai egyetem tandri vendégszobdjaban taliltnk. A

serx0 kilétét nem sikeriilt megallapitanunk (talin maga Murphy volt?), a sziveg
hitelére vonatkozd kételyek exért megalapogottak. B3 azt jelenti, hogy (egyeldre) nem
kell komolyan venni. — Kiss Endre




