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HAMORI AGNES

,JO LETT, TAVEN BAKTALI!”

EGY ORALIS KULTURA VIZUALITASA:
A CIGANY NYELV MEG-JEL-ENESEI

A YOUTUBE SZEMIOTIKAI TEREBEN!

1. Bevezetés

Az alabbi tanulméany az internetes nyelvhasznalat kutatasdéhoz kapcsol6d-
va a cigany nyelv (ezen beliil a romani) megjelenését és hasznalatat vizsgalja a
YouTube-on,? melyet multimodélis nyelvi tajképként kozelit meg. Fé kérdései:
megjelenik-e egyéltalan a cigdny nyelv a harmadik évezred digitalis kozosségi
kommunikaci6janak kozegében? A romani nyelvhasznalat ma Magyarorszagon
a tobbségi tarsadalom szamara lathatatlan jelenség, sokan nem is tudnak arrél,
hogy létezik cigany nyelv és cigany nyelvii beszél6k — lathatéva tud-e vélni az
internet, ezen belil is a k6zosségi média vizualis tajképén? Ha igen, milyen fébb
tarsas jelentésekkel és kommunikacios gyakorlatokkal kapcsolhaté 6ssze?

A tanulmany alapjaul mintegy 100, tdlnyomorészt magyar feltoltésti
YouTube-oldal (kb. 50 cigany zeneszam és 50 cigany csaladi esemény) elemzése
szolgél, amelyeket szociolingvisztikai megkozelitésben vizsgaltam, a nyelvitéj-
kép-elemzés sordn a nyelv és més jelenségek szemiotikai, jelként valé funkciona-
lasara és a mogottiik allé tarsas-kulturalis kontextusra koncentralva. Elemzésem
a feltoltott tartalmakra és a hozzaszolasokra is kiterjedt.

2. Nyelvitajkép-kutatas és az internet

A hagyoményos nyelvitajkép-kutatasok elsésorban konkrét fizikai terek (va-
rosok, falvak, iskoldk, temet6k stb.) vizsgalataval foglalkoznak, amelyekhez t6bb
nyelv hasznéalata kapcsolddik; e kutatdsok a nyelvek vizualis megjelenésére ira-
nyulnak, valamint azokra az ideolégiakra, amelyek a vizuélis megjelenés/meg-
jelenités gyakorlatai mogott dllnak (Bartha-Laihonen—-Szabé 2013. 16.). A nyel-

1 A tanulmany az MTA NYTI Tébbnyelviiségi Kutatékozpont NyelvEsély Szakmédszertani
Projektjének keretében és tdimogatasaval késziilt (SZ-007/2016, kutatasvezets: Bartha Csilla).

2 Etanulmdany magyar felt6ltést youtube-tartalmakra koncentrélt, més orszdgokban vélhetéen
maés tendencidk lehetnek jellemzék.
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vitdjkép-szakirodalomban azonban t6bbszor megfogalmazédik e hagyoméanyos
megkozelitésmod kitagitasanak igénye, killondsen a nem-nyelvi jellegt jelekre,
valamint az internetes kommunikaciora valé kiterjesztésé (pl. Shohamy 2006;
Blommaert 2016a, 2016b; Blommaert-Rampton 2012; Bartha-Laihonen-Szab6
2013; Holecz—Bartha—Varjasi 2016). Ennek ellenére az internetes nyelvhaszna-
lat a nyelvitajkép-kutatdasokban még csak periférikusan jelenik meg (pl. Ivkovic—
Lotherington 2009; Androutsopoulos 2014); a YouTube nyelvi vizsgalata pedig
kiilonosen ritka még mas nyelvészeti megkozelitésekben is.

Ugyanakkor az internet — és kiillonosen a kozosségi oldalak — vizsgalata nyel-
vi tajképként is tobb szempontbél kiemelten fontos, és nem tekinthetd periférikus
vagy csak kozvetetten kapcsolédé témakornek, s6t, véleményem szerint a nyel-
vitdjkép-kutatasok egyik kiemelt teriiletévé kellene valnia: egyrészt az internetes
kommunikéci6é dinamikus jellegéb6l ad6ddan, masrészt a miatt az egyre novekvd
szerep miatt, amelyet az internet mint valds tarsas tér az emberi életben betolt.

Mig a hagyomanyos nyelvitidjkép-kutatasok, amelyek altalaban az ,,offline”
fizikai terekhez kapcsolddnak, tobbnyire statikusak és szinkrén jellegtiek, az
internetes kommunikaci6 alapvetéen dinamikus, igy lehetéséget ad arra, hogy
a nyelveket és hasznélatukat is a nyelvhasznalék kozti interakcié emergens fo-
lyamatédban vizsgéljuk — 6sszhangban azzal a felfogassal, amely szerint a nyelv
nem egyfajta rendszer, mely zart és statikus, hanem ,,open, dynamic, energetic,
constantly evolving and personal. It has no fixed boundaries, but is rather made
of hyrids and endless varieties resulting from language being creative, expressi-
ve, interactive, contact- and dialogue-based, debated, mediated and negotiated”
(Shohami 2006. 5.). Ez a felfogas a nyelv(ek) helyett sokkal inkabb a kreativ és
személyes nyelvhaszndlast (,languaging”), a nyelvhasznélok aktiv tevékenységét
és kommunikativ, jelentés-létrehozé gyakorlatait allitja a kozéppontba, és efelél
kozelit a nyelvi (és mas) jelekhez.

Az internetes vagy mas szo6val digitalis kommunikacio, kiillonosen a kozos-
ségi média vizsgalata ugyanakkor kihivést is jelent a hagyomanyos nyelvészet
szdmara: itt ugyanis szamos olyan tjszerd nyelvhasznél6i és kommunikaciés
gyakorlat alakul ki, amelyek a 21. szazad vilagméretd tarsadalmi-kommunikéci-
6s véltozasai kozegében a nyelv és nyelvek, a tobbnyelviiség, a modalitasok és a
jelentés-létrehozas merdben 4j értelmezéseit, Gj megkozelitések és Gj (vagy tjra-
értelmezett) fogalmak kialakitasat teszik sziikségessé (Blommaert 2016a; Bartha
2012, 2016). Ugyanezek miatt azonban éppen ez az a tertilet — igy példaul a You-
Tube a maga vizualis és multimodélis tartalmaival —, ahol a nyelvi tajkép elméleti
és modszertani kerete (a szociolingvisztikai megkozelitésmod mellett elssorban
a nyelvi és a vizudlis aspektusok, a kiillonb6z6 modalitasok 6sszekapcsolasaval,
valamint egy szemiotikai szemlélet hangstilyozasaval) valéban termékeny meg-
kozelitésmodnak bizonyulhat és 1ényeges eredményekhez vezethet.
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3. Az internet: metaforikus vagy valés tér?

Az internetes vagy online kommunikécio vilagat hajlamosak vagyunk szimbo-
likus vagy metaforikus térként felfogni, amely mintegy masodlagos a fizikai valé-
ségban létez6 helyszinekhez és terekhez képest. Ez a szemlélet azonban alapos tGjra-
gondolasra szorul, ahogy arra egyre tobb vonatkoz6 munka ramutat (pl. Jones 1997;
Lanyi-Laszl6 [szerk.] 2014; Varis 2015); mint Blommaert fogalmaz, ,,Az internetben
nincs semmi virtualis”, ,,az internet ma a legnagyobb és legisszetettebb szociélis
tér, amelynek gyakorlati megtapasztaldsa alapvetéen atalakitja a nyilvdnossag és
a tér fogalmat” (Blommaert 2016a, v6. hasonléan Varis 2015. 58.; Aczél 2014).

Ennek aldatdmasztdsdra nézziink néhany adatot. A facebook a vilagon és
Magyarorszagon is a legelterjedtebb kozosségi oldal, orszagunkban 5,8 milli6
regisztralt tagja van (Tossenberger 2017); ezt koveti vilagszerte és Magyarorsza-
gon is masodik legnagyobb kozosségi portalként a YouTube (vilagszerte 1,6 mil-
lidrd felhasznaléval) (Ofcom 2014). Egy éatlagos magyar személy napi 3,5 6rat
van online, amibdl kb. 1 6rat facebookozassal tolt; egy Z generaciés (1996—-2007
kozott sziletett) fiatal azonban ennél jéval tobbet, atlag 6 6rat is eltolt online;
a 15-29 éves magyarorszagi fiatalok 88%-a tekinthet6 napi internethasznalénak,
egynegyediik pedig gyakorlatilag folyamatosan online van (Székely-Szab6 2017.
60.). A fiatal generdcidk szamara a tarsas élet, a kozOsségi tér és a nyilvanossag
fogalmai a hagyomanyostdl teljesen eltérd értelmet és megtapasztaldst nyernek:
a Z generaciora allando online jelenlét jellemzd, ,gyakorlatilag a mobilon élnek
tarsas életet” (MediaQQ 2016. 22.), 1ényegesen tobb idét toltve online terekben és
diskurzusokban, mint a fizikai nyilvdnosséag terein és személyes interakciékban.
Ezt fokozza az online és offline terek és tevékenységek folyamatos keveredése és
0sszemos6désa is: a hagyoményos intézmények és tevékenységek egyre jelents-
sebb része tev4dik 4t az internetre (pl. az iskolai kommunikécid, hivatali tigyinté-
zés, vasarlas) (vo. Fromann 2015). Ehhez jarulnak az online jatékok is: Magyaror-
szédgon 2009-ben a 14 év feletti lakossag csaknem egynegyede rendszeres online
jatékosnak volt tekinthetd (E-net 2009; Fromann 2015), ami a tevékenység, tarsas
kapcsolat és az identitas(ok) megélésének egészen Gj moédjaira ad modot.

Az offline és online vil4g keveredése kozvetlenil kihat az ,,offline” vilagra is:
az online folytatott tevékenység, tarsas cselekvések és interakcidk (pl. az online
jatékok vagy a facebookos ,letiltdsok” és ,lajkolasok”) teljes mértékben a résztve-
vék fizikai, érzelmi, kognitiv és tarsas valdsdganak a részei; az offline és az online
terek szétvalasztasa mindezek értelmében méar fogalmilag is egyre problémasabb
(Varis 2015. 58.).

Az internet és a kozosségi oldalak vilagat mindezek alapjan nem virtuélis,
hanem valédi tarsas térnek, valés interakcids kozegnek tekintjiik, ahol a részt-
vevlk pszichés, kognitiv és tarsas val6saguk részeként végzik kommunikacios és
egyéb tevékenységeiket. Mindez szintén alatamasztja a nyelvitajkép-szemponta
kutatasok indokoltsagat és sziikségességét ebben a témakorben is.
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4. A YouTube mint djfajta nyilvanossag és osszetett
szemiotikai tér

A YouTube vizsgélata killonosen fontos nyelvi — szociolingvisztikai, szemio-
tikai és nyelvi tdjkép — szempontbol, mivel a maga multimodalitasaval, tobbnyel-
viiségével, a maganélet és a nyilvanossag Gjszerti kapcsolddasainak lehetéségé-
vel a 21. szdzad egyik legjellegzetesebb diskurzuskozegének tekinthetd.

A YouTube bemutataséra itt nincs moéd, de érdemes kiemelni a legfontosabb
jellemzgit (részletesebben pl. Ferenczy 2011; Androutsopoulos—Tereick 2015).
Az elsé ilyen jellegzetesség az oldal multimodalis jellege. Mivel videofelvételek
megosztasara szolgal, ezeken a legkiilonfélébb események és mtfajok jelennek
meg; egy-egy vide6ban kiillonb6z6 szerepet kaphat a latvany (képek vagy ese-
ménysorok), a zenei elemek és hangeffektusok, a nyelvi kozlések (akar hangzé
formaban, akar feliratokként), s mindezek eltér6 aranyban és egymassal szamos
modon kombinéalédva szerepelhetnek. Ez a multimodalités, a lathato, olvashato,
hallhaté és figyelemmel kovethet6 elemek egyidejlisége és komplex kapcsolata,
a koztiik levé hatarok 6sszemosddasa egy kiilonlegesen gazdag és Osszetett sze-
miotikai kozeget és kreativ jelentéslétrehozasi lehet6séget kindlnak a felhasznéa-
16k szamara.

Fontos emellett a nyilvanossag aspektusa, a privat és a k6zosségi viszonyok
kapcsolatainak tjraalakitasa (vo. Varis 2015. 58.). Az internet, az okostelefonok
és a YouTube elterjedtsége, a feltoltés és megosztas konnyedsége altal a YouTube
a globalizalt, 21. szdzadi nyilvanossédg egyik legfontosabb szinterévé és megélési
médjava valt, mint az informaciék terjesztésének és elérésének egyik leghatéko-
nyabb csatornéja.

Tovéabbi 1ényeges aspektus, hogy a YouTube a nyilvanossig tag tereként
gyors, alkalmi és széles korii — akar az egész vilagra kiterjed6 — kapcsolatok ki-
alakulésara ad médot, melyek egészen eltér6 foldrajzi helyzetd, kultirdja, nyel-
v, életkort, foglalkozast stb. személyeket hozhatnak (tobbnyire alkalmi) 6sz-
szekottetésbe egymassal, mint egyfajta , kontaktzona” (Garcia—Wei 2014. 9.). Az
igy létrejové, nyitott, atjarhaté, multikulturalis és tobbnyelvi kozeg, a foldrajzi,
tarsadalmi és nyelvi hatarok kiiktatédasaval — ami egyébként is a 21. szazad glo-
balizélt vildgdnak egyik alapélménye — a YouTube egyik meghatédrozé eredménye
és jellegzetessége. Egy olyan, mer6ben 1j szemiotikai, (t6bb)nyelvi és kulturélis
tér ez, amelyben a résztvevik szamara egészen Gjfajta jelentéslétrehozasi, nyelvi-
kommunikaciés médok, gyakorlatok és norméak vélnak kialakithat6va (v6. Bartha
2012, 2016). A fenti jellegzetességek — a multimodalités, az Gjfajta nyilvanossag,
a tobb- és transznyelviiség, az egész vilagra kiterjedd laza kapcsolati hélé és az
4j kommunikéciés médok — itteni elemzésiink szempontjabol is meghatérozdak.
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5. A cigany nyelvek az interneten

Tanulmanyunk szempontjabél roviden ki kell térni a cigany nyelv interne-
tes jelenlétére és ennek specialis aspektusaira is. Itt csak a romani (oldh cigény)
nyelvvel foglalkozunk (a cigdny nyelvek valtozatossaganak attekintéséhez 1. Sza-
lai 2007; Bartha [szerk.] 2007). A cigdny nyelv internetes hasznélatat tobb ténye-
76 is neheziti: ezek kozott elsésorban az oralis jelleget, a sztenderdizélatlansagot,
kodifikalatlansagot és az frasbeliség iskolai és kulturélis hagyoményanak hidnyat
emlithetjiik (v6. Milroy 2001; Ong 1982). Bar voltak kezdeményezések a cigany
irasbeliség és irodalom megteremtésére nemzetkozileg és Magyarorszégon is,
ezek hatdsa még nem terjedt el széles korben. Az frdsos nyelvhasznélatot az is
neheziti, hogy a romani nyelv az iskolai oktatdsban is csak marginalisan van
jelen Magyarorszagon (Lakatos 2010; Bartha—Hamori 2011). Az is megemlithetd,
hogy egyes kutatasok szerint a kisebbségi nyelvek eleve nehezen jelennek meg
a modern digitalis kommunikéciéban, az angol mint a globalizaci6 és a modern
technolégia nyelve kiszoritja 6ket (Moring 2014). Jogos tehat a kérdés, hogy a ro-
mani nyelv, amely a Gutenberg-galaxis hagyoményos irasbeliségében nem vagy
csak marginélisan jelent meg, be tud-e hatolni a 21. szédzad internetes kommuni-
kaciéjanak terébe.

Az internetes kommunikécié természetesen sok teriiletet foglal magaba, igy
pl. az e-mailezést, az online sajtét vagy a kiilonféle honlapokat. Altalanossagban
elmondhaté, hogy a romani nyelvet (is) hasznalé online feliiletek miikodésére
voltak kezdeményezések, de ezek tobbnyire elhaltak (pl. a nagy hatasa Radié C?
honlapja és facebook-oldala; a Zhoriben.net, a RomNet vagy a Romapage);
a Roma Sajt6Ko6zpont, bar tilnyomoérészt magyar nyelven, de még miikodik, és
sok romani nyelvi tartalmat jelentet meg online a Kethano drom cim folyéirat
(http://www.kethanodrom.hu/). Onkormanyzatok, telepiilések és intézmények
honlapjain a romani nyelv nagyon ritkén jelenik meg, akkor is csak szimbolikus
funkciéban (pl. a Térokbélinti Cigany Kisebbségi Onkormanyzat honlapja: http:/
cko.hu/index.html).

Egészen mas tendenciék jellemzik azonban a k6zosségi oldalakon a magén-
személyek diskurzusait. A YouTube és a facebook nyelvhasznalatét vizsgalva azt
talaltam, hogy mindkét helyen megjelenik a romani nyelv: sok nyelvhasznalé
sok diskurzusban, szdmos téma kapcsan, t6bb mitifajban is aktivan hasznalja a
cigdny nyelv valamelyik véltozatat. Az alabbiakban a YouTube-os nyelvhaszné-
latot tekintjiik at roviden.

3 http://merites.blog.hu/2011/02/24/kisebbsegek a magyar mediapiacon es a radio c_letol-
tesek
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6. Romani nyelv a YouTube-on: transznyelviség,
multimodalitas és a nyilvanossag Gj gyakorlatai egy
emergens szemiotikai térben

A YouTube-on a cigany nyelvhasznélatot harom {6 tartomanyban vizsgél-
tam, mint a nyelvi tdjkép harom olyan aspektusdban, amelyek szervesen 0sz-
szefiiggnek egymassal (v6. Androutsopoulos-Tereick 2015). Az els6 tartoméany
a videdk cimoldalén statikusan megjelené metainformdcick: a cimek, leirdsok,
feliratok és jelzések (pl. honlaputasitdsok). A masodik tartomany a feltoltott vi-
ded tartalma, a maga vizualis, nyelvi és nem-nyelvi jelentéshordozo6 elemeivel
egyutt. Harmadik tartoménynak pedig a hozzdszéldsok, kommentek szovegét
tekintem. Itt ezek kapcsan a legfontosabb tendencidk bemutatasara torekszem,
elsésorban a nyelvek megjelenése, hasznélatuk funkcioja, a 1étrejové lokalis kon-
textus, valamint a kialakul6 multimodalis szemiotikai k6zeg jelentéshordozé ele-
mei és mechanizmusai szempontjabdl.

Erdemes kiemelni, hogy az oldalak technikai megjelenitésére a YouTube 80
valaszthat6 nyelvet kinal fel (koztiik példaul kiilon opciéként az angol 2 és a spa-
nyol 3 valtozatat), de a romani vagy cigdny nyelvet egyaltalan nem szerepelteti.
A YouTube feliilrél lefelé szabélyozott, technikai nyelvhasznélati feliiletén tehat
a romani nyelv nem jelenik meg.

A feltoltott tartalmak, valamint a kommentek kapcsdn azonban mas a hely-
zet. Ezekben van romani nyelvhasznélat, mégpedig két f6 témakorhoz kapcso-
lédva: egyrészt cigany nyelvii (vagy cigdny hangzasvilagi) zenei tartalmak, pl.
cigany dalok, zeneszamok, klipek kapcsan, masrészt a cigany kultirkorhoz tarto-
z0, tobbnyire csalddi események (eskiivé, keresztel§) megosztésa esetén. A roma-
ni nyelv ezeknél mind a cimekben és lefrdsokban, mind a felt6ltott tartalmakban,
mind a kommentekben megjelenik.

6.1. Cimoldal: cimek, szovegek, jelek

A cigany (romani) nyelv kapcsan nézziik el6szor a cimoldalakat és az ezeken
tobbnyire egyszerre szerepld feliratokat: cimet, leirast és egyéb szovegeket, illet-
ve més jeleket. Az alabbi oldal tipikus példa ezekre.

Mint latjuk, az oldalon t6bb nyelv is megjelenik: romaniul van az egyiittes
neve (Parno graszt), a dal cime (Koro kino), valamint més, a YouTube 4ltal feldo-
bott szamok egytittesének neve vagy cime is (Ando Drom, Keren chave). Emellett
a magyar nyelv is felttinik, szintén egyes cimekben (Jaj de nehéz egy pdrndra
fekiidni), tovabba az angol nyelvet is latjuk, pl. a YoutTube névben és az egyik fel-
tolté felhasznalénevében (Gore Knight). A kiilonb6z6 nyelvek akar egyetlen kife-
jezésben is megjelenhetnek egytitt, pl. ,Parno graszt jaj istenem, anyam”, mashol
pl: ,Valentino kereszteldje Ujkigyéson. Full disc”.
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1. dbra. Romani nyelvii videoklip részlete a cimlapon

Ez a jelenség itt nem kédvéltasként értelmezhetd, hanem sokkal inkabb a
transznyelviség (,translanguaging”, Garcia—Wei 2014; Bartha 2016) példéja: an-
nak a kifejez6dése, hogy két vagy tobb nyelv egyidejtien van jelen, hasznal6dik
és jelenitédik is meg a felhasznalék altal végzett kreativ jelentéslétrehozasban
(Garcia—Wei 2014. 24.). Ennek a transznyelviségnek, amely mar elsé pillantasra
megjelenik, a tovdbbiakban is nagy jelent6sége van. Egy-egy cimoldalon ugyan-
akkor nemcsak nyelvek (romani, magyar, angol) és nyelvi szovegek jelennek
meg, hanem szamok, ikonok, jelzések és képek is hordoznak jelentést: nemcsak
tobbnyelv(i, hanem t6bbmodalitdsti szemiotikai-kommunikacids tajrél beszél-
hetiink tehat.

6.2. A feltoltott tartalmak

Ennek a szemiotikai td4jnak meghatarozé része maga a feltoltott vided. A ci-
gany nyelvet keresve itt f6leg zeneszdmokat, valamint csaladi tinnepek bemu-
tatasat talaljuk. A romani nyelv(i zeneszamok mellé a felt6lt6k gyakran szer-
kesztenek olyan képsorokat, amelyek az el6adékat vagy a hagyoményos cigany
életmo6dhoz kapcsol6dé (valés vagy stilizalt) életképeket mutatnak, a dal szove-
gét kiegészitve vagy illusztralva (tobbnyire a cigdny kultdrahoz vagy a dalban
kifejezett érzelmekhez kapcsolédva). Az igy konstrualt videékban a nyelvi sik
— mind a lathaté (irott) szavak, mind az elhangz6 szoveg — elvéalaszthatatlanul
osszefon6dik a hangzasvilaggal, a zeneiséggel, valamint a vizudlis informaciék-
kal, és kiilonféle hattértudasokat mozgésitva, egyiittesen alkotnak egy multimo-
dalis, szemiotikai szempontbdl is 6sszetett tartalmat. Példaul:
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Ando Drom - Keren chave Ando Drom - Keren chave

2. abra. Részletek az Ando Drom Keren chave* cimii dalat kiséré képekbél

Egy masik fontos csoportot alkotnak a csalddi, barati események kapcsan
feltoltott, romani (vagy részben romani) nyelvii videék. Ezek jellemzdéen vala-
mely, a kisebb vagy nagyobb k6zosség szempontjabdl relevans csalddi eseményt
mutatnak be, mint pl. eskivé, kereszteld, ballagés; de taldlunk videdt lanykérés-
r6l, kertipartir6l és szabadulasi bulirél is.® E felvételek altaldban nem spontan,
hanem szerkesztett jellegtiek (vagva, szerkesztve vannak, nemegyszer profi cégek
altal) — érdemes hangstlyoznunk, hogy konstrualas eredményeirél van szo.

Nyelvi tajkép szempontbdl érdekes tény, hogy tobb felvételen szerepel is a
videdkészits cég reklamfelirata, hol magyarul, hol azonban angolul (!). (igy pl
»Merci és Rikardo kerti partyjanak” vide6jan, a cigdny nyelvl dalokkal egyide-
jlleg olvashaté a készité cég bemutatkozasa: ,,Hungary organization whose only
important to the Roma traditions, culture and the presentation and grooming!”.%)
Az angol nyelv hasznélata itt, egy magyar cég magyarorszéagi ciginyoknak sz616
rekldmjaban valdszintileg a modernség, a magas technikai-informatikai profesz-
szionalizmus megjelenitdje.

Altalaban szinte minden videén kétnyelviiség volt megfigyelhetd, vagyis a
cigdny és a magyar nyelvet is hasznaltdk, a magyart informéciés (kommunika-
cids), a cigany nyelvet informdciés és szimbolikus funkciéban’ is. A videGkon
tobb szovegtipus is megjelent: tébbnyire dalokat hallhatunk (cigdny vagy magyar
nyelven), vagy egyes elhangzott szovegek vannak rogzitve (pl. koszonto).

Ezen események megosztasa tobb {6 funkciét is betolthet: egyik az ismer6-
sok tdjékoztatdsa, masik az esemény gazdagsaganak, a szervezd bikeziiségének
a tavolabb él6 rokonok, baratok, s6t egészen tag nyilvanossag szdmara torténé
bemutatasa; ez a nyilvdnossagra hozas, a békeziiség és gazdagsig prezentalésa,
a rokonok, baratok megtisztelése igen fontos érték szamos cigany kulttraban (Ba-
logh-Fabianné 2012. 30.; Stewart 1994). A nagy csaladi események, iinnepségek

https://www.youtube.com/watch?v=IbSUE40O_rR8
Fec6 szabadulasi bulija: https://www.youtube.com/watch?v=_hUhORGEJeQ
https://www.youtube.com/watch?v=QM-x-Xsh9p4
E funkcidkrél vo. Holecz—Bartha—Varjasi 2016. 74.

N O U
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megfelel§ kivitelezése az érintettek (els6sorban az apa, a csaldd) szdméra komoly
tarsas jelent6séggel bir. Ezt tiikrozi az is, hogy sok eskiivéi videdn nemcsak az
ifjt par, hanem az 6romapa neve is (vagy csak az!) szerepel a cimben, a szélesebb
kori azonosithatésag biztositasara, pl. ,,Esztergomi Bandi fiGnak a lagzija”.®

A videdkon megfigyelhetd az oldh cigany kultara® egyes elemeinek hang-
stlyos megjelenése (pl. a romani nyelv), ciginy hagyoményok és normak ér-
vényesiilése: a ,,cigdny kultiranak” ez a megidézése (egyben djrakonstruéldsa)
teremti meg az esemény értelmezési keretét,’® és ehhez kapcsolédnak azok a
héttérideolégidk,'! amelyekben a nyelvvalasztas vagy az esemény egyéb részletei
jelentést nyernek (vo. Bartha—Petteri-Szabé 2013. 16.).

A romani nyelv mellett ilyenek bizonyos kiemelt motivumok: pl. a luxusau-
tok vagy a lovas hint6, az innepi 6ltozékek és a kiegésziték (cipd, menyasszonyi
korona) és a dréga ékszerek, mint a gazdagsag, vagyon targyi jelei; a békeziiség
jelzései (gazdagon teritett asztalok, ételek, szeszesitalok bésége), a csaladtagokat,
nagyszamu vendégsereget mutat6 felvételek, vagy a cigdny kultarédban az esemény
soran elvért tevékenységek (pl. idvozlés, tanc, zene, koszontés) (vo. Balogh—Fabi-
anné 2012. 30; Stewart 1994). Ezek a részletek a videdk altal létrehozott szemioti-
kai keretben mind jelentéshordozd szerepet kapnak, mint az esemény megfelels-
ségének, a helyes cigany viselkedésnek, a mélt6 tinneplésnek a kidolgozéi.

Mindezek — vagyis a nyelvhasznélat, beszédaktusok, ruhék, jellegzetes tar-
gyak, ételek, zene, tdnc — fontosségat és tarsas jelentését mutatjak a kommenteld
kozosség visszajelzései is, amelyek gyakran reflektdlnak ezekre és a mogottiik
all6 ideolégidkra, tobbnyire értékelé médon. Pl ,,Egy igazi cigdny lagzi! Le a
kalappal!”,*? ,na igy kell ezt csindlni mo!!!”,**  Egyedi az tijasszonyi ruha meg a
kendd! Tan baxtale e névé pdrora!”,** ,nagyon szép gazdag eskiivd... mindenki
elegans... sok szerencsét”.*> De megjelennek negativ kritikak is, pl: ,J6 a zene, de
ez a tanc ... rumunglo cigdny vagyok oldh cigany a férjem, de a tdnc az jobban
megyen mint itt !!!”, vagy ,,Tébbet vartunk a gyongydsiektsl”.*®

8  https://www.youtube.com/watch?v=Bp735ZOIlto&list=RDBp735Z0IIto#t=33

9 Nem beszélhetiink egységes ,,cigany kulttirardl”, s6t maga a fogalom is problematikus. Egyes
elméletek szerint nincs 4ltaldban vett ,cigdny életmdd” vagy ,kultdra”, hanem mindig az
adott tobbségi kultaraval torténé egyuttmiikodés lehetGsége, a tobbségi kultaraval valé
szembehelyezkedés (vo. a ,kiviilallas kultirdja, Romano Rdcz nyomdan) vagy a ,,szegénység
kultiraja” (Lewis) hatérozta meg a ciganysag aktudlis életmddjat; részletesebben 1. Balogh—
Fabidnné 2012; Binder 2010. Az itteni értelmezés féleg a magyarorszagi olahcigédnyok élet-
modjihoz szokédsosan kapcsol6do jellegzetességekre tdmaszkodik (Balogh—Fébidnné 2012),
a kultarat (Geerzt nyomén) ,jelentést hordoz6 szimbélumok szervezett rendszerének” te-
kintve (Binder 2010).

10 Ezek a nyilvanos megosztasok ugyanakkor meg is teremtik, erdsitik és terjesztik is az adott
lokalis kultarat.

11  Ezek részletesebb feltardsa 6néll tanulméanyt igényel.

12 https://www.youtube.com/watch?v=3PjrOUBKgXo&spfreload=10

13 https:/www.youtube.com/watch?v=dgiVucOfq3s

14  https://www.youtube.com/watch?v=U6zL7SNyjhc

15  https://www.youtube.com/watch?v=Bp735Z0Ilto&list=RDBp735Z0Ilto#t=33

16  https://www.youtube.com/watch?v=050XwgmRpp0&t=36s
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Ki kell emelni, hogy az itt elemzett romani nyelvi YouTube-videdk altal
hasznélt (és egyben megteremtett) értelmezési keret nem a ,,politikai vagy tarsa-
dalmi hatalomgyakorlas” vagy ,,tobbség és kisebbség viszonyénak” kerete, hanem
meghatarozéan a roma kultira, egy roma tdrsas-kulturdalis esemény gyakorldsa.

Az elemzésekbdl az is kitiint, hogy a cigany kozosségek tobb tagja gyorsan
felismerte a YouTube mint tjszerii kommunikdcids méd kézdsségi lehetdségeit, és
ezeket kreativan 6sszekapcsolta a nyilvanossagra hozésnak, a gazdagsag és a bé-
kezl vendéglatas kiilvilag el6tti (ciganyok és nem ciganyok szdmara torténd) pre-
zentaldsanak hagyomanyaval: ezt mutatja, hogy az utébbi években rohamosan
szaporodnak az ilyen cigany csaladi, kozosségi eseményekrdl feltoltott videdk,
s6t Gj miifajok is megjelentek (pl. kerti parti, sziiletésnapi koszonts). Ezeknek a
YouTube-feltoltéseknek mint 4j kommunikaciés gyakorlatoknak a mtikod6képes-
ségét, kozosségi és kommunikacios sikerét jelzi az is, hogy foldrajzilag tavoli he-
lyekrél is reagalnak rokonok vagy ismerdésok, pl. ,Sok boldogsagot a ifju parnak
Hagymusz es Andi Floridabol”,"” vagy ,jackson vagyok gyérbdl nagyon sajndlom
hogy nem lehetemot nagyon szép”,'® de a tdgabb roma (s6t nem roma) k6zosség
részérdl, gyakran ismeretlenektdl is szamos komment érkezik. S6t, taldlunk pél-
dat hasonlé jellegli, de Kanadabol feltoltott ciginy-magyar kétnyelvii eskiivéi
videdkra is, amelyek szintén a roma hagyomanyoknak megfelel6 lagzir6l adnak
tajékoztatast, elsésorban a magyarorszagi kozosség szdméra.*

Megfigyelhet6 tehat a kommunikaciés gyakorlat 1étrejotte, alakulasa és ter-
jedése is.

A sok tekintetben archaikusnak mondhaté romani nyelv és kulttra tehat
nemcsak hogy meg tudott jelenni a huszonegyedik szazad legmodernebb kom-
munikécidés platformjédn, hanem annak a lehetGségeit aktivan és termékenyen
kihasznalva, a kulturélis hagyomanyok alapjan Gjszerti kommunikaciés gyakor-
latokat is ki tudott alakitani.

6.3. A YouTube-ra feltoltott esemény mint nyelvi tajkép:
multimondalis jelek komplex rendszere

Ezeket a nyelvi viszonyokat és az egyéb képi és targyi jellegzetességeket
részletesebben is elemezziik egy ballagési vided, ,Niki ballagéasi bulija”* kap-
csén; ez egy fiatal cigany lany ballagésa, amely nagy és iinnepélyes tarsasagi ese-
ményként zajlik. Megfigyelhetjiik, hogy a nyelvek hasznalata fontos tarsas-kultu-
ralis jelentést kap ezen (és a t6bbi, ehhez hasonlé) videdn, és elvalaszthatatlanul
osszefondédik mas modalitdst jelekkel is, mint pl. a résztvevék ruhaja, ékszerei,

17  https://www.youtube.com/watch?v=U6zL7SNyjhc

18  https://www.youtube.com/watch?v=dgiVucOfq3s

19  https://www.youtube.com/watch?v=6RgcyffdAll és
https://www.youtube.com/watch?v=aw2ylz89JUk

20  https://www.youtube.com/watch?v=XISIRbkOpQQ&t=891s
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lovas hintok, ételek, valamint a tdnc és a zene. Ezeket Shohamy nyoman rendki-
viil fontosnak tartjuk bevonni a nyelvitajkép-elemzésbe, mint a ,,nyelvhasznélas”
(languaging), az aktiv és kreativ jelentéslétrehozas kiterjesztett médjait: ,Lan-
guaging refers to the multiple ways of representation that are not limited to
words but rather includes additional ways of expression consisting of a variety
of creative devices of expression such as languaging through music, clothes, ges-
ture, visuals, food, tears and laughter” (Shohamy 2006. 16.).

Nyelvi szempontbdl azt talaljuk, hogy az eseményen mindvégig valtakozik a
romani és a magyar nyelv hasznalata. A video elején rogton romani nyelvii ének
és a cigany mulatsagokhoz kothet6 zene hangzik fel (ez az 6sszes vizsgélt videdra
jellemz6). Mindez zeneileg is és nyelvileg is azonnal megteremti azt a kontextust,
amelyben az esemény részletei jelentést kapnak, vagyis a roma kultdra, a roma
hagyomanyok és a ,roma kozosségi esemény” keretét (vo. Stewart 1994).%

A romani mellett a magyar nyelv is gyakran szerepel a felvételen: a vizsgélt
videdban a résztvevék egymas kozott féleg ezt hasznaljak, elsGsorban informa-
cids funkcioban. A két nyelv, a romani és a magyar kozos jelenléte ebben a mul-
timodalis tajban a , magyarorszagi” aspektussal is kiegésziti a ,roma esemény”
bemutatasat, és a ,roma” és a ,magyar” tagabb kapcsolatat is reprezentalja, be-
emelve a magyart mint azt a foldrajzi-nyelvi-kulturdlis kornyezetet, amelyben
az itt bemutatott, roma kultirdhoz tartozé esemény lejatszodik és beagyazddik.
A nyelvek és kultirak egyideji jelenlétét, egymasba folyasat, fluiditdsat mutat-
ja az is, hogy a résztvevék magyar nyelvhasznalatdban megjelennek a romani
nyelvre jellemz6 pragmatikai és stilisztikai sajatossagok is, a roma kultardban
elvart beszédaktusok (pl. koszontések, gratuldciok) és kifejezések szerepelnek
magyarul (pl. ,Kati, legyetek szerencsések! Az Isten hozott benneteket!”).

A vide6 egyik legfontosabb jelenetében szintén mindkét nyelv szerepel:
alany egy kétnyelvi énekben az 6sszegytilt vendégsereg el6tt koszonetet mond
szlileinek gyermekkordért és neveltetéséért. Az énekben romani és magyar
nyelvi részek valtakoznak, pl. ,,...Sok boldogsdgot kivanok édesanydam! Legyen
hosszit az életed, anyu ezt kivanjuk teneked!... A te két szemed, az nekiink a
fény... (...) ,Amaro dad, tu szan pe luma, po trdjo o maj Idso dad! Tu baragyan
patyivalesz amen opre... (jelentése: Apank, te vagy a vildgon, az életben a leg-
jobb apa! Tisztességben neveltél fel benniinket! Megkoszonjik neked ezek a
szép éveket. Oriiliink, amikor rad néziink, mert tudjuk, hogy te is 6riilsz, ami-
kor rank nézel...).

A romani nyelv haszndlata itt, a kdszonetmondas kulturalisan fontos aktu-
séban kiemelten lényeges, és tobb szimbolikus jelentéssel is bir: kifejezi a ko-
z0sségi identitdst, a hagyoményok, a sztil6k és a vendégek iranti tiszteletet, és
hangstlyosan meg- és Gjrateremti a cigdny nyelvi-kulturalis kontextust.

21 ,,A romani nyelv ismerete nagyon fontos azok miatt a viszonyok miatt, amelyeknek része-
seivé teszi a beszél6t. Ez az a pont, ahol a romanesz két jelentése, a nyelv és a kultdra eggyé
valik” (Stewart 1994).
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A nyelvhasznélat mellett érdemes megemliteniink az esemény tovébbi,
nem-nyelvi jellegli részleteit is. A videofelvétel részletesen megmutatja a lany
unnepléruhdjat, a kiegészitéket (cipd, taska, ékszerek) mint a gazdagsag targyi
jeleit. Lathatjuk a nagyszamu vendégsereg érkezését és a gazdagség targyi jele-
it, mint a csaladtagok lovas hintékon valé utazasat, az ételek és italok béséges
valasztékat; fontos elem a hatalmas kondérban lathat6 gulyasleves, amely a ven-
dégek joltartasat, a béséget és a vendéglatok bokeztiségét jelzi. Erdemes megemli-
teni az érkez6 vendégek udvarias koszontését, az ajandékokat, valamint a tancot.
Mindezek egyiittesen jelenitik meg, hogy az adott esemény a (lokalisan érvényes)
roma hagyomanyoknak megfelelen, egy gazdag, sok vendég elétt tartott, nagy-

n oz

szabast és fényt(iz6 innepként ment végbe.

3 Youlube' Keresés £ YouTube” Keresés

3. abra. A gazdagsdg és békezii vendégldtas targyi jelei a videdn

Osszefoglaldsképpen megallapithatjuk, hogy a vizsgalt videékon gyakran
és hangsilyosan szerepelt a romani nyelv, és hasznalatdnak fontos szimbolikus
funkcio6ja volt: a vide6 elején azonnal jelezte az (adott) roma kultirdhoz valé
tartozast, és egyben meg is teremtette azt a tarsas-kulturélis értelmezési keretet,
amelyben az esemény tovabbi részletei jelentéssel birtak. A nyelv nem elszige-
telten jelent meg, hanem a bemutatott események szamos, mas jellegl és eltéré
modalitdsa részlete is hordozott jelentést, igy példaul az egyes targyak, gesztu-
sok, zene- és a tancrészletek is mint a gazdagsag, b6ség és egyben a roma hagyo-
manyoknak megfelel§ kozosségi viselkedés reprezentaldi.

Ha tehat a YouTube-tartalmakat nyelvi tdjként, sé6t kiterjesztve a fogalmat,
szemantikai tajként vizsgéaljuk, akkor megéllapithatjuk, hogy a nyelvek, az el-
hangzo és irott szovegek, a zene, a képek és a mozgas ezekben egy egymassal
osszefon6dd, komplex multimodalis szemiotikai rendszert alkottak, amelynek
egyes elemei — elvalaszthatatlan mdédon — kiegészitették és erdsitették egymast,
és a YouTube lehet6ségeit aktivan és kreativan kihasznalva gazdag jelentéshélét
hoztak létre.
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6.4. A publikum: a kommentek

Végezetiil vizsgaljuk meg nyelvi tajkép szempontjabél a YouTube-oldalak
harmadik tartomanyat: a videékhoz irt kommenteket. Ezek szervesen 0sszefiigg-
nek a videdk tartalméval, de azoktdl részben el is kiiloniilé diskurzusvilagot al-
kotnak, az 1j résztvevik, résztvevéi szerepek és 1j diskurzus- és jelentéssikok
megjelenésével.

Els6ként nézziik, mely nyelvek tiinnek fel a kommentekben. A zeneszamok
kommentel6i kézott sokkal tobb a kiilfoldi, nemzetk6zibb a publikum, mig a csa-
ladi eseményekhez leginkdbb Magyarorszagrol sz6lnak hozza (bar itt is talalunk
kalfoldi megjegyzéseket). Utdbbiaknal a legtobb hozzdszélds magyar nyelvd,
ezek mellett vagy ezekbe agyazva azonban rendszeresen megjelennek romani
hozzaszolasok és kifejezések is, pl.: ,nem rosz jo lett taven baktali be kato shukar
gvesz”,* ldn baktalé Ié duje terne!! :))”.%

A romani nyelv hasznalata itt tobb funkciéval is birhat: lehet informaciés
funkcioja, de lehet az egyéni identitas jeloléje, a kozosségi identitas hordozoja,
a helyes és ,jigazi” cigany viselkedés része, a hagyoméanyok megtartasanak kife-
jez6je vagy a megszolitottak irdnti tisztelet kifejezése is.?* Ezek a funkcidok gyak-
ran 0ssze is mosddnak.? Tovabba olykor az angol nyelv is megjelenik, vélhet6en
mint a modernség, globalizaltsag jelzése: ,HAVE A NICE DAY SZEP ESKUVO
EGY ELETR SZOLJON MINDEN JOT KIVANOK” 26

A nyelvek véltakozasa, olykor egymasba agyazodasa itt ismét a transz-
nyelviség fogalméval jellemezhet6: a résztvevék a vide6 altal kijelolt (tobb)
nyelvi-kulturalis keretben nyelvi forrdsaikat egyforman és kreativan hasznal-
jak jelentések kozvetitése érdekében, s6t, nemcsak nyelvi forrasokkal, hanem
mas, vizualis jelekkel is aktivan élnek. Ilyen pl. a nagybettivel iras, roviditések,
az frasjelek (pl. felkialtéjel) és emotikonok hasznélata: ,Hiitid nagyon szép a
Menyaszonyy!!!Grt....:)) <3”.%

Hasonl6 jelenségek jellemzik a zeneszamokhoz kapcsol6dé kommenteket.
A rengeteg nemzetkozi hozzdszo6las egy sok nyelvet és kultirat mozgésitd, rend-
kiviil sokszind, szuperdiverziv (Blommaert-Rampton 2012; Bartha 2016) és
transznyelvi teret hoz létre (Garcia—Wei 2014. 24.). Itt a nyelvek kozott az angol
a leggyakoribb, mint a kommunikéciét leginkabb biztosité nyelv, pl. ,,i love it...
it’s so beautiful!!! This is real music X The Netherlands”. Szlovékiai vagy magyar

22 Amanda és Adi eskivéje: https://www.youtube.com/watch?v=1GRU53da214

23 Grofo6 (Szedra és Gyémi lagzija: https://www.youtube.com/watch?v=1qCtW8RgfGw

24  Androutsopoulos hivja fel a figyelmet arra, hogy egy kisebbségi nyelvet olykor akkor is hasz-
nélnak egyes kifejezésekben, amikor egy kozosség vagy egyén egyébként mar nem beszéli:
ez a hasznélat kiaknazza a nyelv szimbolikus funkciéjat a tarsas identitasok és viszonyok
alakitdsdban (Androutsopoulos 2007. 214.).

25 Hasonl6 jelenségek figyelhet6k meg a facebookos cigany nyelvhasznalatban is.

26  https://www.youtube.com/watch?v=S{GB8mxRRKA

27  https://www.youtube.com/watch?v=SfGB8mxRRKA
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ciginy fiatalok is sokszor ezen a nyelven szdlnak hozza: ,I am gipsy I understand
it I am a Slovakian gipsy this song is my favourite”, vagy , This music is my life,
my blood, I love that for death, it’s me, a gypsy man from Budapest, Hungary!”.
Ugyanitt a magyar és a cigany nyelv is megjelenik, pl. ,.En ezt a fajta cigdny zenét
szeretem, imddom, rajongok érte!!! Libabdrés leszek akdr hdnyszor hallgatom.
Taven Bachtale”.? Tovabbi nyelvek is felttinnek, pl. német, orosz, kinai, francia,
spanyol; a szuperdiverzitast hangsilyozza, hogy a kommentel6k gyakran meg is
adjak, a vilag mely részérdl irnak (pl. Kaliforniabél, Azerbajdzsanbdl, Hollandié-
bol, Térokorszaghdl, Mexikébol, Brazilidbol vagy Ecuadorbdl).

P I9))]
Valasz - 1y 9

romalany roma lany 4 éve
adjad neki!! nagyon tutti !!
valasz + 1y B

istvan gergely 4 éve
nagyon jo zene
Valasz + 1y 9

Tikni Kvjatka 4 éve
Lasho dijili!

vilasz - 1y 9

lajos csonka 5 éve
This is verhetetlenek :) Very-very good <3
vilasz - 1y 9

MegaCuda68 5 éve
great music..

Valasz - 1y 9

4. abra. Részlet a Parno Graszt Koro kino?® cimii dalanak
kommentjeibdl: transznyelviség a romani, magyar, angol
nyelv, emotikonok, szamok, nevek és ikonok kozott

A nyelvek kiillonféle (informaciés, szimbolikus, identitésjelold stb.) funkciéi
ebben a szuperdiverziv kérnyezetben szintén sokszor 6sszemosddnak: az angol
nyelv lehet az érthet6ség eszkoze, de a modern, globalizalt identités kifejezése is,
a romani nyelv hasznalata jelolheti az egyéni identitast, de a cigdnysaggal vagy a
zenével val6 kozosség érzését is stb. Nemcsak az egyes funkcidk, hanem a kultarak,
identitasok és nyelvek, s6t modalitdsok és jelentéssikok is fluid és kreativ médon
folynak 0ssze, a mar emlitett ,transznyelviség” és az aktiv, kreativ nyelvhasznélés
kozos platformjan. Igy pl. egy magyar felhasznalé a cigany nyelv(i dalrél ezt irja:
»This is verhetetlenek ] Very-very good < 3”, egyetlen kifejezésben élve az angol és a
magyar nyelv, valamint a szavak nyelvi és az emotikonok vizudlis kifejezési lehet6-

28  Ez és az el6z6 példak forrasa: https://www.youtube.com/watch?v=IbSUE40_rR8
29  https://www.youtube.com/watch?v=sZa3IWraswU
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ségeivel. Mindez elvalaszthatatlan a nyelvileg kommunikalt tartalmaktél: egy kali-
forniai hozzasz6l6 példaul explicit médon fogalmazza meg azt a kapcsolatot, ame-
lyet a cigany dal teremtett szaméra az identitasok és kultarék kozott: I think I may
be a gypsie at heart because this music is so beautiful <3 greetings from California”.*

E szuperdiverziv, transznyelvi kzegnek és a jelentéseknek nemcsak a kom-
mentek, hanem a felhasznaldk nevei is részét alkotjadk. A nevekben is szamos
nyelv megjelenik, pl. magyar a cigdny mellett angol, német, orosz, szerb, héber,
torok, azeri, spanyol, francia, kinai stb. A nevek lehetnek egyszeri személyne-
vek is, de sok esetben specidlis jelentést is hordoznak, elsésorban az identitasra
vonatkozoéan, pl. ,,Romaldny roma ldny”, ,, Tschurari Piruschka”;*' a nevek nyelve
és tartalma egyarant lehet jelentéshordozo. Ezek a sikok is részt vesznek tehét a
kilonféle diskurzusbeli jelentések konstrualasaban.

A nyelvi tajkép részeként ezekben a kommentekben is kiemelhetjiik a vizu-
alis jelzéseket, igy pl. az érzelemkozvetits irdsjeleket (pl. felkialt6jel) és emotiko-
nokat (pl. J, <3), amelyek akér 6néll6 hozzaszodlast is alkothatnak (pl. “wvvvvee”
vagy $ ¥ 9 $0ONBBBBR); ¢ jelck a nyelvi és a nem-nyelvi kifejezésmod
kozott kontinuumot alkotva a maguk multimodélis médjan szintén szerves részei
a kommentek jelentésrendszerének. Végiil ki kell térni a nevek mellett lathaté
ikonokra is, amelyek szintén jelentést hordozhatnak, pl. az egyéni vagy kozossé-
gi identitas jelzését is; az egyik felhasznal6 ikonja példaul a roma kultira hagyo-
manyos szimbé6luma, a ,,roma kerék”.

Osszefoglalasképpen elmondhatjuk: a vizsgalt kommentekben ezek a kiilon-
féle részletek mind jelként miikodhetnek, itt is egy nagyon komplex, dinamikus
szemiotikai kozeget hozva létre, ahol a nyelvhasznalék részérél nagyfoka kre-
ativitas és aktiv jelentés-létrehozé tevékenység figyelheté meg, melybe a nyel-
vi kifejezéseket, neveket, ikonokat, képeket és szamokat egyformén bevonjék.
A YouTube multimodalis, globalizalt, nyitott és a kreativitasra teret ad6 teré-
nek mindegyik tartomanyaban maximalisan igaz tehéat az a megallapitas, hogy
»a létrejové szuperdiverziv kornyezetben az emberek minden altaluk hozzaférheté
nyelvi és kommunikacids eszkozt felhasznédlnak, és ezeket hihetetleniil osszetett
nyelvi és szemiotikai formékka vegyitik” (Holecz—Bartha—Varjasi 2016. 82.).

7. Osszegzés

Az elemzések alapjan megallapithattuk, hogy a romani nyelv jelen van az
online k6z0sségi oldalakon, és aktiv hasznalat jellemzi tobbféle, kommunikacios
és szimbolikus funkciéban is. A cigany nyelvek irasbeliségének és sztenderdi-
zaltsdganak hianya nem jelentett akadalyt, s6t, talan fokozta e nyelv rugalmas-
sdgat és alkalmassagat a globalizalt, szuperdiverz, a nyelvek és kultirak kozti

30 https://www.youtube.com/watch?v=JUkmd2-09zU
31  https://www.youtube.com/watch?v=JUkmd2-09zU
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atjarhatéséggal jellemezhet6 kommunikécids térben és médban valé hasznalatra.
A romani nyelv a YouTube-os feltoltések mindegyik tartomanyéban megjelent:
a feltoltott tartalmakban, cimekben, kommentekben és nevekben is. Haszndlata
nem kizérolagos, altalaban a magyar nyelv mellett vagy azzal valtakozva szere-
pel, de olykor mas nyelvek is felttinnek a kozelében. A YouTube nyelvi tajképét
nagyfokd multimodalités jellemzi, a kommentekben pedig kifejezetten erételjes
tobbnyelviiség és tobbkultarajusag, nagyfoka szuperdiverzitds érvényesiil. Eb-
ben a kozegben nyelvek helyett inkdbb nyelvhasznalasrol, a nyelvek aktiv, kre-
ativ felhasznalésardl (a ,Janguaging” és ,translanguaging” jelenségérél) érdemes
beszélni, valamint a nyelvi és més modalitést jelek — vizualis elemek (ikonok,
emotikonok, képek), targyak, ételek, ruhdak, tanc, zene stb. — egytittes felhasznala-
sardl a jelentések minél teljesebb reprezentalasaban. Mindezek nagyon komplex,
dinamikus szemiotikai kozeget hoznak létre, amelyben tjfajta kommunikécids
és jelentéshordozé gyakorlatok alakulnak ki, a romani nyelvhasznélat és kulttara
terén is. Mint a fenti elemzések is mutattak, ezek leirdsahoz, megértéséhez valé-
ban Gjszer(i nyelvészeti szemlélet és fogalmak szitkségesek, s ehhez egy modern,
kiterjesztett nyelvitajkép-megkozelités értékes segitséget tud adni.
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MARKU ANITA

KARPATALJAI MAGYARUL
A MEMEK VILAGABAN!

1. Bevezetés

Az internet megjelenésével Gj nyelvhasznélati szinterek nyiltak meg, Gj kom-
munikaciés csatorndk alakultak ki. A multimodalitas kovetkeztében jelentGsen
megsokszorozédik mindazon szemiotikai eszkozok szama, amelyek koziil az on-
line tarsalgdsok soran a nyelvhasznal6k az aktudlis szitudci6hoz alkalmazkodva
valogathatnak. A nethasznal6k kreativan ,hasznalhatjak ki” nyelvi er6forrasaikat
(vo. Pachné 2017), valtogathatjdk azok hasznélatat: legyen szé nyelvekrdl, nyelv-
véltozatokrdl, regiszterekrél, képekrél, emotikonokrol stb. Ezek a valtasok nemcsak
a nyelvi kompetencia fiiggvényében torténnek, hanem a multimodalitas, kiillono-
sen a vizualitds meger6sodésével azokban a résztvevik arculat- és identitasépitési
munkéja (vo. Androutsopoulos 2006) is fokozottabban tetten érhet6 (vo. pl. Leppéa-
nen—-Peuronen 2012; Bartha—Marku-Pachné Heltai 2016; Pachné 2017). Az inter-
netes mémek a hétkoznapi kommunikéci6 eme véltozasaira hivjék fel a figyelmet.

A tanulmanyban az internetes mémek vildgéba (vo. Torteli-Telek 2016) be-
pillantva néhény karpataljai sajatosségra szeretnék kitérni. Kérpétaljai viszony-
latban nagyon keveset foglalkoztak még a mémek elemzésével, mindossze egy
szakdolgozat sziiletett a mémek el6fordulasarol az internetes nyelvhasznalatban
(Szanyi 2016), valamint példaanyagként el6fordul Tar (2016) munkéjaban. Tehat
az alabbi elemzést hidnypétlénak szdnom a téméban.

2. Fogalmi hattér: a mém

meg 1976-ban, és a kultiran beliil terjedd, mésolhaté informaci6 alapegységét
értette alatta (vo. Polcz 2016).

»A mém lehet egy dallam, egy gondolat, egy jelsz6, ruhadivat, edények
készitésének vagy boltivek épitésének a médja. Eppugy, ahogy a gének azaltal
terjednek el a génkészletben, hogy spermiumok vagy peték révén testbdl testbe
koltoznek, a mémek Ggy terjednek a mémkészletben, hogy agybol agyba koltoz-

1 § Atanulmény Az Emberi Eréforrdsok Minisztériuma UNKP-17-4 kédszamt Uj Nemzeti
s Kival6sag Programjanak tdmogatasaval készilt.
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nek egy olyan folyamat révén, melyet tdg értelemben utdnzdsnak nevezhetiink”
(Dawkins 1986. 240-241.).

A Dawkins nevéhez kot6dé memetikai kutatdsok ugyan érdekes és fontos
kéréseket vetettek fel f6ként a kultdrakutatés teriiletén, de a 2000-es évek elejére
a sok kritikai timadas miatt elhalvanyult jelentdségiik. A 21. szdzadban azonban
a mém szo6 4j jelentést nyert, az interneten terjedé megosztott és modositott kul-
turalis tartalmak megnevezésére kezdték el hasznalni (v6. Pélcz 2016).

Altalanos értelemben mém lehet példaul egy kép, egy video, egy frazis, egy
hosszabb szoveg, egy dialégusséma, egy szovegforma, vagy akar egy visszatéré
helyesirasi hiba; tehat az alapja lehet barmi, amit utdnozni, varialni lehet (Lober
2011. 60.).

Osterroth (2015) meghatarozasa szerint , Az internetes mémek nyelvi-képi
szovegek, amelyek jelentése kollektiv (gyakran hiperbolizalt) szemiézisban fe-
jez6dik ki”. A mém az internet nagyon specifikus koreiben valé6 kommunikéci-
o6ra szolgél (vo. Osterroth 2015), és a mémek megértéséhez szitkséges az olvaso,
a masik internetfelhasznalé kreativ szovegértelmezése; a vilagrol s annak torté-
néseirdl valo elézetes tudasa kell ahhoz, hogy felfedje a mém ,, meméridjaban”
tarolt informacidkat.

Egy mémet soha nem szerkeszthet, terjeszthet csupan egy egyén. Azonban
mémet barki készithet, aki alapszinten ért a kozosségi médidhoz és az internet-
hez. Ma maér tobb tucat mémgenerator all a felhasznélék rendelkezésére. A mém-
gyaros letolt egy elére kész sablont, az elére kész bettitipussal (Impact) ir valami
humorosat, hogy tigy nézzen ki, mint az el6z6 mémkép (Fehér 2012), vagy maga
is kredlhat mémet egy kép és par soros szoveg felhasznalasaval.

Ma mar viszonylag gazdag szakirodalom olvashat6 a mémek kutatasarol, kii-
16nb6z6 csoportositasi modjairél, vizsgalati szempontjairdl.

Az egyik ilyen csoportositast adja példaul Laczké Soma blogbejegyzésében
(Laczko 2014) (a teljesség igénye nélkil):

1. mozzanatokon, cselekvésen alapuld, az élet torténéseire reagalé mémek
(pl. fail-mém);

2. a kiillénbozé hatésagi intézkedéseken, szimbélumokon alapulé, tabukra
reagal6 mémek (pl. a PedoMaci mém);

3. személyes akciékhoz, produkcidkhoz koétheté mémek, ahol a cselekvd
személye lényegtelen (pl. Technoviking mémek);

4. mozgdképes mémek (pl. a 300 cimi film egy részlete ,mémesitve”), ahol
lehetnek atfedések (pl. vannak fail-filmek, melyek mozgéképesek is);

5. rajzolt, illetve tematizalt (egyszertisitett) mémek (pl. a mérges srac mé-
mek);

6. kultuszmémek (személyi kultuszon alapulé mémek, pl. a Chuck Norris-
féle mémbhatés);

7. sztereotipidkon alapul6 mémek (pl. az informatikus mémek);

8. nemzeti/népcsoporton alapulé mémek (pl. hungaromémek) stb.
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Mémanalizist végeznek szovegnyelvészeti megkozelitésbél, és ilyenkor azo-
kat a kérdéseket teszik fel, hogy szoveg-e a mém, jellemzéje-e a kohézio, koheren-
cia, szovegfunkcio, egyediség stb. (Sandig 2000). Ez a fajta megkozelitésmaod kozel
all a pragmatikai aspektust vizsgélatokhoz is, ahol a mémeket beszédaktusoknak
tartjak, s a lokuci6s, illokucids és perloktcids aktusok elemzésével foglalkoznak
(vo. Osterroth 2015). A variacibanalizis all legkozelebb a dawkinsi elmélethez,
ilyenkor azt vizsgaljak, hogyan alakult ki egy mém, hogyan véltozott, hany vélto-
zata van. Szamba veszik a prototipikus mémeket, melyekb6l mar tébb ezer van
napjainkra (b6vebben vo. Osterroth 2015). Més kutatasok pedig a kép-szoveg egy-
mashoz viszonyitott ardnyait targyaljak. A mém sajatos kép-szoveg konglomera-
tum. A kép és a szoveg kapcsolata alapjan haromféle lehet: 1. a képek elsérendtiek
a szavakkal szemben, 2. a képek (6nmagukban) nem egyértelmtek, 3. a képek és a
szavak kolcsonhatasban, egyenrangi viszonyban vannak (Nyiri 2011).

Jelen tanulmanyban a mémeket leginkabb a funkci6 fel6l kozelitem meg. ,,Az
internetes mémek a hétkéznapi kommunikéci6 véltozasara hivjék fel figyelmiin-
ket... A j6 mém rezondl a kornyezetére, mindig aktualis. A mém egyfajta poénki-
fejez6 eszkoz, mely tomor formaban megalkotott humoros tartalom, amellyel na-
ponta taladlkozunk a k6z6sségi médiaban és egyéb portalokon” (Torteli-Telek 2016).

., Veszelszki Agnes szerint (Horvath-Mitev—Veszelszki 2013) a mémekre jel-
lemzd a szébeliségre jellemzé pletykahatés, az aktualitas, az azonnali reakcio a
torténésekre. Az internetes mém olyan jelenség, fogalom, széveg, kép vagy kép-
szoveg kapcsolat, amely az interneten divatszerten terjed; tartalma vicc, plety-
ka, kép, weboldal, hivatkozas. Mindezeknek kozos jellemzdje a gyors, interne-
ten valo terjedés. A mémek kozismertségének jelent6sége, hogy bekeriilhetnek
a mindennapi koznyelvbe, kifejezésmédba, és mint ilyenek, akar a fogyasztdi
gondolkodas és a reklamnyelv részévé is valhatnak” (Torteli-Telek 2016). Az in-
ternetes mémek valtozatlanul vagy kisebb-nagyobb valtoztatasokkal akar évekig
is keringhetnek az interneten, am legtobbjiik élete csupan néhany hétig, legfel-
jebb hénapig tart. Akarcsak a mémek nagy tébbsége, az infografika is a képi és
szoveges informaciét egyesitd elektronikus jelenség (Veszelszki 2013).

Habar a nyomtatott média tovabbra is harcol a 1étezésért, sokuk online for-
maban is prébal elérheté lenni, de a kozosségi médidval nehezen tudjak tartani
a lépést; a hirek, a kozéleti és politikai események gyorsan terjednek mémek
formajaban is. A mémek tehat ma politikai szempontbdl is relevansak, mivel egy
orszag lakosai, dllampolgérai ezek altal is megfogalmazzak kritikajukat, vélemé-
nyiiket az antidemokratikus rendszerek ellen. A mémek olyan jelent6s politikai
tényez6t jelentenek, hogy Oroszorszag nemrégiben betiltotta? azokat, amelyek
példaul valamilyen kontextusban Putyint vagy jelentds kozszerepldket, politi-
kusokat tematizdlnak. Mondhatjuk, hogy a mém a politikai karikatira modern
formaéja (v6. Osterroth 2015).

2 http://nol.hu/kulfold/putyin-betiltana-a-memeket-1527375.
http://hvg.hu/vilag/20170405_Betiltottak_a_csokos_szaju_Putyint.
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2.1. A mémek mint a nyelvi tajkép elemei

»~A mai nemzetkozi kutatdsok tagan értelmezik a nyelvi tajkép fogalmat,
igy kiilonféle vizuélis nyelvhasznalati médokkal foglalkoznak (pl. Shohamy &
Gorter 2009). A fogalmat kanadai szocialpszicholégusok fejlesztették ki a que-
beci francidk etnolingvisztikai vitalitdsdnak kutatdsara (Laundry-Bourhis 1997);
a tablak és a feliratok (geo)szemiotikai alapt, kvalitativ szemponta vizsgélatat
pedig Scollon és Scollon (2003) konyve alapozta meg. Ezt kovetéen a képelem-
zés a kutatasok, kiilonosen a tobbnyelvii nyelvi elrendezések leirdsanak egyre
szervesebb elemévé valt” — olvashatjuk az MTA Nyelvtudomanyi intézete T6bb-
nyelviiségi Kutatékozpontja honlapjan, az els6 olyan magyarorszagi konferencia
apropdjan, amely a Karpat-medencei kisebbségek nyelvi gyakorlatara fokuszalt a
nyelvi tajkép elméleti és gyakorlati kérdései vonatkozésaban.?

»Mig korabban festett, kézirdsos vagy nyomtatott anyagokat vizsgaltak, a mai
nyelvitajkép-cikkekben sokféle technoldgia és feliilet megjelenik: az okostébla-
vetitmények, a laptop- és mobiltelefon-kijelzék képei vagy a lézerrel az utcéra
vetitett jelek egyre inkabb érdeklik a kutatékat” (Szabé 2015). Folytatva a sort,
a szamitogépek képernydin megjelend (vo. Laihonen 2012. 28.), a virtualis tér-
ben, az interneten megjelen képek, szovegek, nyelvi-képi szovegek, kép-szove-
gek (Nyiri 2011), a mémek is egyértelmiien a nyelvi tajkép, a vizualis nyelvhasz-
nélat részeként értelmezhetéek.

A kurrens LL*kutatasok (lasd pl. Bartha-Laihonen-Szabé 2013; Laihonen
2012; Csernicské 2016a, 2016b) mennyiségi vizsgalatok helyett a minéségi értel-
mezéseket helyezik kozéppontba, s példaul a nyelvi ideolégidk mentén (lasd pl.
Laihonen 2012) vagy épp nem az adott pillanatot rogzitve, hanem véltozésaban,
torténeti, diakron megkozelitésben, vagy akar a nyelvpolitika egyik komponense-
ként is (vo. Shohamy 2006; Spolsky 2004; Csernicsk6 2016a, 2016b; Csernicské
2017) értelmezik a nyelvi tajképet.

Ben-Rafael és mtsai. (2010) szerint az egyes nyelvi tajképek elemeit a ko-
vetkezd tényez6k magyarazhatjdk: 1. hatalmi viszonyok, 2. kommunikativ célok,
3. onkifejezés, 4. kollektiv identitas kifejezése (vo. Laihonen 2012. 28.).

Shohamy (2015) azonban arra is felhivja a figyelmet, hogy korantsem kiza-
rélag az allamok folytatnak nyelvpolitikat (vo. Csernicské 2016a. 92.), hanem
alulrél jové kezdeményezések is lehetnek, csakiigy, ahogyan az internetes mé-
mek sziiletésénél is, a ,dawkinsi top-down mémelmélettel szemben az inter-
neten afféle bottom-up mémesedés figyelhet6 meg. Egyre nagyobb tomeg kom-
munikél egyre komplexebb médon, és ebben a folyamatban mind jelentésebb
az onszervez6dés modja” (Karafiath 2014, idézi Torteli-Telek 2016). S ahogyan

3 A Magyar Tudoményos Akadémia Nyelvtudoményi Intézetének T6bbnyelviiségi Kutatékoz-
pontja: A nyelvi tdjkép elmélete és gyakorlata: Kdarpdt-medencei kisebbségi kérkép cimi
mihelykonferencia, 2013. majus 23., Budapest. http:/www.nytud.hu/nyelvitajkep/.

4 LL Linguistic Landscape= nyelvi tajkép.
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fentebb mar volt réla sz6: egy mémet sem épithet, terjeszthet egyetlen egyén,
»a nyelvi tajkép alakitasaban sem kizardlag egyetlen szereplé vesz részt” (Cser-
nicské 2016a. 92.). Kiilonosen érdekes ez tobbnyelvii kozosségekben.

3. Néhany karpataljai példa a mémek vilagabol

A tanulményban a fentebbi elméleti keretbe d4gyazédva néhany példa segit-
ségével abba prébalok betekintést nytjtani,

— hogyan és miért jelennek meg kétnyelviiségi jelenségek a mémek szove-
geiben,

— hogyan adaptaljak a kérpataljai magyarok a szélesebb kérben hasznalatos
mémeket a helyi viszonyokhoz,

— hogyan mdédositjak ezek szoveg- és képi vildgat a helyi tarsadalmi és poli-
tikai eseményekre reflektalva,

- hogyan jelenik meg a ,kéarpétaljaisdg”, a nyelvi kreativitds és humor (vo.
Veszelszki 2013) a mémekben.

A karpataljai magyarok is hasznalnak altaldnos, prototipikus mémeket, de
ebben a tanulméanyban specifikusan a karpataljai témaji mémeket targyalom.

A tanulmanyban szerepld példak jorészt annak az internetes nyelvi kor-
pusznak a részét képezik, amelyet 2010 6ta gytijtok szisztematikusan, a kozossé-
gi férumokon résztvevd megfigyelés modszerével, a karpataljai magyarok inter-
netes nyelvhasznalatérdl, s mely jelenleg kozel 500 megnyilatkozast tartalmaz
(b6vebben Mérku 2017).

3.1. Tobbnyelviiség a kép-szovegekben

A karpataljai magyar internetez6k megnyilatkozasaikban a beszélt nyelvhez
hasonldéan természetes médon hasznalnak kolcsonzéseket, kodvéltasokat, krea-
tivan felhasznaljk, ,kihasznaljak” két-, hdrom-, tobbnyelvii kddkészletiiket (b6-
vebben lasd: Bartha—Marku 2016; Marku 2017). A példak, képek mindegyike a
facebook.com ko6zosségi oldal nyilvanos tizenéfalardl szarmazik.

Az els6 két példdban a mémek alkot6i kolcsonszdval, kédvaltassal fejezik
ki mondandéjukat. Abban a kornyezetben, ahol ezek a mémek keringenek, tehat
a kérpataljai magyarok korében, az itt megjelend kontaktusjelenségekhez plusz
jelentés vagy mésféle stilusérték kapcsolédik, mintha azt magyar széval, kifeje-
zéssel irtdk volna a képekhez. Karpataljan példdul senki sem nevezi az elektrics-
kat 'helykozi vonatjaratnak’, vagy nem értenék meg, ha valaki igy nevezné meg.
A baterejka sz6 pedig gyenge minéségl, gyorsan lemeriil§ szarazelemre utal.
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Andrew Barkanyi shared }+
Pyctem Aparamos's video.
FEB3AT18:59 + @

A zaporozsjei "elektricska priezsal"

1. példa. Az élet torténéseire reflektdlé mém; Kélcsonzés, kédvdltds:
. Elektricska priezsal”= az elektricska® (helykézi vonatjarat) megérkezett

2. példa. Az élet torténéseire reflektGlé mém; Kélcsonzés:
»Baterejka”= szdrazelem, ceruzaelem

Az elektricska cimsz6 megtaldlhat6 a Termini magyar-magyar szdtarban is. http://termini.
nytud.hu/htonline/htlista.php?action=search; Karpataljan ebben a jelentésben hasznalatos:
,2. (Kozl) Ka (alt) (kézh) (biz) helykozi vonatjarat & Ka Bdr a forgalmista is férfinak 6ltozdtt,
keménységébdl ki-kivillan a nd, hidba kdromkodik. Ingeriilten lengeti sdrga zdszIgjat, kiildi
tovabb a vonatot, a rosseb vinné el a részeg urdval egyiitt, ilyenkorra mindig leissza magat
az az dllat, 6 meg helyettesitheti, mert ez az dtkozott elektricska, ha néhany o6ras késéssel
is, elébb vagy utébb csak megérkezik. (Berniczky Eva: Viviariumba zarva. www.zetna.org,
yu) & Ka Végiil ott, ahol mdr elfogyott a peron, eltiint az 6rbédé, a forgalmista, a Ilampdk, és
kinyilt a mezd, az elektricska utolsét randult” (www.hhrf.org).
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Bela Herceg
1 6raja - Nagysz6l6s (Zakarpattia Oblast)

K oo HATARHELYZET -KOPTOHIH®O
43 perce -
Karpataljai rendszam analizator :D

Tetszik
Hozzaszolas
2424
Hozzészolasok

Egy Dobronyi: azért dobrony a legmendébb D

AX¥*X* gE*x Oké és akinek autéja van minden 5 napra
hordja kifelé ? Pereszecskara.. igy is irgalmatlan sorok
vannak mi lesz akkor?!

p**** |¥** Sorba kell iratkozni. Ha reggel beallsz, nem
biztos, hogy zérasig rad keriil a sor

N**** M**** jgen ez tényleg igy van

Ez Tiszabecs.a sor eleje az ukran oldalon volt. Nyugi ez tegnapi fénykép, reméljitk ma jobb a
helyzet. De legalabb 3 csodalatos orat tolthettem el a forgatagban. Részese lehettem annak
ahogy a gyalogos 5x fordul a két hatar kozott ez id6 alatt nem kicsit lassitva az amugy is zsafolt
hatarhelyzetett. El kellene mar godolkodni azon kedves illetékesek,hogy teljesen véletleniil
nem a gyalogosok miatt sz..punk tobb oOrat a hataron ha atszeretnénk jutni egyszer egy héten.

Eva Danics De. Meg a " pereszicskak" miatt.

Csilla Herceg Nem, kedves Béci, most mar az 5 naposozasok miatt .....

3. példa. Hatdsdgi intézkedésekre reagdlé mém. Kolesonzés:
Pereszicska/pereszecska = Az idegen, nem ukrdn rendszdmu autékat
ukran dllampolgdr csak 5 napra hozhatja be Ukrajna teriiletére,

és ezért ,,5 napozni’

, 5 naponta ,forogni” (kiviszi, és tijra behozza)

kell a hatdron (a két hatdr kozott is meg lehet fordulni).

A 3. példaban a poén forrasat az adja, hogy a kép-szoveg, azaz a mém al-
kot6ja az idegen rendszamu autdk felségjelzésére egy-egy karpataljai telepiilést
talalt ki: pl. a svajci aut6 CHop, azaz Csap telepiilésrél valé, a magyar H jelzést
— Husztrél, a német D — Dobrony, stb.
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3.2. Kozéleti, politikai eseményekre reflektal6 mémek

APU_MIERTKELL OLYAN MESSZE
-

KULFOLDRE UTAZNOD DOLGOZNI?

MERT UKRAINABAN Eliqull( FAM

2 L1
Aty

4. példa. En, Pan Péter/ Finding Neverland, 2004 cimfi film
utolsé jelenete és az ukrajnai gazdasdgi migracié

Pontos adatok nincsenek, de csaknem minden kérpataljai magyar csalad,
rokonsag érintett a gazdasagi migraciéban: a karpataljai magyar fiatal felnéttek és
kozépkoruak (f6leg férfiak, de nék is) jelentés hanyada kiilfoldon (f6ként Csehor-
szdg, Németorszag, Magyarorszag teriiletén) vallal munkat, egyik sziil6re itthon
hagyva vagy nagyszil6kre bizva a kiskora gyermekeket. Erre reflektal a 4. és az
5. képként lathaté6 mém.

szancsofunclub

e

Chuck Norris 1honap Ukran
fizetéshol

5. példa. Kultuszmém: Chuck Norris és az ukrajnai gazdasdgi valsag
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A kovetkez6 példaban a felhasznalé az ukrajnai habortas eseményekkel kap-
csolatos kérpataljai besorozasokra reflektélt: jellemz6 volt, hogy rejt6zkodtek,
megtagadtak a sorkatonai behivok (povesztkédk) atvételét.

VARJUK A POVESZTKAT

6. példa. Kolcsonzés: Povesztka [behivo sorkatonai szolgdlatra]

3.3. Politikai rendelkezésekre — a 2017-es ukrajnai oktatasi
torvényre - reflektal6 mémek

Az ukrén parlament 2017. szeptember 5-én szavazta meg az Gj oktatési tor-
vényt, amely alapvet6en a kozoktatds korszeriisitését tiizi ki célul 2018. szep-
tember 1-jét6]l bevezetendd reformokkal, egyebek kozt 11-r6l 12 évre emelve a
kotelezé elemi, altalanos és kozépfoki oktatds idStartaméat. A térvény jelentés
autonomiat ad az iskoldknak és béremelést ir el§ a pedagégusok szamara. A jog-
szabalyt Petro Porosenko elnok szeptember 25-én alairta, tehét érvénybe 1épett
az el6zetes tervek szerint 2018 szeptemberét6l fokozatos bevezetéssel felmend
rendszerben.

A torvénynek az oktatds nyelvérdl szol6 7. cikkelye azonban kisebbségi jo-
gokat sért, alkotményellenes, és szembemegy Ukrajna nemzetkozi jogi vallalasai-
val is. Ez azt mondja ki, hogy Ukrajndban az oktatas nyelve az dllamnyelv. Ennek
megfeleléen a nemzeti kisebbségek anyanyelvii oktatdsa — az ukran mellett —
csak az elsé négy osztilyban engedélyezett, és csupdn az énkormanyzati fenn-
tartasd tanintézetek kiillon osztdlyaiban vagy csoportjaiban, igy az 5. osztalytél
felfelé az anyanyelvi targyak kivételével minden tantargyat ukranul oktatnanak
majd. A térvénytervezet heves tiltakozast valtott ki az ukrajnai kisebbségek koré-
ben, a magyar k6zosségben, de nemzetkozi viszonylatban is. Erre reflektalnak a
kovetkezé mémek:
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Az arcod, amikor elfogadod a nyelvtorvényt a Karpataljai kissebség ellen
kozben meg a sajat anyanyelveden nem beszélsz helyesen

D()n P'k** J****
szeptember 6., 15:48 -
Véleményem a nyelvtorvénytervezet megszavazasa kapcsan. )

7. példa. Petro Porosenko ukrdn dllamelndk és az oktatdsi térvény

i
» kinunkban nevessiink kicsit !
llv(léglngfgg" G*¥¥** Q%** Szegeny Julesi ! -0

Exes P Lopom...

[**%* T*** Tudtommal egy kedves baratom
szerkesztette és O kiildte nekem 1) AKEE QKRR
H*** ¢én is téle loptam

i}**** P*** Gratulalok neki,akkor t6le lopom..Bar
ne kellett volna megszerkeszteni

8. példa. Az oktatdsi torvénytervezetre reagdlé mém

4. Nyelvi ideolégiak, nyelvi nacionalizmus

A szakirodalom ,sziik értelmezése szerint a nyelvi ideolégidk olyan gon-
dolatok, gondolatrendszerek, amelyek a nyelvi rendszerrel, a nyelvhasznélattal,
a nyelvi kozosségek helyzetével, a nyelvek egyméshoz valé viszonyaval stb. kap-
csolatos tények és eljarasok magyarazatara szolgalnak, mikézben végsé céljuk az,
hogy segitségiikkel a politikai, gazdasagi, tarsadalmi stb. hatalommal rendelkezé
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tarsadalmi rétegek vagy csoportok mas rétegek vagy csoportok f6l6tti uralmukat
létrehozzak, fenntartsak, ill. megerésitsék” Lanstyak (2011. 2.).

»A nyelvi ideol6giak meghatarozé szerepet jatszanak a kiilonféle kulturé-
lis, gazdaségi, politikai stb. intézményeknek (koztiik magénak az allamnak) a
nyelvstratégidjdban és nyelvpolitikdjaban is, s gazdasagi, kulturalis, politikai és
mas érdekek htizédnak meg mogottitk. A nyelvi ideolégiak mindig talmutatnak
magan a nyelven: a nyelvi viszonyok befolyésolésa éltal az egyes tarsadalmi cso-
portok térsas viszonyait is befolyasoljak. Azt is mondhatjuk, hogy a nyelvi ide-
olégidk a nyelvet és a nyelvhasznalatot konkrét tarsadalmi csoportok politikai,
gazdasagi, kulturalis stb. érdekeinek megfelelen lattatjak (még akkor is, ha azt a
latszatot keltik, hogy ,,0ssztarsadalmi” érdeket képviselnek)” (Lanstydk 2011. 2.).

Mas értelmezés szerint ,a nyelvideolégiak kutatdsa a beszéld, a nyelv és a
vilag kapcsolatarol sz616 metapragmatikai/metanyelvi feltevések elemzése” (Gal
2006. 388., idézi Laihonen 2012. 28.). Laihonen (2012. 28.) szerint a nyelvi téj-
kép vonatkozédsaban, tehét ,a feliratok esetében a nyelvideol6gidk kutatasa an-
nak elemzése, hogy a tablakat alliték, a tabldkat olvasék milyen nyelven kiviili
osszefiiggéseket, jelentéseket feltételeznek a nyelvvalasztast, annak szemiotikai
tulajdonséagait vagy elhelyezésiiket illetéen”. A kutaté azt is megjegyzi, hogy
~a nyelvi tdjkép lehet ideoldgiai harc szintere is (vagyis a nyelvi tdjkép hathat az
ideoldgidkra is), a maganemberek és (amennyire a torvények engedik) vallalko-
70k feliratai més ideolégidkat kovethetnek, mint a hivatalos vizuélis nyelvhasz-
nélat. Ugyanigy a graffitik megszeghetik a szabalyokat, illetve (nyelvi) aktivistak
allithatnak alternativ tabldkat” (Laihonen 2012. 29.). Hasonl6képpen a mémek-
ben is megfigyelhetd ez az ideoldgiai harc: a nyelvhasznalék gyakran protestal-
nak a nyilvanossag szdmukra is elérhet6 forumén, azaz a kép-szovegeken keresz-
ttl, valamilyen tarsadalmi-politikai-gazdaségi-kozéleti esemény ellen. Tehét az
1j beszélék (,new speakers”®) az Gj szintérben, a vilaghdlén a mémeken keresztiil
fejezik ki ellenéllasukat, véleménytiket, adnak hangot nyelvi jogaik csorbitasa-
nak, vagy éppen e kép-szovegek éltal fejezik ki nyelvi ideoldgiai allaspontjukat,
egyes esetekben csoporthoz tartozasukat, t6bbnyelvi nyelvi repertoérjuk fel-
hasznalasdval, ahogyan azt a kovetkez6 példakban is latni lehet.

4.1. A nyelvi nacionalizmus nyelvi ideolégiaja a mémekben

»A nacionalizmus 1ényege az emberi személyiségre hatédst gyakorlé identi-
tasok egyikének, a nemzeti identitasnak az abszolutizalasa, a tobbi folé emelése,
az egyéni és a tarsadalmi értékrendszer csticsara helyezése, a nemzetnek és a
nemzet néhény fontos attribatumanak, mindenekel6tt a nyelvnek kultikus jelle-

6  ,New speakers, from this perspective, are all multilingual citizens who, by engaging with
languages other than their »native« or »national« language(s), need to cross existing social
boundaries, re-evaluate their own levels of linguistic competence and creatively (re)structure
their social practices to adapt to new and overlapping linguistic spaces” (O’'Rourke et al. 2015).
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gl tiszteletben részesitése. Ez ut6bbinak, a ,nemzetiként” aposztrofalt nyelvnek
a ,felmagasztaldsa”, mintegy szentként val6 tisztelete a nyelvi nacionalizmus”
(Lanstyak 2009. 30.).

Az aldbbi mémek elsésorban Larisza Nyicoj ukran iréné és nemzeti aktivista
egy interjuban elhangzott mondatara reflektalnak az oktatasi térvény, az oktatas
nyelve (7. cikkely) koriili heves vitdk kapcsdn. Az iréné szerint ,,Az ukranok-
nak »szent joguk«, hogy tanuljak anyanyelviiket”, tehat nem a nyelvet aposzt-
rofalja szakralis kifejezésekkel, hanem a nyelvhasznélathoz, a nyelvtanulashoz,
a nyelvtudashoz val6 jogot illeti a ,,szent” jelzGvel, és szerinte ezt a ,,szentséget”
akarjak kiterjeszteni a kisebbségi beszélGkre is, hiszen szerinte ,,Ha Ukrajndban
sziilettél, ukran vagy”. Ez ellen tiltakozni tehat szentségtorés, és magukat a kar-
pétaljai magyarokat, a magyar oktatast teszi felel6ssé azért, hogy mindeddig nem
részesiilhettek az ukrdn nyelvtudés ,sdkramentumaban”. ,A karpataljai magyar
értelmiségiek hibdja, hogy a helyi kisebbség ott tart, ahol...”, ,,Az egynyelvi ma-
gyar kozépiskola konzervélja a kérpétaljai magyarok képzettségének és mobilita-
sédnak alacsony szintjét és ebbél fakadé munkaerépiaci hatranyat”, ,,Az oktatasi
torvény kapcsan nevetségesen tulzo értelmezés a nyelvi jogok sarba tiprasa”,
»A nyelvtorvény (sic!) kompromisszumosnak tiinik, és alapvetéen a kisebbség
érdekeit szolgélna...” — idézi az egyik magyar online hirportal” Nyicoj szavait.

ételkedésre lenne ok: a polittkal JovSjét az EU-val dpolt bardtsighoz kotd
Petro Porosenko elnok aligha akar viszdlyt szitanl EU-s szomszédatval.
valdszin(ibb, hogy a kérdéses cikkelyt az ukrdn képviselOk jelentds részér
érthetd, Am elitélendd - virulens russzofébidja thlette. Ebben az olvasathy
mis nemzetl kisebbségek, igy a magyar, a korlatozasnak csak elszenved!
lennének, ha nem tették volna a jogszabilyba bele azt a kiskaput, hogy .«
vagy tobb tantirgyat® EU-s orszig nyelvén is lehet a kdzoktatasban tanita
Tény. hogy megsziinik az egynyelvii magyar kozépiskola - ami mellesleg
konzervalja a karpataljal magyarok képzettségének és mobilitasinak ala
szintjét és ebbSl fakadé munkaerSplaci hatranyat.

A nyelvi Jogok sdrba tiprisa - ami a tiltakozasok vezetd szlogenje -
nevetségesen tilzo értelmezés. Ttk azonban a viligmagyarsag legharcos

A nyelvtorvényt azonban arnyalja, hogy elégge kompromisszumosnak tunik (a magyar nyelvu
oktatas nem szunik meg, csak lesz par tantargy, amit ukranul fognak tanitani) és jO esetben akar
meég a kisebbseg erdekeit is szolgalhatna, hisz egyik célja az, hogy a kozépiskolabol, egyetemrol
kikerult kisebbségiek mar tudjanak ukranul. A jelenlegi arany ugyanis kiabranditoan alacsony (50
magyar kozépiskolasbdl kettd), mikozben a nyeivtudas hianya konkrétan a magyaroknak jelent
hatalmas hatranyt (az orosz ajkuak meg tudjak értetni magukat), aminek kovetkezménye, hogy
elhagyjak az orszdgot. Ez pedig sem Ukrajnanak, sem a karpataljai magyarsagnak nem tul j6.

9. példa. Larisza Nyicoj: ,,Ukrajndban sziilettél, ukran vagy!”

Az idézetbdl tehét kivaléan latszik, hogy az oktatas nyelvére vonatkozé al-
lasfoglaldsat az ironé egyértelmiien a nyelvi nacionalizmus nyelvi ideol6gidjan

7 http://www.karpatalja.ma/karpatalja/nezopont/kopogtato-kisebbsegi-jogtipras-nyicoji-dilet-
tantizmus-es-tarsaik/
8 https://www.youtube.com/watch?v=sqU3CmR7x08&feature=share
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at kozeliti meg. Az alabbi, magyarul és ukrédnul is megjelent mém Nyicoj logikai
okfejtésére reflektal ironikusan. A magyar verzié nyilvan a karpataljai magyarok-
nak késziilt, azért, hogy jot nevessenek a gondolatmeneten és az analégian, az
ukran pedig azért, hatha eljut a reflexi6 az irén6hoz vagy az tizenetével szimpa-
tizalékhoz is.

& itt Zsemle. Zsemle akvériumban sziiletett, tehat Zsemle hal.

T K#*#*k* Fr*k Az egyetemet is hal nyelven végzi majd ?

JEERE kR

10. példa. Kétnyelvii mém-reflexié Nyicoj szavaira:
»Ukrajndban sziilettél: ukran vagy!”

Hasonl6an a nyelvi nacionalizmus nyelvi ideologiajat érezhetjiik ki az ukran
egészségligyl miniszter szavaibdl, aki szerint mar az is ukran, aki Ukrajnaban él,
nem csak az, aki itt sziiletik:

»A nyelvhasznalat ilyen tipust manipuldldasa nem 6ncélq, ill. nem csupén
»a nyelv érdekében« torténik: a nyelvi nacionalizmus a »nemzeti nyelvet« a nem-
zetéllam épitésének a szolgalataba éllitja, legfébb nemzetépits tényezének tekin-
ti (v6. a »nyelvében él a nemzet« szalléigével). A nyelv igy szinte azonositédik a
nemzettel, ezaltal pedig a nyelv ellen elkdvetett »biinok« még stilyosabba valnak,
eggyé lesznek a nemzet ellen elkovetett blinokkel” — irja Lanstyak (2009. 31.).
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C @ Nem biztonsigos | mandiner.hu/cikk/20170912_ukran_miniszter_ulana_suprun_interju_ukrajna

mandiner

CIMLAP | BELFOLD | MAKRONOM | VELEMENY | NEMETVALASZTAS | FIDESZ | ELLENZEK |

Ulana Suprun

)

»Az ukrajnai kisebbségek is ukranok” — ukran
miniszter a Mandinernek

11. példa. , Ukrajndban élsz? Akkor ukran vagy!™
4.2. A nyelvi nacionalizmus és a nyelvi vernakularizmus példai

»A nyelvi nacionalizmus nyelvkozi viszonylatban leginkabb az adott orszég
tertiletén hasznalatos kisebbségi nyelvek visszaszoritasat célzé statusalakitasban
nyilvanul meg, de sokszor ugyanezen a nyelvi nacionalista ideol6gian alapulnak
az elnyomott kisebbségek nyelvmenté mozgalmai is” (Lanstyak 2009. 30.).

Megtanalom, megdrzdm, tanitom, tovabbadom
i sxilgim ngelvét a gyergkeim hangjéin

A » item, vom és remen
magyar myeh WM&%‘ |

Megtanulon, megdrzom, taniton,
A saillim nyelvét a gyerekei hangjin
ElRgpri nem fiagyom”

e

12. példa. Kép-szévegek a magyar (oktatdsi)nyelv védelmében

9 http://valasz.hu/vilag/ukrajnaban-elsz-akkor-ukran-vagy-125455 és  http:/mandiner.hu/
cikk/20170912_ukran_miniszter_ulana_suprun_interju_ukrajna
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Az aldbbiakban egy nyelvment6 mozgalom példéjan lathaté szintén a nyelvi
nacionalizmus és a nyelvi vernakularizmus?®® ideol6giaja. Ezeket az ideolégidkat
kozvetitik (a masik, a kisebbségi fél), a Karpataljai Magyar Kulturalis Szovetség
Ifjuségi Szervezete (KMKSZ ISZ) altal készitett és a facebook ko6zosségi forumon
terjesztett kép-szovegei, melyek ,a vildg magyarsagat korbeolelni hivatott ,,Orok-
ségiink-kozosség’-hez”"! csatlakozva Gyulai Istvan Orckségiink cim(i dalanak
refrénjét skandaljak tiltakozasuk kifejezéseként az oktatési torvény ellen.

5. Osszefoglalas

A példak alapjan arra lehet kovetkeztetni, hogy a karpataljai magyar net-
hasznalo6k digitalis nyelvhasznalatuk olyan sajatos megnyilvanuldsaiban is, mint
amilyenek a kép-szovegek, az internetes mémek, teljesen természetes mdédon
hasznalnak kétnyelviiségi jelenségeket, ami nyelvi kreativitasukat (Marku 20186,
2017) mutatja, és egyben az identitas, a csoportszolidaritds megnyilvanulasai is.

A specifikusan karpétaljai mémek funkciéja egyrészt a szérakoztatas, a hu-
mor kifejezése, masrészt pedig az azonnali és gyors véleménynyilvanités: a tar-
sadalmi, politikai, gazdaségi élet torténéseire reflektalo kritika, tiltakozas kinyil-
vanitasanak multimedialis eszkozei.

Mint a nyelvi tajkép részei, bizonyos esetekben lehetnek a nyelvi ideolégidk
hordozéi, terjesztéi, ahogy a 9-12. példakban is latni lehetett. ,Brubaker (2006)
ramutat arra, hogy ,[a] nemzeti kisebbségek [...] kétféle, egymassal kibékithetet-
len nacionalizmus kézé szorulnak: az egyik oldalon azoknak a nemzetiesité 4lla-
moknak a nacionalizmusai allnak, amelyekben élnek, a masikon pedig azoknak
az anyaorszagoknak a nacionalizmusai, melyekhez az etnonacionalis affinitas
révén, ha nem is legélis dllampolgarsagon keresztiil kotédnek” — idézi Csernics-
ké (2016a. 92.). Az aktuélis ukran oktatasi torvénytervezetet tematizalé6 mémek
példai mutatjak, hogy ezek a (kétoldali magyar—ukran) nacionalizmusok nyelvi
nacionalizmusként is realizalédnak, és megjelennek az interneten terjedé kép-
szovegekben, a mémekben is.

10 ,[...] a vernakularizmus a kisebbségi anyanyelvii beszélék nyelvének tdmogatéasa a tobbségi
nyelvvel szemben... Més vonatkozésban a vernakularizmus megnyilvanulédsa a hatéron tali
magyar kozosségek nyelvmegtartasinak szorgalmazasa, a nyelvcsere negativ jelenségként
val6 értékelése is.” — Lanstyak 2009. 32.

11 http://oroksegunk.net/; ,Egy dal, ami korbeéleli a vildg magyarsagat”.
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TOTH ETELKA

A HONLAP MINT NYELVI TAJKEP

1. A digitalis jelenlét — bevezetés

A digitélis vilagban ma mar hagyomanyos miifajnak szdmit a honlap, pedig
alig 30 éve annak, hogy az angol szarmazast Tim Bernes-Lee-nek koszonhetéen
1989-ben életre kelt a world wide web, azaz a vilaghél6 (Gillies—Cailliau 2000).
Ezzel elérhetévé valtak a webes feliiletek, a weboldalak, amelyeknek kezddlap-
jat vagy mas néven cimoldalat a szaknyelv honlapként (homepage) jegyzi (Bédi
2010. 223.). Napjaink nyelvhasznélatdban a honlap szé jelentése béviilést mu-
tat, ugyanis a kiilonboz6 szinten talalhat6é informaciok elérhetéségétél, tehat az
osszeflizott lapok mélységétdl fiiggetlentl, dltaldban jeloli az adott webcimen
(URL) talalhat6é informéciok 6sszességét. Az pedig, amit funkciéjaban és jelen-
tésében a szaknyelvi megfogalmazas szerint eredetileg lefedett, a jelenlegi menii-
rendszerben a fdoldal vagy cimoldal, illetve kezddoldal megnevezést viseli.

Jémagam elfogadom ezt a jelentésbéviilést, és alapvetéen a féoldal elemzé-
sével, illetve az onnan elérhet6 tartalmi elemekkel, valasztasi, f6ként nyelvva-
lasztési lehetéségekkel és azok megjelenitésével foglalkozom. Bizonyitani sze-
retném, hogy ennek a digitalis felilletnek az elemzése is relevans informaciékkal
bévitheti a nyelvi tajkép kutatdsanak szempontrendszerét. Fontosnak tartom a
digitalis tér vizsgélatat azért is, mert a virtuélis jelenlét ma mér 1étkérdés, szerves
része az ember mindennapos tevékenységének.

Ezt igazolja az a nemrég kozzétett adat is, amely szerint a Facebook aktiv fel-
hasznaléinak szdma 2017 juniuséban elérte a kétmilliardot. Latva a statisztikakat,
ez azt jelenti, hogy a F6ldon minden negyedik személy ,regisztralt” lak6ja ennek a
foldrajzilag nem létez6 orszagnak (vo. Berta 2017). Olyan esetekben, amikor a vi-
laghalén valé megjelenéssel valésdgos tereket szeretnénk athidalni annak érdeké-
ben, hogy a t6liink tavol levék kozelrél ismerjenek meg benniinket (akdr mint
személyt vagy mint szervezetet), killonosen fontos az iméazst teremtd, a mésokban
lenyomatot hagyo és egytttal benniinket jellegzetesen azonosit6 digitalis jelenlét.

2. A telepiilések honlapjanak jelentésége

A lakohely szempontjabdl kialakult tarsadalmi csoportokat 6sszefogé tele-
piiléseknek t6bb szempontbdl is elkeriilhetetlen a vilaghalén valé elérhetéség.
Ennek hivatalosan — a kozosségi oldalaktdl fliggetleniil — leghitelesebb megje-
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lenése a telepiilést bemutaté honlap, amely szervezetileg is megerésiti az adott
kozosség Gsszetartozasat, és a jellegzetességeket bemutatva kozvetiti annak érté-
keit, kultirédjat. A megjelenitett tartalmak révén a honlap egyfeldl titkor maganak
a kozosségnek, hiszen aktualitdsdban és torténetiségében egyarant megmutatja
azt, hogy kik és milyenek vagyunk. Masfelél ablakot nyit a vilagnak, azaz kifelé,
és informaciét szolgaltat azzal a céllal, hogy masok szamara is lathatéva val-
jon az adott kozosség és annak értékei. Ilyen modon a telepiilések hivatalosan
szerkesztett honlapjanak meghatérozé szerepe lehet mind a belsd, mind a kiils6
kapcsolati halok kiépitésében és fenntartdsaban.

Az Eurépai Unié informaciés tarsadalmanak stratégiai iranyvonala szaba-
lyozott. Alapvetd célkittizése a hatarok nélkiili informatikai tér megteremtése,
illetve az, hogy a szolgaltatdsok — koztiitk az e-kozigazgatas — hasznalatabol egyet-
len polgar se legyen kizarva, hasznaljon barmilyen IKT-eszkozt, éljen akarhol az
EU teriiletén (Juhasz 2007; K6pids—Molnar 2008; Molnar 2007).

Az unios stratégia azt is hangstlyozza, hogy mindez nem érhet6 el statikus
rendszerekkel, esetiinkben tehat nem elektronikus falitijsagokban kell gondol-
kodni. Olyan honlapokat, telepiilésportalokat kell kialakitani, amelyek dinami-
kusan kozvetitenek minéségi és célirdnyos tartalmat, valamint a felhasznal6barat
és a jol navigdlhato kezelési feliilettel bazisat jelentik az egyedi sajatosségaikat
is hangstilyozo6 okostelepiiléseknek. Ennek jegyében miikodnek az elektronikus
kozigazgatasi szolgaltatasok, amelyek a személyiségi jogok megdvasa mellett is
biztositjak az adatokhoz (adattarakhoz, dokumentumokhoz, palyazatokhoz) valé
hozzaférést, és megvaldsitjak az e-tiigyintézést. A minéségi tartalomnak szerves
része az online telepiilésmarketing, illetve annak tdmogatasa: fel kell hivni a po-
tencialis befektet6k figyelmét a fejlesztési lehetéségekre, be kell mutatni a teriilet
turisztikai, idegenforgalmi értékeit. Ehhez kapcsolédva és mindezen tal — mint
kifelé és befelé iranyulé informacié — ugyancsak meg kell jelennie a kultiranak,
az oktatasnak, a sportnak és minden mas, az adott kozosség életét meghatarozo
tertiletnek, véllalva és tiszteletben tartva a kozosségi hagyomanyokat és a torté-
netiséget. Tovabb4, ami legalabb annyira fontos, naprakész informéciokkal kell
tudoésitani az aktualis tarsadalmi és kozéleti eseményekrol.

3. A féoldal funkciéja, jellemzéi

Abban, hogy mindez mélységében is megval6suljon, igen komoly tartalom-
fejlesztésre van szitkség. A megjelenitésben kulcsszerepe van a f6oldalnak, pon-
tosabban az altala kozvetitett tartalomnak. Ezzel az oldallal taldlkozik ugyanis
eldszor a latogatd, aki 1ényegében itt valik befogadova, illetve ha az oldal 6sz-
tonzdéleg hat r4, innen tovabblépve a szolgéltatasok aktiv hasznéléjava. Ebbél
kovetkezben a f6oldalon megjelend multimedialis — szoveg, hang, kép, animécid,
vided és interaktiv — tartalmak kitiintetett fontossagtiak mind a tervezés, mind
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a befogadas szempontjabél. A féoldal funkcidja a retorikai principium fogalma-
val mutat parhuzamot. A szénoki beszéd (Gn. kozvetlen) bevezetésének jellemz6
elemei: a hallgatésag joindulatdnak megnyerése (captatio benevolentiae), a figye-
lem megragadasa (attentio) és a téma megadésa (docilitas). Fontos a megszoli-
tas (salutatio), valamint az, hogy a szénok ne kalandozzon el messzire, roviden,
rendezetten és vildgosan jelezze elére a témat, fogalmazzon tgy, hogy mindenki
megértse (Adamikné 2013. 270-280.).

A multimedialis elemekre épiil6 féoldallal kapcsolatban hasonlé elvarasok
hatarozhaték meg: teremtsen kapcsolatot a felhasznéléval (példaul koszontse
vagy mutatkozzon be), innovativ médon keltse fel a figyelmét (ebben segithet a
multimedialis eszkoztar), csak a legfontosabb informacidk jelenjenek meg rajta,
legyen letisztult, konnyen atlathat6 és konnyen értelmezhetd, azaz tdmogassa a
gordiilékeny bongészést, megjelenésében pedig valdsuljon meg a tartalom és a
forma 0sszhangja (v6. MMSZ; Tungler 2010). Ezeket a szempontokat ernydsze-
riien fogja 4t a nyelvi akadalymentesség, amely szlikebb értelemben, a tobbnyel-
vl kornyezetben levd, hatdron tili magyarlakta telepiilések esetében azt jelenti,
hogy az adott orszag hivatalos nyelve mellett alapfunkciéban legyen biztositott a
honlap f6oldaldn a magyar nyelv valaszthatésdga. Ezen tilmendéen pedig tagabb
értelemben — orszdghatarokon ativeléen — a nyelvi akadalymentesség azt is ma-
géba foglalja, hogy a fogyatékkal él6knek alljon rendelkezésre az az eszkoztar,
amely megteremti szamukra a befogadas lehet6ségét.

A tovabbiakban arra mutatok be példédkat, hogy a hataron tdli magyarlak-
ta telepiilések honlapjan (els6sorban a f6oldalon) hogyan érvényesiilnek a fenti
szempontok, kiilonos tekintettel a sziikebb és tagabb értelemben vett nyelvi aka-
dalymentességre.

4. A kutatas hattere

A vizsgalat érdekében létrehozott adatbazis jelenleg 75 honlapot tartalmaz a
kovetkez6 megosztasban: Szlovakia — 29, Karpatalja — 15, Erdély — 17, Vajdasag,
Horvatorszag, Mura-vidék — 8, Orvidék (Burgenland) - 6. A telepiilések kivélasz-
tasa Kocsis Kéroly—Kocsisné Hodosi Eszter Magyarok a hatdrainkon til — a Kar-
pat-medencében (1991) cimd munkéja alapjan tortént. A valogatas soran figye-
lembe vettem a telepiilések lakéinak szamat, valamint azokat a térvényi szaba-
lyozéasokat, amelyeknek értelmében megfelel$ 1élekszamt nemzetiségi lakossag
esetén biztositani kell a nyelvvélasztas lehetGségét. Az adatbazisba csak olyan
telepiilések (falvak, kozségek, kis- és kozépvarosok) kertiltek be, amelyekben a
magyar lakossag lélekszama meghaladja az el6irt aranyokat.

Az alabbiakban szlovékiai, erdélyi, karpataljai, illetve vajdaségi, horvator-
szagi és Mura-menti, valamint 6rvidéki példak kovetkeznek a sziikebb és tagabb
értelemben vett nyelvi akaddlymentességre vonatkoztatva. Mivel a tanulmany ter-
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jedelmi hatarai megszabjék az elemzés mélységét, ezért a tovabbi szempontokra,
amelyekkel a honlap, illetve a f6oldal tartalméat és megjelenését célszerti vizsgalni,
csak egy-egy telepiilés emlitése soran, jelzésszertien térek ki. A telepiilések neve
utan kerek zaréjelben szereplé szam a forrasként megadott webcim sorszama.
A telepiilések népességre vonatkoz6 adatainak forrasa a Wikipédia megfeleld sz6-
cikke volt. Ezeket a hivatkozédsokat zar6jelben, 1W, 2W stb. formaban adom meg.

5. A nyelvvalasztas lehet6ségei

5.1. Szlovakia

Tervezés szempontjabol a szlovak honlapok mutatjak a legegységesebb képet.
A megjelenésiik alapjan j6l nyomon kovethetd, hogy kozos elvek alapjan késziil-
tek, konnyen lehet rajtuk tdjékozdédni. A nyelvek vélaszthat6saga tekintetében is
érzékelhetd a kiegyenstulyozottsagra valo torekvés, de a tobbnyelviiség a magyart
illetéen nem mindig érvényesiil. Példaul ilyen Alsébodok (1) kozség honlapja,
amelyen annak ellenére, hogy a 2011-es népszamlalas adatai szerint 1188 lako-
sabdl 699 magyar volt (1W), csak szlovdk nyelven lehet tajékozdédni. Véalaszthato
nyelvként a honlap felajanlja az angolt, de az egyetlen helyen megjelené angol
nyelvi informacié csak a foldrajzilag és kozigazgatésilag legfontosabb adatokra
terjed ki, és még a meniipontokat sem érinti. Alsdcsitdar (2), amely szintén kis
lélekszamu kozség, magyar nemzetiségii lakdinak szama eléri a 20%-ot (2W), 4&m
honlapja az oda latogaténak csak szlovak nyelven kinal tartalmat. Vélaszthatd
nyelvként megtaldlhat6 az angol, de ennek a valaszthatésagnak nincs semmi-
lyen jelentGsége, mert a funkcié passziv, semmilyen tartalom nem érheté el an-
gol nyelven. A magyar tébbséget mutatd Ajndcskd (3) — a 2011-es népszamlélasi
adatok szerint 1193 lakosabdl 972 f6 magyar nemzetiségii (3W) — honlapjanak
szerény megjelenést f6oldala egy puritdin médon berendezett hivatalt idéz, ahol
csak szlovdk nyelven taldlhatok meg a legsziikségesebb szoveges informécidk.
A szintén magyar tobbségli — 2011-ben 3415 lakosabdl 2671 magyar nemzetiségii
(4W) — Bdtorkeszi (4) virtualis megjelenése meleg, barati kapcsolatot teremt a 14-
togatéval: koszonti 6t, és egy valaszthat6 videdbejatszassal bemutatja a vidéket.
A probléma az, hogy hidba talalhat6 meg a f6oldalon az angol és a magyar nyelv
valasztdsanak lehet6sége, mindkét opci6 passziv, a tartalom csak szlovak nyelven
érhetd el. Arra, hogy a kozségben a magyar nyelvet is aktivan hasznaljak, olyan
szorvanyelemek utalnak a hirfolyam cimsoraiban, mint példaul a szeptember 17-
én rendezett ,méz-nap” vagy a Mirandolina, te drdga cimt szinhézi el6adas, de az
ezekkel kapcsolatos bévebb informaciék méar csak szlovdk nyelven jelennek meg.

Természetesen vannak pozitiv példak is. Az ugyancsak magyar tobbségii Al-
soszeli (5) —a 2011. évi népszamlalas adatai szerint 1933 lakosdb6l 1383 magyar
nemzetiségli (5W) — igen gazdag tartalommal megjelené honlapjanak f6oldala a
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valasztott nyelvtél fiiggéen magyarul vagy szlovakul koszonti a latogatéjat, és
kozben, hogy a figyelmét még inkdbb megragadja, impozéans fotésorozatot vetit
a telepiilésrél, a kornyez6 vidékrol. Fontos, hogy a latogaté baréatségos, befogadd
kornyezetben, otthon érezze magét. A f6oldal sajatossaga az is, hogy bizonyos
funkcidkat szoétarszertien, egyidejlileg mindkét nyelven megnevez (példaul: Oz-
namy — Hirdetések, Spravy — Hirek). Tovabbi pozitivum, hogy a nyelvvalasztas
fliggvényében a mélyebb informéaciok vagy csak magyar, vagy csak szlovak nyel-
ven olvashaték. Az Alsészelihez nagysagrendben kozel all6 Bény (6) — a 2011.
évi adatok szerint 1464 lakosabol 1211 magyar és 192 szlovak (6W) — kozség
honlapjara kattintva fokoz6dik az otthonossag. Amellett, hogy magyarul és szlo-
vakul egyarant és egyidejtileg koszonti a latogatot, valaszthaté intréként egy be-
mutatkozé videé indithaté el, amelynek tartalmat Csézy Itthon a legjobb cimi
dala teszi zeneileg is mély, imazst és identitast egyarant meghataroz6 élménnyé.
A valasztott nyelvnek megfeleléen innen tovabblépve talaljuk a tulajdonképpe-
ni féoldalt, ahonnan tovabbi, a kozség lakdinak életében fontos szerepet jatszo
tartalmak (igazgatas, torténelem, kultara) érhet6k el. Kiilon pozitivum az inter-
aktivitas: az an. Férum funkcio biztositja barki szdméra a publikus kérdések fel-
vetésének lehet6ségét, amelyre az intr6 kozvetitette élmények szellemében va-
laszolnak is a megszo6litottak. (A honlap nyelvhasznélata és vizualis retorikai
eszkozeinek elemzése kiillon tanulményt érdemelne.) A kovetkezé példa Bds (7)
varosanak weboldala. Bés szintén magyar tobbségli, az eddig bemutatottakhoz
képest joval nagyobb 1élekszamu telepiilés: 2011-ben 5361 lakosabdl 4711 ma-
gyar és 580 szlovak volt (7W). A magyar vagy a szlovak nyelv valasztasatol fiiggé-
en jelenik meg a tartalom. A meniirendszer komplex, jol attekinthet6 és gyorsan
értelmezhetd. A féoldalon futé hirfolyam a helyi aktualitasokrol tajékoztat, ame-
lyek elsésorban a helyi kozosségnek szdlnak, ezért a kifelé iranyulé imazsterem-
tést kevésbé tamogatjdk. Ugyanakkor lehet6ség van 3D-ben is virtuélis sétat tenni
a varosban, ami pedig éppen ez utébbit segiti el6. Az oldal nyelvi heterogenitasat
azonban az mutatja, hogy egyes mentiipontok alatt a magyar nyelvi feliilet va-
lasztasa ellenére is szlovakul jelenik meg a tartalom. Hasonl6 a probléma Nagy-
kapos (8) varosanak bekoszoné oldalaval is, amely az ikonokkal és szovegesen is
megjelenitett tartalmi egységeket egyébként igen egyedi és eredeti médon kezeli.
Tovébbi fejlesztési szandékra utalhat, hogy a félapon valaszthat6 funkcidok mo-
gott egyelére nincs minden esetben tartalom.

5.2. Délvidék

A Vajdaséagot, Horvatorszagot és Mura-vidéket magéba foglal6 teriileten &t-
tekintett honlapok tilnyomé tobbsége nyitott a tobbnyelviiség irdnt, a honlapok
féoldala biztositja a nyelvek vélasztasat. A kelet-horvatorszagi HercegszollGsi jaras
honlapjanak aloldalan talalhaté, ezer f6nél is kisebb lakosti Vorésmart (9) példéul
a magyar mellett horvat, szerb, angol, német nyelveken tdjékoztat a falu jelenlegi
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helyzetérdl és torténelmérdl. A soknyelviiség nyilvanvaléan a jards weblapjénak a
strukturaltsdgabdl kovetkezik, tehat Vorosmartnak nincs 6néallé honlapja, de an-
nak kiilon értéke és tizenete van, hogy a nyelvek valaszthat6saga kovetkezetesen
megval6sul az aloldalakon is. A Szerbidban taldlhat6, mintegy 80%-aban magyar
tobbségli vajdaségi telepiilés, Horgos (10; 10W), két nyelven, magyarul és szer-
biil kinélja a belépést a vélasztott nyelviséget biztosité tulajdonképpeni féoldalra,
ahol a magyar nyelv( feltileten a Google-fordité segitségével tovabbi nyelvek (an-
gol, francia, német, olasz, roman, spanyol, szerb, szlovén) véalaszthaték. Az persze
tjabb kérdést vet fel, hogy milyen szinten és milyen minéségben val6sul meg ilyen
esetekben a nyelvvaltas. Horgos honlapjanak tovabbi érdekessége, hogy a nyitéol-
dalon felkinalt nyelvvalasztas mogott két killonboz6 szerkezetd weblap talalhaté.
Vannak persze olyan honlapok is, amelyek nem forditanak figyelmet a nyel-
vek kozotti valasztasra. A szerbiai magyar tobbségii Ada — mint k6zség (magyarul:
a jarasnak megfelel$ kozigazgatasi egység) és mint kozségi kozpont is (11; 11W) —
csak magyar nyelven kommunikél honlapjanak latogatéival. A portalszertien fel-
épitett honlapon nem érzékelhet6k élesen a hatarok a kozigazgatasi egységet és a
vele azonos nevii telepiilést érint6 informéacidkat illetéen (a Helyi énkormdnyzat
meniipont alatt példaul a kozségrél talalunk adatokat). Bar minden teriiletre és
részletre kiterjed6 alapossaggal, az interaktivitast is biztositva tajékoztatja a pol-
gérokat, a kozigazgatasi szerepébdl adédhat, hogy az egy-egy telepiiléshez kot6dé
kozosségrél nehezen lehet személyesebb tartalomhoz jutni. Ilyen értelemben ér-
demel emlitést a szintén szerbiai és magyar tobbségli Csantavér (12; 12W), amely-
nek mint telepiilésnek szintén nincs 6nallé honlapja, és a helyi kozosség a Face-
bookon megjelenve kivanja az ¢sszetartozdsat megerdsiteni és lathatéva tenni.

5.3. Orvidék

A burgenlandi honlapok ko6zott kutakodva azt a kovetkeztetést vonhatjuk le,
hogy igen csekély azoknak a szama, amelyeken barmilyen magyar nyelv{ informé-
ci6 is megjelenik. Kivételt képez példaul a tobbségben levé magyar nemzetiségli
kisebbséggel jegyzett Alsédr kozség weboldala (13; Pais-H 2013), amely a latogaté-
nak a német és a magyar nyelv vélasztasat egyardnt felkinalja. A magyar nyelvi
verzi6t vélasztva azonban tovabbra is a német lesz a meghatéarozé nyelv, a tartalom
néhany kivételtdl eltekintve magyar vagy éppen német nyelvli kornyezetbe dgya-
zottan jelenik meg németiil vagy magyarul. A kezdGoldal egyedisége a kozség ar-
culatat meghatéarozé szlogen — ,,Als66r kozség ... egy telepiilés, ahol JOL EREZHETI
MAGAT & egy gazdasagi telephely, ahol BEVASAROLHAT...” -, amely személyes
kapcsolatot teremt az ide latogatokkal. Németijvar (14) német nyelvii honlapja-
nak kezdGoldalan egyetlen mentipont tartalmaz rovid terjedelmii angol és magyar
nyelvi koszont6t. A magyar nyelvii szovegben azonban hibdsan jelennek meg az 6
és i maganhangzok (példaul: ,,biomassza eromu, jévobe, fejlodés” stb.).
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5.4. Erdély

Az attekintett honlapok alapjan az a kovetkeztetés vonhaté le, hogy az er-
délyi tertileten is jelen van az egységes megjelenés szdndéka. Talalunk professzi-
onélisan felépitett honlapokat, amelyek azonos struktiirdban magyar és roman
nyelven egyarant kozvetitik az informéciét. Ilyen példaul a t6bb mint 80%-ban
magyarlakta Csikszereda varosdnak weboldala (15; 15W). Az dsszkép azonban
vegyes. Tobb telepiilésnek — Banffyhunyad, Ermindszent, Szépkenyertiszentmar-
ton (népességi adatok: 16W; 17W; 18W) —, ahol jelentés szamt a magyar nemze-
tiségili lakosség, nincs elérheté weboldala. Mas esetben, mint példaul Nagyenyed
(19, 19W), bar figyelembe kellene venni a telepiilésen él6 magyar nemzetiségli
népesség szamat, a honlap csak roméan nyelven biztositja a tartalomhoz valé hoz-
zajutést. A magyar tobbségli Madéfalva (20; 20W) és Zdgon (21; 21W) telepiilé-
sek szerényebb megjelenésti weboldalairél roman, magyar és angol nyelven kap-
haték informécidk. Az alapnyelv a roman, a magyar és az angol nyelvii tartalom
ezt jorészt koveti. Bizonyos informaciék azonban, igy Madéfalva honlapjan a
hiranyag egyes elemei, nem jelennek meg kovetkezetesen a valaszthat6 nyelve-
ken. Ugyanakkor Zagon weboldaldn mindharom nyelven, kézel negyvenperces
vide6 mutatja be a telepilést és kornyékét. Nagyszalonta (22; 22W) honlapja
a nyelvek széles valasztékat kinalja: roman, magyar, német és angol nyelveken
érhetd el tobbségében ugyanaz a tartalom. A f6oldalon olvashaté, tipografiailag
sem szabvanyos polgarmesteri koszonté egyértelmtien fogalmaz a véros kultura-
lis értékeinek megismertetésével kapcsolatban. Tovabbi pozitivum, hogy a hiva-
talos tigyintézéshez sziikséges iratok magyar nyelven is elérhet6k a honlapon.

5.5. Karpatalja

A jelenlegi nyelvpolitikai helyzet a honlapok megjelenésében is titkkrozédik.
A hivatalos, egységes elvek mentén kialakitott feliilleten meghataroz6 az ukran
nyelvii kommunikécié. Csop (23) kordbban magyar nyelven is elérheté hivata-
los honlapja ma mar csak ukran nyelven k6zol informaciokat (23W). Ugyanez a
helyzet Nagyszdldssel is (24; 24W). Talalunk olyan telepiilést is, mint példaul Ti-
szaujlak (25W), amelynek hivatalos honlapja nem jelenithet6 meg a weben, csak
a Karpdtinfo.net portél ad a telepiilésrél és az ott zajlé eseményekrdl informa-
cidkat (25). Hasonl6 a helyzet a jelentés szamti magyar nemzetiségli lakossagot
jegyz6é Aknaszlatina, Bdatyi és Batdr telepiilésekkel is, amelyeknek torténelmé-
r6l, elhelyezkedésérdl, illetve a kozosségi életérdl szintén a Kdrpdtinfo.net vagy
a Facebook ad csekély tajékoztatast (26; 26W; 27; 27W; 28; 28W). Onallo, csak
magyar nyelvii honlapja van ellenben Visk nagykozségnek (29, 29W), ez azonban
olyan magyar fejlesztésiti weboldal, amely a mar emlitett falitijsdgszer( strukta-
raban kozol informécidkat a telepiilésrdl. Beregszdsz varos (30; 30W) megajult,
hivatalos weboldala magyar és ukran nyelven egyarént elérheté. A polgarmesteri
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koszontén és a torténeti bemutatkozason tal alapvetéen a varos kozigazgatasa-
val kapcsolatos tudnivalék talalhaték meg rajta. Ennek egyik eleme az is, hogy
letolthet6k olyan arculati elemek, mint a varos cimere és zészlaja. A f6oldalon
elhelyezett online webkamera révén (méar ha miikodik) a latogaté kozvetleniil
szemlélheti a véros életét.

6. Akadalymentesség tagabb értelemben

Az eddig targyalt oldalak erds heterogenitast mutatnak a nyelvi megkoze-
lithetdség tekintetében. A fogyatékkal él6k esetében még rosszabb a helyzet. Az
adatbazis 75 honlapjanak mindossze 20%-a fordit valamilyen szinten figyelmet
a weboldal akadalymentesitésére. A gyengénlatékat tdimogatja a bettiméret allit-
hatésagéaval: a szlovékiai honlapok kozil 5, az erdélyiek koziil 6, a délvidékiek
koziil 2 weboldal. Ugynevezett éjszakai {izemmoédban, megvaltoztathaté képé-
lességet és -szélességet kindl a szlovak honlapok kozil 1, allithat6 bettiméretet
és hattérszint az 6rvidéki weboldalak koziil szintén 1. Ezeken az oldalakon adott
esetben nem relevans, hogy van-e lehetéség nyelvet is valasztani.

7. Kovetkeztetés

A vizsgalat tiikrében, a viszonylag kis szdmud minta ellenére is 6sszességé-
ben azt a kovetkeztetést vonhatjuk le, hogy a lathatdsagot illetéen igen sok még a
teenddé mind a nyelvek valaszthat6sdga, a nyelvi esélyegyenl6ség, mind pedig a
fogyatékkal él6k egyenléségének, informéacidhoz jutdsdnak megteremtése érdeké-
ben. Emellett, amire a tanulmany terjedelmi okokbdl csak jelzésszertien térhetett
ki, komoly teend6k vannak: az imézsteremtés, a kozosségformalas megerdsitésé-
ben, illetve annak megjelenitésében, valamint az aktuélis és relevans tartalom,
illetve a dinamikus forma egységének megteremtése érdekében. A bemutatott
honlapok egytttal azt is bizonyitjdk, hogy a rajtuk megjelené szoveges és képi
tartalom hasznos anyaggal gazdagithatja a nyelvi tajkép kutatasanak palettéjat.
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VITALYOS-BARTALIS REKA

BETEKINTES NEHANY ROMANIAI KISEBBSEGI
ISKOLA VIRTUALIS NYELVI TAJKEPEBE!

1. Bevezetés

Az elmilt par évtized soran a kétnyelviiséghez, illetve a tobbnyelviiséghez
kapcsol6dé témék igencsak népszerti kutatési teriiletté valtak, ami nem meglepd,
hisz manapsag sokkal gyakoribb és konnyebb is a mas etnikumt népekkel valé
érintkezés. A kutatési teriilet hirtelen népszertisége interdiszciplinaris jellegének
koszonhetd, mivel egy tobbnyelvi nyelvi tajkép vizsgalata relevans informaciok-
kal szolgalhat mind nyelvészeti, mind szociolégiai szempontbol. Ha egy orszag
tobbnyelvd, a nyelvhasznélat minden példéja szimbolikus tizeneteket kozvetit,
melyek egyarant utalnak az orszagra, az orszagban beszélt nyelvek jelentGségére,
illetve azokra a csoportokra, melyek ezeket a nyelveket beszélik. A nyelv nem-
csak szébeli, de irott formaban is kérbevesz minket, elég csak megfigyelni a ki-
rakatokat, az tizlettdblakat vagy éppen a plakatokat. Ezeket az irott formaban is
megjelend nyelvi jeleket az tgynevezett ,nyelvi tajkép” részeiként definialjak.
Szamos tanulmany (Gorter—-Shohamy 2009; Brown 2012; Ben-Rafael 2009; Ivko-
vic 2007; Scollon-Wong Scollon 2003) foglalkozik e nyelvi tdjképek kutatasaval,
és mindegyik kiilonb6z6 szempontok alapjén vizsgalja 6ket. Ezek a tanulmanyok
értékes informécidkkal szolgalhatnak a pszicholingvisztika vagy épp a szocio-
lingvisztika szdmara, ugyanakkor hasznos timpontokat nytjthatnak egy orszag
nyelvpolitikajanak megfigyeléséhez vagy a nyelvelsajatitas tertiletének vizsga-
latdhoz is. Noha a tanulmanyok jelentds része altaldban egy j61 meghatarozott
utca, véros vagy megye nyelvi tajképére osszpontosit (Spolsky—-Cooper 1991;
Landry-Bourhis 1997; Dégi 2012), mara, a ndvekvd érdeklédésnek koszonhe-
téen, a kutatasok térgya kiszélesedett. Most mar nemcsak a kirakatok és utca-
nevek tajképelemeit vizsgéljadk, hanem a bankjegyek, iskolak és virtualis terek
nyelvi tajképét is (Scollon-Wong Scollon 2003; Brown 2012; Tédor 2014; Ivkovic
2007). A teriilet szakért6i szerint az iskolak nyelvi tajképeinek gytijtéfogalma
nem mas, mint a , Linguistic Schoolscape” (Brown 2012), azaz az iskolai nyelvi

1 Ko6szonetnyilvanitas: Jelen tanulmany a Kolozsvari Kutatasi Programok Intézete (KPI) al-
tal tdmogatott Nyelvhaszndlat, nyelvi attitiidék és nyelvi tdjkép az iskoldban cimi kutatasi
projekt keretében késziilt. A kutatasi projekt vezetje dr. Tédor Erika-Maria volt. EztGton
szeretnék koszonetet mondani a két témavezet6 tandromnak, dr. Tédor Erika-M4érianak és
Dégi Zsuzsannanak a szakmai felkészitésért és iranyitasért.
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tajkép. Ha pedig mindez virtuélis formaban is megjelenik, akkor azt ,Linguistic
Cyberscape”-nek (Ivkovic 2007), azaz virtualis nyelvi tajképnek nevezziik. Jelen
dolgozat kiilonb6z6 kisebbségi tannyelvii iskolak virtuélis nyelvi tajképeit vizs-
gélja, melyek nagy része Erdélyben, Roméaniaban talalhaté. Kutatdsom sordn az
iskoldk weboldalainak tobbnyelviiségi jellemzdit vettem gorcsé ald, figyelembe
véve a weboldalelemzés szempontjait, illetve a nyelvi tajkép elméleti hatterét,
tovabba az iskolai és virtualis nyelvi tajkép szakirodalmét is. Ebbél a célbél ada-
tokat gytjtottiink magyar, szerb, szlovak, illetve német tannyelv(i roméaniai is-
kolédkrél. Jelen dolgozat igyekszik vélaszt talalni a kutatds soran felmeriilé f6bb
kérdésekre, azaz: milyen nyelveken jelennek meg az iskolak hivatalos honlapjai;
milyen mértékben tébbnyelviiek ezek a honlapok, és milyen szerepet toltenek
be a kiillonb6zé nyelvek a honlapokon. A kutatas ugyanakkor atfog6 képet probél
alkotni az elemzésben részt vevé iskoldk virtualis nyelvi tajképérdl, és igyekszik
megfejteni a honlapokon megjelenitett killonb6zé nyelvek (kisebbségi, allam-
vagy idegen nyelvek) szerepét a virtualis nyelvi tajkép felépitésében. Befejezésiil
a dolgozat egy 0sszehasonlité elemzést ismertet a kutatdsban részt vevé iskolak
honlapjanak vizsgélatara alapozva.

2. A nyelvi tajkép fogalma

A szakirodalom Landry és Bourhis (1997) parosat tartja a tudomany tttoré-
inek, mivel 6k voltak az elsék, akik megkisérelték meghatarozni a nyelvi tajkép
fogalmat és annak alkot6elemeit. Landry és Bourhis értelmezésében a nyelvi téj-
kép a kovetkez6 definiciét kapta: ,,A nyelvi tajkép egy adott tertilet, régié vagy
véarosi agglomerdcié kozuti tabldinak, hirdet6tabldinak, utcaneveinek, helység-
neveinek, kereskedelmi markajegyeinek, valamint a kormanyzati épiileteken
talalhaté nyilvénos feliratok nyelvi tulajdonsagaibédl épiil fel” (Gorter-Sohamy
2009. 70. — sajat forditas VBR).

Noha a fenti meghatarozas kell6en preciz és megfelel, mégis szamos kér-
dést vet fel. El6szor is, ha a nyilvanos tér frott adatai mind részei a nyelvi tajkép-
nek, jogosan mertil fel a kérdés, hogy mindebbe beletartozhatnak-e a buszokon,
illetve vonatokon taldlhat6 feliratok. Gorter véleménye szerint nem tartoznak
bele, hiszen ezek a nyelvi jelek folyamatos mozgasban vannak, igy pedig nem
lehetnek egy alland6 nyelvi tajképnek az alkotéelemei (Gorter 2006. 3.). A nyelvi
tajkép fogalmanak rengeteg olvasata van, és a tudomény fejlédése soran tovabbi
értelmezéseket is kapott. Az irodalomban péld4ul a kiilénb6z6 nyelvek haszna-
latat vagy bizonyos orszagok nyelvi helyzetét nevezték nyelvi tajképnek. Egyes
esetekben pedig az Gj fogalmat kiterjesztették a torténelmi dokumentumok és
lefrasok nyelvezetére vagy a nyelvtudas killonb6zé szakaszaira és szintjeire is
(Gorter 2006. 1.). Mas esetekben a nyelvi tajkép alkotéelemeiként kezelték a ha-
tar menti nyelvjarasokat is. Ezen értelmezések koziil viszont Landry és Bourhis
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meghatarozasat hasznéljak mérvadoként leggyakrabban. igy tehat a nyelvi tajkép
alkotéelemeinek szamit minden olyan, kiilonb6z6 targyon fellelheté nyelvi jel,
mely az adott nyilvanos térre jellemz4. A nyilvanos tér meghatarozasahoz Ha-
bermas (1989) definici6jat érdemes alapul venni. Az 6 olvasatdban a nyilvanos
terek a modern civilizaci6 pufferzonaiként miikodnek, és egyfajta athidalék a
statusz és a magéanélet kozott. Habermas kés6bb mddositott a megkozelitésen,
és inkabb arra fektette a hangsulyt, hogy a nyilvénos terek kozmopolitalizacié-
ja (elvilagiasodasa) a globalizacié leglényegesebb kovetkezményévé valt. Ez azt
jelentené, hogy elméletileg ,nyilvanos térnek” szamit minden koztulajdonban
levé hely, igy az utcék, a parkok vagy a kozintézmények is. Ezzel szemben a gya-
foldrajzi teriiletek tartoznak, melyeket altalaban a kozosségek ,kozpontjainak”
tekintenek, és melyek csupan néhany utcabél vagy térbél vagy egy metropolisz
bizonyos teriileteibél allnak.

Ezekbdl az értelmezésekbdl kiindulva a nyelvi tdjkép fogalmat akar &t is
irhatnank nyelvi varosképre, hiszen ezek a meghatdrozésok csupén a varosok
nyelvi jeleinek 0sszességére vonatkoznak. Annak érdekében tehat, hogy meg-
sziintesstik a tertlet latszo6lagos korlatozottsdgara vonatkozé gondolatokat, fon-
tos megemliteni a nyelvi tajkép torténetébdl két kiemelkedd kutatdsi munkat,
melyek szociolingvisztikai szempontbdl is relevans eredményeket hoztak.

Az elsé ilyen jellegli munka Spolsky és Cooper (1991) nevéhez fiz6dik.
A két kutaté elsésorban Jeruzsdlem nyelvi tdjképének tanulméanyozasara 6ssz-
pontositott, killonos figyelmet szentelve a szociolingvisztikai valtozasokra. Fé-
ként az utcaneveket vizsgaltak, melyek a politikai nyomas hatdsara véltoztak
meg. Egy masik fontos kutatémunka a két alapité, Landry és Bourhis (1997) ve-
zetésével folyt. Ok a nyelvi tajkép szerepét vizsgaltak, a nyelvérzés, valamint Ka-
nada tobbnyelvi kozosségeinek etnolingvisztikai vitalitdsanak fenntartdsaban.
Mindkét kutatas arra a kovetkeztetésre jutott, hogy a nyelvi tajképek nemcsak
tdjékoztaté jelzésekként funkciondlnak, de hasznos adatokat nyujthatnak egy
adott k6zosség nemzeti identitasardl is. Ugyanakkor azt is megallapitottak, hogy
a nyelvi tdjkép nem csak egy statikus tér, hanem tényleges onallésagot élvez,
hiszen a nyelvhasznélat és a nyelvi tajképek folyamatos kélcsonhatéssal vannak
egymdasra. Ha elfogadjuk ezt a nézetet, akkor kijelenthet, hogy a nyelvi tajkép
végs6 soron ,gestalt”-ként is értelmezhetd, hiszen képes a folyamatos formalé-
dasra és Gjraformalésra, ugyanakkor olyan rejtett rétegei is lehetnek, melyek in-
direkt m6don rejtéznek a nyelvi jelekben (példaul nyelvi identitas, nyelvi attitii-
dok, kalénbozé nyelvek, kisebbségi és allamnyelvek kapcsolata) (Eliezer, 2009).
A nyelvi tajképek tanulmanyozasa ugyanakkor hasznos lehet az olyan kutatasi
teriiletek szdmara, melyek a kétnyelviiséggel avagy a tobbnyelviiséggel foglal-
koznak. Ertékes informécidkkal szolgalhatnak a szociolingvisztikai kontextusrol,
raadasul a kiill6nb6z6 nyelvi jelek vizsgalata sordn az is megfigyelhetd, hogy mi-
lyen ardnyban oszlik meg az egyes nyelvek hasznalata, milyen kapcsolat van az
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allam- és a kisebbségi nyelvek kozott, és mikor melyiket hasznaljak. Kovetkezés-
képpen, ha a kiillonboz6 kisebbségi tertiletek nyelvi tajképét vizsgaljuk, hasznos
és fontos eredményeket kaphatunk az adott régié szociolingvisztikai aspektusai,
a nyelvi identitas, s6t még akar a nyelvi jogokkal kapcsolatosan is.

A nyelvi tajképek kisebbségi kornyezetben valé tanulményozasa kiiléno-
sen népszerli kutatédsi teriilet a magyar nyelvészek korében, mivel a hataron
tali magyar kisebbségek nyelvpolitikdja, valamint nyelvi statusa mindig is a
nézeteltérések kereszttiizében volt (Szotdk 2016). Ezért szamos magyarorszagi
és szomszédos orszagbeli nyelvész kutatja a magyar kisebbségi teriiletek nyelvi
tajképeit. Csak hogy néhanyat emlitstink: Beregszaszi Aniko, Csernicské Istvan,
Marku Anita és Hires-Laszl6 Kornélia Karpatalja teriiletein tevékenykednek, Sza-
b6 Gizella, Petteri Laihonen a Felvidék nyelvi tdjképeit vizsgélja, Lulic Emil a
Vajdasagi kisebbségekkel foglalkozik, Szotak Szilvia az Orvidék nyelvi tajképeit
tanulmanyozza, Erdélyben pedig Todor Erika-Maria, Dégi Zsuzsanna, illetve Pet-
teri Laihonen vizsgélja a magyar kisebbségi tertletek nyelvi tajképeit.

Az els6 jelent6s magyar vonatkozast nemzetkozi nyelvészeti konferenciat,
mely a nyelvi tajképek tanulményozasat helyezte kozéppontba, a Magyar Tu-
doményos Akadémia Nyelvtudoményi Intézetének Tobbnyelviiségi Kutatokoz-
pontja kezdeményezte Bartha Csilla vezetésével. A konferencia A nyelvi tdjkép
elmélete és gyakorlata: Karpdat-medencei kisebbségi korkép cimet kapta. A fentebb
elmondottak alapjan megéallapithatd, hogy a nyelvi tdjképek tanulmanyozasa
igencsak sokoldala kutatasi tertilet, mely tobb tudoményédgazatnak is hasznos
informaciékkal szolgélhat.

3. A nyelvi tajképtél az iskolai nyelvi tajképig

Korabban méar emlitésre keriilt, hogy azon tanulmanyok nagy része, melyek a
nyelvi tajképpel foglalkoznak, altaldban egy adott varosra 6sszpontositanak (Land-
ry-Bourhis 1997; Spolsky—Cooper 1991). Ebbdl kifolyélag nagyon kevés olyan ku-
tatas létezik, melyek csupén egy adott intézmény nyelvi tajképét vizsgaljak. Ezért
Dageinais, Moore, Sabatier és Lamarre arra vallalkozott, hogy a nyelvitajkép-kuta-
tasok targyat az oktatasi intézmények vizualis terére is kiterjesszék, igy alakitva ki
egy 1j dgazatot, az ,,iskolai nyelvi tajképet” (Linguistic Schoolscape).

Az 4j fogalom olyan vizualis anyagokra vonatkozik, melyek mind megta-
lalhaték egy adott formaélis oktatasi intézményben, és melyek informativ és/
vagy dekorativ céllal jelennek meg. Ilyen vizudlis anyagok a kiallitasok, az ok-
tatasi anyagok, térképek, épiiletjelzések vagy a hirdet6tablak. Ezen anyagok
ugyanakkor sokat eldrulnak az iskola altal vizuélisan is megjelenitett hivatalos
nyelvi ideolégidk és ezek helyi értelmezéseirél is (T6dor 2014. 530.). Szabb
Tamas Péter hasonléan vélekedik az iskolai tajképrél. Az 6 olvasataban egy
oktatési intézmény nyelvi kornyezetét nemcsak az oktatdsi menedzsment do-
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kumentumok vagy a gyakori interakciés szokédsok hatarozzak meg, hanem az
adott intézmény nyelvi tajképe is fontos szerepet jatszik benne (Bartha-Laiho-
nen-Szab6 2013). Tulajdonképpen egyetért Kara Diane Brown iskolai nyelvi
tajképrol alkotott nézeteivel, melyek szerint egy oktatasi tér bizonyos jellegze-
tességei, mint példaul egy iskola homlokzata, a képek vagy kulturélis jelképek
tukrozik a kozosség nyelvi és kulturalis értékeit, valamint az altaluk véalasztott
nyelvi ideol6gidkat is (Brown 2012).

Ennek tekintetében az Gjabb keletti tanulmanyok mar kiillonbséget tesznek
egy nyelvi tajképen belil az irott szovegek és ezek szemiotikai elemei kozott
(példaul akkor, mikor egy bizonyos szimbdélum, mint egy zdszl6 vagy egy szobor,
az egész intézmény ideoldgidjanak kozponti elemévé valik). Ennek ellenére a ta-
pasztalat azt mutatja, hogy a nyelvi tajképek, és killonosen az iskolai nyelvi tajké-
pek esetében érdemes mindkét tényez6t alaposan és mélyrehatén megvizsgalni
annak érdekében, hogy egy tiszta és atfogd képet kaphassunk az intézményrdl, és
érthetébbé véljék szamunkra az intézmény kollektiv ideoldgidja is. Ezen elméleti
szél alapjan indult el ez a kutatas is, igy a mi értelmezésiinkben barmilyen intéz-
mény nyelvi tajképe titkkrozi a nyelvi magatartast, beleértve az adott id6pontban
és az adott szociopolitikai kontextusban létezé nyelvi ideolégidkat is. ,,A nyelvi
tdjkép nem mas, mint a tapasztalt nyelvpolitika és nyelvhasznalati hagyomanyok
egyéni és kollektiv értelmezésének vizualis reprezentaciéja” (Tédor 2014. 530.).

4. Nyelvi tajkép a virtualis térben

Az elsé olyan értekezés, mely megkisérelte bevezetni a nyelvi tajképek egy
4j valfajat, Ivkovic nevéhez fliz6dik. Linguistic cyberscape: how virtual society
creates and receives multilingual messages (2007) cim@ tanulmanyaban az j
dgazatot virtualis nyelvi tajképnek, azaz cyberscape-nek (linguistic cyberscape)
nevezi. Allitasa szerint a virtuélis nyelvi tajképek az online interlingviszikai és
interkulturalis kapcsolatok gyakorisaganak koszonhetéen jottek létre, és a nyel-
vi tajképhez (linguistic landscape) hasonléan ugyantgy ontolégiai, tarsadalmi-
politikai, valamint nyelvi jelenségként kezelendék. Ertekezésében ugyanakkor
olyan kovetkeztetésekre jutott, melyek azt igazoljak, hogy a virtudlis nyelvi tajké-
pek egyre inkabb korbeveszik az internetes feliiletek felhasznaléit, ennek inter-
lingvisztikai, illetve tarsadalompolitikai okai vannak, és nem utolsésorban, ezen
nyelvi tajképek befolydsolhatjak a mai tébbnyelvid és multikulturalis internetes
kozosségek nyelvhasznalatat, attitidjeit, valamint mentalitasat is (Ivkovic 2007).

A virtuélis nyelvi tajkép, akarcsak a nyelvi tajkép, szintén az adott térre jel-
lemz6 nyelvekrdl ad visszajelzést, csakhogy eztuttal ez a hely a kibertérben van.
»Ily médon a virtualis nyelvi tajkép mintegy azonosit6 jegyként miikodik, mely
a szoveges hozzaférhet6ség, illetve a kifejezésmadd kivalasztasanak lehetéségét
biztositja” (Ivkovic-Lotherington 2009).
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Létezik azonban egy jelentés kiilonbség a két fogalom kozott, mégpedig az,
hogy a két koncepci6 eltéré iitemben képes az atalakulasra. Mig a f6ldrajzi, fizi-
kai tér esetében a nyelvi tajkép elemeinek valtozasa hosszabb id6t igényel, addig
a virtualis nyelvi tajkép tartalma akar naponta frissiilhet és valtozhat. A virtuélis
nyelvi tajképnek nincs konkrét fizikai helye, hanem teljes mértékben delokali-
zalt. Az ilyen platformokra barki barhonnan beléphet és kommunikaciés céla
interakciot kezdeményezhet. Ezen virtualis dimenzidk hozzéaférhet6ségét nem
korlatozza sem id6, sem tér, mig a nyelvi tajkép gyakran igényel fizikai érte-
lemben vett utazast is az adatgytijtés érdekében. Nyelvészeti szempontbdl nézve
a virtualis nyelvi tajkép talan legérdekesebb jelensége maga a nyelvhasznalat,
azaz a nyelvi regiszterek, normak, nyelvek iranti attitidok, kodvaltas vizsgala-
ta. Egyes esetekben akér a torvény is el6irhatja, hogy milyen nyelven jelenjen
meg az adott oldal. Példaul Romanidban, ahol az dllamnyelv a romén, a legtobb
honlap altalaban rendelkezik roman nyelvid platformmal is, de el6fordul, hogy a
kisebbségi nyelveken is elérhetd, példaul magyarul vagy épp szlovakul. A virtu-
alis terek nyelvi tajképe azonban nem feltétleniil reprezentalja a fizikai vilagot.
Ivkovic is megemliti tanulmanyaban, hogy egy adott virtualis nyelvi tajképben a
nyelvi véltozésok értelemszertien egy adott k6zonség bevonzasa érdekében tor-
ténnek, ezéltal pedig olyan nyelvi 6kologidk jonnek létre, melyek nem feltétleniil
képezik a fizikai vilag részét. Példaként a holt nyelveket hozza fel, melyek eze-
ken az online feliileteken szabadon tanulhatdk és hasznélhatok is (Ivkovic 2007).

Ennek fényében a dolgozat a tovabbiakban a nyelvi sokféleséget, a killonb6z6
hasznalatban levé nyelvek aranyat kivanja vizsgalni az adott virtualis tér, azaz a
kordabban méar emlitett kisebbségi tannyelvi iskolak virtualis nyelvi tajképén beliil.

5. Empirikus kutatas

Jelen dolgozat egy kétéves kutatas harmadik szakaszanak fontos részét képe-
zi, melynek sordn az iskolai és tanérai nyelvhasznalat jellegét, a nyelvi attittido-
ket, valamint ki1lonb6z6 kisebbségi tannyelvii iskolak nyelvi tajképeit vizsgaltuk.
Magam is részt vettem a kutatasi folyamatban, és szakembereinkkel k6zosen két
szlovéak iskoldba latogattam el: A nagylaki Jozef Gregor Tajovsky Elméleti Lice-
umba, illetve a Bodonoson taldlhaté Jozef Kozacek Elméleti Liceumba. A kutatés
soran dr. Tédor Erika-Maria interjut készitett a tanarokkal és az iskolavezetékkel,
kialonos figyelmet forditva a nyelvhasznélat kérdéseire, a nyelvi attittidokre és
a nyelvi identitasra. Ezalatt Dégi Zsuzsanna és jomagam az iskoldk nyelvi t4jké-
pérdl gytjtottiink adatokat, és minden nyelvitajképelemet lefényképeztiink, do-
kumentaltunk. A kutatds ugyanakkor kiillonos figyelmet forditott a kétnyelviiség
és a tobbnyelviiség sajatossagaira, az iskolai nyelvi tajképek szociolingvisztikai
szempontok alapjan torténé vizsgalatara, illetve a nyelvi ideolégidkra és ezen
attittidok kovetkezményeire is.
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Ezen tanulmény célja, hogy tovabb vizsgélja a nyelvi tajképeket virtualis for-
majukban is, igy azon iskoldk honlapjainak elemzésére 6sszpontosit, melyeket
korabban a kutatécsoport is vizsgalt. Ezek az iskolék a kovetkezdk:

Iskola tipusa Iskoldk szama Vizsgalt iskolak

Magyar iskoldk 2 (1 varosi és 1 vidéki) 1. Bartok Béla Elméleti
Liceum (Temesvér)
2. Végvari Altalanos Iskola (Végvar)
Német iskolak? 2 (1 varosi és 1 vidéki) 1. 4-es szamu Altalanos
Iskola (Nagyszeben)
2. Nagyapoldi Altalanos
Iskola (Nagyapold)

Szlovak iskolak 2 (1 varosi és 1 vidéki) 1. Jozef Gregor Tajovsky
Elméleti Liceum (Nagylak)
2. Jozef Kozacek Elméleti
Liceum (Bodonos)
Szerb iskolak 1 varosi 1. Dositei Obradovici Elméleti
Liceum (Temesvar)

6. Kutatasi kérdések és modszertan

Az elemzés egyik {6 szempontja az iskoldk honlapjain megjelené nyelvek-
hez kapcsolédik. Vannak mas nyelvek is az allamnyelven kiviil a weboldalon? Es
ha igen, milyen nyelvek ezek, és hogyan jelennek meg a honlapon?

Mivel a kutatés a kétnyelvii, illetve a tobbnyelv(i elemekre is 6sszpontosit,
igy az elemzés magaba foglalja az ezzel a téméval kapcsolatos informaciékat is.
Weboldalak esetében akkor beszéliink kétnyelviiségrél vagy tobbnyelviiségrél,
ha az adott webhely tobb nyelven is elérhetd, vagy ha minimum kétnyelv{ feli-
lettel rendelkezik. Mivel a kisebbségi tannyelvi iskolak altalaban tobbnyelviek,
ezért a kérdés nem a tobbnyelviiség lehetdségére 6sszpontosit, hanem arra, hogy
milyen mértékben, forméban jelennek meg a kiilonboz6 nyelvek.

Végezetiil, a legfontosabb kérdés a tanulmany szociolingvisztikai aspektu-
sait taglalja, mivel igyeksziink meghatarozni a honlapon szerepl$ egyes nyelvek
(4llamnyelv, kisebbségi nyelv, idegen nyelv) szerepét, ezaltal pedig egyfajta ko-
vetkeztetést levonni a honlapokon tiikr6z6dé nyelvi ideolégidkra és a hasznalt
nyelvi attitidokre vonatkozdan.

2 A német iskolak, annak ellenére, hogy a romaniai oktatasi rendszerben kisebbségi tannyelvii
iskolakként vannak nyilvéntartva, mégsem tekintheték ugyanolyan értelemben vett kisebbségi
iskolaknak, mint a kutatas soran vizsgalt tobbi intézmény (magyar, szlovék, szerb). A német
kisebbségi iskoldk didkjai ugyanis nem német kisebbségbdl szarmazé gyerekek, hanem nagy-
részt roman etnikumi didkok, akik anyanyelvi szinten szeretnék elsajatitani a német nyelvet.
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Az alapkérdések mellett a dolgozat pdrhuzamosan koveti a weboldalelem-
zés kritériumait is, és olyan elemeket is megvizsgédl, mint a honlapok URL-jét,
a weboldal nevét, a weboldal tartalmat, a létrehozas céljat, a célkozonséget,
a weboldal felépitését, az elérhet6ségi adatok feltiintetését, a grafikai kivitelezést,
a nyelvezetet, a kiils6 linkgytjtemény hozzaférhet6ségét, és egyéb, a weboldale-
lemzés altal megkovetelt elemeket.

7. Eredmények és értékelés

Mar a kutatas kezdeti fazisaiban észreveheté volt, hogy az iskolak weboldalai
héarom kiilonb6z6 csoportba sorolhatok. Az els6 csoport azon iskoldakbdl tevédik
0ssze, melyeknek sajat honlapjuk van, sajat domainnévvel (ilyen példaul a Bartok
Béla Elméleti Liceum honlapja). A masodik kategériaba tartoznak azok az iskolak,
melyeknek ugyan nincs sajat honlapjuk, de rendelkeznek virtuélis feliilettel, és
ezek altaldban egy gytjt6domain alatt futnak, mint amilyen az edu.ro vagy épp a
wikispaces és mésok. A harmadik alcsoport f6ként olyan vidéki iskolédkat tartal-
maz, melyeknek egyaltaldn nincs sajat honlapjuk, és ha taldlunk is némi virtualis
nyomot réluk, azok csupan a cimet vagy az elérhet6séget tartalmazzak.

Nyelvészeti szempontbdl ezen kategéridk rendkiviil fontosak. A sajat do-
mainnel rendelkez6 honlapoknak ugyanis sokkal nagyobb a hataskoriik. Na-
gyobb szabadsaguk van a nyelvek kivédlasztasaban, a feltilet kialakitasaban, igy
pedig konnyebben hozhatnak létre t6bbnyelvii feluleteket. Egy kisebbségi tan-
nyelvd iskola esetében mindez azt is sugallhatja, hogy a kétnyelviiség vagy akar a
tobbnyelviiség a mindennapi élet szerves részét képezi. Ezzel szemben azoknak
a weboldalaknak, melyeket egy gytijt6tarhely miikodtet, kevesebb lehetéség ada-
tik. Egy nem sajat domainnel rendelkezé weboldal esetében eléfordulhat, hogy
az oldal mar eleve megvalasztott nyelven érheté el (pl. roman nyelv az edu.ro-
n, avagy angol nyelv a wikispaces domain alatt), melyet a weboldalszerkeszt6k
nem tudnak megvaltoztatni. Legtobbjiik az allamnyelven jelenik meg, ami egy-
fajta alarendeltségre is utalhat, nemcsak a gyijtédomain felé, de az allam felé is.
A harmadik esetben, amikor az iskola nem rendelkezik semmilyen virtualis felii-
lettel, nem tudjuk ugyan pontosan meghatarozni az okokat, de személyes tapasz-
talatok alapjan megfigyelhets, hogy ezen iskoldk altalaban kis (egyben zértabb)
kozosségen beliil helyezkednek el, ahol az informaciécsere sokkal konnyebb és
zokken6mentesebb, igy a tdjékozodasi folyamat nem igényel online feliiletet.
A kovetkez6 alfejezetekben latni fogjuk, hogy miképpen torténik az elsé két al-
csoportban a gyakorlati kivitelezésiik, igy a virtualis nyelvitdjképelemeket szocio-
lingvisztikai szempontok mentén fogjuk bemutatni.
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7.1. A Bartdk Béla Elméleti Liceum
Hattérinformdciok

Az iskolat 1932-ben alapitottak, és a méasodik vilaghaboru kitoréséig feleke-
zeti iskolaként miikodott. A rendszervaltas utan, 1990-ben 6néllé magyar iskola-
ként alakult Gjra, és felvette a Bartok Béla nevet is. Az iskola honlapja szerint a
névvalasztas az iskolateremtd szandékot és az intézmény vezéreszméjét tikkrozi.
Az iskola 3 6vodas csoporttal, 10 als6 tagozatos, 8 felsé tagozatos és 11 liceumi
osztallyal rendelkezik, melyekben megkozelit6leg hatszaz didk tanul. A liceumi
osztalyokban kétféle képzés miikodik: matematika—informatika, illetve kozgaz-
daségi szakosztéily. Ugyanakkor az intézmény szoros kapcsolatot 4pol mind az
erdélyi, mind a magyarorszagi oktatasi intézményekkel.

A honlap

A Barték Béla Elméleti Liceum az egyetlen olyan oktatasi intézmény (a ku-
tatasban feltiintetett iskolak koziil), melynek sajat, 6néllé honlapja van, mely a
www.bartok.ro URL cimen érhet6 el. Célja ugyan nincs megfogalmazva, a honlap
tartalmabdl viszont arra lehet kovetkeztetni, hogy valdszintileg azzal a céllal jott
létre, hogy a tanérokat, a didkokat és a sztil6ket naprakész informaciokkal lassa
el az iskola mindennapi életérél. A f6oldal tartalmazza az iskolaval kapcsolatos
legfontosabb informécidkat. A bal fels6 sarokban taldljuk az intézmény hivatalos
nevét és a nyelveket, amelyeken elérheté a webhely. A honlapnak kétnyelvti fe-
liilete van: egy magyar és egy roman. Az iskola neve mellett jobb oldalon talalha-
t6 egy diavetités, amely az iskola életébél kivélasztott képeket mutat be.

A meniisor pontosan a fejléc alatt talalhatd, és a kovetkezé mentipontokat
tartalmazza: Rélunk, Iskolai Elet, Indulé osztdlyaink, Ovoddk, Iskoldk, Didkélet,
Tamogatok, Kapcsolat. Minden mentiponthoz tartozik egy legordiilé ment is.

Maga a weboldal harom részre tagol6dik. Az els6 tombben talalhat6 a nap-
tar, a hirlevél, a multimédia konyvtar, a honlapnavigator és méas beépitett modu-
lok, melyek segitenek a honlap felfedezésében. A kozépsé részben taldlhaték a
legfrissebb hirek, illetve olyan események, melyeket az iskola tdmogatéi szervez-
tek. Az utolsé tartalmazza az iskola elérhet6ségét a kozosségi oldalakon, és maés,
az intézményhez kapcsol6dé kiilsé kapcsolatfelvételi lehetGségeket.

A dizéjn letisztult és egyszer(i, ami oriasi segitség a honlap latogatéjanak,
hisz ezaltal az oldal sokkal attekinthet6bb. Igényes szerkesztés és harmonikus
szervezés jellemz6 a teljes weboldalra. A hatteret zold és barna szinek domi-
néaljak, ami j6 6sszhangot teremt a matt felillettel. Noha a f6oldal nem érheté el
minden egyes aloldalrél, nyugodtan hagyatkozhatunk a honlapnavigatorra, mely
barmikor segit nekiink visszatérni a féoldalra.
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BARTOK

1. abra. Féoldal magyar és romdn nyelven (forrds: bartok.ro)

Altalanossagban a honlap gyorsan betoltédik, minden meniipont tokélete-
sen muikodik, a linkek gyakran frissiilnek, és az oldal mindig naprakész. Mindezt
koszonhetjik a honlap aljan feltiintetett izemeltetének és a tervezének is.

A bemutatdk, a fontos informaciék kiilon alpontokba vannak rendezve.
A lényeges kifejezések és nevek (példaul a tanarok bemutatasanal) félkovér be-
tlitipussal vagy mas szinnel vannak kiemelve. Rengeteg grafikon, programterv,
tdblazat és kiilsé hivatkozas teszi interaktivabba a honlapot a latogat6 szamaéra.
A teljes feliileten az Arial betiitipus van hasznalatban, mely egyszerd, letisztult
stilusra enged kovetkeztetni.

Mint ahogy azt kordbban emlitettiik, a webhely két nyelven érhetd el: ma-
gyarul és romanul. Eddig csupan a magyar feliiletr6l beszéltiink, &m ahhoz, hogy
teljes képet kapjunk a webhely virtualis nyelvi tajképérél, fontos megvizsgal-
nunk a webhely romén feliletét is.

Els6 ranézésre a két feltilet egymas titkorképének tinik. Ugyanaz a dizéjn,
mint a magyar valtozaton, az oldal itt is harom részre tagolédik, de ha kozelebb-
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r6l is megvizsgaljuk a mentusort, konnyen észrevehetjik, hogy az egyik menii-
pont teljesen hianyzik. A roman mentisorban nincs semmi, ami a didkélethez
kapcsoldodik. Ez arra enged kovetkeztetni, hogy a roman nyelv dllamnyelvként,
azaz hivatalos nyelvként van jelen a weboldalon. Igy nem tartalmazza az iskola
belsé tevékenységeirdl sz616 adatokat, mivel azok nem hivatalos tevékenységek,
igy nem sziikséges 6ket feltiintetni az dllam nyelvén.

2. abra. Mentisor romdn és magyar nyelven: a ,,Diakélet”
mentipont hidnyzik a roman feliiletrdl (forrds: bartok.ro)

Tovébba az Indulé osztdlyaink nevezet(i mentipont az Ofertd educationald
forditast kapta, mely kissé csaloka megnevezés, mivel a romén név félreinfor-
malhatja az esetleges roman latogatét. A magyar név arra utal, hogy ebben a
mentiipontban a kezdd osztalyokrél lesz sz6, mig a roman valtozat picit tobbet
sugall: az oktatdsi kindlat kifejezés olyan dolgokrdl is tartalmazhat informéciét,
mint példaul az 6sztondijak vagy a megvasarolhaté oktatdsi anyagok.

Létezik ugyanakkor még egy lényeges kiilonbség a magyar és a roman feliilet
kozott, ez pedig a Rélunk meniiben talalhat6. A magyar feliileten a legordiilé me-
niinek nyolc alpontja van, mig a romannak csupan hét. Ismételten, az 6vodakra
vonatkozé alpont hidnyzik a roman feltiletrél. Mit jelenthet ez? Valdszintileg csak
annyit, hogy nincs roman tannyelv(i 6vodai csoport az iskoldban, és mivel ez az in-
formaci6 nem relevéns a roman latogaték szamara, igy nem sziikséges leforditani.

Egy masik érdekes jelenség azok a forditasi megoldasok, melyek olyan ma-
gyar szavakra vonatkoznak, amelyek nem léteznek roman nyelven. Példanak
okaért taldlunk a magyar felilleten egy Tehetségpont néven futé meniipontot,
amely a roman platformon Punct de excelentd néven jelenik meg, ami ugyan nem
rossz forditas, de mindenképp szellemes megoldas.

Ugyanakkor a hireket val6szintileg gyakrabban frissitik a magyar feliileten,
mivel a romén felilet kissé elavultnak tiinik. A weboldal legutébbi latogatasa-
kor (2017. aprilis) példaul a magyar feliilet legfrissebb hire marciusi volt, mig
a roman feliileté februari. Kiillonbség van ugyanakkor a magyar és roman hirek
jellege kozott is. A magyar hirek inkabb a kultardhoz, az iskola belsé életéhez
kapcsolddnak, mig a romén hirek a versenyekre, az eredményekre és a dijakra
osszpontositanak. A romén feliletrdl teljesen (vagy legalabbis nagymértékben)
hidnyoznak a kulturalis hirek, mig a magyar feliileten egyarant megtalalhatok
mind a kulturélis, mind a hivatalos hirek. Ismét lathatjuk, hogy a roman nyelv
allamnyelvként, hivatalos nyelvként miikodik a honlapon, nagyrészt a hivatalos
tevékenységek kommunikaciéjara hasznéljdk, mig a magyar nyelv sokkal inkabb
a kultara és az identitas fogalmaival kapcsolédik Gssze.
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Mindent 6sszevetve, a Bartok Béla Elméleti Liceum honlapja jol szervezett
és jol szerkesztett. Mindkét feliilete tartalmazza az iskoldval kapcsolatos legfon-
tosabb informacidkat, mint példaul az elérhet6ségeket és a f6bb hireket. Azon-
ban fontos megjegyezni, hogy mig a magyar feliilet részletesen foglalkozik a kul-
turélis tevékenységekkel, illetve az iskola belsé életével, addig a roman feliilet
sokkal hivatalosabb és személytelenebb attitidot mutat a latogatéval szemben.

7.2. Tovabbi weboldalak

Ahogy mér korabban emlitettiik, 1étezik két masik kategoria is, ha az iskoldk
weboldalait tekintjiikk mérvadénak. A masodik kategéria azokbél az iskolakbél
all, melyeknek van ugyan weboldaluk, viszont ezek egy gytijtédomain alatt m-
kodnek. Ilyen példaul a nagyszebeni 4-es szamt német altalanos iskola (https://
scoala4sibiu.wikispaces.com/), a temesvari szerb Dositei Obradovici Elméleti Li-
ceum (http://www.dobradovici.tminfo.ro/) vagy a nagylaki szlovak Jozef Greor
Tajovsky Elméleti Liceum (http://tajovskynadlac.licee.edu.ro/).
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3. abra. A német és a szlovak iskolak féoldalai, egyszer,
személytelen dizdjnnal

Mar az URL-cimek alapjan is jol lathat6, hogy mindegyik honlap egy na-
gyobb domain alatt fut, név szerint a wikispaces, a tminfo.ro, illetve az edu.
ro domain cimek alatt. A dizdjn szegényes kivitelezésébdl is kovetkeztethetiink
arra, hogy ezek az oldalak kozel sem olyan 6nalléak, mint a Barték Béla iskola
weboldala. Mindegyik honlapnak szabvéanyos szerkezete van, nagyon letisztult
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formatervezése, nincs benniitk semmi kiilonleges vagy személyes. Az egyetlen
olyan honlap, melynek felszinén van némi személyes lenyomat, az a szerb isko-
14é, melynek fejléce Dositei Obradovici portréjat abrazolja.
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4. abra. A szerb iskola honlapja személyesebb.
A fejlécen a névadé portréja ldthaté

Altalanossdgban mindharom weboldalnak van sajat meniisora, melyek él-
talaban a f6oldal bal oldalan helyezkednek el. A szerb iskola honlapjira még
regisztralni is lehet.

Els6 ranézésre a német iskola weboldala eredmény- és sikerorientaltabbnak
tinik, hiszen a meniipontok tébbsége a versenyeket, a tanév felépitését, vala-
mint a tandrok nevének és képesitésének listajat tartalmazza. Az is elképzelhetd,
hogy nem az iskola sikerorientalt, hanem csak az Oktatasi Minisztérium altal
el6irt informécidkat tunteti fel, és a jogi szempontokat vagy kovetelményeket
tartja tiszteletben. Mindazonaltal nem szabad figyelmen kiviil hagyni azt a tényt,
hogy ez a weboldal nem rendelkezik mas nyelvii feliilettel. Az angol nyelv ugyan
megjelenik az oldalon, de f6ként csak azért, mivel a f6 tizemeltets oldal is angol
nyelvii. Taldlunk tovabba egy angol nyelven meghirdetett projektet is, kisebbségi
nyelvnek azonban nincs semmi nyoma. Ez akar azt is sugallhatja a felhasznal6
szdmara, hogy a weboldal készit6i nem tekintik célkozonségnek a mas kisebbsé-
geket. Az allamnyelv ugyanakkor ismét felbukkan, formélis hangulataval pedig a
tdvolsagtartas, illetve a személytelenség érzését kelti.

A szlovak iskola mar bévebb tartalommal szolgal. Az oldalon megtalalhat6
az iskola torténetének rovid bemutatésa, és néhany informécié arrél a személy-
r6l, akirél az iskola a nevét kapta. Létezik tovédbba egy olyan meniipont is, ahol
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az iskolan kivili tevékenységeket tiintetik fel. Az iskoldnak ugyanakkor van sajat
havi magazinja is, amelyet az iskola didkjai készitenek és szerkesztenek, ez pedig
megjelenik roman és szlovak nyelven is. Ez az egyetlen kétnyelviiségre utalé
nyom az egész weboldalon.

A szerb iskoldnak az el6z6 két weboldalhoz képest van egy kiilon menii-
pontja, melyben a hirek jelennek meg szerb nyelven. Tovabbéa fot6galériaval is
ellattak, mely ismét egy olyan meniipont, ami az el6z6 két weboldalon nem sze-
repelt. Az a tény, hogy a hirek szerb nyelven jelennek meg, illetve a fot6galéria
segitségével az iskola bepillantast enged az intézmény belsé életébe: azt sugallja,
hogy a szerb koz6sség ebben az iskoldban erds identitéssal rendelkezik, ez pedig
nyiltan megjelenik a virtualis térben is.

A harom weboldal rovid attekintésébél arra kovetkeztethetiink, hogy ezek
az iskolak nem tesznek kiilonosebb eréfeszitést a kisebbségi identitas feltarasa-
ra és bemutataséra a kibertérben. Majdhogynem minden informécié a hivata-
los allamnyelven jelenik meg, amely egyrészt lehet az asszimiléci6 tikrozédése,
masrészt viszont eléfordulhat, hogy a weboldal fejlesztéinek nincs lehetésége
maés, a kisebbségi nyelven megjelenithet6 feliilet 1étrehozaséra. Ennek ellenére
megtalalhatéak a kisebbségi nyelv nyomai mind a szlovak, mind a szerb iskola
honlapjan, és mint a magyar honlap esetében, itt is a kulturalis eseményeket
és az iskola belsd életét titkkrozi a kisebbségi nyelv. Minden mas hivatalos beje-
lentés roman nyelven jelenik meg, anélkiil, hogy azt leforditanak a kisebbségi
nyelvekre. Ez azt a benyomast kelti, hogy a nyelvek egyértelmtien elkiilontilnek
egymastél. A roman nyelvet hivatalos kozlemények esetében hasznaljak, mig a
kisebbségi nyelv a ,,sajat” nyelv, mely altal a belsé élet és a kulturalis események
kertilnek bemutatésra.

8. Kovetkeztetések

A virtudlis nyelvi tajkép, akarcsak a nyelvi tajkép, sokat elarulhat egy ko-
z0sségrol és annak nyelvi ideoldgidjardl, illetve nyelvi attittidjeir6l. Amint azt a
vizsgalatok és az adatok kimutattdk, ezen iskolak esetében az dllamnyelvet, azaz
a roman nyelvet leginkabb formalis, hivatalos nyelvként kezelték, ezéltal pedig
inkdbb kapcsolédott a hivatalos bejelentésekhez, mintsem a kulturdlis esemé-
nyekhez vagy az iskoldk belsé életéhez. A kisebbségi nyelv hasznélata mindig
valami személyesebb hangvételti dologhoz kapcsoldédott, kulturdlis értékeket
képviselt, az intézmény bels6 életét jellemezte, személyesebb megkozelitést biz-
tositott a latogat6 szamara. A kisebbségi nyelv az ,,6 nyelviik” és a ,mi nyelviink”
kozti elhatarolédés jeleként mutatkozott, ami arra enged kovetkeztetni, hogy
ezen kozosségeken belill még létezik és él a nemzeti identitas tudata, bar nem
mindig titkkr6zédik nyelvhasznalati szokdsainkban. A kutatasbdl az is kitiinik,
hogy mig a romén nyelvet hivatalos céllal hasznaltak, addig a kisebbségi nyelvek
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a személyes vagy kozosségi célokat szolgaltdk. A magyar iskola esetében a ki-
sebbségi nyelv nagyobb mértékben van jelen és tobb informéciét nytjt az iskola
életérél, mint az dllamnyelv. Ez a tény azt bizonyitja, hogy az iskola igyekszik
megdrizni kisebbségi identitasét, és személyesebb kapcsolatot kivan fenntartani
a magyar nyelvi kozosségekkel.

Erdekes jelenség az, hogy a vidéki iskoldknak nincs sajat honlapjuk. Amint
azt kordbban is emlitettiik, ennek oka abban keresendd, hogy a vidéki kozossé-
gek olyannyira kis csoportok, hogy nincs sziikségiik virtualis térre ahhoz, hogy
idében tajékozdédjanak mindenrdl. Ami pedig a varosi iskoldk weboldalait illeti,
elmondhatjuk, hogy legtobbjitk kétnyelvii, azonban az dllamnyelv dominénsabb
a kisebbségi nyelvhez képest, kivéve a Barték Béla Elméleti Liceum esetében,
ahol ez pont forditva van.

Egy Gjabb érdekes megfigyelés az lenne, hogy egyetlen weboldalon sem je-
lent meg mas idegen nyelv. A német iskola honlapjan talaltunk ugyan néhény
angol nyelvhasznalatra utal6 jelet, ez azonban csak annak készonhetd, hogy az
eredeti gyjtédomain is angol nyelvii. Az, hogy ezek a weboldalak nem t6bb-
nyelviiek, azt a tényt sugallja, hogy a honlapok elsGsorban helyi vagy nemzeti
kozosségek szamara jottek létre és az 6 érdekeiket szolgaljak.

Ez a tanulmany azonban csak néhany iskolai weboldal nyelvi jeleinek elem-
zésére korlatozodik, igy pedig egyaltalan nem szandékozik &ltaldnositani, inkdbb
dominéns jelenségeket kiemelni. Els6dleges célja az volt, hogy altalanos képet
nyujtson a vizsgalt kisebbségi iskoldk honlapjairdl nyelvi és szociolingvisztikai
szempontbdl. Talan mélyebb betekintést is nyerhetnénk azaltal, ha interjisoroza-
tot készitenénk az iskolaigazgatokkal, illetve az iskola honlapjaiért felel6s mun-
katarsakkal, vagy akar a megyei tanfeltigyelGségnél dolgozo oktatési szereplékkel.
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TIMEA MOLNAR

SOCIOLINGUISTIC PRACTICES OF
THE HUNGARIAN COMMUNITY IN
THE GREATER TORONTO AREA!

1. Introduction

Canada prides itself in being a multicultural mosaic, a country that commits
itself to offering support for different ethnic groups to maintain their cultural and
linguistic heritage (Chambers 1998, Burnet & Palmer 1988). The present paper
aims to present the sociolinguistic practices of the Hungarian community living in
the Greater Toronto Area (GTA), more precisely focusing on their ethnic orientation
and use of Hungarian or English in different settings and for different purposes.

2. Demographic data

The reasons for the Hungarian emigration were quite complex. Besides
economic and social reasons, politics played an important role as well. Such
political events were the two World Wars and the Hungarian Revolution of 1956
(Bako 1988). In the immigration history of the Hungarians, four major waves can
be defined. The first one took place before 1914, when about 8,000 Hungarians
arrived to Canada. These immigrants were mainly peasants looking for a better
living. The second wave took place between 1925 and 1930, when there were
about 26,000 Hungarian immigrants, most of whom were skilled workers and
agriculturalists. During the third wave between 1948 and 1952, about 12,000
post-war displaced persons arrived. These immigrants were mainly aristocrats
and educated people. The last major wave took place as a result of the defeat
of the Hungarian Revolution, which brought about 37,000 Hungarian refugees
of mixed social class to Canada between 1956 and 1957 (Dreisziger 1999). Even
though the fourth immigration wave provided most of Toronto’s Hungarian
population, their presence in the Toronto area dates back to 1921 (Patrias 1979).

According to the 2016 census data, there are 348,085 ethnic Hungarians
in Canada, out of whom 163,500 live in Ontario and 59,720 in Toronto. Further
numbers of interest are that of Hungarians reporting Hungarian to be their mother

1 With the assistance of the Government of Canada/avec ’'appui du gouvernement du Canada.
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tongue and the number of people using Hungarian as a home language. These
numbers are as follows: a total of 64,335 people in Canada reported Hungarian
to be their mother tongue, out of whom 38,390 live in Ontario and 12,270 in
Toronto. 44,150 Hungarians in Canada reported to use Hungarian at home, out
of whom 27,620 live in Ontario and 15,345 in Toronto. The number of those
who reported to use Hungarian at home more often than any other language are
10,455 in Canada, 7,000 in Ontario, and 4,650 in Toronto.

3. Hungarian in Toronto

The status of Hungarian in Canada is that of a heritage language. Polinsky
and Kagan (2007) define heritage language as one lacking in many aspects
(limited vocabulary, deficient morphology and syntax, undeveloped register)
compared to the standard language spoken in the homeland. As opposed to
this, the Canadian definition of a heritage language does not focus on what it
lacks. It is solely defined as a language other than English, French or any of
the indigenous languages (Cummins 2005) or a language the speakers of which
are individuals with a cultural connection to a language other than English or
French, born abroad or within Canada and descended from speakers who learned
the language in the homeland and are fluent enough to have a conversation in
the language (Harrison 2000).

Hungarian is most predominantly used within the family, at church, and in
heritage-language schools. There are eight Hungarian churches in Toronto. The
two heritage-language schools provide classes in Hungarian for grades 1 through
8, where students learn Hungarian literature, grammar, history, and geography.
The Hungarian Helicon Society in Toronto provides Hungarian classes at the
high school level as well as language courses for adults. In addition, Hungarian
language courses are also offered at the University of Toronto.

Hungarian is also present in the media. There are several monolingual
Hungarian newspapers as well as Hungarian English bilingual magazines printed
in Canada (Kanadai Magyarsag, Magyar Elet, Kalejdoszkop, etc.). In addition,
Hungarian radio and TV programmes are also available.

Additional organizations providing opportunities for the Hungarian
population to practise their culture and language are the Hungarian Cultural
Centre, the Kodély folk-dance ensemble, scouting, the Rakéczi Foundation, the
Helikon Society, and many others.
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4. Method

The present paper focuses on the Hungarian population living in the GTA for
two reasons. First, because the vast majority of the Hungarian population lives in
Ontario, within which Toronto has the largest Hungarian immigrant community.
Second, the paper does not only focus on Hungarians living in Toronto but on the
ones living in the GTA because the Hungarian community does not live in ethnic
neighbourhoods in Toronto anymore but also in the suburbs or the surrounding
towns and cities as well. However, they belong or used to belong to a Hungarian
organization or institution in Toronto.

A number of 41 subjects took part in this research: 12 first-, 17 second-, and
12 third-generation speakers of Hungarian. The assignment of the subjects to the
12, 27, or 3" generation is done based on the definitions applied by the on-going
Heritage Language Variation and Change project (Nagy 2011). Based on this, the
criteria for 1% generation is arrival to Canada after the age of 18 and living there
for at least 20 years. The children of 1%-generation immigrants who were born
in Canada or arrived before the age of 6 are labelled as 22! generation, while the
subjects born in Canada with parents belonging to the 27 generation are labelled
as 3" generation.

The data collection took place with the help of sociolinguistic interviews and
a modified version of the Sociolinguistics of Hungarian Outside Hungary (SHOH)
questionnaire, which was originally developed for studying the Hungarian varieties
in the countries neighbouring Hungary (see Kontra 2005). The questionnaire
contains general and more specific questions concerning language use as well as
items eliciting grammaticality judgments. For the purpose of the present study,
only questions concerning identity, mother tongue, locus of acquisition, language
choice based on interlocutor, and language use in public and private spheres
have been examined. The results are presented both globally and across the three
generations in order to be able to spot any trends or on-going change concerning
their use of Hungarian. As the number of subjects belonging to the three generations
differs, the results are shown in percentage for better comparability.

5. Results and discussion

5.1. Identity

Identifying as a member of an ethnic group can be closely connected to
willingness to speak the language of the community. Therefore, the first
question to be analysed is that of identity. When asked how they would identify
themselves, the respondents could choose between the following options:
Hungarian, Hungarian-Canadian, Canadian, or something else.
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Most subjects identified themselves as Hungarian-Canadian, therefore
showing strong connections to both the country of origin as well as the country
they live in. Taking a closer look at the three generations, a gradual shift from
Hungarian identity to that of Canadian can be noticed. Most 1%-generation
respondents identified as Hungarians, whereas 2"- and 3"-generation
respondents primarily identified as Hungarian-Canadians. Furthermore, more
3'-generation speakers identified as Canadians than 22¢-generation speakers did.

How do you identify yourself?

m 4
50 m Hungarian

= 40 - m Hungarian-Canadian
30 — | O Canadian
20 - —
10 - —

Gen 1 Gen 2 Gen 3

Figure 1. Choice of identity across the three generations
of Hungarian speakers in the GTA

5.2. Mother tongue

Another important question regarding language is that of mother tongue.
When asked about their mother tongue, the respondents could choose between
Hungarian, English, or something else. Most Hungarians claimed that Hungarian
was their mother tongue. However, some differences across the generations can
be noticed. While all 1-generation speakers declared Hungarian to be their
mother tongue, less 2"- and 3"-generation speakers claimed the same. Moreover,
more 3"-generation speakers than 2d-generation speakers regarded English as
their mother tongue.

Aninteresting matter concerning the answers to this question is the definition
of a mother tongue. Harrison (2001) defines mother tongue as the language that
one learns as the first language during childhood and still understands at the time
of data collection. Based on the fact that some of the respondents pointed out
that even though their mother tongue was Hungarian, English was the preferred
language, one can assume that mother tongue for 27¢- and 3'-generation speakers
is not necessarily the first language learnt but also the language they use most
confidently.



SOCIOLINGUISTIC PRACTICES OF THE HUNGARIAN COMMUNITY... 89

Whatis your mother tongue?

120

100 -

80

m Hungarian
= 60 - m English
O Hungarian but prefer English

40 1

20 4

Gen 1 Gen 2 Gen 3

Figure 2. Choice of mother tongue across the three
generations of Hungarian speakers in the GTA

5.3. Locus of acquisition of Hungarian

The question of where they learnt Hungarian is mainly important from the
point of view of 27- and 3"-generation speakers. Here the respondents could
give multiple answers (from parents, grandparents, at school, church, scouting,
elsewhere, or any combination of these). As shown in Figure 3, the most important
loci of acquisition of Hungarian are the family (parents) and the school (named
in total by 98% and 46% of the respondents respectively). These two sources
seem to play the most important role in the transmission of Hungarian as a
heritage language from one generation to the other. This coincides with Campbell
Christian’s suggestion (2003. 17.) that the family and the school are the most
essential sources of heritage language input in the case of immigrant children.

It is important to mention that school as a source of learning Hungarian
in this context is to be understood as a Hungarian heritage-language school.
Understandably, for first-generation speakers (i.e. immigrants), learning
Hungarian at school meant doing so back in their old country. Besides the family
and the heritage-language school, other sources of learning Hungarian worth
mentioning are the church and scouting, both of which play an important role in
preserving the Hungarian culture and language.

In this case, no major differences across the generations could be noticed.
This is mainly due to the fact that both 2"- and 3*d-generation speakers learn
Hungarian primarily at home and later at school, and, even though other
institutions may also provide an opportunity for learning or preserving the
language, they do not have such a predominant role in passing down the
heritage language.
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Where did you learn Hungarian?

120

100

80 A

mGen1
= 60 | mGen 2
oGen3

40 -

N B =

parents grandparents school church scouts

Figure 3. Cross-generational data regarding the
main sources of learning Hungarian

5.4. Language choice based on interlocutors

In the following section, the respondents’ language choice based on
interlocutors will be analysed. They were asked what language(s) they used
in their interpersonal communication, more specifically when talking to their
parents, grandparents, siblings, children, spouse, friends, and neighbours.
Again, multiple responses were possible.

The overall results show that the respondents use Hungarian most often
when talking to their parents or grandparents. This is understandable since
grandparents are less likely to speak English and even if they do, they are
more comfortable speaking Hungarian. This also proves that the parents and
grandparents are not only a source for learning the heritage language, but they
play an important role in preserving it through communicating in Hungarian.

Both English and Hungarian are mainly used in communication with
friends. The explanation for this is that the respondents either have both
English- and Hungarian-speaking friend or that they use both languages during
communication with Hungarian-speaking friends.

Within the family, some interesting trends can be noticed. The choice of
language for communicating with the spouse depends on the nationality of the
spouse; therefore, the choice of only English appears. However, that Hungarian
is mainly the home language is shown by the fact that the spouses speak to
each other mostly in Hungarian or in both languages. Furthermore, none of the
respondents seem to speak only English to their children, but they did admit
using both languages rather than only Hungarian. However, use of only English
appears in the case of communicating with siblings, even though the overall
results show that most of the respondents claim to speak either only Hungarian
or both English and Hungarian to their siblings.
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It seems that the respondents mainly use Hungarian or both languages in
communicating with members of older generations (parents, grandparents) or
those of younger generations (children), but a preference for English or both
languages arises in the case of communication with members of the same age-
group (friends, siblings).

The language of communication with the neighbours seems to be only
English with the few exceptions who might have Hungarian neighbours and
therefore use both languages.

Which languages do you use when speaking to... ?

100
80 -
60 m Hungarian
O English

20 -

i 1l 5 J m

@ ‘000 \ b .
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Figure 4. The overall responses to language choice based on interlocutors

What language do you use w hen speaking to your parents?
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O English
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Figure 5. Cross-generational data on choice of language
when talking to parents

In the following section, the most important cross-generational differences
in language choice based on interlocutors will be presented. A clear shift from
Hungarian to English can be noticed in the language choice for communicating
with parents. First-generation speakers solely communicate in Hungarian to their
parents, which is understandable since they do not speak English. However,
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second-generation speakers who can choose from two languages to communicate
with their parents already use both English and Hungarian even though
Hungarian is still the main language of communication for them. On the other
hand, most third-generation speakers use both languages for communication
with their parents, and some of them only use English.

As already mentioned, use of either languages, or only English for
communication with same age-groups, seems to be the norm. In fact, only 1¢-
generation speakers claimed to speak only Hungarian to their siblings or friends,
but none of the 27- or 3"-generation speakers did, except for one 3'-generation
respondent whose younger sibling only knew Hungarian, therefore being
the only option for communication. The most visible differences across the
generations can be noticed regarding the choice of language of communication
with friends. A clear shift towards English can be noticed in this case. 1%-
generation speakers predominantly use both languages to communicate with
their friends; however, a considerable number of them still use only Hungarian
for this purpose. On the other hand, none of the 2"- or 3'-generation speakers
use only Hungarian to communicate with their friends even if they are speakers
of Hungarian as well. Furthermore, 3"-generation speakers are more likely to
talk to their friends only in English than the 2"d-generation speakers. This could
be either because their friends are less likely to speak Hungarian or because
they feel more comfortable talking in English rather than in Hungarian. Either
way, Hungarian seems to lose ground over time.

What language do you use when speaking to your siblings?

100
80 @Hungarian
60
Eboth
40
OEndk
20 .— English
0 T T
Gen 1 Gen 2 Gen 3
What language do you use when speaking to your friends?
80
70
60 @Hungarian
50
40 — Eboth
30 1 —
20 - OEnglish
10 —
0 - T T

Gen 1 Gen 2 Gen 3

Figure 6. Cross-generational data on choice of language
when talking to siblings and friends
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Another loss of domain can be noticed in the case of communication with
the spouse or the children. Although due to the age factor here only the first two
generations can be compared, it can be noticed that less 2"-generation speakers
choose to speak only Hungarian to their spouse or children than their 1¢-generation
counterparts do. Moreover, the preferred language of communication with the
spouse in the case of 2"-generation speakers is only English (29%), while both
languages (18%) and only Hungarian is the least preferred (6%) language choice.

5.5. Language choice in the private spheres

In the following section, language choice in the private spheres will be
analysed. The respondents were asked what languages they used for prayer,
counting, swearing, thinking, and talking to animals. This is important because
their choice is solely dependent on themselves and not on external factors
such as the languages their communication partners speak. The overall results
presented in Figure 7 show that the use of only Hungarian seems to be the
most predominant for the purpose of prayer. The reason for this is probably
because prayers are usually taught during childhood, a time when Hungarian
is the most predominant language in their lives. On the other hand, English
only is the principal language choice for counting. An explanation for this
could be that counting can be linked to learning institutions the language of
which is English. Most Hungarians claimed to use both languages most often for
thinking, swearing, and talking to animals. It needs to be pointed out that even
1s-generation speakers claimed to predominantly think in both languages. This
can be interpreted as a sign of integration into the Canadian society, where they
are surrounded by English, but they not only use this language out of necessity,
but it has also become an integral part of their lives.

A clear shift towards the majority language can be noticed in the language
choice for counting, talking to animals, and thinking. An equal number of
1%-generation respondents claimed to only count in Hungarian or in both
languages, only a few 22¢-generation speakers claimed to count in Hungarian and
none of the 3"-generation speakers claimed to use Hungarian for this purpose.
On the other hand, nearly the same number of 2"¢-generation speakers claimed
to use both languages or only English for counting, whereas most 3"-generation
speakers claimed to use only English for this purpose.

Similarly, less 22d-generation speakers claimed to speak to animals only
in Hungarian than 1%-generation speakers did, and no 3"-generation speaker
claimed to talk to animals only in Hungarian. Both 2"- and 3"-generation
speakers tend to predominantly use both languages when talking to animals.

In the case of language choice for thinking, only two 1*-generation speakers
and one 3'-generation speaker claimed to only think in Hungarian; thus, all
the respondents mainly use both languages for this purpose. However, the shift
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towards English can be noticed through the fact that none of the 1%-generation
respondents reported to only think in English, while almost half of both the
2"d- and 3"-generation speakers claimed to think only in English.

Generation 1
90
80
70 @Hu.
60
50 mboth
40 ]
30 mEng.
20 Onone
10
0 T T
prayer counting swearing thinking animals
Generation 2
70 -
60 ‘ @Hu
458 mboth
gg B =Eng.
10 - Onone
0 T T . T
prayer counting swearing thinking animals
Generation 3
80
60 @Hu.
40 mboth
20 mEng.
0 . , Onone
prayer counting swearing thinking animals
Total
70
60 @Hu.
50
40 mboth
30 mEng.
20
10 Onone
04

prayer counting swearing thinking animals
Figure 7. Data on choice of language in the private spheres

A positive tendency towards more use of only Hungarian can be noticed in
the case of prayer, and swearing, where more 3'-generation speakers claimed to
use only Hungarian for these purposes than 2"-generation speakers did. Whether
this is of importance from the point of view of the future of Hungarian in Canada
is difficult to say yet.
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5.6. Language choice in the public spheres

After analysing the language choices in the private spheres, the attention
will be directed to the use of Hungarian in the public spheres. Since English is
one of the official languages of Canada, it surely dominates the language choice
in the public spheres. Therefore, the main question here is directed towards the
specific public places where Hungarian is used by the respondents in the GTA
and whether they use Hungarian more or less often in these places in the present
than they did in the past. Thus, it will be clear whether Hungarian is losing
domains of language use in the public sphere or not.

The results presented in Figure 8 show that overall Hungarian is spoken
in the church, in stores, restaurants, at work, and in the various Hungarian
organizations, out of which the church and the Hungarian organizations are the
most prevalent public places where the heritage language is used. Generally,
the respondents seem to use Hungarian slightly less in all the above mentioned
public places in the present than they did so in the past.

Generation 1

@past
Bpresent
T T

church store restaurant Hu. org.

Generation 2

Bpast
Bpresent
church store restaurant work Hu. org.
Generation 3
120
100
80 1 Bpast
60 -
40 1 Bpresent
20
0 p

church store restaurant work Hu. omg.

Figure 8. Cross-generational data on use of Hungarian in public settings
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Analysing the results across the generations, a slight decline in using
Hungarian in these public spheres can be noticed. Less 3™-generation speakers
use Hungarian in stores and restaurants or at work than speakers of 1% and 2"
generations. Also, while 1*-generation speakers tend to use the heritage language
more or less as frequently in the present as in the past, 2"-generation speakers
tend to use it less frequently than they used to. However, an interesting remark
can be made in the case of 3'¢-generation speakers, who claim to use Hungarian
in church and in the Hungarian organizations slightly more often at present than
in the past. Based on data from the sociolinguistic interviews, this is probably
due to the fact that they have reconnected with their heritage culture and have
become more active members of the Hungarian church or the various Hungarian
organizations such as the Kodaly folk-dance ensemble or scouting. Whether this
positive tendency becomes the rule for 3"-generation speakers or not remains to
be seen in the future.

6. Conclusions

The main focus of this paper was to provide a macro-sociolinguistic
analysis of the Hungarian community in the GTA, Canada. After a concise
presentation of demographic data and sociocultural background, the answers to
selected questions from the Sociolinguistics of Hungarian Outside of Hungary
questionnaire were presented and discussed.

It was observed that the family and the heritage-language schools play an
important role in passing down Hungarian as a heritage language in the GTA.
Furthermore, Hungarian seems to be constrained to the private sphere, being
used in communication with friends and family as opposed to English, which is
used in the public sphere, that is, in communication with neighbours or at work.

Based on the cross-generational analysis of the data, it can be concluded
that even though Hungarian as a heritage language is actively used even among
3-generation speakers, a shift towards the majority language can be observed
through loss of domains of heritage language use. 2"- and 3™-generation
speakers show a shifting tendency towards identifying as Canadians rather than
Hungarians. Moreover, they are more likely to use only English or both English
and Hungarian even if their interlocutors speak Hungarian as well. A shift
towards English could also be observed in the private spheres where 22¢- and
3rd-generation speakers were more likely to use English than Hungarian when
counting, thinking, or talking to animals. Thus, it can be argued that a three-
generational language shift is in progress in the Hungarian community of the
GTA. This follows the pattern of most current immigrant varieties throughout
North America, as suggested — among others — by Fishman (1966, 1991), Paulston
(1981), and Veltman (1983).
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However, some reverse trends have also been observed, where more 3%-
generation than 2"-generation speakers reported to use Hungarian in some private
spheres. Furthermore, 3'-generation speakers also reported to use Hungarian
more often in the present than they used to in the past in the Hungarian church
or in the various Hungarian organizations. A reproduction of this research at a
later date or a longitudinal study could shed some light on whether the language
shift from Hungarian to English could be stopped or reversed in this ethnic
community.
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BARTHA KRISZTINA

A SPONTAN BESZED NEHANY ASPEKTUSA
KETNYELVU KISISKOLASOKNAL

1. Bevezeto

A kétnyelvl kornyezet velejardja, hogy a gyermekre mér a kezdetektdl vagy
igen kordn két nyelv hat. Ha a csaladban két nyelven beszélnek, és a gyermek-
kel kovetkezetesen hasznaljak mindkét nyelvet, akkor ezeket folyékonyan fogja
tudni hasznalni. Azok a gyermekek is kétnyelviivé valnak, akik korai életsza-
kaszban, intézményesitett médon ismerik meg a masodik nyelvet. Igy az altalam
kutatott régiéban, Roméaniaban az iskolaba keriil6 magyar gyermekek tobbsége az
iskoldba lépés pillanatdban mar kétnyelvi.

A kétnyelviek nem alkotnak homogén csoportot, kiillonboznek egymas-
tél a nyelvtudés szintje, az elsajatitas ideje és maddja, illetve a nyelvek iran-
ti elkotelezédés, az érzelmi bevonddas szempontjabél (Polonyi-Kovécs 2005).
A kétnyelviiség meghatarozasaban tdmaszkodhatunk a Frangios Grosjean (1992.
51.) 4ltal megfogalmazottakra: ,,A kétnyelviiség két (vagy t6bb) nyelv rendszeres
hasznalata, kétnyelvtiek pedig azok az emberek, akiknek a mindennapi életiik
soran sziikségiik van két (vagy tobb) nyelvre, és ezeket hasznaljak is.” Ma mar
kozismert és elfogadott az a tény, hogy az anyanyelv elsajatitasa korai kétnyel-
viiek esetén ugyanazt az utat koveti, mint az egynyelviieknél (De Houwer 2002).
A sajatos nyelvi kérnyezet azonban befolyasolhatja az anyanyelvi mechanizmu-
saik fejlédését (Imre 2005), kivaltképpen akkor, ha nem kiegyensilyozott a két
nyelvbdl szdrmazo6 input, ha kovetkezetlen a vegyes csaladban é16 gyermekek
nyelvi fejlesztése, vagy ha egynyelvii csaladban él6 gyermek vératlanul keriil
olyan iskolaztatasi helyzetbe, amikor csak egy masik nyelvet, a kornyezeti nyel-
vet hasznalhatja.

Az anyanyelv elsajatitasa soran a gyermek el6bb a hangz6 nyelvvel ismer-
kedik. A hangzé nyelv elsajatitasa két folyamatot foglal magaba: a beszédfeldol-
gozasi folyamat a hangzé beszéd észlelését és megértését jelenti, mig a beszéd-
produkci6 az 6néllé megnyilatkozasok létrehozésat. Mind a beszédfeldolgozas-
ban, mind a beszédprodukciéban kiemelkedden fontos szerepe van a mentélis
lexikon muikodésének (Gosy 2005). A fejlett mentélis lexikon azonban még nem
elegendd sem a beszédfeldolgozédsban, sem a spontan megnyilatkozasok létreho-
zéasaban. A levelti beszédprodukciés modell szerint ez utébbi mechanizmus tobb
részfolyamatbdl all. A fogalmi el6készité szinten az tizenet generalédsa torténik,
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az atalakité rendszer gondoskodik a grammatikai és fonoldgiai kédolasrél. Ez all
kozvetlen kapcsolatban a mentélis lexikonnal, ahonnan a megfelel6 nyelvi ele-
mek aktivalédnak. Az artikulator a bels6 beszéd meghangositdsa a beszédszer-
vek segitségével, mig a hallasi és a beszédmegértési rendszer segiti a beszélét az
onellendérzésben (Levelt 1989). A spontan beszéd nagyfokd mentélis eréfeszitést
igényel az egyéntdl, ugyanis az egyes részfolyamatok egyidejtileg mennek végbe
(Neuberger 2014). Ebbdl adédéan szamos ,,hibazasi” lehetség van. Ezekhez tar-
toznak a megakadasjelenségek is. A megakadédsok a megnyilatkozas folyamatat
megtoré megtorpanasok, melyek a beszédprodukcié barmelyik szintjén keletkez-
hetnek. Gosy Maria tobbféle meghatarozast ad a megakadasjelenségek magyaréa-
zatdra: 1. ,,azok a folyamatos beszédet megtord jelenségek, amelyek az elhangzot-
tak tartalmdhoz nem jarulnak hozza”, 2. a spontan beszédben eléfordulé hibak
gyUjtéfogalma, 3. ,,a beszéls beszédtervezési és beszédkivitelezési bizonytalansa-
gainak valamennyi megjelenési formajat tartalmazza” (G6sy 2005. 96.).

A folyamatot tovdbb nehezitheti, ha az egyénnek két nyelv elemeibél, két
mentalis lexikonbdl kell valasztania gondolatainak megformaldsa soran. Levelt
(id. Felhési 2005. 201.) egy ellenérz6 mechanizmust feltételez, amely dsszeve-
ti a kivalasztott egységnek, valamint a beszélé szandékédnak megfelel6 nyelvet,
és 0ssze nem illés esetén hibat jelez. Vannak olyan éallaspontok, melyek szerint
gétlé folyamatok lépnek miikodésbe, és ezek letiltjak azoknak a sémaknak az
aktivalédasat, amelyek nem a megfelel§ nyelvhez kot6dnek. Az aktivabb lexikai
egységre erGsebb gétlas iranyul (Costa—Santesteban 2004). A nyelvek kozotti val-
tast a bal félteke prefrontalis kérgi mechanizmusai és a Broca-teriilet biztositja.
A megfelel6 nyelvi séma kivalasztasa id6igényes, a nem hasznalt nyelv gatlasa
pedig energiatobblet kifejtését jelenti (Felhési 2005; Vargha 2010). A véltasi me-
chanizmus t6bb szakasz segitségével irhat6 le: a dominans nyelv lexikonja kony-
nyebben hozzaférhets, ami a masodnyelvhasznalatot neheziti, ezért a személy
er6teljesebb gétlast alkalmaz. Ezt kovet6en a dominéns nyelv Gjbéli hasznélata-
kor a lexikon mar nehezebben hozzéférhet (Kovacs—Téglas 2005; Kovacs 2014).

Tobb egy- és kétnyelvl gyermekekkel foglalkozé, a beszéd valamely fo-
lyamatat (beszédfeldolgozast, mentalis lexikont, spontdan beszédet) vizsgéld
kutatast ismeriink (Gésy 2000; Vanconé Kremmer 2002; Imre 2005; G6sy—-Hor-
vath 2006; Navracsics 2007; Bakk-Mikl6si 2009; Kajcsa 2011; Béna 2014; Neu-
berger 2014). Magyar-roman kétnyelv(i gyermekek spontanbeszéd-elemzésére,
a spontan beszéd fejlettségének Osszefiiggéseire, a megakadasjelenségek vizs-
gélatéra vonatkozo6 atfogé kutatdsra kordbban még nem keriilt sor. A beszéddel
kapcsolatos mechanizmusok megfelel6 mitikodése elengedhetetlen kovetel-
mény az iskolai sikerességben, ezért is 1ényeges ezen folyamatok ismerete két-
nyelvi tanul6k esetében is.
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2. Kutatasi célok, kérdések és hipotézisek

A kutatas célja a nagyvéradi (Partium régid) kétnyelvii kisiskolas gyermekek
spontan beszédének megismerése, kiillonos tekintettel a megakadasjelenségekre.
A vizsgalat az als6 tagozatosok minden évfolyamardl veszi adatkozl6it, igy az élet-
kori sajatossagokra vonatkozé kovetkeztetések megfogalmazésara is vallalkozik.

A kutatasban a kovetkezé kérdésekre keresem a valaszt: 1. Hogyan valtoz-
nak a megakadasjelenségek a csoportok szintjén és az életkor fiiggvényében?
2. Milyen 6sszefiiggések mutatkoznak meg a tanul6k beszédének idé6tartama, a
tannyelv, valamint a sziil6k nemzetiségi hovatartozasa alapjan kialakitott cso-
portok szerint? Milyen 6sszefiiggések mutatkoznak meg a tanulék beszédének
idGtartama és az életkor alapjan? Hipotéziseim a kovetkezék: 1. A spontén beszéd
kilonbo6z6 folyamataiban mérhet6 kiillonbségek vannak a kiilonb6z6 csoportok-
nél és az életkori csoportok szerint. 2. A megakadasjelenségek koziil a néma szii-
net és a hezitdcié lesznek a leggyakoribb jelenségek, az életkor elérehaladtaval
~szinesebbé” vélik a hib4zasok tipusa. 3. Minden életkori csoportban a magyar
osztalyban tanulé, magyar gyermekekre jellemzébb a kevesebb megakadas.

3. Adatkozlok, vizsgalat, modszer

A kutatast Romanidban, Nagyvaradon végeztem hét iskolaban. Ezek kozott
volt teljesen magyar tannyelvi iskola és vegyes tannyelvi is. A tanul6kat harom
csoportba soroltam, mind a hdrom csoportban 1évé gyermekeket kétnyelviieknek
tekinthetjiik, azonban 6k a kétnyelviiség kiillonboz6 fokén allnak abbél kifolyé-
lag, hogy kiillonb6z6 tannyelvii osztdlyokba (magyar vagy roman) és nyelvileg
killonbo6z6 csaladokban (egynyelv(i magyar, magyar-roman vegyes) élnek. A ma-
gyar tannyelvii osztdlyokban két csoportot alakitottam ki: magyar—roman csa-
1adbdl szarmazé gyermekeket, majd az 6 szdmukhoz igazodva magyar—magyar
csaladboél szarmazo gyermekeket is valasztottam. A roman tagozatra jar6 tanulok-
nél egy csoport volt: magyar—roman csalddban él6k. Minden vizsgélt gyermek
esetében kritérium volt, hogy ép intelligencidja, ép hallasi legyen. A tesztelést
Osszesen 90 tanuléval végeztem el, mind a harom csoportban 30 gyermek volt.

Az adatkézlsim kozott 57 fit és 33 lany volt. Eletkorukat tekintve 18-an
7 évesek, 23-an 8 évesek, 9 éves volt 25 gyermek, 10 éves pedig 24. Az atlagélet-
kor 8 év és 8 honap. A sziil6k kozott 80 magyar és 10 roman nemzetiségli anya
volt, valamint 69 magyar és 21 romén apa.

A spontan beszéd vizsgalata soran arra kértem a gyermekeket, hogy egy va-
kacids élményiikrsl szamoljanak be, de barmilyen mas szabadon valasztott témat
elfogadtam, ha a gyermek szabadon més témardl kezdett beszélni. Id6korlatot nem
hataroztam meg, a gyermekek addig beszélhettek, amig kedviik volt. Ha a gyermek
hamar befejezte a mondanival6jat, tovabbi kérdések megfogalmazaséval segitet-
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tem a hosszabb hanganyag létrehozasét, illetve ha azt lattam, hogy az eredeti téma
problémat jelent a gyermek szdmara, kérdéseimmel més irdnyba tereltem a beszél-
getést, igy a hangfelvételek egy része az iskola uténi szabadidés tevékenységekral,
rajzfilmek vagy filmek bemutatésardl, esetleg hobbik, sportolédsi tevékenységek
leirasérol szol. A spontdnbeszéd-felvételek nyelve a magyar volt, a feladathoz kap-
csolodé utasitas és a produkcio6 soran elhangzott kérdések szintén magyar nyelven
torténtek akkor is, ha a gyermek beszéd kozben a romén nyelvre véltott.

A hanganyagokat a BEA-adatbazis hagyomanyos lejegyzési stratégidit alkal-
mazva, Word dokumentumban jegyeztem le (1. Gésy et al. 2012; Gyarmathy et
al. 2014). Ez a fajta lejegyzés egy elsédleges anyagot biztosit, amely helyesirdssal
torténik, de kozpontozas nélkiil; jeloli a sziineket és a megakadésjelenségeket. Az
adatok statisztikai elemzése az SPSS 17.0 szoftverrel késziilt (95%-o0s konfiden-
ciaintervallumon), egytényezds variancianalizist (ANOVA), Tukey-féle post hoc
tesztet alkalmaztam.

4. Eredmények

4.1. A beszédid6 eredményei

A spontanbeszéd-felvétel teljes hanganyagénak hossza 262 perc (4,36 6ra)
volt. Ebbdl a 90 adatkozlé gyermek spontdn beszédének hossza 191 perc, azaz
3,18 6ra. A legrovidebb szoveg 50 mésodperces volt, ez nem tartalmazza a ki-
sérletvezeté megszdlalasait az adott gyermek hangfelvételének sordn. Hasonléan
ehhez, a leghosszabb sz6veg, melyet csak az adatk6z16tél rogzitettem, 521 mp-es
(8 perc, 41 mp). Az atlagos beszédtartam 175 mp-es (2 perc, 55 mp) volt. A be-
szédidé tekintetében igen magas szdrassal szamolhatunk, 87 mp-cel.

A kétnyelviiségi csoportokban a kovetkezé beszédid6ket mértem: a magyar
tagozatra jard, magyar csaladban é16 gyermekek csoportjanak atlagos beszédideje
176,2 mp, azaz 2 perc és 46 mp. A legrovidebb beszédidé 54 mp-es, mig a leg-
hosszabb 414 mp (6 perc és 54 mp). A magyar tagozatra jar6 és vegyes csaladbél
szdrmazo6 gyermekek atlagos beszédideje 176,4 mp (2 perc, 47 mp) volt. Itt a
legrovidebb beszédid6 77 mp (1 perc, 17 mp), mig a leghosszabb 521 mp (8 perc,
41 mp). A romén tagozatra jaré és magyar csalddban él6 gyermekek esetében
az atlagos beszélési id6 170,1 mp (2 perc, 41 mp) volt. A legkevesebbet beszélé
gyermek minddssze 50 mp-ig tartotta magénal a sz6t, mig a leghosszabb beszéd-
id6 360 mp, azaz éppen 6 perc volt. Az eredmények alapjan lathat6, hogy bar az
atlagértékekben nincsenek nagy eltérések, a spontan beszédben azok a gyerme-
kek mutattak a leggyengébb eredményt, akik roman tagozatra jarnak, de magyar
csaladbdl szarmaznak. Az alacsonyabb beszédkedv ennél a csoportnal abbdl is
latszik, hogy mind a minimum, mind a maximum értékeknél az ebbe a csoportba
tartoz6 gyermekek eredményei voltak a legalacsonyabbak.
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Az életkorok szerinti csoportokban (l4sd 1. 4bra) a 7 éves gyermekek atlago-
san 96,1 mp-et (1 perc, 36 mp) beszéltek. A leggyengébb teljesitmény 50 mp-es
volt, a legjobb pedig 185 mp (3 perc és 5 mp). A 8 évesek korcsoportjaban az
atlagos teljesitmény 158,5 mp volt. Itt a minimalis beszédidé 60 mp, a maximé-
lis teljesitmény 360 mp, azaz 6 perc volt. A 9 évesek korcsoportjaban az atlagos
beszédidé 200,3 mp (3 perc, 20 mp). A legrosszabb teljesitmény ebben a csoport-
ban 80 mp-es (1 perc, 20 mp), mig a legjobb 414 mp (6 perc, 54 mp). A 10 évesek
atlagos beszédideje 221,8 mp-es (3 perc, 20 mp) volt. A legrosszabb teljesitmény
110 mp-es (1 perc, 50 mp), a maximalis érték 521 mp (8 perc, 41 mp). Az egy-
tényezs ANOVA is szignifikdns eltéréseket mutat: F(3,89) = 10,893, p < 0,00.
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Forrés: sajat készités(i dbra

1. abra. Atlagos beszédidé életkoronként

Erdekes osszefiiggéseket tarhat fel, ha az életkori és a tannyelv-csaladtipus
alapjan kialakitott csoportok eredményeit egytitt vizsgéljuk (l4sd 2. abra). A leg-
nagyobb fejl6dést a magyar tagozatra jard, magyar csaladban é16 gyermekek mu-
tatjak. Naluk 80,5 mp-rél 10 éves korra 238,4 mp-re ugrik, igy bar 7 évesen ennek
a csoportnak az atlagos beszédideje a legalacsonyabb, a 10 éves csoport a legjobb
eredményeket mutatja. A magyar tagozatra jard, vegyes csaladban él6 gyermekek
és a romén tagozatra jaré magyar csaladban él6 gyermekek eredményei 7 éve-
sen kozel azonosak, majd a romén tagozatra jaré magyar gyermekek mutatnak
jobb eredményt, 9 és 10 éves kor koriil egy igen szembetling valtozas van a két
csoport esetében. A magyarul tanulé és vegyes csaladbdl szdrmaz6 gyermekek
atlagos eredménye 9 évesen 163,8, mig 10 évesen megkozeliti a magyarul tanuld
és magyar csaladbdl szarmazo6 gyermekek csoportjat 228,2-es dtlageredménnyel.
Ehhez képest a romanul tanulé és magyar csalddban €16 gyermekek eredményei
mar 8 éves kortdl szinte azonosak: 8 évesen 181,5 mp-es, 9 évesen 191,2 és 10
évesen 202,6. Mindez azt mutatja, hogy ez utébbi csoport beszédkedve és magyar
beszédprodukcids készsége a legalacsonyabb, amikor az alsé tagozatot elhagyjéak.
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2. abra. Beszédidd az életkorok és a tannyelv-csalddtipus
alapjdan létrehozott csoportok szerint

4.2. A megakadasjelenségek eredményei

Az adatkozlék osszesen 2230 hibét vétettek a rogzitett hanganyagban. At-
lagos hibaszamuk 24,77. A legjellemz6ébb hibatipus a néma sziinet volt, ez az
adatkozlék teljes hanganyagaban 963-szor fordult el§. Ezt kovették a hezitalas,
567 hibazassal és a nytjtas 303-mal (lasd 3. abra).
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3. abra. Megakaddsjelenségek szama a teljes csoportban
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A kétnyelviiségi csoportok eredményei azt mutatjak, hogy a magyar iskoldba
jar6, magyar gyermekek hibézésai jellemz6en a néma sziinet tipustiak, 6k tehat
inkébb valasztjdk azt a stratégiat, hogy abbahagyjdk a beszédet, amig megter-
vezik a kovetkezé mondataikat, mig a mésik két csoport esetében jellemzSbb a
nyujtas és részben a hezitalds is. Bar minden csoport kisebb aranyban koveti el
a téves szokezdés és a sz6ismétlés hibatipusokat, ezekben is jellemzden a ma-
gyar tannyelven tanuld, vegyes csalddban él6 gyermekek és a romanul tanulé,
egynyelvi csaladbol szarmazo6 gyermekek hibaznak (lasd 4. dbra). A magyar ta-
gozaton tanuld, egynyelvii csalddban €16 gyermekek atlagos hibazasi pontszama
25,7, a magyar tagozatos és vegyes csaladbdl jové gyermekeké 23,9. A roméan
tannyelv(i osztdlyban tanul6, magyar csaladban él6 gyermekek atlagos hibazasi
aranya 24,7 volt.
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4. abra. A megakaddsjelenségek szama a csoportok szerint

Az életkori atlagos hibaszam az évek elérehaladésaval novekszik, ami nem a
gyengébb teljesitményt, hanem sokkal inkédbb azt mutatja, hogy az id6sebb gyer-
mekek hosszabban beszéltek. Eppen ezért az atlagok megadasa soran a hibasza-
mot osztottam a beszédidével, és igy kaptam meg a voltaképpeni életkoronkénti
eloszlast a hibazasokban. Ez alapjan a 7 évesek 8,7 hibat vétenek a beszédidé
alatt, a 8 évesek 8-at, a 9 évesek 6,5-szor hibaznak, mig a 10 évesek 6,6-szor (lasd
5. abra). A hibazasok szdma is szignifikans kiilonbségeket mutat az életkori cso-
portokban: F(3,89) = 12,152, p < 0,00.
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5. abra. A megakaddsjelenségek szama az életkorok szerint

5. Kovetkeztetések

A kutatasban megfogalmazott hipotézisem szerint a spontan beszéd kiilon-
b6z6 folyamataiban mérhetd kiilonbségek vannak a csaladi héttér és a tannyelv
szerint kialakitott csoportok és az életkorok szerint. Ezek koziil a folyamatok ko-
zil jelen tanulméanyban a beszédidére és megakadasjelenségekre volt alkalmam
kitérni. Az eredmények az els6 hipotézisemet részben tamasztjék ald, ugyanis a
tannyelv-csaladtipus szerinti csoportok kozott szignifikéns kiillonbségeket sem a
beszédidé hosszdban, sem a megakaddsok mennyiségében nem talaltam. Ugyan-
akkor a szamadatok bizonyos mindgségi killonbségeket mutatnak a magyar nyel-
vli spontan beszédben, igy a néma sziinet megakadéstipus a magyar tagozatos,
egynyelvl csaladbdl szarmazé gyermekekre, mig a hezitalas, a szdismétlés és a
nyujtas a masik két csoportban volt jellemzébb. A megakadasok mindségi jel-
lemz6it tovabbi vizsgalatokkal lehet feltérképezni. Az életkorok szintjén talaltam
szignifikans eltérést a csoportok kézott, mind a beszédidé, mind a megakadasok
szintjén. Masodik hipotézisemnek megfelel6en a megakadasjelenségek koziil a
néma szinet és a hezitacié voltak a leggyakoribb jelenségek, az életkor eléreha-
ladtaval a hibazasok tipusa is sokszintibb lett. A harmadik hipotézisem nem iga-
zol6dott be, ugyanis a magyar osztalyban tanulé magyar gyermekek nem kovet-
nek el szignifikdnsan kevesebb hibat, mint az azonos kort, mas csoportba tartozé
gyermekek. Ebbdl az kovetkezik, hogy a kétnyelviiség, a szarmazasi csaldd és a
tannyelv, amelyen a gyermek tanul, nem mennyiségi, hanem mindségi kiilonb-
ségeket idéz el6 a magyar nyelvhasznalat soran, ezért ezek vizsgélata (kodvéltas,
kédkeverés, a megnyilatkozasok grammatikai felépitettsége stb.) tovabbi kutatast
igényel. Szintén koriiltekint6 vizsgalatokat érdemes végezni a beszédfeldolgoza-
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si folyamatok és a beszédprodukcio egytittes megismerésében, egymasra hatasuk
vizsgélataban, ezek szerepe ugyanis alapfeltétele a sikeres tanuldsnak.

A kutatasi eredmények ismét alatdmasztjdk, hogy a roman tagozatra jaro,
magyar csaladbol szarmazé gyermekek magyar anyanyelvi beszédkészsége egyre
nehézkesebbé vélik, a spontan beszéd egyre stilyosabb hidnyossagokat mutat, és
az életkorban valé elérehaladédssal nem fejlédnek automatikusan ezek a készsé-
gek. Az eredmények ismeretében érdemes a szil6k figyelmét felhivni az immaér
empirikusan is aldtdmaszthaté jelenségek okozta késébbi kommunikaciés és ta-
nulasi nehézségekre.
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KELEMEN ELLA EMILIA

NYELVI KODVALTAS ES ANNAK
IMPLIKACIOI SZEKELYUDVARHELYI
KETNYELVU ADATKOZLOK BESZEDEBEN

1. Bevezet6 gondolatok

Az elkovetkezendGkben egy olyan egyéni vizsgalat kapcsan fogok ismertetni
néhény megfigyelést, amely a kétnyelviiség témakaorén beliil a nyelvi kédvéltas
jelenségét vizsgalta egy magyar nyelv altal er6sen dominalt nyelvi kérnyezetben,
pontosabban Székelyudvarhelyen. A rovid elméleti felvezeté utan néhény, al-
talam lényegesnek vélt aspektust emelek ki, amelyekre az alkalmazott vizsgélat
kovetkeztetni enged.

2. Elméleti hattér

A kétnyelviiséget® érint6 konyvészet tanulmanyozasa sordn szembeotl volt,
hogy a fogalomnak nincs egyértelmt meghatédrozasa, hiszen tobbféle perspekti-
vabol kozelitheté meg, és valamennyi kapcsan tobb olyan kérdés is felmertil,
amelyekre nehéz egyértelmi valaszt adni.

A fogalmak pontos kortilhatarolasanak hianya ezen a teriileten nehézsége-
ket allit a jelenséghez empirikusan kozelité kutaté elé, amint azt mér tobbek kozt
Tédor Erika-Maria (2009. 89.) is jelezte.

A tovabbiakban a kétnyelviiség fogalmat a Grosjean altal javasolt holisztikus
megkozelitésben hasznédlom, két nyelv alternativ hasznélataként, a kontextualis,
valamint textualis elemek egytittes figyelembevételével (lasd Petéfi Sandor Janos
in: Mathé 1998. 224.).

A kétnyelviiség a nyelvi kontaktus megvalosuldsanak egy médja, amelyet
olyan jelenségek kisérnek, mint a szokolcsonzés, interferencia, transzfer, nyelvi
kédvaltas. SzakértSk egy része az interferencia fogalmét az idegen nyelvek elsa-
jatitasa tanulmanyozasanak korébe helyezi (Klein 1986; Poplack 1988), és csak
a szokolcsonzést és a nyelvi kodvéltast fogadja el mint a kétnyelviiség nyelvi
jelleggel bir6 eredményét.

1 A kétnyelviiség meghatdrozésat és a killonb6z6 véleményeket illetden lasd Bidu-Vranceanu
et al. 2001. 87.; Kiss 1995. 205. és kov., 211. és kov.; Lobiuc 1998 Contactele. 170. és kov.
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Benniinket a tovabbiakban a kétnyelviiek beszédére jellemzé nyelvi k6dval-
tas (angolul code switching) érdekel, amelyet a Dictionarul de stiinte ale limbii
(2001. 453.) az alabbi m6don hatéroz meg ,,A verbalis interakci6 folyaman egyik
nyelvrél, dialektusrél vagy stilusr6l a mésikra val6 attérés”.? A nyelvi kédval-
tas bizonyos nyelvl szavak, mondatok mas nyelven térténé kommunikaciéba
valé beillesztését jelenti. Amint azt mar a kétnyelviiség kapcsan is jeleztem, sok
és sokféle, kiilonbo6z6 szempontokbdl kiindulé meghatdrozasat talaljuk a nyel-
vi kédvaltasnak is. Heller (1988. 1.) a szociolingvisztika szemszogébdl kozelit:
»a kédvaltast olyan hataregyenget$ vagy hatarfenntarté stratégidnak is tekintik,
amely tobb szinten is hozzajarul a szerepek vagy szerepek kozti kapcsolatok
meghatarozdsahoz, mégpedig olyan mértékben, hogy a beszélék tobbféle kap-
csolatban is allnak egyméssal. A targyalas tdrsadalmi mechanizmusainak és a
tarsadalmi szerepek, halézatok és hatarok meghatérozasdnak fontos részét ké-
pezi. Ugyanakkor csak ott miikodik hatékonyan, ahol a beszélék kolcsénosen
értik annak a kommunikaciés eszkoztarnak a jelent6ségét, amelybdl a kodvaltas
szarmazik. A konvencidkat el6bb meg kell osztani ahhoz, hogy azok megszegése
értelmet nyerjen.” Ez a jelenség szoros kapcsolatban all a kontextussal, csak
egy bizonyos kontextuson beliil értelmezhetd. A kontextus kiilonb6zé szinteken
definialhat6. Az aldbbiakban Langman (2002. 145-146.) nyoman mutatom be
ezen szinteket:

1. A nyelvi kontextus a két nyelv fonolégiai, morfolégiai és szintaktikai
rendszerére vonatkozik. A nyelvi kédvaltéssal foglalkoz6 kutatdsok nagyrészt
ide sorolhaték be.

2. Az interakciés kontextus bizonyos szerepek és ezen szerepek kozti viszo-
nyok létrehozésat feltételezi, valamint ezek felvéllalasdt a kommunikécids sze-
replék altal az interakci6 pillanataban.

3. A beszéléi kozosség kontextusa magaba foglalja a kozosségen belil miiko-
d6 normakat és konvenciékat, nem elhanyagolhatéan az interkulturalis kiilénb-
ségeken alapul6 kommunikaciés problémékat is.

4. A torténelmi-tarsadalmi kontextus egyedi minden kozosség szdmara, és
féként kisebbségi 1ét esetén jelentds befolyéssal bir a nyelvhasznélatra.

Jol lathatd, hogy a leirt kontextusok kolcsonosen befolyasoljak egymast, ko-
vetkezésképpen érdemes egyiittesen vizsgélni 6ket, vagy legalabbis valamennyit
szem el6tt tartani a kutatasok sorén.

2 »Trecerea de la o limba, un dialect sau un stil la altele, in cursul interactiunii verbale”. Bidu-
Vranceanu et al. 2001. 453., a szerzd forditasa.
3 »... codeswitching is seen as a boundary-levelling or boundary-maintaining strategy, which

contributes, as a result, to the definition of roles and role relationships at a number of levels,
to the extent that interlocutors bear multiple role relationships to each other. It is an impor-
tant part of social mechanisms of negotiation and definition of social roles, networks and
boundaries. At the same time, it is effective only where interlocutors share an understanding
of the significance of the pool of communicative resources from which code-switching is
drawn. Conventions must be shared in order for their violation to have meaning”. Heller
1988. 1., a szerzd forditasa.
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Tobb ismert kutatas is a nyelvi kédvéltas jelenségének kiilonb6z6 aspektu-
sara osszpontosit. Ime ezek koziil néhany, Langman (2002. 146-149.) 6sszefog-
laléja alapjan: Heller (1988) funkcionalis megkozelitést alkalmaz, amelyben az
interakcids kontextus és a beszélé kozosség jatsszék a fészerepet. Ez a kutatas a
kozosségek kozti és a kozosségen belili viszonyokra fékuszal. Poplack (1988 in
Langman 2002) két kozosséget az alapjan killonboztet meg, hogy mely kodvaltasi
modellt hasznaljak: a jel6lt (ang. marked) vagy a jeloletlen (smooth) kodvaltast.

Blommaert (1992 in Langman 2002) a kédvaltas és a killonb6z6 kozosségek
torténelme kozott mutat ki kapcsolatot. Gal (1988 in Langman 2002) azon informé-
cidkra hivja fel a figyelmet, amelyeket a nyelvi kédvéltas az egyes csoportok etnikai
identitasarél kozvetit, illetve az esetleges valtozasokrdl, amelyek a kétnyelviiek etni-
kai énmeghatéarozasaban bekovetkezhetnek. Kovetkezésképpen elmondhatd, hogy
a nyelvi k6dvaltas informacidkat adhat annak az identitasarol, aki hasznélja azt.

Szintén Gal hangstlyozza azt, hogy nem csupan a helyi politikai-gazdasa-
gi kontextust kell figyelembe venni, hanem a regionalisat is, s6t akar a vilag-
gazdasag helyzetét ahhoz, hogy megértsiik a killonb6zé kétnyelvi kozosségek
kozti kiilonbségeket. Allitasat konkrét példaval tdmasztja ald, éspedig az erdélyi
szészokéval, akik az Ausztridban é16 magyarokhoz képest mésképp hasznaljak
a nyelvi kédvaltast, 1évén, hogy a német nyelv pozicidja a vilaggazdasag szem-
pontjabdl szolidnak mondhatd, azaz a kiillonb6z6 nyelvek presztizse fontos té-
nyez6 a nyelvi kédvéltassal szembeni attit(id tekintetében.

Lanstyék Istvan, a kétnyelviiség ismert kutatéja szerint az a diskurzus tekint-
hetd kétnyelviinek, amely nyelvi kédvaltast tartalmaz (Lanstyak 2005). Kétnyel-
vl diskurzus esetén beszéliink bazisnyelvrél (Lanstydk 2005) vagy matrixnyelv-
r6l (Myers-Scotton 1993 in Kovacs), ez lévén tilnyomédrészt az interakcié nyelve,
mikozben a masik nyelv, amelyen kozbelépnek, Lanstydk szerint a vendégnyely,
illetve Myers-Scotton szerint beékelt nyelv (embedded language).

Lanstyak a kovetkez6 jelentést adja a nyelvi kodvaltasnak: ,,Kodvélt(ogatas)-
nak a kétnyelvii kommunikécié olyan valfajait nevezziik, melyekben a beszél6k
egyetlen diskurzuson belil két (vagy tobb) kiillonb6z6 nyelvet, ill. két (vagy tobb)
killonb6zé nyelvhez tartozé elemeket hasznalnak, mégpedig anélkiil, hogy az
eltér6 nyelvekhez tartoz6 szekvencidk tartalmilag megfelelnének egymasnak”
(Lanstyak 2005).

Az altalam valasztott megkozelités szintén plurikontextuélis. Jelen esetben
romén nyelven torténik a beszélgetés, melybe magyar szavak, mondatok ékeléd-
nek be.

A nyelvi kodvéltas jelenségét Tédor Erika-Maria (2005) is tanulmanyozta
hasonlé paraméterekkel rendelkezd kozosség esetében, és a roman tanorak kere-
tén beliil végzett reprezentativ felmérést.
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3. Nyelvi kornyezet

Ami a nyelvi kornyezetet illeti, érdemes megemliteni néhany objektiv ter-
mészetli informacioét, amelyek titkrében kézelebb keriiliink a helyzet bonyolult-
sdgédnak a megértéséhez, amely a Székelyudvarhelyen fennall6 kétnyelviiséget
eredményezte.

Tény, hogy a roman és a magyar nyelv évszazadok 6ta kontaktusban 4all egy-
massal, ami a kétnyelviiség megjelenését is eredményezte. A jelenség elsésorban
a kisebbség korében all fenn, de megjelenhet a tobbségnél is. Ott, ahol a kisebbség
tombben él, az anyanyelv megtartaséra irdnyul6 torekvés erételjesebb, ugyanak-
kor a tobbségi nyelv hasznélatara sincs kiillonb6z6 élethelyzetekben napi szinten
sziikség. Ez az egyiittélés mindezek mellett egy sor kulturélis sztereotipia kiala-
kuldsanak is kedvezett, amelyek befolyasoljak az interkulturédlis kommunikaciét,
ezaltal a nyelvi kédvaltast is a sajatos nyelvi érzések és attitiidok megjelenése
altal. Ez a helyzet jellemz6 Székelyudvarhelyre is, vagyis a tombben é16 magyar
kisebbség otthon, az iskoldban és az utcéan is a magyar nyelvet hasznalja, esetleg
a hivatalokban van szitksége némi roman nyelvtudasra. Az iskolaban tanulja-
tanulta a romant, heti 3-4 6raban, tehat formalis kortilmények kozott, am az in-
formalis nyelvgyakorlasra ritkdn vagy alig nyilik lehetésége. Ilyen koriillmények
kozott konnyen megesik, hogy az itt é16 magyar ember roman nyelvii kommuni-
kacids készségei nem teszik lehet6vé, hogy mindennapi helyzetekben romanul
ki tudja fejezni gondolatait, érzéseit. Ugyanakkor jol ismert tény, hogy a bemuta-
tott helyzetben lev6 beszéld gyakran fél megszdlalni, attél tartvan, hogy rosszul
vagy nehezen érthet6 moédon fejezi ki magat. A megoszt6 és negativ érzelmek
pedig, akércsak a kozombosség, megnehezitik a kommunikaciot.

4. Adatkozlék bemutatasa

Ratérve a vizsgalatra, mely reprezentativnak nem, csupédn orientativnak
tekinthetd, el kell mondanom, hogy az adatkozl6ék két kategdridba sorolhatdk.
Egyik, a jelent6sebb, a kozépiskoldsoké, azonban hogy a gyakorlatban is kovetni
tudjam a nyelvi kédvaltast, alkalmi adatkozlék altal szolgaltatott nyelvi anyagot
is felhasznéltam tgy, hogy a mindennapokban véletlenszertien tetten ért kédval-
tast feljegyeztem. Mig az els6 esetben az alkalmazott modszer az interja volt, a
maésodik esetben a megfigyelésre tdimaszkodtam. Kétnyelv(i beszél6k kommuni-
kacids készségeit kovettem, akik mindkét nyelven rendelkeznek kommunikaciés
kompetenciaval, csak kiillonb6z6 mértékben. Valamennyi adatkozlé esetében a
magyar a dominans nyelv, olyan értelemben is, hogy azt magas szinten uraljk,
mik6zben a roman nyelvi készségei tobbé-kevésbé korlatozottak esettél fiiggs-
en. Eppen ezért aszimmetrikus kétnyelviiséggel allunk szemben. A kozépiskolas
adatkozl6k 15-18 évesek, dsszesen tizenhatan vannak. Tizenhdrman magyar csa-
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l4dbdl szérmaznak, a magyart elsé nyelvként sajatitottak el, és azt tartjak anya-
nyelvitknek. Magyar tannyelvd iskoldba jarnak, Hargita megyében, Székelyud-
varhelyen élnek, olyan koérnyezetben, ahol a lakossidg dontd tobbsége magyar.
A csaldadban és az utcan is a magyart hasznéljdk minden helyzetben, vasarlaskor
is. Roman nyelvtudasuk valtozé, egyéntdl fliggden.

Egy adatkozl6nek a nagypapéaja roméan, de nem ismerte 6t személyesen.

Két adatkozl6 vegyes hazasségbol sziiletett: egy fitinak az apja roman, az any-
ja magyar, 6 magat magyar anyanyelvii romanként hatdrozza meg. El6szo6r ma-
gyarul, aztdn roménul tanult meg. Magyarul szamol, romanul imadkozik, roman
ortodox templomba jar, de sajat bevallasa szerint is jobban és konnyebben beszél
magyarul. A csaladban az apaval romanul, az anyaval magyarul beszél. Vannak
roman és magyar baratai is, magyar tannyelvii iskoldba jar. Roman nyelvtudasa
a nagyon jo felé kozelit. A masik vegyes hazassaghol szarmaz6 adatkozld sziilei
elvaltak, amikor 6 kétéves volt, apjaval nem tartja a kapcsolatot, magyar édesany-
javal magyarul beszél, ugyanakkor j6 roméan nyelvismerettel rendelkezik.

5. Mddszertani kérdések

Az adatkozl6k mesterségesen létrehozott beszédhelyzetbe keriiltek, mivel
arra kértem 6ket, hogy vegyenek részt egy kétnyelviiek kzott roméan nyelven fo-
ly6 beszélgetésben. Ekképpen az 4ltalam feltett kérdések is roméan nyelven hang-
zottak el, az egymas felé intézett kérdéseik tigyszintén. A beszélgetés folyaman
beszéltek 6nmagukrol, érdeklédési koriikrél, jovébeni terveikrél. Ugyanakkor az
adatkozl6k néhany olyan kérdésre is vélaszoltak, amelyek a két nyelv ismeretére,
illetve azokhoz valé viszonyukra keresték a vélaszt. Ezutdn az adatkozl6knek el
kellett mesélniiik egy filmet, konyvet vagy egy atélt vagy hallott eseményt vagy
torténést, ily moédon a beszélgetés kimondottan kétnyelviiek kozott zajlott, akik-
nek kommunikaciés kompetencidja a két érintett nyelven nem kiegyensilyozott.

Az adatkozl6k ekképpen egyrészt egy kiilsé tényez6 altal manipulalt kiindu-
l6ponta beszélgetésben, masrészt egy szabad beszélgetésben vettek részt. Mind-
két tipusa beszélgetést hangfelvételre rogzitettem (mintegy 6téranyi hanganyag
keriilt rogzitésre): egy részét diktafon, masik részét okostelefon segitségével,
majd fonetikusan atirtam azokat.

6. A tulajdonképpeni vizsgalat

Amint azt mar sokszor jelezték (1. Balazs 1986. 19.), a kétnyelvtiek kozott
jelentés kiilonbségek észlelhetdk, ezek pedig a két széban forgé nyelven valé
kompetencidjukban is megnyilvanulnak. Amugy tobb kutaté is allitja, hogy a
kétnyelviiek sajatos szabalyrendszer alapjan miikodnek, amely azoknak a sajat-
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ja, akik tigy hasznélnak két nyelvet, hogy a kommunikécids helyzet fiiggvényé-
ben valasztanak koziilitk (pl. Romaine 1989. 281.). A kétnyelviiek beszéde te-
hat kétnyelvli szabalyokat kovet, melyek eltérnek az egynyelviiekétsl. Eszerint
feltételezhetjik, hogy a nyelvi kddvéltas megjelenése is bizonyos sémékat ko-
vet. Ugyanakkor, amint azt Navracsics (1999. 80.) is kiemeli, a legtobb kutatas
a kédvaltast spontan szitudcidkban koveti, kevesebb adat szarmazik manipulélt
helyzetekbdl, amikor a manipulalt tényez6(k)nek a kétnyelvl beszédprodukcié-
ra kifejtett hatasat elemezni lehet.

Jelen kutatas esetében roman nyelven folyik a tarsalgés, de magyar szavak
és/vagy mondatok jelennek meg az interakcid soran. A roman nyelv bazisnyelv-
ként val6 hasznalata a kisérletben résztvevik szamara nem természetes szituacio,
ugyanakkor eleget téve ennek a kihivasnak, bilingvis szitudciéba helyezkedtek,
ezaltal megnyilt az esély a kédvaltas megjelenésére. Arra voltam kivancsi, hogy
milyen esetben fordulnak kodvaltashoz, és milyen érzések, attittidok kisérik azt.
Azt feltételeztem, hogy ebben a szokatlan kommunikaciés helyzetben a nyelvi
rés vezet a kodvaltas megjelenéséhez, és negativ érzések tarsulnak hozza.

Pusztan nyelvi szempontbdl kozelitve, a kdédvaltas megjelenhet kiillonbozé
nyelvi szinteken. Az elkovetkezendékben talalunk példat mind lexikalis, mind
mondatszint kédvéltasra.

Megjelennek tehat lexikalis kédvaltasok:

a) Au facut multe csapda. [Sok csapdat készitettek]

b) Pentru ca a fost érdekes. [Mert érdekes volt]

¢) Cred ca este ... nu telul, ci este ... cum sa zic... a dolga... deci nu stiu terme-
nul... este problema fiecdruia sa rezolve ceea ce simte [Azt hiszem a, nem a célja,
hanem a, hogy is mondjam, a dolga tehdat nem tudom a fogalmat, mindenkinek a
maga problémdja, hogyan oldja meg, amit érez]

d) Lucrari cu un grad de ... mai mare de ... mindség, na — nu-mi amintesc
cum se spune ... oricum sd trecem mai departe [nagyobb... foki dolgozatok ... mi-
néség, na — nem emlékszem hogy mondjdk... mindegy, menjiink tovabb]

De talalunk példat egész magyar mondat megjelenésére is:

Copilul taljart az esziikon és... nagyon megbdntotta a hotokot mi- cand
mama a vazut... [A gyerek taljart az esziikon és... nagyon megbantotta a tolvajo-
kat mi- mikor az anya megldtta...]

Erdekes ez esetben a hotokot sz6 hasznalata. Az adatkézlé a roman szét ma-
gyar tobbes szdm jellel és targyraggal latja el. Fontos kiemelni, hogy magyarul ezt
a sz6t nem hasznaljuk, a magyar megfelel6je a tolvaj, betord lenne, tehat nem szoé-
kolcsonzéssel dllunk szemben. A beszél6 elészor automatikusan magyarul akarja
folytatni, ezt tAmasztja ald a mikor sz6 els6 szo6tagja, amit kiejt, mi-, aztdn rajon,
hogy tulajdonképpen romanul mesél, és folytatja roménul: cdnd mama a vazut.

Tovéabbi példak a mondatszint(i nyelvi kodvéltasra:

Face o csapat gi pentru ca igy jobb lesz [egy csapatot csindl azért is mert igy
jobb lesz]
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Toate ganduri a haldl kortil forgott [minden gondolata a halal kortil forgott]

Invatd aceastd limbd ca si ar fi limba de... nu stiu... cum sd spun... el trateazd
pe az az anyanyelve tgy beszéli akkor, trateaza pe maghiara [Tanulja ezt a nyel-
vet mintha a nem tudom... hogy mondjam tgy kezeli az az anyanyelve gy beszéli
akkor, kezeli a magyart]

A nyelvi kédvaltas leggyakrabban a nyelvi rés miatt jelent meg, vagyis ami-
kor nem allt rendelkezésiikre a megfelelé roman sz6. Megfigyeléseim szerint a
nyelvtudas szintje befolyasolta a kodvaltas gyakorisdgat. A j6l és nagyon jol be-
szél6k kertilték a kédvaltast, magyarazatot vagy koriilirdst hasznalva abban az
esetben, amikor nem sikeriilt a megfeleld kifejezést megtaldlniuk mondandéjuk
kozlésére.

Léassunk egy példat erre a helyzetre:

Avea probleme cu gandurile, era psihopata. [Gondjai voltak a gondolataival,
pszichopata volt.]

Ezeknél a beszél6knél, a beszéd folyaman megjelentek magyar kot6szok, fel-
kialtészok, mint a spontaneitas megnyilvanulasai: na, s, hat, vagy, akkor, tehat:
a) el vagy ei ajutd oricum vagy [J vagy 6k segitenek mindenképp vagy]

b) nu intalnegte in toatd ziua vagy nu intalneste zilnic [nem taldlkozik min-
den nap vagy nem taldlkozik naponta]

¢) nu faci nici nume s nici un ban [nem csindlsz sem nevet s sem pénzt]

d) daca nu are bani akkor atunci [ha nincs pénze akkor akkor]

e) trebuie sa inveti doud limbi s cine nu poate invata [két nyelvet kell megta-
nulnod s aki nem tudja megtanulni]

f) in jurul meu, tehét in jurul meu sunt copii foarte multi [koriiléttem, tehat
koriilottem sok a gyerek]

g) intr-un... tehat in Odorheiu Secuiesc [egy ...tehat Székelyudvarhelyen]

h) n-am avut atdta responsabilitati, na [nem volt annyi felel6sségem, naj

i) Hat o vizita [Hat egy latogatas]

Megjegyzés: Ezek a kdvaltdsok legtobbszor nem verbélisan, hanem gesz-
tusok szintjén vannak jelezve, vagy egy szégyenlés mosoly vagy mimika, esetleg
gesztus kiséri, mutatvan, hogy az adatkozlé tudatdban van, hogy nyelvi kodval-
tast hasznal vagy késziil hasznalni. A hasznalt nonverbalis kommunikacios ele-
mek jellege azt sugallja, hogy a kédvaltast negativan értékelik az azt hasznélék,
féként, hogy az eddig bemutatott esetek sordn nyelvi rés vagy lapszus vezet a
kédvaltashoz, vagy egyszertien a beszél6 tgy érzi, hogy képtelen bizonyos tartal-
mat roméanul kifejezni.

Ez idaig négy helyzetet azonositottam, amikor kédvaltasra keriilt sor:

a) nyelvi rés, vagyis amikor a beszélé nem ismeri a megfelel6 roman szét,
mint példaul: pentru ca a fost érdekes [mert érdekes volt]; nu poate sa megvenni
[nem tudja megvenni]

b) amikor a magyarul hasznalt szét azonnal roméanul is megismétli, ime:
ugyanazt... aceeasi viatd [ugyanazt... ugyanazt az életet]; akcid... actiune
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c) olyan magyar Osszetett sz6 esetén, melynek egyik tagja neologizmus, le-
forditja a sz6t romanra, megtartva az angol eredetli komponenst: am gandit sa
plec la o vikendhdz... casd de weekend [arra gondoltam, hogy elmegyek egy hét-
végi hazbal.

d) Leforditja a magyar 0sszetett sz6 komponenseit roménra, aztan bizonyta-
lan 1évén az igy kapott romén szintagma helyességében, elmondja magyarul is
vagy kot6szoi felvezetéssel: aceasta sentimente dau o buna lume de suflet vagy
lelkivilagot [ezek az érzések jo lelkivilagot adnak].

Megfigyelhet6 volt, hogy a fiatalabb adatkozl6k szinte természetes médon
hasznalték a kodvaltast, mig a kor el6rehaladtaval csak végs6 esetben hasznaljak,
amikor az elkeriilésére tett probalkozasok sikertelennek bizonyulnak. Az elkerii-
1és perifrazissal, rokon értelmi sz6 vagy kifejezés hasznélataval, vagy egyszerii-
en a mondando félbeszakitasaval torténik.

A tovabbiakban az adatkozl6knél megjelent nyelvi kodvaltasokat vonulta-
tom fel, megprébalvéan feltérképezni azok okait. Ekképpen, a mar emlitett okok
mellett (nyelvi rés, ismétlés), a kovetkezbket sikeriilt azonositani:

1. Nyelvi kédvaltast hasznalnak a mondanivalé autentikussdganak megér-
zése érdekében:

a) cand spune cd rroma ember asta nu e corect [mikor azt mondja, hogy rro-
ma ember, ez nem helyes]

b) a spus, pai, hiilye cigdny, si asa mai departe [azt mondta, hé, hiilye cigany,
és igy tovabb |

2. A magyar megfelel§ kifejezébbnek tiinik a beszélé szdmaéra:

Da, aici in scoald, stii, cand a fost... banzdj... cand au venit copiii. [Igen, itt
az iskolaban, mikor volt a banzdj... mikor jottek a gyerekek]

3. Az adatkozl6k megprébaltak megszakitani a beszélgetést, mivelhogy a
roman szavak keresgélése tul nagy eréfeszitést kivant a résziikr6l. Ez esetben a
koédvaltas soran sajat nyelvi teljesitményiiket, ismereteiket mindsitették.

Nici el nu poate sa vorbeasca prea bine in limba roménda... még mit mondjak,
nem tudom [O sem tud til jél beszélni romdnul... még mit mondjak, nem tudom.]

Nimic. Nem tudom, nem jut eszembe semmi. [Semmi. Nem tudom, nem jut
eszembe semmi.]

Ca nu vreau sd ... sd... sa ma fac sa... Mit mondjak, nem tudom [hogy nem
akarom hogy... Mit mondjak, nem tudom]

Copiii... Kikapcsolom, nem tudok romdnul. [A gyerekek... Kikapcsolom, nem
tudok romanul.]

De la iubiti nem tudom masképp [A szerelmesektSl nem tudom masképp]

4. Magyarul kér tovabbi felvilagositast a hozza intézett kérdéssel kapcsola-
tosan:

Excursie cu prietenii — a kérdést még egyszer. [Kirandulds — a kérdést még
egyszer.]

5. Az altala mondottakra reflektal egy szubjektiv kommentar forméjéban:
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Lumea e cam nebund. — Rohanas. — Nu, nu vreau sa fiu copil. [A vilag kissé
bolond. Rohanas. Nem, nem akarok gyerek lenni.]

6. Az adatkozl6 ki akarja hangstilyozni a mondandé6janak bizonyos aspek-
tusat:

Nu vom pune hotare la Hargita. [Nem fogunk hatdrt hiizni a Hargitandl.]

7. Véarosnevek magyarul, illetve magyar akcentussal: London, Lisszabon,
Barcelona

au mers spre Lisszabon [Lisszabon fele mentek]

Amint az kiderilt, a legtobb esetben a kédvaltast valamiképpen jelezte a
beszélé, leginkabb nonverbélis, de néha verbalis szinten is. A nem jelzett k6dval-
tas kevésbé gyakori, ilyen volt a varosok magyar megnevezésének a legnagyobb
természetességgel valé hasznalata. Ugyanakkor a roman nyelvet jél beszél6knél
is megfigyelhet6 volt, hogy példaul az iskola nevét, ahol tanulnak, magyarul
mondtak, holott j6l ismerik a romén megnevezést is, ami azt engedi feltételezni,
hogy az erés érzelmi toltésii nevek, amelyek méar-mér a személyiség 6nmeghata-
rozasanak részévé valtak, anyanyelven hangzanak el anélkiil, hogy ez problémat
vetne fel az egyénben.

A lehet6ségek szabta korlédtok miatt a vizsgalat csupan néhany megfigyelés
megfogalmazasat tette lehet6vé, ami az interjik alatti és azokon kiviil megfigyelt
nyelvi viselkedést illeti.

Valamennyi adatkozlé azt nyilatkozta, hogy kiilonbség van a két nyelv ura-
lasa kozott a magyar javara, amelyet valamennyien anyanyelvitknek vallottak.
A magyar nyelv ugyanakkor nagyobb presztizzsel bir szamukra, mint a roman,
noha a roman nyelv sziikségességét mindannyian elismerték, elsgsorban a ro-
maniai tdrsadalomban valé beilleszkedés és a boldogulds szempontjabél. Egyes
adatkozl6k hangsilyoztak a romédn nyelv ismeretének fontosségéat, amennyiben
szeretnénk, hogy a roman tobbséggel egyenrangi partnerként kezeljenek. Tulaj-
donképpen a fiatalok jovébeli terveinek fiiggvényében harom kategéria kiilonit-
heté el: akik itthon képzelik el a jov6t, akik még nem tudjak, és akik kilfoldon
szeretnének élni. Ez utébbi kategoria szdmara az angol nyelv jelent6sen nagyobb
presztizstinek szamit, mint a roman.

Erzékelhet6 kiillonbség van azok kozt, akik valamilyen okbdl elhagytak egy
idére a helyi kozosséget és napi kontaktusban voltak a roman nyelvvel, és azok
kozt, akik nem. Az els6 helyzetben levék konnyebben hasznéljak a romén nyel-
vet, levetk6zték a roman nyelvl beszéddel kapcsolatos gatldsaikat. Az utébbiak
nehezebben kapcsolédnak bele a beszélgetésbe, aktiv részvételitket mindenféle
félelmek kisérik.

Erdekes stratégia hasznalatat figyeltem meg a gyengébb romén nyelvisme-
rettel rendelkezé adatkozl6knél, éspedig hogy gyakran hasznalnak felkidltészo-
kat, hangutdnzo6szdkat a nyelvi rés alcazésa céljabol, a kompetens beszélgetbtars
benyomasét keltve, vagy legalabbis erre torekedve. Am spus huou. Asta e. [Mon-
dom huou. Ez van.]
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A rogzitett nyelvi kédvéltasokat figyelembe véve, a roménul j6l beszél6k
esetében észrevehet6, hogy nem kezelik fels6bbrendiiként egyik nyelvet sem,
hanem mindkettéb6l azt hasznositjadk, amire épp sziikségiitk van. Ekképpen a
magyarul tortén6 kommunikéciéban gyakorta fellelhet6 a spontaneitds romén
nyelvi kifejezése. Gyakran az anyanyelviikon beszél6 kétnyelviiek az érzéseiket
spontdn médon romanul fejezik ki, gondolok itt a csodédlkozasra, megrokonyo-
désre, sopankodasra stb. Egy esetleges magyarazat lehet, hogy mig a roménban
a spontaneitast f6ként felkidltészéval fejezik ki, addig a magyarban a felkiéltas
gyakorta extenzidkkal jelenik meg, szokapcsolatként. A roman Doamne helyzet-
tél fiiggben fordithaté Istenem; drdga, joé Istenem; én édes Istenem; fonnvalo, jé
Isten stb. szo6fordulatként. Egyik adatkozl6 érdekes esetrdl szamolt be, éspedig
hogy amikor az anyukéaja megfeddi, roman szavakat, székapcsolatokat ftiz a ma-
gyarul elhangzé mondandéjédba, mintegy eliitve ezaltal a szidéas élességét, vala-
hogy igy: copil rasfatat, ce esti!

Nyilvanvaléva vélt az is, hogy amennyiben a kédvaltas roméanrél magyarra
a nyelvi rés miatt torténik, az adatkozlék elutasité6 magatartdst mutattak a je-
lenség irant. Ha a mondandé autentikussagédnak megdérzése vagy az adott hely-
zetben maximélis kifejez6er6vel biré megnevezés hasznalata vezet nyelvi kod-
valtashoz, pozitiv hozzéaéllas a jellemzd, a beszél6 erényeként jelenik meg, aki
képes kifejezni kiillénb6z6 nyelveken magat, amint azt a kommunikaciés hely-
zet megkivanja. Viszont elutasité magatartdst vagy énmagaba fordulast valthat
ki a roméanul gyengén beszéld esetében. Ez tortént egyik adatkozlénél, aki nem
volt hajland6 valaszolni tobb kérdésre, valdszintisithetéen szégyenérzetbdl, il-
letve egy szaméara kényelmetlen helyzet elkeriilése céljabol, érezvén, hogy nem
uralja kell6képpen a nyelvet. Az ingerszegény nyelvi kornyezet vagy éppen a
nyelvi ingerek teljes hidnya okolhaté az ilyen helyzetek kialakuldsaért. Egyes
adatkozlék kisebbségi komplexusban szenvednek az orszdg nyelvének nem
megfelel6 ismerete miatt, ami egyeseknél a roman nyelvd beszéd eléli elzar-
kézésban nyilvanul meg, masokndl a romén nyelv irdanti negativ érzéseik vagy
éppen kozombosséglik hangstulyozasaban. Mindez kapcsolhaté az interkultu-
ralis kommunikéci6 tertiletéhez tartozé kulturélis sztereotipiak létezéséhez is.
Ugyanakkor alkalmam nyilt megfigyelni, hogyan szelidiilnek ezek az elutasit6
magatartdsok, miutan a beszélé olyan helyzetbe keriilt, amikor is folyamatos
nyelvi kihivasnak volt kitéve. A nyelvi ismeretek gazdagodasa az elutasité ma-
gatartés csokkenését eredményezte.

Természetesen 1étezik a forditott jelenség is, amikor az itt 616 magyarok ro-
maéan szavakat, mondatokat épitenek be a magyarul foly6 beszédbe. A magyarrél
romanra torténd kédvaltashoz pozitiv érzelmek kapcsolédnak, amennyiben ez
onkéntes modon torténik.

A fentebb bemutatott nyelvi kédvaltashoz kot6dé pozitiv és negativ érzel-
mek a kétnyelviieket jellemzik. Az egynyelviiek altaldban negativan kozelitenek
a nyelvi kodvéltas jelensége felé. A negativ kisérGjelenségek nem annyira a két-
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nyelviiség tényébdl erednek, mint inkébb a koriillményekbdl, amelyek a kétnyel-
viiséget létrehoztak.

E kutatasi tapasztalat nyomén beazonositottam bizonyos tényezdket, ame-
lyek befolyasoljak a nyelvi k6édvaltas megjelenését, illetve megjelenésének gya-
korisdgét az egyes beszél6énél:

— a nyelv ismeretének szintje,

—a beszél6 életkora,

— a beszél6 személyisége,

— viszonya az adott nyelvhez,

— a nyelv hasznalata soran begytijtott el6zetes tapasztalatok,

— beszélget6partnerek,

— kommunikécids helyzet: feltételezhets, hogy az informélis kommunika-
ciés helyzetek megkonnyitik a kommunikéciét és tompitjak a gatldsokat, mig a
formalisak megnehezitik a kommunikaciot és felerdsitik a gatlasokat,

— kulturalis auto- és heterosztereotipidk.

A vizsgalat azt mutatta, hogy bar a roman bézisnyelvli kommunikacié az
adatkozl6k nagy része szamara teljességgel szokatlan volt, 1évén, hogy iskolai
roménéran kiviil egyaltaldn vagy csak ritkdn kommunikal romanul, mégis a ki-
sérlet sordn is megjelennek olyan koédvéltasok, melyeknek nem a nyelvi rés az
oka, hanem az autentikussidg megérzése, nyomatékositas, erés érzelmi toltet vagy
egyéb. Ugyanakkor jol lathaté, hogy ezek szama elenyészé, és egyértelmiien a
nyelvi rés miatti kodvaltds dominal.

7. Zarogondolatok

Ugy vélem, hogy érdemes lenne kiterjedtebb kutatast folytatni a magyar-
roman, roman-magyar nyelvi kédvéltast illetéen, annak tobb aspektusat is meg-
vizsgélni. Elmondhaté, hogy a nyelvi kédvaltas egy altalanos jelenség, melynek
megnyilvdnulasai tetten érhet6k nemcsak a magyar nyelvi kozosségeknél, ha-
nem mas etnikai csoportoknal is. Erdemes lenne megvizsgalni, hogy a nyelvi
kédvaltas milyen dllanddk és valtozok mentén val6sul meg, illetve mi az, ami a
kontaktusban levé nyelvek sajatossdgaibdl fakad, és melyek azok a kategoériak,
amelyek az egyes beszél6k készségeibdl eredeztethet6k. Ami biztosan kijelent-
hetd, az az, hogy a nyelvi kédvéltasnak van egy erételjes emocionalis-attitiidbeli
komponense, és bizonyos kommunikaciés szdndékok kovetkezetesen az egyik
szoban forgé nyelvhez két6dnek.
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GAL ANGELIKA-KOZMACS ISTVAN

A SZLOVAKIAI MAGYAR NYELVHASZNALAT
VIZSGALATA KOZEPISKOLAKBAN!

1. A szlovakiai magyar nyelvvaltozat

A magyar nyelv tobbkozpontisiga az 1990-es évek elsé felében valt a tu-
domaényos kozbeszéd targyava. A Magyarorszaggal szomszédos allamokkal valé
szabadabb és nyitottabb kapcsolatok lehet6vé tették a magyar beszél6kozosség
fogalménak 4atértékelését. Egészen addig — és részben ma is — a magyarorszagi
kozgondolkodés a Karpat-medencei magyarsagot egységes egésznek értelmezte,
s ennek folyomédnyaként a magyar nyelvet is egységesnek tételezte.

A magyar nyelvet jelenleg nyolc orszdgban hasznaljidk a mindennapi kom-
munikécié és bizonyos, jol koriilhatarolhaté esetekben az tigyintézés nyelveként:
a magyar nyelvet ezért tobbkézpontinak tekintjiik. Lanstyédk Istvannal egyetértve
azt a nyelvet tartjuk tobbkozpontinak, amelyet tébb orszagban hasznalnak ,,emel-
kedett” funkciékban (Lanstydk 1996. 1.). A szlovédkiai magyar véltozatrdl ez min-
den fenntartas nélkiil elmondhaté, att6l fiiggetlentil, hogy az emelkedett funkcié-
ban hasznalt valtozat mennyiben tér el a kozponti kodifikalt standardtdl, s attél is
fuggetleniil, hogy ez a szlovakiai valtozat mennyiben standardizélt és mennyiben
kodifikalt. A magyar nyelv hasznélata Szlovékiaban diglosszids vondsokat mutat.
A szamunkra fontos szintéren, az iskoldban az oktatas nyelve a magyar nyelv fer-
gusoni tun. emelkedett — helyi vagy szlovakiai ,,magas” — valtozata (Ferguson 1975),
mig a mindennapi informaélis tarsalgas soran a szlovakiai magyar beszélék a kozon-
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2. A szlovakiai magyar nyelvhasznalat
szociolingvisztikai szemponta vizsgalata

A szlovakiai magyar nyelvhasznélat szociolingvisztikai szemponta vizsga-
latai soraban 1997-ben jelentek meg Lanstyak Istvan és Szabomihaly Gizella Ma-
gyar nyelvhasznadlat — iskola — kétnyelviiség cimii kotetében a magyarorszagi és a

1 ,Internacionalizacia procesu vzdeldvania a akademického prostredia na UKF v Nitre”. ( A
képzési folyamat és az akadémiai kornyezet nemzetkoziesitése a nitrai Konstantin Fiolozé-
fus Egyetemen) cim{i projekt anyagi tdimogatasaval.
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szlovéakiai magyar nyelvhasznalat kozotti hasonl6sagokat és eltéréseket vizsgald,
1991 és 1993 kozott kiillonbozé szlovédkiai? és magyarorszagi® iskoldkban végzett
kérdéives kutatdsanak eredményei.

Jelen {rds annak a kutatdsnak a részeredményeit mutatja be, amelyet an-
nak érdekében végziink, hogy adatokat nyerjiink az elmult id6szak valtozéasairdl
— azaz hogy valtozott-e a szlovédkiai magyar nyelvhasznalat a 25 évvel ezel6tti
kutatés eredményeihez képest —, tovabbé arrél, hogy a kisebbségi nyelvvaltozat-
nak vannak-e morfoldgiai, lexikolégiai és szintaktikai eltérései és jellegzetességei
a magyarorszagi adatkozlék nyelvhasznalatahoz képest. Varhatélag a magyar-
orszagi nyelvhasznaélat valtozaséarél is nyeriink adatokat, de ennek elemzése és
esetleges okainak feltarasa nem célunk, s hasonléképpen fonoldgiai vizsgalatra
sem terjed ki kutatdsunk.

Adatainkat jelen kutatds szaméra is empirikus adatok, azaz kérdéives véla-
szok szolgéltatjak. A kérd6iv osszeallitasakor, annak érdekében, hogy a kapott
adatokat 6sszevethessiik a korabbi vizsgalat eredményeivel, kovettiik a Lanstyak
Istvan és Szabomihaly Gizella 4ltal 6sszeéllitott kérdéivet.

Vizsgalatunk sordn bévitettitk a kutatéopontok szamat, tobb szempontot is
figyelembe véve. Szlovakidban 6t helyen (Kassdn, Rimaszombatban, Fiileken,
Dunaszerdahelyen és Somorjan), mig Magyarorszagon pécsi, kecskeméti és sal-
gotarjani kozépiskolasok toltotték ki a kérdbiveket. A szlovakiai teleptilések ki-
valasztdsanal az el6z6 kutatdshoz képest a magyarlakta tertletek {6 régidiban tol-
tettiink ki kérdéivet. A nyugati régiéban dunaszerdahelyi és somorjai, Délk6zép-
Szlovakidban a fiilleki és rimaszombati, mig keleten a kassai magyar tannyelvii
gimnéziumot valasztottuk ki kutatépontként. A telepiilések kiilonb6z6 nyelvijé-
rasteriiletekhez tartoznak: a nyugati kutatépontok a kézép-dunantali-kisalfoldi,
azon beliil a csall6kozi-szigetkozi nyelvjarascsoporthoz; a k6zépsé régio és a ke-
leti régi6 kutatépontjai a paléc nyelvjarasi csoporthoz, azon beliil a k6zépsé tomb
a kozéppaldc, mig a keleti tomb a keleti pal6c nyelvjarascsoporthoz (Juhész 2001.
264.). Minden kutatépont hasonlé paraméterekkel rendelkezik: mindegyikben
van magyar tannyelvi kozépiskola és két kivétellel magyar tobbségii varosok.*
A legutolsé népszamlélaskor Dunaszerdahely (Dunajska Streda) 22 477 lakosdnak
74,5%-a, Somorja (Samorin) 12 726 lakosanak 57,4%-a, Fiilek (Filakovo) 10 817
lakosanak 53,5%-a, Rimaszombat (Rimavska Sobota) 24 640 lakosdanak 29,6%-a és
Kassa (Kosice) 240 688 lakosanak 2,6%-a vallotta magat magyar nemzetiségiinek.®

2 A hat szlovédkiai gimnézium és szakkozépiskola harom telepiilésen, Somorjan, Fiileken és
Kirdlyhelmecen talalhato.

3 Csorba, Batonyterenye és Tokaj gimnaziumaiban és szakkozépiskolaiban folyt a magyaror-
széagi nyelvhasznélat-kutatas.

4 Szlovékidban 6sszesen 40 magyar tannyelv(i kozépiskola taldlhatd, ahova szlovakiai magyar
nyelvteriilet k6zépiskolésai jarnak.

5 Az adatok a Szlovék Statisztikai Hivatal honlapjar6l szarmaznak: https://slovak.statistics.
sk/wps/wecm/connect/9c5ad996-02f4-4c1f-b33c-5baba2af317f/Tab_2_Obyvatelstvo_trvalo_
byvajuce_v_obciach SR podla narodnosti SODB_2011.pdf?MOD=AJPERES&CVID=knLI
¢czO&CVID=knLIczO
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Magyarorszagon észak-dél irdnyban helyezkednek el a kutatépontok: Salgétar-
jan az északi régioba tartozik, Kecskemét az orszag kozépsé régidjaba, Pécs pedig
Dél-Magyarorszagon talalhaté. Bar Magyarorszagon a nyelvjarasiassag csekélyebb
mértékd (ehhez lasd Lanstydk 2000), mégis érdemes megjegyezni, hogy az északi
kutatépont a paldéc nyelvjarasi régié kozéppaldc nyelvjarascsoportjdhoz, a kecs-
keméti a dél-alfoldi régi6 kiskunségi csoportjdhoz, a pécsi pedig a dél-dunantali
régi6 észak-baranyai csoportjdhoz tartozik. A 25 évvel el6tti kutatdshoz hasonlé-
an (akkor kb. 1000 adatkozl6 valaszait elemezték) most is igyekeztiink teljes kort
felmérést végezni: az adott intézményeken beliil a lehetd legtobb didkot szdlitot-
tuk meg. A kutatasunk eredménye akkor lesz mérvado és hiteles, ha feldolgozasra
keriil az 6sszes begytjtott, kozel 800 kitoltott kérdbiv.

Most 202 feldolgozott kérd6iv néhany nyelvi jelenségre adott vélaszait mu-
tatjuk be (101 magyarorszagi és 101 szlovakiai kérd6iv alapjan). A szlovékiai
adatok két helyrél, Falekrél és Rimaszombatbél, a magyarorszagiak pedig a hé-
rom megnevezett kutatépontrol szdrmaznak.

A kutatas sordn hasznalt kérd6iv magyarorszagi (M) és szlovakiai (SZ) val-
tozatban késziilt el. Az anyaorszagi véltozat 96 kérdést, illetve feladatot tartal-
mazott, mig a kisebbségi valtozat 106-ot. A két valtozat a kérd6iv elsé részét
képez6 szociolingvisztikai jellemzdkre vonatkozé kérdésekben kiilonbozott,
mivel a szlovédkiai valtozatban rakérdeztiink az adatkozlék szlovék és magyar
nyelvhasznalati szintereire és szokdsaira is. Az anonim kérdéivet 45 perces ta-
nitasi ora alatt ki lehetett tolteni. A kitoltés el6tt felhivtuk az adatkozlék figyel-
mét arra, hogy nem a nyelvi tudasukat teszteljiikk, hanem a nyelvhasznalatukat,
tehat Gn. rossz valasz nem létezik. A kérd6ives médszer mellett sz6lt, hogy igy
végezhetd 0sszehasonlito vizsgélat, melyhez az adatok statisztikai megkozelitése
sziikséges, tovabba ez a mddszer alkalmas felderitd, leiré és magyarazé kutatési
céljainkra egyarant (Kontra 2011. 47.). Osszehasonlitottuk a szlovakiai magyar
és a magyarorszagi adatkozl6k nyelvhasznélatét, és a jelen kutatas eredménye-
it Osszevetettiik a 20 évvel ezel6tt publikalt kutatds eredményeivel. A fentiek
mellett a kérd6ives médszer elénye, hogy viszonylag olcsd, és rovid idén beliil
nagy adatmennyiség gytjthetd. Hatranya viszont, hogy csak korlatozott érvényt
informécidkat lehet gytjteni, és spontdn beszélt nyelvi mintdval nem hasonlit-
haté, tovabba torz eredményt kaphatunk a kérdések félreértelmezése esetében is
(Kontra 2011. 49.).

Az egyes vizsgalando nyelvi jelenségek tobb feladattipusban is megjelentek,
amellyel az adatkozl6k egyazon nyelvi jelenségre vonatkozoé nyelvi tudatossagat
probaltuk felmérni. A kérd6iv nyelvi része négyféle, killonbozo feladattipusokat
tartalmazott.

I. A vdlasztasos feladatokban az adatkozlének két szdalak vagy szoszerkezet
kozil kell kivélasztania az adott mondatba legjobban ill6t. Ennek a feladatti-
pusnak a buktatéja, hogy a lehet6ségek egyidejti feltiintetése befolyasolhatja az
adatkozl6 dontését.
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II. A megitéléses-javitdsos feladattipus soran az adatkozldk itéletet alkotnak
a feltiintetett mondatok helyességérél. Mivel a helytelennek itélés mogott sza-
mos ok huzédhat, ezért az adatkozléket kértitkk a mondat javitdsara is az altaluk
vélt helyes véltozatra.

II. A produktiv feladatok sordn az adatkozl6 a hianyzé toldalékot vagy sz6-
alakot irja be az altala helyesnek vélt forméban. A feladattipus el6nye, hogy a
valaszad6 szabadon hozhatja létre az altala hasznalt format.

IV. A székincsre vonatkozé feladattipus arra kéri az adatkozl6t, hogy jeldlje
meg azokat a szavakat, amelyeket ismer és hasznal. Arra is lehetsége van, hogy
4j, a felajanlottak kozott nem szerepld, &ltaluk hasznélatos sz6t adjanak meg.

A kérdé6iv an. nyelvi valtozékat vizsgdl. Wardhaugh szerint a nyelvi vélto-
z6 ,olyan nyelvi egység, amelynek azonosithat6 valtozatai vannak” (Wardhaugh
1995. 122.), tehét az adott jelenség tobbféleképpen val6sulhat meg. Ezek a val-
tozatok szociolingvisztikai szempontbol csak nagyon ritkan egyenranguak, leg-
tobbszor van kozottitk valamilyen stilusbeli vagy hasznéalatbeli vagy presztizsbe-
li kiilonbség, példaul formalis—-informalis vagy standard—nyelvjarasi (tertiletileg
nem kotott—teriiletileg kotott).

A kutatasi anyag nyelvi valtoz6i (a szdékészlettani véltozékon kiviil) na-
gyobbrészt kéttagi valtozok. Ezen véltozdok egyike mindig a formalisabb, stan-
dard, tertiletileg nem kotott véltozathoz tartozik, amelyet elsé véltozatként vagy
»presztizsvaltozatként” neveziink meg. Ezzel szemben &ll a masodik véltozat,
amely altaldban ,megbélyegzett valtozat”. Fontos hozzéatenni, hogy ezeket a val-
tozatokat mindig egyméashoz hasonlitjuk, igy vizsgaljuk az adott szempont alap-
jan azokat. A kontaktusjelenségeket mindig masodik véltozatnak tekintjik, az
elsé valtozat a magyarorszagi magyarban haszndlatos valtozat lesz, bar ez nem
mindig egyuttal a standard valtozat.

Mivel a beszél6 valasztasa a nyelvi véaltozék koziil mindig valamilyen szo-
cioldgiai tényez6tél vagy beszédhelyzettdl fiigg, ezért az egyes valtozatok hasz-
néalatakor és vélasztasakor szabélyszertiséget figyelhetiink meg, igy azok statisz-
tikailag vizsgalhat6ak.

Az altalunk most bemutatand6 valtozok a kovetkezd teriiletekhez tartoznak:

a) alaktan (nyitja : nyissa) (E véltozo),

b) morfoszintaktika (hegediil : hegediin jatszik)® (EK valtozo),

c) morfoszintaktika/mondattan (megy vkihez 'megy vkihez vmilyen céllal’ ~
megy vki utdan ’kovet vkit’ ~ 1. ’kovet vkit’; 2. megy vkihez vmilyen céllal’) (AK
véltozo),

d) szdkészlet (bérlet : jegy/kartya/preukaz) (K valtozo).”

6 ,,A funkcionalis, ill. jelentésbeli azonossag kérdése ebben az esetben bonyolult: az[...] egymas-
sal folcserélhetd valtozatok denotativ jelentése olykor csak tobbé-kevésbé, ill. csak bizonyos
kontextusban vagy beszédhelyzetben azonos. Szabémihaly-Lanstydk 2011. 115-116.

7 E = egyetemes magyar valtoz6, EK = jorészt egyetemes, de egyben kontaktusvaltozo is,
AK = analdg kontaktusvaltoz6, K = csak kontaktushelyzetben valtoz6. Lanstydk-Szabémi-
haly 2011. 113-123.
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3. Adatok és elemzés
3.1. Az alaktani E-valtozé vizsgalatanak eredménye

A véltozo feleletvélasztés feladatban szerepel, amelynek soran egy morfolo-
giai jelenséget, az tn. ,,suk-sitk”-6lést vizsgélja. Ez a nyelvi jelenség akkor valésul
meg, amikor a beszélé Sg3 és P11-3. hatarozott ragozasu kijelenté médu alakjait a
felszolit6 moddal megegyez6 formaban hasznalja a -t végli igék esetében is, azaz
ugy, ahogy més esetekben szabélyszerti a hasznalatuk: vdrjuk dket ~ vdrjuk meg
Gket!. Az ilyen beszél6k a Sg3 és P11-3. alakok esetében egyetlen szabalyt alkal-
maznak az igaragozas soran keletkezé t+j hangkapcsolatok realizalasara (-ss-),
mig a standard beszél6k két szabalyt alkalmaznak ebben a helyzetben (kijelent6
médban -tty-, felsz6lité6 médban -ss- lesz az eredmény ez utébbi a felsz6lité méd
-j- jelével alkotott -tj- hangkapcsolatra) (Kiss 1995. 62.).

(1) Az a helyzet, hogy az iizletvezetd mindig reggel nyolckor .......... a boltot,
és este hatkor zdrja.

1.1. tablazat. E-vadltozoé (nyitja/nyissa)

1997 2017
Magyarorszag Szlovakia Magyarorszag Szlovakia
399/405 239/240 101/101 101/101
nyitja® 99,5 397 96,6 231 99 100 89 90
nyissa 0,5 2 3,4 8 1 1 11 11
% % % %

Forras: a szerz6 sajat szamitasa

Az 1. tablazat alapjan megéllapithatjuk, hogy a most megkérdezett magyar-
orszagi adatkozl6knek mindossze 1%-a nem a standard format jel6li meg. A ki-
sebbségi valaszadéknak viszont 11%-a a stigmatizalt alakot valasztja, azaz tiz-
szer annyi adatkozl§ szdmaéra elfogadott ebben a feladatban a nemstandard alak
kijelent6 m6dban.

Az 1997-ben publikalt felmérésben ebben a helyzetben a standard forma
99,5%-0s haszndlatat mutatja Magyarorszagon, s a kisebbségi adatkozlék is jelen-
tésen tobben hasznaltdk a standard formét (96,6% a mostani 89%-kal szemben).

Ez azt sugallja, hogy Magyarorszagon a kozépiskoldsok formélis helyzetben
inkdbb igyekeznek elkeriilni a ,suk-siik’-6lést, mig Szlovakidban ez formalis
helyzetben is el6fordulhat, annak ellenére is, hogy ez az alak stigmatizalt. A ko-
rabbi adatokhoz viszonyitva pedig j6l lathato, hogy a vizsgalt mintan ez a nyelvi
jelenség er6s6dott az elmult 20 évben (ezen a teljes anyag feldolgozasa mdédosit-

8 Mivel csak a ,,suk-siik”-6lést vizsgéltam, a ragozasbol, az igekot6kbol vagy a helyesirasbél
adddo eltéréseket az dsszesitésnél osszevontam, pl. nyit, nyitja, nyitja ki, kinyitja; nyisa,
nyissa, ...
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hat). Az oka talén az lehet, hogy a szlovakiai magyar regionélis véltozat hangsi-
lyosabban jelen van az iskolai standard kozegben is.

3.2. A morfoszintaktikai EK-valtozo vizsgilatanak eredménye

A kovetkez6 vizsgélt és itt bemutatandé véltozo egy morfoszintaktikai val-
tozo6 (feleletvélasztos feladatban). A szlovakiai magyar nyelvvaltozat jellemz6jé-
nek tartjak az Gn. széttagolé tendenciat (Szabémihaly 2015), azaz az analitikus
szerkezetek elényben részesitését a szintetikus szerkezetekkel szemben (jelen
esetben egy szészerkezet all parhuzamban egy képzett alakkal) (az eddigi vizs-
gélatokra ldsd: Huber http:/www.nytud.hu/alknyelvdok16/proceedings/Huber
Mate_Imre.pdf; Fenyvesi 2005).

(2) Fdj a fejem, mert a szomszéd egész délutdn hegediilt/hegediink jdtszott.

Az egyik valasztasi lehetdség szintetikus szerkezet, az-1 igeképzovel alkotott
ige (hegediil), a masik az analitikus, hatérozé6s sz6szerkezet (hegediin jdtszott).
Lanstydk és Szabémihély (1997), Lanstyak (2000) az analitikus kifejezések gya-
kori hasznélatat kontaktusjelenségként emlitik, az analitikus indoeurépai nyel-
vekhez tartozo szlovak nyelv hatdsaként értékelve a jelenséget.

2.2. tablazat. EK-vdltozé (hegediin jatszott/hegediilt)

1997 2017
Magyarorszag Szlovakia Magyarorszag Szlovakia
79/79 83/83 101/101 101/101
hegediin jatszott 5,1 4 12 10 15,8 16 21,8 22
hegediilt 94,9 75 88 73 84,2 85 78,2 79
% % % %

Forrés: a szerz6 sajat szamitasa

Az a feltételezés, miszerint a kisebbségi beszél6k sokkal nagyobb ardanyban
hasznaljak az analitikus szerkezetet, mint a szintetikusat, az eddig feldolgozott
mintadn nem igazolédott be. MindGssze 6 szdzalékkal tobb szlovékiai adatkozl6
hasznalja a sz6szerkezetet, mint a magyarorszagi kontrollcsoport (2. tablazat).

Az 1997-es Lanstydk—-Szabémihaly-kutatds soran hasonlé eredmények szii-
lettek, mindkét csoport esetében a szintetikus szerkezet volt tilstlyban: a ma-
gyarorszagi adatkozlék 95%,-a mig a szlovakiai adatkozl6k 88%-a valasztotta a
szintetikus szerkezetet.

Az adatokbdl az is latszik, hogy a jelenlegi kutatds sordn mind a magyaror-
szégi, mind a szlovékiai adatkozlék gyakrabban hasznaltdk az analitikus szer-
kezetet, mint 25 évvel ezel6tt, a szlovakiai magyar nyelvhasznélék esetében az
analitikus szerkezet ardnya majdnem a duplédjara né6tt az utébbi években, mig
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a magyarorszagi adatkozl6k esetében meghdromszorozédott, azaz a szintetikus
valtozat alkalmazédsa mindkét esetben csokkent a vizsgédlt mintaban.

3.3. A morfoszintaktikai/mondattani AK-valtozé (fénok utan/
fénokhéz megy) vizsgalatanak eredménye

A valtozét feleletvélasztos feladatban vizsgaltuk. A magyarorszagi stan-
dardban a valaki utdn megy szoészerkezethez egy, mig a szlovakiai magyarban
két jelentés tarsul. A valaki utdn megy 'megy valaki utan, valakit kovet’ jelentés
mellett kontaktushatasra ‘'megy valakihez valamilyen célbél’ jelentés alakult ki a
szlovak el6ljaroszos ist za niekym (‘'menni valaki utan’) kifejezés hasznalatanak
hatasara. A magyarorszagi nyelvhasznélatban a sz6szerkezet kizarélagos jelenté-
se: ‘'megy vki utan, kovet vkit'.

(3) J6 napot kivanok. A ... jottem, panaszt szeretnék tenni. (f6ndk utdn/
fénokhoz)

3. 3. tablazat. AK-vdltozé (féndk utan/féndkhoz)

1997 2017
Magyarorszag Szlovakia Magyarorszag Szlovakia
418/420 249/253 101/101 101/101
fénok utdn 0,7 3 15,7 39 1 1 27,7 28
fénokhéz 99,3 415 84,3 210 99 100 72,3 73
% % % %

Forras: a szerz6 sajat szamitasa

Az eredmények szerint a magyarorszagi adatkozl6k abban a helyzetben, ami-
kor a mondat a ‘'megy vkihez vmi céllal’ jelentésben hasznalt sz6alak beillesztését
varja, 99%-ban a standard, névszdragos valtozatot hasznaljdk, mig a kisebbségi
valaszadoék tobb mint negyede a névutods széalakot valasztja (3. tablazat).

Az 1997-ben publikalt kutatds eredményei is nagy kiillonbséget mutattak,
a mostanihoz hasonlé eredmények sziilettek. Akkor is a standard valtozat volt
talstlyban, s a névutés szdalak aranya alacsonyabb, 15,7% volt. A szlovakiai
magyar mintdban a jelenség a 25 évvel ezel6tti kutatdshoz képest majdnem a
dupléjara novekedett, a valaszaddk tobb mint egynegyede helyettesitette be a
mondatba ezt a valtozatot. Ez az analitikus szerkezet gyakorisdgdnak emelkedé-
sét mutatja. A szoszerkezet elfogadottsaganak mértékére nézve az Gsszes adat-
ko716 valaszainak feldolgozasa utan tehetiink érvényes kijelentést.

A kovetkezé bemutatott valtozé hasonld jelenséget vizsgél, mint az el6z6,
a feladat megitéléses-javitasos feladattipusba tartozott. A vizsgélt véaltozonak a
szlovakiai magyar nyelvhasznalatban két, mig a magyarorszdgiban csupan egy
jelentése van.
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(4) Délelétt rosszul éreztem magam, de mdr Gtment rajtam.

Mig az dtmegy rajta kifejezés Magyarorszagon ’elgézol, eliit’ jelentésben is-
mert, addig a szlovdkiai magyarban két jelentése van: 1. ’elgazol, elit’ 2. ’egy be-
tegség vagy valamilyen kellemetlen testi-lelki allapot elmilik’. A masodik jelentés
kontaktusvaltozatként (prejst niekoho nieco 'ua.’) Szlovakidban koznyelvivé valt.
Mivel voltak olyan adatk6zlék, akik bar nem helyeselték a példamondatot, de
nem javitottdk, illetve olyanok is voltak, akik ugyan helyeselték, de mégis javi-
tottak azt, a kapott szdzalékos értékek csak aranyokat mutatnak, nem megoszlast.

4. tablazat. AK-valtozo (atment rajtam)

1997 2017
Magyarorszag Szlovakia Magyarorszag Szlovakia
104/122 61/66 99/101 101/101
helyesli 13,5 14 68,9 42 47,5 48 90,1 91
javitja 59,6 62 14,8 9 50,8 51 9,9 10
% % % %

Forrés: a szerz6 sajat szamitasa

Az eredmények jelent6sen eltérnek a két orszagban: mig ezt a kifejezést a
szlovéakiai védlaszad6k 90%-a helyesnek vélte és csak 10%-a javitotta, addig a
magyarorszagi adatkozlék 47,5%-a helyeselte, de csak 50,8%-a javitotta (4. tab-
lazat).

Az 1997-ben publikalt kutatas sordn a magyarorszagi valaszadoknak csupan
13,5%-a helyeselte a fenti kifejezést, a kisebbségi adatkozl6knek 68,9%-a tartotta
elfogadhaténak a kontaktusvaltozatot. A jelenlegi vizsgalatban hdromszoroséra
né6tt a mondatszerkezetet Magyarorszagon is helyeslék szdma, mikézben a szlo-
vakiai magyar adatkozl6k korében szinte teljesen elfogadottnak tekinthetd a be-
mutatott megoldas, szemben a kordbbi 69%-kal.

Az 6sszehasonlitasbdl latszik, hogy a masodik jelentés ismerete és haszna-
lata Szlovékidban egészen altaldnossa valt, mikozben Magyarorszagon is nagy-
mértékben erdsodott az el6zé kutatas eredményeihez viszonyitva. Azaz migez a
valtoz6 kordbban AK-véltozonak tiint, ma mar EK-valtozoként viselkedik.

3.3. A szokészleti K-valtozo vizsgalatanak eredménye

A kovetkez6kben egy szdokincsvizsgélat eredményeit (produktiv feladat) is-
mertetjiik: a vizsgélat targya az volt, hogy a bérlet ’el6vételben megvasarolt jogo-
sultsag egy szolgaltatas, f6leg kozlekedési eszkoz tobbszori vagy allandd igény-
bevételére’ szénak milyen szinonim4it, megfeleldit hasznéljdk a magyarorszagi,
illetve a szlovédkiai magyar adatkozlék.



A SZLOVAKIAI MAGYAR NYELVHASZNALAT VIZSGALATA... 131

(5) Aki naponta utazik az iskoldba, nem valt mindennap jegyet, hanem
(mivel?) utazik.

5. tablazat. K-vdltozo (bérlet)

2017
Magyarorszag Szlovakia
100/101 98/101

bérlettel 96 97 44,6 45
(buszos/busz)kartyaval - - 18,8 19
(utazé/diak)igazolvannyal - - 8,9 9
(havi/hénapos) jeggyel - - 8 8
preukazzal/preukazkaval - - 4 4
mds® 3 3 14 14

% %

Forrés: a szerz6 sajat szamitasa

A magyarorszagi kontrollcsoport egyontettien a vart megoldast adta (bér-
let). Egy-egy eltéré megnevezés csak a helytelen feladatértelmezésbdl sziletett
(. 4. 1abjegyzet). A kisebbségi adatk6zl6k tobbféle vélaszt adtak. A bérlet sz6t a
szlovékiai adatkozl6k 44,6%-a valasztotta, a tobbiek 13 kiilonboz6 realizaciot
talaltak az el6vételben megvasarolt jogosultsag egy szolgaltatas, f6leg kozlekedé-
si eszkoz tobbszori vagy allandé igénybevételére’ jelentésre. Az okot talan abban
kereshetjiik, hogy Szlovakidban nincs egységes magyar megnevezés erre a foga-
lomra, és szlovédk nyelven is tobb kifejezést hasznalhatunk ebben a szitudciéban.
A kartya kifejezés valdészintileg indirekt kolcsonszoé, a ¢ipova karta 'chipkdrtya’
dopravnd karta ’kézlekedési kdrtya’'a szlovék kifejezés forditasa. Az igazolviny
‘bérlet’ kifejezés a preukaz sz6 tiikorforditdsa. A sz6 alapjelentése: ’irat, mely
fontos adatokat tartalmaz’. Jelzés szerkezetben igazolvany jelentése van: vo-
dicsky preukaz ’gépkocsivezetdi igazolvany’, obciansky preukaz ’személyi iga-
zolvany’, technicky preukaz 'miiszaki igazolvany’. A kozlekedésben a preukaz
olyan igazolvéanyt jelent, amellyel vonaton vagy buszon lehet meghatarozott ide-
ig és feltételek mellett utazni. Ebbe a jelentéskorbe tartozik a havi jegy/hénapos
jegy kifejezés is, melynek szlovak megfelel6je a mesacny/tyzdenny listok. Mivel
mindkét kifejezés létezik a magyarorszagi standardban is, nehéz elkiiloniteni,
hogy magyar vagy szlovak hatésrél beszélhetiink-e ebben az esetben. Ugyanak-
kor, mivel a magyarorszagi adatk6zl6k ezt a szot nem adtdk meg, annyi kijelent-

9 A ,méas” kategériaba azok a valaszok tartoznak, amelyek a feladat félreértelmezésébdl sziilet-
tek, pl. autéval, biciklivel, vonattal, busszal, ...

10 A tablazatban ezt a 13 valtozatot 5 kategéridba stiritettem.

11 A szlovékiai tomegkozlekedés modernizaldsa folyaman sok helyen a bérlet vagy jegy helyett
elektronikus chipkartyaval lehet utazni.
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het6, hogy a szlovdkiai magyar nyelvvéltozatban a jelentésre nem &llandésult
egy kifejezés. Ennek ellenére az adatkozl6k magyar szét igyekeztek hasznalni,
a direkt kolcsonszo6 (preukaz) hasznalatat igyekeztek elkeriilni a valaszadas so-
ran. Ez csupan 4%-ban fordult el6 a mintaban, annak ellenére, hogy a mindenna-
pos megfigyelések alapjan a sz6 altalanosan hasznalt és elterjedt, a lak6helyemen
(G. A)) is ezt hasznélja a tobbség. A 25 évvel ezel6tti kérdbiv a bérlet fogalménak
realizdci6it nem kutatta, igy nincsenek adatok az 6sszehasonlitdshoz (5. tablazat).

A kovetkez6 bemutatandé valtozé (feladatvélasztés-produktiv feladatban)
szintén szokincsvizsgalatra vonatkozik. Az adatkozl6knek négy szobdl (pendri-
ve, usb-kulcs, usb, kulcs) kellett kivalasztaniuk azokat, amelyeket hasznaljak és
ismerik, tovabba arra kértiik 6ket, hogy amennyiben tudjak, nevezzék meg a dol-
got mas szoval is.'? Az adatkozl6k tobb kifejezést is valaszthattak, illetve mést is
megadhattak, ezért a szazalékok arra utalnak, hogy milyen aranyt az ismertség
és a hasznalat a mintaban, az adatok nem 0sszesithetdk.

6. tablazat. K-valtozo (pendrive)

2017
Magyarorszag Szlovakia
98/101 98/101
pendrive 91,1 92 5,9 6
usb-kulcs 2 2 30,7 31
usbh 33,7 34 82,2 83
kulcs 1 1 5 5
mds®™ 4 4 - -
% %

Forrés: a szerz6 sajat szamitasa

A szlovakiai adatkozl6k korében az usb megnevezés hasznélata a legelter-
jedtebb (82,2%). A vélaszadék kozel harmada megjelolte az usb-kulcs kifejezést
is. A masik két megnevezést (pendrive, illetve kulcs) csak kevesen vélasztottak.
Magyarorszagon 91%-ban a pendrive kolcsonszé bizonyult a leggyakoribbnak.
Az usb kifejezést az adatkozl6k harmada ismeri és hasznalja (6. tablazat).

Az usb' magyar szotéri jelentése ’szadmitégépes csatlakoztat6’.’® Az angol
eredeti [Universal Serial Bus] és a magyarorszagi magyar jelentése egészen mas,
mint amilyen értelemben a szlovédkiai magyarok a sz6t hasznaljak. A szlovak

12 A feladat megfogalmazésa: A kovetkezd szavak ugyanabban a jelentésben élnek. Karikazd
be azokat a véltozatokat, melyeket Te hasznalsz. Ird be a pontozott helyre, ha te mas szét is
ismersz a megnevezett dologra!

13 Négy magyarorszagi adatkozl6 tovédbbi négy megnevezést irt: (kiilsd) adattdrold, usb-stick,
penyé.

14  UniversalSerialBus.

15 www.idegen-szavak-szotara.hu/usb-jelentese.
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nyelvben is az usb kifejezés hasznélatos 'USB-csatlakozds, FlashRAM memorias
informaciotarolé eszkoz'¢ jelentésben. A magyar adatkozl6k esetében tehét kon-
taktushatésrol beszélhetiink.

A magyarorszéagi adatkozlék az "USB-csatlakozds, FlashRAM memoérias in-
forméacidtarold eszkoz’ jelentésben a pendrive "ua.” sz6t hasznaltak, azaz az esz-
kéz megnevezése megegyezik a hasznalati funkcival. Valészintisithets, hogy a
magyarorszagi beszélgk altal megjelolt pendrive kozvetleniil kertilt az angolbél a
magyarba. (Mivel mindkét kifejezés Gj keletti, ezért a 25 évvel ezel6tti kutatas ezt
a jelenséget még nem vizsgédlhatta.)

4. Osszegzés

Jelen dolgozat a szlovédkiai magyar nyelvhasznélat egyes eltéréseit mutatta
be korabbi szlovédkiai adatokhoz és a magyarorszagi magyar nyelvhasznalathoz
képest. A bemutatott példak alapjan az latszik, hogy egyes esetekben bizonyos
nyelvi jelenségek standardbeli hasznalata is nagymértékben megjelenik (,suk-
siitk”-6lés Szlovakidban [nyissa]), mas esetben mindkét nyelvvaltozatban nyelvi
valtozas (hegediin jatszott) folyamatanak lehetiink tanti. Bizonyos szdszerkezetek
szlovakiai magyar jelentésben hasznélt valtozata a standard nyelvhasznalat sordn
is majdnem kizarélagossa véltak (névutéds szerkezetek Szlovékiaban [féndk utdn],
az ’dtment rajtam)’ mig az Gtment rajtam a magyarorszagiak nyelvhasznalatiban is
egyre elfogadottabb, a korabbi AK- valtozé EK-valtozova valasat figyelhettiik meg.

Az altalanos magyar megfelel6 hianya miatt megfigyelhetd volt bizonyos dol-
gok megnevezésére — a kérd6ivhelyzetben mindenképpen — tobb valtozat haszna-
lata (a bérlet esetében), s bemutattuk azt a nyelvtorténetbdl jol ismert jelenséget
is, hogy azonos dolgok, fogalmak neve mas kozvetit nyelven keresztill masként
kertilnek be a magyar nyelvbe, annak nyelvvaltozataiba (vo. tragya ~ drazsé):"’
egyes, angolbdl szarmazé jovevényszavak a standard magyarba kozvetleniil,
a szlovakiai magyarba a kozvetit6 nyelven keresztiil keriiltek be (pendrive ~usb).

A feldolgozott adatmennyiség csak egy része a teljes adatbazisnak, a kitoltott
kérdéivek digitalizélasa jelenleg is zajlik. A bemutatott példak és példamondatok
eredményei szintén csak kis szeletét mutatjak a 106 kérdést és feladatot tartalma-
76 szlovakiai kérd6ivnek (a magyarorszagi 96 kérdést/feladatot tartalmaz). Mind-
ezek miatt a kapott eredmények csupan iranyadéak, messzemend kovetkezteté-
seket nem lehet levonni beléliik. Célunk, hogy az adatbazis teljes feldolgozasa és
kiértékelése alapjan a korabbi elemzéssel valé 6sszevetés utan képet kapjunk a
jelenlegi szlovédkiai magyar nyelvhasznélat egyes sajatossagairdl.

16  www.idegen-szavak-szotara.hu/pendrive-jelentese.
17 A m trdgya a latinbdl kozvetlen atvétel (lat. Pliragea ~ Sgtragemata) mig a drazsé a fran-
ciabdl elterjedve jutott a magyar nyelvbe. A francia dragée a latin tragemata szarmazéka.
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SALAMON BOROKA EMESE

JOGI NYELV ES NYELVI JOGOK

Jelen dolgozat a Sapientia Erdélyi Magyar Tudoményegyetem Csikszeredai
Karanak Fordit6 és Tolmacs Mesteri szakat zar6 védésre készilt, és a jogi nyelv
fordithatésagat, a nyelvi jogok alapjan készitett forditdsok gyakorlatba tltetésé-
nek elméleti és gyakorlati oldalat, valamint az igy sziiletett korpusz elemzését
tartalmazza. Vizsgidlédasom gyakorlati targyat a kotelez6 és az élet folyamata-
ban elkeriilhetetlentil hasznélt hivatalos iratok kérelmezésekor kitoltendé tipus-
nyomtatvanyok képezik, melyek szovegét elemezve az ekvivalencia megvaldsu-
lasat és a forditott szoveg célnyelvbe valo illeszkedését kutatom. A nyelvi jogok
érvényesitésének vizsgalata is helyet kap a dolgozatban, az emlitett tipusnyom-
tatvanyok magyar vagy kétnyelvii formait kerestem hérom székelyfoldi megye
kiilonbozé intézményeinek honlapjain.

1. A kutatas bemutatasa

Kutatdsom célja a roméniai magyar jogi nyelvezet jellegzetességeinek fel-
térképezése, mely alapjaul szolgalhat egy olyan 6sszehasonlité jellegd, termino-
légiai tematikéji kutatasnak, amely jelent6sen megkoénnyitheti a jogi szovegek
forditasat.

A kutatas hipotézise: a roméniai magyar jogi nyelvezet eltér a sztenderd ma-
gyar jogi nyelvtél, és ennek az eltérésnek a magyarézata egyrészt a jogrendszerek
kiilonbozéségeiben, mésrészt a roman allam nyelvpolitikajaban rejlik. A jogrend-
szerek kiillonb6zGségei a jogi redlidk szintjén nyilvanulnak meg, a nyelvpolitika
pedig a tobb évtizeden keresztiil hidnyz6 magyar szaknyelv, majd a rendszerval-
tast kovetden a hiperpurista nyelvi attitlid eredményeképpen, a kontaktoldgiai
folyamatok 6hatatlan hatésaival jarul hozza a kialakult nyelvezethez.

2. A jogi szakforditas

A jogi forditas kezdetei 6ta vita targya a fordit6 szerepe, kérdés, hogy jogédsz
kell-e legyen vagy inkabb nyelvész, milyen képességekkel kell rendelkeznie, és
milyen feleldsség terheli. A jogi forditas sajatos célokkal rendelkezik, hogy a for-
rasnyelvi szoveghez hl maradjon, és hogy ugyanazt a hatast érje el a célnyelvi
gyakorlatban, mint az el6bbi.
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2.1. Jogi szaknyelv

A jogi szaknyelv f6 jellemzdje a verbalitas, igy kiemelten fontos, hogy ,a
jog kifejezetten csak nyelvileg létezik, igy a nyelvi, terminolégiai eltérések jogi
eltérésekként jelennek meg” (Varnai 2004. 65.), a jogi fogalmak alapvet6 jellem-
z6je ugyanis a normativitas: ,,nem leirjak a val6sdgot, hanem el6irnak valamit,
egy olyan idedlis 4llapotot, melynek megvalésitésa a céljuk” (Vinnai 2010. 165.).
Igy a jogi szakforditas az egyik legkomplexebb feladat. A miiszaki szakforditas
is kiilonos odafigyelést igényel, de a jogi nyelvtél eltéréen, a miiszaki szaknyelv
viszonyitasi alapot kinal a targyi val6sag elemeibdl.

A jogi szaknyelv egy masik jellemzéje a terebélyes, lancolatos mondatszer-
kezet, szdmos ismétléssel tizdelve, ezért nem cizelldlt szemeknek gyakran az
érthetetlenség hatdrdn mozog. Kedvelt példamondatom a jogi szaknyelv bo-
nyolult jellegének illusztralasara a 2008. évi XL. torvény a foldgazellatasrol,
amely a 71. cikk 6. alpontjdnak masodik tézisében igy fogalmaz: ,Megszakitha-
t6 kapacitds nem kinalhat6 fel a felkinalt nem megszakithaté kapacitds terhére.
A szallitasi rendszeriizemeltetd nem kiilonithet el nem megszakithaté kapacitas-
ként felkinalhat6 kapacitast megszakithaté kapacitasként valé felkinalas célja-
bol.” Egy ilyen kijelentés lattan teljesen vildgos, hogy a forditénak a jogi nyelvet
el6szor intralinguélis forditdsnak kell aldvetnie, el kell hatarolnia a kilonb6zé
fogalmakat egymastol, meg kell keresnie azok jelentéstartalmét. Az intralingualis
forditds a jog tertiletén a masik iranyba is miikodik, hiszen a legtébb esetben a
renddrségen nyilatkoz6 személyek nem rendelkeznek jogi ismeretekkel, monda-
nival6jukat, vallomésukat laikusan, koznyelvi szavakkal mondjék el, amelyeket a
szakembernek a jelentésben vagy az igy iratcsoméjaban mar a szaknyelven kell
bevezetnie. Az igazsdgiigyi nyelvészet mint jog és nyelv interakci6janak fiatal, de
egyre inkdbb teret nyer6 diszciplindja e kontextusban igen fontos szerepet kap.
Dobos (2009. 259.) azt allitja, hogy sem az egyes nyelvek, sem az egyes jogrendek
kozott nincs kozvetlen dt: mindkét rendszer kozott a fordité teremt kapcsolatot.
Ezzel az éllitassal vitaba széallnék, mivel minden fordit6 nem rendelkezhet jogi
szaktudassal, lennie kell tehét egy olyan eszkoztarnak, amely segitséget nyujt a
jogi szakszovegek forditasakor, ez pedig a terminoldgia.

3. Terminolégia

3.1. A terminolégia mint diszciplina

A terminolégia egy viszonylag Gj diszciplina az alkalmazott nyelvészet tu-
domanyagan beliil, mely kizérélag a szakszokinccsel foglalkozik. A terminolégia
alapfogalmai a terminus 4ltal jelolt fogalom, a fogalmat leiré definici6, a terminol6-
giai vizsgalatok alapja pedig a fogalmak kozti ekvivalencia vizsgélata (Tamas 2014).
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A kutatas szempontjabél a terminolégia igen fontos teriilet, hiszen a nyelvpolitikai
vonatkozasok is kiemelked6 szerephez jutnak a szakszdékincs harmonizacidja soran.
A gyakorlatban a terminolégia f6ként a szakszdkincs elektronikus adatbazisokban
val6 feldolgozésaval, szabvényositdsaval foglalkozik, ilyen péld4ul az Eur6pai Uni6
IATE, vagyis Inter-Active Terminology for Europe terminolégiai adatbazisa, amely-
ben 8,4 millié terminus szerepel, ezek koziill mintegy 540 000 rovidités és 130 000
kifejezés. Az adatbazis az EU mind a 24 hivatalos nyelvén tartalmaz bejegyzéseket.

3.2. Magyar és/vagy roman vonatkozasi terminolégiai adatbazis

Magyar-roman jogi terminolégiai adatbazist egyelére szintén az eurépai
IATE szolgéltat, viszont az sem maradéktalanul, mivel csak az uniés jog szé-
cikkei taldlhatéak meg benne, és mint mér emlitettem, a jogrendszerek kiilon-
boznek, orszégfuggsek, igy az uniés roman—-magyar terminolégiai adatbazis sem
tokéletes. 2010-ben azonban megjelent a Transindex fejlesztése, a romadn-magyar
jogi szoétar, amelyrdl a szerzék azt allitottak, hogy ,az elsé és egyetlen online
hasznélhaté roman-magyar jogi szétar. Publikélasa alkalmaval dr. Veress Eméd
ugyvéd, a szétar egyik fejleszt6je elmondta, hogy ,,valéban romaniai magyar jogi
szaknyelvr6l kell beszélni”, hiszen a két jogrendszer eltéré dogmatikai alapokon
nyugszik. A Magyarorszdgon hasznalt jogi szaknyelv csak részlegesen tudja a
roman jog magyaritasdhoz sziikséges kifejezéseket szolgaltatni. Vagy nem biztos,
hogy ugyanannak a jogi szakkifejezésnek a jelentéstartalma azonos.”

3.3. A terminoldgia gyakorlati haszna a jogi szakforditasban

A terminoldgia nélkiillozhetetlenségét magam is tapasztaltam, egy beadan-
d6 dolgozat készitése alatt figyeltem fel a Tamas (2017. 80.) altal is targyalt an.
gyUjtéfogalomra, a ,terhelt” kifejezésre. A terhelt kifejezésre az EU terminolégiai
adatbazisa, az IATE a kovetkez6 terminusokat ajanlja roman nyelven: inculpat
(vadlott) és acuzat (vadolt), azonban a roman nyelvl korpuszban a persoana
cdutata vagyis keresett személy jelenik meg. A terminus kizarélag a buntet6jogi
kontextusban fordul el6, a magyar jogi terminolégiaban megtalalhat6 gytjt6foga-
lom arra a személyre vonatkozik, akivel szemben buintetéeljaras folyik, de aki a
biintet6jogi eljaras kiillonb6z6 szakaszaiban més-mdas megnevezést kap. A terhelt
a nyomozati szakasz sordn gyanusitott, a vdd bir6saghoz torténé benyujtasatél
kezdve mér véadlott, a biintetés joger6s kiszabdésa, illetve a megrovés, prébéra bo-
csétas, jovatételi munka végzésének eldirasa vagy javitdéintézeti nevelés jogerds
alkalmazasa utan elitélt [1998. évi XIX. torvény a biintet6eljarasrol, 43. § (1)].

Tamas (2017) felhivja a figyelmet, hogy a gyanusitott, vadlott és elitélt kifeje-
zések nem helyettesithet6k egyméssal, mivel a terhelt felettes (nemfogalom, genus
proximum), mig a gyanusitott, vadlott és elitélt alarendelt fogalmak (fajfogalmak).
Javaslata szerint forditdskor 4ltaldban konkretizalni kell, azaz az eljaras adott sza-
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kasza szerinti megfelelé (fajfogalmat jelols) terminust behelyettesiteni. A romén
sinculpat” (vadlott) kifejezés ugyancsak arra a személyre vonatkozik, akivel szem-
ben elindult a biintent6jogi eljards (Roméan Biintet6torvénykonyv, 289/2009. sz.
Torvény), azonban nem ekvivalens a terhelt terminussal, hiszen az itélet meghoza-
tala utan mar elitélt, azaz ,condamnat”, vagyis nem beszélhetiink réla vadlottként.
Ha a praesumptio similitudinis elvével éliink, amely alapjan a jogészok a nyelvi
valtozatok kozott hasonlésagot vélelmeznek a kommunikécié 1étrejottének elése-
gitése céljabol (Villanyi 2016. 95., idézi Tamés 2017), a roman vadlott megfelelne a
terhelt kifejezésnek, bar nem lenne annak tokéletes ekvivalense.

4. A forditasi stratégia és az ekvivalencia
problematikaja a jogi forditasban

A jogi forditasban akkor jon létre a terminusok fogalmi ekvivalencidja, ha a
forditott szoveg ugyanazt a jogi kovetkezményt produkélja a célnyelvi jogi kérnye-
zetben, mint a forrasnyelvi szoveg, és ha a célnyelvi széveg formalisan is ekviva-
lens a forrasnyelvi szoveggel. Ezt a funckionalis ekvivalencia fogalmaval tudjuk
Osszevetni, azaz még specifikusabban Klaudy kommunikativ ekvivalenciajaval,
amely egyszerre tomoriti a funkcionalis, referenciélis és kontextudlis ekvivalenciat.

4.1. Ekvivalenciaszintek a jogi forditasban

A terminusok fogalmi 6sszehasonlitasakor kiilonb6z6 ekvivalenciaszinteket
kilénboztetiink meg: a teljes ekvivalenciét, a részleges ekvivalenciét és nonekvi-
valenciat, azaz az ekvivalencia hianyat.

a) Teljes ekvivalencia

A teljes ekvivalencia egyenértéki jelentést és értelmet feltételez, am a jogi
tertileten ezekhez hozzdadédik az azonos jogi kovetkezmény, amely a forrasnyel-
vi szoveg értelmezésén alapul. Mivel a jogi teminusok dinamikus, funkcionalis
ekvivalencidjat célozzuk, terminoldgiai adatbazis hianyaban vagy kisebb cirku-
nyelven el6fordulé azonos dokumentumban szerepld terminust is, mely angolul
esetiinkben a requested person, romanul pedig a persoana cautatd.

b) Részleges vagy parcidlis ekvivalencia

A részleges ekvivalencia akkor jelenik meg, ha a két jogrend terminusai
nagyjabol megegyeznek, a kiillonbségeket pedig jelentésbetoldédssal vagy koriil-
irassal pontositani tudjuk. Természetesen alkalmazhat6 a praesumptio similitu-
dinis elve is, ha a két terminus nem tokéletes ekvivalense egymésnak, viszont a
fogalmak anal6g m6don igazodnak egymashoz. Ebben az esetben a vadlott termi-
nus idegen nyelvii ekvivalensei is megfelelnek a terhelt kifejezés forditdsanak.
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¢) Nonekvivalencia vagy az ekvivalencia hianya

Amennyiben a kiilonbségek annyira szdmottevéek, hogy nincs méd a ter-
minusok fogalmi osszevetésére, az ekvivalencia hidnyéaval allunk szemben.
A nonekvivalencia kétféleképpen értelmezhets: ha a két jogi terminus jellemz6i
nem azonosak, részlegesen sem, vagy ha a célnyelvi jogrendszerben nincs funk-
cionalis ekvivalense az illet6 jogi terminusnak (Iancu 2015).

4.2. Alternativ ekvivalencia és forditasi médszerek

Nonekvivalencia esetén a forditénak alternativ megoldast kell keresnie,
amellyel jelezheti ezt a befogadénak, példaul a forrasnyelvi jogrendszer meg-
jegyzésével. A jogészok szerint a leghatékonyabb mddja a jogi forditdsnak a leir6
jellegti definiciok, parafrazisok beszirasa, amelyek karpotoljak a terminolégiai
inkongruenciat. Kolcsonszavakat akkor lehet hasznélni, ha az egy sajatos termi-
nus technicus, mivel a meggondolatlan kédvaltas és kolcsonszok alkalmazasa
a szoveg egységét sértik. A grafologiai vagy fonolégiai megfeleltetés keriilendd,
ha létezik egy valamennyire elfogadhaté ekvivalens a célnyelvben. Erre az eset-
re példédnak a dekoncentralt intézmények székapcsolatot mutatom be, amely a
roman kozigazgatasi jogban megtalalhaté institutii deconcentrate titkkorforditasa
magyaritott kolcsonszéval, a magyarorszagi jogi terminolégidban a terileti al-
lamigazgatasi szervnek-intézménynek felel meg, de méra, a helytelen forditéi
gyakorlatnak koszonhetéen, annyira rogziilt a romaniai magyar jogi szaknyelv-
ben, hogy fel sem mertil a magyar ekvivalens felkutatasa.

Vérnai (2004) ilyen esetben a terminolégiai megfeleltetésre, f6leg az uniés
jogforrasok forditasdra vonatkoz6an, harom megoldast kinal: a forrasnyelvi foga-
lom azonositasa valamely célnyelvi jelenséggel, Gj nyelvi forma kreélasa sz6alko-
téssal vagy 4j szemantikai tartalom hozzarendelése mar meglévé nyelvi elemek-
hez, valamint az eredeti nyelvi alak megtartasa. Az els6 megoldas nem mindig
szerencsés, mivel a nyelvi egyezés nem jelent feltétlentil fogalmi egyezést is, erre
példa az angolszész solicitor, melyet az uniés birésagi hatdrozatokban nem fordi-
tanak tigyvédnek. A széalkotas illusztris példaja az uniés Advocate-General kife-
jezés, amely mas Osszefiiggésben é4ltalaban f6ugyész, ez esetben, az eltérs fogalmi
tartalom miatt magyarul f6tanacsnok lesz. A harmadik megoldas, azaz az eredeti
nyelvi alak megtartasa néha elkeriilhetetlen, példaul a monitoring, projekt kifeje-
zések esetében, ,hiszen a lehetséges magyar formak (pl. monitoring: ellenérzés,
feliigyelet, nyomon kovetés stb.) nem adjak vissza ugyanazt a fogalmi tartalmat,
annak minden konnotécidjaval egyiitt, mint az eredeti” (Varnai 2004. 67-69.).

Evidens tehat, hogy ugyan barmilyen szakforditas esetében a szabvanyosi-
tott, de legalabb egységesitett terminoldgia létezése ériasi fontossaggal bir, a jogi
forditds mesterségének megfelel§ gyakorlasdhoz mégis elengedhetetlen, hiszen a
jogi szabélyozas nyelvi megnyilvanulasban 6lt testet, tehat a szoveg szakmai és a
nyelvi pontosséga egymast feltételezi (Dréth 2004. 53.).
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5. Nyelvi jogok a gyakorlatban

Mind az eurépai, mind a hazai térvénykezés biztositja a nyelvi jogok gya-
korlasédhoz sziikséges jogi keretet, Romanidban a kozigazgatdsban az informé-
ciokhoz magyar nyelven valé hozzaférést a 20%-os kisebbségi kiiszob jelenti.
E nyelvi jogok alkalmazasat vizsgéltam a harom tn. tombmagyar megye eseté-
ben, sztréprébaszertien kivalasztott 6nkorméanyzatok honlapjain, azaz a megyei,
a megyeszékhely és egy municipium (Sepsiszentgyorgy, Kézdivasarhely, Csik-
szereda, Székelyudvarhely, Marosvasarhely, Szaszrégen) és két véletlenszertien
kivélasztott kozség (Bacon, Mikdujfalu, Parajd, Gyergyoujfalu, Mezésamsond,
Makfalva) helyi énkorméanyzatdnak honlapjan, valamint a Megyei Nyugdijbiz-
tosité és a Megyei Szocialis Kifizetési és Feliigyel6ségi Ugynokség honlapjain.

A 2011-ben végzett népszamlalas statisztikai kimutatdsai alapjan a vizs-
gélt teriileti egységek mind teljesitik a térvényes kiiszobot, amelyet a 2001/215.
sz. torvény a helyi kozigazgatasrol szab meg a 19 cikkben, mégis a széles korben
hasznélt trlapokbdl egyetlen kétnyelviit taldltam, a legtobb esetben viszont a ma-
gyar cim alatt roman tartalom lapul. Az 1. diagram a magyar nyelv{ trlapok, ta-
nécshatarozatok és sajtéhirek el6fordulasi ardnyéra vonatkozik a vizsgalt intézmé-
nyek honlapjain, innen lathatjuk, hogy a tanacshatarozatok a véletlenszertien ki-
valasztott onkormanyzatok honlapjain csekély szazalékban érhet6ek el magyarul.

7 7
7 -
6 -
> 4 m Hatdrozatok
47 m Urlapok
21 =2 2 2 u Sajtohirek
2
1 -
0 T T v

Kovdszna megye Hargita megye Maros megye

1. diagram. A magyar nyelvii tirlapok, tandcshatdrozatok
és sajtohirek szamszeriisitett eléforduldsa

A kovetkez6 dbran a vizsgalt intézmények honlapjain elérheté trlapok nyel-
vi megosztdsat mutatom be. Innen megtudjuk, hogy a harom székelyfoldi megyé-
ben, ahol a lakossag a torvény értelmében jogosult az anyanyelvén tajékoztatast
kapni, a 21 intézmény fele a magyar cim ald roman tartalma tirlapokat tolt fel,
14%-nél meg sem jelenik a magyar cim, 19% nem t6lt fel nyomtatvanyt, és alig
9%, illetve 10% biztositja a térvény altal el6irt nyelvi jogokat. A telepiilések kiva-
lasztéasa véletlenszer(i volt, de a kozponti irdnyitasd szerveké mar nem, ott a leg-
gyakrabban el6fordul6 formanyomtatvanyt kezel6 intézményeket vélasztottam.
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2. diagram. Az tirlapok nyelve a vizsgadlt intézmények honlapjdn
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Mindezen adatok meglepdek, hiszen a magyar véltozat néhany kattintassal
barki szamara teljesen ingyenesen hozzaférheté. A Nemzeti Kisebbségkutat6 In-
tézet, arra torekedve, hogy megerGsitse a magyar irasbeliséget a kozigazgatasban,
egy projekt keretén belill magyar nyelven is kozzétette a helyi tanacsok, me-
gyei tandcsok és minisztériumok altal leggyakrabban hasznalt formanyomtatva-
nyokat. A projektben partnerintézmény volt a kolozsvari Szabé T. Attila Nyelvi
Intézet, amelynek munkatarsai, Dr. Péntek Janos egyetemi tanar és Bend Attila
egyetemi adjunktus nyelvileg ellendrizte és lektoralta az {irlapokat.

Ezekbdl a formanyomtatvanyokbdl a gyermeknevelési juttatds megitélése
érdekében kitoltendd trlapot és az éregségi nyugdij / elérehozott nyugdij / csok-
kentett 6sszegli elérehozott nyugdij jovahagyésa iranti kérvényt vetettem Ossze
a magyarorszagi analog trlappal, esetleges nyelvi killonbozéségeket kutatva.
A véalasztdsom nem véletleniil esett e két dokumentumra, hiszen mindkettd szé-
les korben hasznalt dokumentum, rurélis és vérosi médiumtél, iskolai végzett-
ségtél, anyagi helyzettél és etnikai hovatartozastol fiiggetlentil.

6. Az trlapokkal kapcsolatos forditasi aktusok

6.1. A gyermeknevelési juttatas igénylésére benyujtandé
nyomtatvany

Magyarorszagon gyermekgondozasi dijnak nevezik a romaniai gyermekne-
velési juttatasnak megfeleld csaladtamogatasi pénziigyi juttatast. Mindkét orszag
esetében a sziil§ a gyermek kétéves kordig kaphatja, és feltétele a gyermek sziile-
tését és a juttatas folydsitasat megel6z6 biztositasi jogviszony, tehat a két korpusz
a jogi norma szintjén egyezést mutat.

a) A forrdsnyelvi szoveghez val6 hiiség elvébdl kifolyblag idegennek haté
kifejezések a célnyelvi szovegben:
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1. (Sziveskedjen jévahagyni a gyermeknevelési juttatast)

Az alabbi min6ségben:

— természetes sziil6

- orokbefogad6 szl

- olyan személy, akinél gyermeket helyeztek el 6rokbefogadas céljabél

- gyam

- olyan személy, akinél gyermeket helyeztek el

- olyan személy, akinél idGszakosan gyermeket helyeztek el stirg6sségi elja-
rassal

Ezzel szemben a magyarorszagi korpusz a birtokos jelz6 hasznalatat alkal-
mazza:

(A gyermek) A kérelmezdnek

— Sajat, 6rokbefogadott gyermeke

— Hézastarsa (élettarsa) bejegyzett élettarsa gyermeke

— Gyamként nevelt gyermeke

— Orokbefogadési szandékkal gondozasba vett gyermeke

Alkalmazott atvaltasi miiveletek

A romén nyelvi fogalmazas miatt a felemelés miivelete sziikséges, amely so-
ran a fordité , kibontja”, tagoltabbd, explicitebbé teszi a mondatot. A forrdsnyelvi
mondat bévitett névszdi vagy igenévi szerkezeteit 6nallé célnyelvi tagmondatok-
kal, ,mondategységekkel” forditja, azaz felemeli ket a mondat szintjére (Klaudy
2007). Klaudy Kinga megéllapitja, hogy az indoeuré6pai nyelvekrél, mint a romén
is, magyarra valé forditasra a balra helyezés, a betoldas és a felemelés jellemzd,
és a tul hosszu baloldali bévitménylanc elkeriilése érdekében a forditék gyakran
6nall6 mondategységgé emelik az indoeurdpai jelzés szerkezeteket. Az tirlapban
talalhaté példa is illusztralja e jellemz6t, az (1) pontban a formanyomtatvany
szovegében talalt felemelés lathatd, mig a (2) pontban a hosszt bal oldali bévit-
ménylanc a roman nyelvii szovegnek megfelelen:

(1) olyan személy, akinél gyermeket helyeztek el

(2) gyermeket neveldsziil6i elhelyezésbe fogad6 személy

b) Forditéi szempontbdl javitandé kifejezések

i. Roméniai korpusz: keresztnév

Magyarorszagi korpusz: uténév

Javaslat: uténév

Magyarazat: Az uténév semlegesebb, valldshoz, a keresztelés ritusdhoz nem
kothet6

ii. Romaniai korpusz: olyan személy, akinél gyermeket helyeztek el 6rokbe-
fogadas céljabdl

Magyarorszagi korpusz: érokbefogadasi szandékkal gondozésba vett gyermeke
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Javaslat: Olyan személy, aki érokbefogadédsi szandékkal vett gondozasba
gyermeket
Magyarazat: az 6rokbefogadas szandékat az agens fénévhez lehetne kotni.

6.2. Az oregségi nyugdij / el6rehozott nyugdij / csokkentett
osszegti elérehozott nyugdij jovahagyasa iranti kérelem

a) A forrdsnyelvi széveghez val6 hiiség elvébdl kifolydlag idegennek haté
kifejezések a célnyelvi szovegben, javitasi javaslatok és magyarazatok:

i. Romaniai korpusz: Kotelezem magam, hogy a fentiekben bekovetkezett
barmely valtozast a Megyei Nyugdijbiztositéval 15 napon beliil kozlok.

Magyarorszagi korpusz (...) valamint kételes vagyok 15 napon beliil bejelen-
teni az igényt elbirdlé szervnek minden olyan tényt, adatot, korillményt, amely
az ellatasra val6 jogosultsdgomat érinti.

Javaslat: Koteles vagyok a fentiekben bektvetkezett barmely valtozast 15 na-
pon beliil a Megyei Nyugdijbiztositonak bejelenteni.

Magyarazat: A szovegkoherencia érdekében megvaltoztattam a mondat tago-
lasat, a mésodik igei allitmanyt lestillyesztettem igenévi szerekezetté.

ii. Romaniai korpusz: Kényvecske

Magyarorszagi korpusz: katonakonyv, kiskonyv

Javaslat: katonakonyv

Magyarazat: a jogi szovegekben keriilendék a kicsinyitéképzdk.

iii. Roméniai korpusz: van/nincs biztositotti mingségem

Magyarorszagi korpusz: biztositasi jogviszonyom megsziint

Javaslat: biztositasi jogviszonyom érvényes/megsziint

Magyarazat: a forrasnyelvi formahoz val6 ragaszkodéas miatt a célnyelvben
idegen szerkezet jott létre.

6.3. A nyelvi szétfejl6dés

A romédniai magyar jogi korpusz sajatos mivoltdnak magyarazata nem lehet
teljes a nyelvi szétfejlédés figyelembevétele nélkiil. A Lanstyak Istvan 4ltal els-
szor megfogalmazott nyelvi tobbkézpontiisdga a magyar nyelv esetében ma mér
ismert fogalom, melyhez kapcsolédik az tn. kevertnyelviiség is. Petteri Laihonen
egy, a Bansdgban végzett kutatisa nyoman arra a kovetkeztetésre jutott, hogy
»a nyelvi kevertség fogalmanak egy jellemz6 része a bansagiak ondefinici6jdban
ugy jelenik meg, hogy negativan értékelik az anyanyelvvaltozatukat. Kiindulé-
pontnak azt tekintik, hogy bansagi jellegzetességként roméan nyelvi(i elemek be-
keriiltek a magyar nyelvbe, és ez okozza a kevertséget”. A kevertséghez hasonlé
fogalom a tiszta beszéd, illetve tiszta magyar, amelyeket gyakran tagadé forma-
ban hasznélnak (Laihonen 2009). Bar Laihonen kutatasa a koznyelvre vonatko-
zott, ugyanezt a negativ 6nértékelést tapasztaltam a szaknyelvvel kapcsolatban
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a 2014-ben, a Hargita megyei 6nkorményzatnal végzett kutatdsom sorén, ahol
az adatkozlgk a kevertnyelviiséget, illetve a kolcsonszavak nagymértékd hasz-
nalatat a dominédns nyelvi kitettség és a munka hatékonysaga mellett szellemi
igénytelenséggel is indokoltak (Salamon 2014).

Péntek (2010) ramutat, hogy az alarendeltség tobbek kozott azzal jar, hogy
az explicit vagy implicit nyelvi korlatozdsok miatt a nyelv fontos szinterekrél
és funkcidkbél szorul ki, atadva helyét a dominéns allamnyelvnek, igy az érin-
tett tertiletekhez kapcsol6do nyelvi regiszterek is leépiilnek (Péntek 2010. 19.).
Természetesen a hivatali és a jogi nyelv a legnagyobb dldozatai a nyelvi szétfej-
16désnek, mivel a 20. szazad elején végbemend torténelmi események eredmé-
nyeképpen eltiint az a szakmai elit, amely mtvelte a magyar kozigazgatasi és jogi
szaknyelvet, s6t, a jogrendszerek kiilonbozésége okdn a terminoldgia is eltérd
volt. A most hivatalban 1évé generaci6knak mar csak a tobbségi nyelvii hozza-
férés volt lehetséges, igy a magyar szaknyelvi regiszter nem allva rendelkezésre,
a hianyt kolcsonszokkal pétoltédk (Salamon 2014).

7. Osszegzé gondolatok

A kutatas hipotézise a jogi szakforditas, a nyelvi jogok, a nyelvpolitika kér-
déseire és a magyar nyelv tajegységenként beszélt valtozatainak irdsbeli meg-
jelenésére alapozva ugy sz6lt, hogy ,,a romaniai magyar jogi nyelvezet eltér a
sztenderd magyar jogi nyelvtél, és ennek az eltérésnek a magyarazata egyrészt
a jogrendszerek kiillonb6zdségeiben, masrészt a romén allam nyelvpolitikajaban
rejlik”. A szekunder kutatds nyoméan azonban olyan fogalmak keriiltek el6térbe,
mint a nyelvi szétfejlédés vagy kiillonfejlédés, amely a jogi szaknyelv és jogi for-
ditas egyik legfontosabb jellemzdjével parosulva adja a jelenlegi romaniai ma-
gyar jogi nyelv jellegzetességét. Nevezetesen azt, hogy egyrészt a transzliteracié-
nak koszonhetéen idegentil hangzik, masrészt azt, hogy az indoeurépai nyelvek
jobb oldali bévitése a magyar nyelvben bal oldali bévitésként jelenik meg, ezaltal
is természetellenessé téve a szoveget. Mindezt tgy kell létrehoznia a fordité-
nak, hogy a jogi szoveg ugyanazt a hatast érje el a célnyelvi jogrendszerben vagy
a célnyelvi befogaddénal, amit a forrdsnyelvi szoéveg is produkalt a forrdsnyelvi
jogrendszerben. Ily médon tehat, bar mindkét esetben magyarul irédnak, a két
szoveget sosem fogjuk tudni azonos jogi szaknyelvvel megfogalmazni.

A nyelvpolitikat illetéen Roménia jelenleg valéban konszenzusos nyelv-
politikat folytat, igy a magyar nyelv Roméanidban hivatalos stdtusz nélkiili,
de éllamilag tdmogatott kisebbségi nyelv. A roman nyelvet viszont az allam,
a kozszféra, a kozszolgaltatdsok miikodésének magatodl értet6dé alapnyelvének
tekintik, ami bizonyos szinten meghatarozza a nyelvi jogok alkalmazasat, hi-
szen roman nyelven kotelezé megjeleniteni a kozérdeki informécidkat, kisebb-
ségi nyelven pedig lehetséges. Azt, hogy miért kell bizonyos informéciékat,
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szovegeket dllamnyelven kiviil més nyelven is megjeleniteni, a nyelvi jogok
tamasztjak ala, amelyek kivivdsa nagy kiizdelem aran torténik, az eredmény
mégis parlagon hever. Elemezve — val6 igaz, csak sztaréprébaszertien — a tor-
vényes kiiszob feltételének eleget tévs szdmaranyban a magyar kisebbség éltal
(is) lakott telepiilések honlapjait, a nyelvi jogok teljes vagy részleges figyel-
men kiviil hagyasat tapasztalhattuk. A térvény ténylegesen megadja a lehetd-
séget a kisebbség szamara, hogy anyanyelvén szo6ljon a kozhivatalokhoz, 4m
valéban jogbarat kornyezet ez? Amennyiben az lenne, tudva, hogy a Nemzeti
Kisebbségkutaté Intézet honlapjan az tirlapok magyar nyelven is elérhetéek,
minden telepiilés honlapjan ott lennének a kétnyelvii vagy a magyar nyelvi
formanyomtatvanyok, melyek biztositanak a kisebbségi allampolgarok szamara
a jogérvényesitési feltételeket, és amelyek tudatos hasznélata kiszorithatna a
kolcsonelemeket a hivatali szaknyelvbdl, hozzéjarulva igy a terminolégia egy-
ségesitéséhez és a hatartalanitasi torekvésekhez.

Meglepé médon a targyalt kérdéskorok, tematikdk szorosan kapcsolédnak
egyméshoz, hiszen egy forditaselméleti szekunder kutatas derit fényt a nyelvi
jogok gyakorolhatésdganak hidnyossagaira, valamint a hiperpurista nyelvapolé
attittid kéros hatasaira, hiszen egy kozhivatalnok nem azért valtja a kédot és
hasznal kolcsonszavakat, mert nem eléggé igényes, vagy egy fordité 4ltal for-
ditott jogi sz6veg nem azért nem hangzik magyarul, mert a fordit6 nem végzett
megfelel6 munkét. E jelenségek vizsgalatakor nem hagyhatjuk figyelmen kiviil a
nyelvi kiillonfejlédés tényét és a jogi szoveg specifikumat.

A tapasztalt hidnyossagok orvosldsara javaslataim kozé foglalndm a termi-
noldgai egységesitést, azon beliil egy elérhet6 és szakszert terminol6giai adatba-
zis 1étrehozasat, valamint az énkormanyzatok ¢sszefogasat a nyelvi jogok bizto-
sitasdnak érdekében.

Terminoldgiai egységesités: gy gondolom, hogy eurépai uniés kontextus-
ban, az IATE terminolégiai adatbazis, jogdsz és nyelvész szakemberek segitsé-
gével, ki lehet dolgozni egy olyan hatértalan magyar jogi terminol6giat, amely
megfelel a tobbkozpontisig elvének, tehat tartalmazza az erdélyi, a felvidéki,
a karpataljai terminust is ugyanarra a magyar nyelvl terminusra, valamint be-
mutatja a jogi redlidkat definici6 szintjén.

Nyelvi jogok gyakorolhatdsdga: a jelenlegi politikai partok egyik {6 torekvése
kellene hogy legyen a nyelvi jogok érvényesitésének kérdése, hiszen mindaddig,
amig a nyelvi jogokat csak elvi szinten biztositjadk, ha megvalésitasuk, gyakor-
lasuk mar kényelmetlen vagy koltséges, 1étezésiiket ideig-6raig lehet tényként
kezelni. Jelen kutatas elegendd alapot szolgaltat arra, hogy az illetékes szervek
vagy civilszervezetek egy nagyobb lélegzetvételd, Erdély-szintd felmérést végez-
hessenek arra vonatkoz6an, hogy mennyire hozzéaférhet6ek a kétnyelvii vagy ma-
gyar nyelvd trlapok a kiilonb6zé kozhivataloknal, és a felmérés eredményét a
kisebbségvédelmi tomoriilések tudomésara hozzak.
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Onkormanyzatok osszefogdsa: amennyiben a kisebbségi 6nkormanyzatok
szdmara is fontos a kisebbségi 1ét eme alapeleme, vagyis az, hogy példaul az
oregségi nyugdijat magyar nyelven lehessen kérvényezni, vagy hogy a helyi on-
korméanyzathoz magyar nyelven lehessen beadvanyt benytjtani, biztositaniuk
kellene, egységesen, a nyelvi jogok érvényesitési keretét. Véleményem szerint
a legelényosebb forma a kétnyelv(i formanyomtatvany (1. Melléklet), mert a ro-
man és magyar nyelvii terminus egymas melletti feltiintetése nemcsak a nyelvi
jogokat erdsiti, hanem a kozjoggal, joggal, hivatali kommunikaciéval kapcsolatos
magyar nyelvii fogalmak rogziilését is el6segiti, ami hozzajarulna a folosleges
kolcsonelemek fokozatos kiiktatasahoz.
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SCHMIDT ILDIKO

BEVANDORIO GYEREKEK KOZOKTATASBELI
INTEGRACIOJA A BEFOGADO
ISKOLA SZEMPONTJABOL!

1. Bevezetés

A bevandorlék tarsadalmi integracidja minden bevandorlét fogadd orszag
esetében kozponti kérdés, és a tarsadalmat kihivasok elé allitja. A migraciéku-
tatas szerint akkor minésiil sikeresnek a tarsadalmi beilleszkedés, ha sikeres a
munkaerd-piaci integraci6, vagyis a bevandorlé személy képes munkét talalni,
és nem szorul a szocialis ellatérendszerre. A munkaeré-piaci részvételre valéd
serkentd intézkedések és tdmogatasok gyakorlata orszagonként kisebb-nagyobb
eltérést mutatnak, de a tarsadalmi beilleszkedés mint cél megegyezik (Bodo-
lai-Kovats 2013; Faludy-Schmidt 2013; Favell 2001; Joppke 2007). A gyerme-
kek sikeres jovébeli munkaeré-piaci integracidjanak alapvets célja egy szakma
kitanulésa, amelyhez az oktatasi rendszeren keresztiil vezet az ut. Az oktatasi
rendszerbe valé bekapcsolodas és a beilleszkedés pedig a gyermekek életkora-
nak megfeleléen a kozoktatdsban valé részvételt jelenti. igy gyermekek eseté-
ben rovid tava célként a kozoktatasbeli integracio sikerességét nevezhetjitkk meg.
A kozoktatasba valé bekapcsol6dés kutatasét nagy érdeklédés dvezi a nemzetkozi
kutatok és kutatécsoportok korében, amelynek {6 oka az, hogy a migraciés tren-
dek felgyorsulni latszanak, ha nem is Magyarorszagon, de Nyugat-Eurépéban,
Eszak-Amerikdban és Ausztralidban (a statisztikai adatokat lasd késébb). Mindez
azt eredményezte, hogy az elmilt évtizedekben jelentés szamu gyermek is érke-
zett az emlitett kontinensek orszagainak a kozoktatasdba. A kiillonb6z6 orszagok
eltéré stratégidkat valasztottak a probléma orvoslésara, azonban egy dolgot illet6-
en konszenzus van: mindenképpen meg kell oldani az oktatasi intézményekben
megjelent gyermekek helyzetét, hogy a mar kordbban léatott sikertelen integraci-
6s paradigmék ne ismétlédjenek meg (néhany példa a gazdag szakirodalombdl
v0. Matthews 2008; Valdés 2009; Windle-Miller 2012; Wallace 2005). Ezekbe az
Gjabb tipusi ellatérendszerekbe bevonhatdéak a mar t6bbedgeneraci6s migrans
hatter(i gyermekek is, de lényeges eleme ennek a véltozasnak, hogy programsze-

1 A tanulmédny az MTA NYTI Tobbnyelviiségi Kutatékozpont NyelvEsély Szakmddszertani
Projektjéhez kapcsoléddan késziilt (SZ-007/2016, projektvezets: Bartha Csilla). A tanulmany
teljes egészében sajat munkam eredménye, az itt irottak részben a doktori disszertaciém egyes
részein, részben az annak eredményeibdél kiindulé, tovébbi 6nallé kutatdsaimon alapulnak.
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riien, proaktivan kell kezelni a beilleszkedés jelenségét, hiszen egy étlagos isko-
14t nem varhaté el, hogy megoldéasokat taldljon a kialakult, adott esetben nehéz
helyzetekre. A programszert miikodés egy automatikus folyamathoz rendelt el-
latas, amelynek lényege, hogy az oktatasi rendszerbe belép6 gyermek hozzafér
olyan szolgéltatasokhoz, amelyek segitik az integraci6 elinduldsat. Ennek alapja
a nyelvi készségek fejlesztése, elsGsorban a befogadé orszag nyelvének tanulasa,
emellett fokozatosan bekeriilnek az osztalyuk érarendi éraira, a szaktargyi érakra
is. A fentebb emlitett szakirodalmi hivatkozasok néhény olyan példat hoznak,
amelyek a leirt integrdciés folyamatot illusztraljak.

Az integrécié utjan a gyermekeknek elsésorban arra van sziikségiik, hogy
képesek legyenek a mar meglévé sajat képességeiket és készségeiket olyan médon
hasznalni, amely hozzaférést biztosit az iskolai élethez: a tarsas kozeghez és a tu-
das megszerzéséhez. Ez gyakorlatilag azt jelenti, hogy a gyermekek képesek legye-
nek egyrészt a sajat képességeik és készségeik minél jobb kiaknazasara a nyelv-
tudas, a szaktargyak elsajatitdsa soran, valamint a szociélis kapcsolataik kiépité-
sekor; masrészt az oktatdsi intézmény képes legyen — sok mas funkci6ja mellett —
agy funkcionalni, mint egy kompetens befogad6 kozosség, amely az elfogadé és
tamogat6 képességét tudatosan épiti be az iskolai beilleszkedés facilitalasakor.

A jelen dolgozatban a doktori disszertdciém esettanulmany-kutatasdhoz és
a NyelvEsély Szakmodszertani Kutatési projekt tematikajadhoz kapcsol6dé kuta-
tasi eredmények alapjén a térsas kapcsolodasok fontossagat emelem ki. Tanul-
manyomban az oktatas szerepléi koziil a pedagégusok nézépontjabdl vizsga-
lom a bevandorl6 tanulék beilleszkedését. Az esettanulmany-kutatds soran egy
testvérpar magyarorszagi kozoktatasbeli integracidja allt a kozéppontban, ami
problémafeltar6 kiindulasi alapként szolgalt a kirajzolédott tematikus narrativ
mintazat altal. Az esettanulmény kutatds-mddszertani sajatosségait figyelembe
véve az eredmények altaldnosithatdsdgdnak mértéke limitélt, még abban az eset-
ben is, ha az empiria elemzése sordn a megalapozott elmélet teoretikus keretét
koveti a kutat6 (Yin 2014; Stake 2005; Charmaz 2006). Ez a megkozelités a kva-
litativ irdnyultsaga mellett el6térbe helyezi az adatgytijtés, az adatelemzés és az
elméleti kovetkeztetések kozotti koherens viszonyok felismerését és erdsitését
a folyamatok egymasra épiilé rendszerébél fakadéan (Schmidt 2016). Az eset-
tanulmany-kutatas soran kapott eredmények alapjan tovabbi empirikus adatok
gyUjtésére keriilt sor a 2016-0s és 2017-es év folyamén tanarok korében olyan
budapesti iskoldkban, amelyek vonzaskorzetiikbél fakadéan bevéandorlé hattert
tanul6k beiskoldzasaval is foglalkoznak. (Adatvédelmi okokbél az oktatasi in-
tézményeket a tanulmény nem nevezheti meg.) Az interjikbdl szdrmazé adatok
— 38 tanari interju kozel 40 oranyi felvételébdl szdrmazo leirat — egy adatbéa-
zist képeznek, melynek részletes ismertetése a dolgozat terjedelmi korldtai miatt
nem lehetséges. Ezek az adatok a korabbi, az esettanulmény-kutatas eredményeit
egyfeldl kiegészitették, masrészt pedig bizonyos részleteire jobban ravilagitot-
tak, igy tovabbi osszefiiggések keriiltek napvildgra. A tanulmanyban ezekre az
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eredményekre hivatkozva mutatom be azt, hogy a kozoktatasbeli integraciénak
intézményi szinten melyek azok a pontjai, ahol a rendszerbe beiktathat6ak olyan
tamogat6 programok, amelyek segithetik a befogadébb és elfogadébb oktatast.

2. Statisztikai kitekintés

A kutatas téméjanak létjogosultsaga és hozadéka nemzetkozi viszonylatban
vizsgédlva nem kérdéses. Ugyanakkor a Magyarorszdgon él6 kulfoldiek szama
2016-ban a magyar népesség mindosszesen 1,6%-a (Magyarorszag, 2016-2017.
22.), ami nyugat-eurépai 6sszehasonlitasban nem tekinthet6 jelentésnek. Ebbél
fakadéan Magyarorszagon a kozoktatdsba érkez6 bevandorl6 gyermekek szdma
is alacsonynak nevezhet6 (1. tablazat). A kiillonb6z6 szinti oktatasi-nevelési in-
tézményekben a 2015/16-0s tanévet nézve néhédny ezres nagysagrendben vannak
bevandorl6 gyermekek, amely néhdny ezrelékét teszi ki az 6sszgyermek- és tanu-
16i létszamnak (1. tablazat).

1. tdblazat. Magyar és kiilfoldi allampolgdrsdgii tanulék

2015/16 Magyar tanulék  Kiilfoldi tanulék Szazalékos
szama szama arany (%)
Ovoda 321012 3078 0,0095
Altaldnos iskola 747 616 7 384 0,0098
Szakiskola 90 178 343 0,0038
Kozépiskola 426 840 4 346 0,01

Forrés: Statisztikai tajékoztatd. Oktatdsi Evkonyv 2015/2016
Ovoddsok és tanulék szama a kézoktatdsban

A teriileti eloszlast nézve jellemzden a févarosban (47%-uk) és a nagyobb
varosokban (34%-uk), azon beliil pedig els6sorban bizonyos kertiletekben 1évé
iskoldkat érinti a jelenlétitk (Magyarorszag, 2016-2017. 23.). Ezekben az intéz-
ményekben tobbnyire deprivalt hatterti magyar gyermekek tanulnak, ennek oka
az, hogy az adott iskolahoz tartozo beiskolazasi korzetben a lakdsbérlés koltségei
altaldban alacsonyabbak, mint méas varosrészekben.

A szadmadatok és a teriileti eloszlas mellett 1ényeges szempont, hogy az el-
mult 15 évben hogyan véltozott a kozoktatasban a bevandorlé gyermekek szama.
2001 és 2005 kozott folyamatosan novekedett, ezt kovetéen 2009-ig csokkent
a szamuk, majd 2010-t6] 2016-ig ismételten emelkedésnek indult a gyermekek
szama (2. tablazat). A szambeli valtozas azt mutatja, hogy egy visszaeséses sza-
kasszal tarkitva a bevandorlé gyermekek szdma cca. 10 000 f6rél 15 és fél ezer
fére novekedett 15 év leforgasa alatt.
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2. tablazat. A magyar és kilfoldi dllampolgdrsdgu évoddsok és tanulék sza-
ma a kézoktatdsban

Tanév Osszesen
2001/02 9934
2002/03 12 759
2003/04 12 575
2004/05 12 420
2005/06 12 247
2006/07 11 706
2007/08 10 916
2008/09 10 376
2009/10 9 845
2010/11 10 135
2011/12 13 030
2012/13 13 837
2013/14 13 980
2014/15 14 652
2015/16 15 151
2016/17 Az adatok 2018-ban lesznek elérhetéek.

Forrés: Koznevelési Statisztikai Evkonyv 2015/16

A szamossag mellett lényeges a szarmazasi orszagra vonatkozo statisztikai
adat. A Koznevelési Statisztikai Evkonyv kiadésai az utébbi 15 évben nem tartal-
maznak részletes kimutatést a kozoktatasba bekapcsolédo gyermekek szarmazasi
orszagara nézvést. A 3. tablazat adatait l4tva minden oktatasi intézménytipusra
vonatkozéan két oszlop jelenik meg. Az ,Egyéb” kategéria a harmadik orszag-
béli migransok szama, vagyis a Kinabdl, Vietnambdl, kozel-keleti orszagokbél
szarmazd bevandorlék, tovdbba menekiilt csalddokbdl kikeriil$ afrikai, kozel-ke-
leti tanulék. Az ,Osszesen” oszlopban pedig a Horvatorszagbél, Szlovéniabél,
Bosznia-Hercegovinabél, Szerbiab6l, Romanidbdl, Szlovakiabdl és Ukrajnabél
szarmazok és az ,Egyéb” kategoridba tartozé orszagokbol érkezék szama lathato
Osszesitve. Ez azért fontos, mert a Magyarorszagot 6vezd térségben taldlhaté or-
szégokbol érkezbk bizonyos — feltehetéen nagyobb — része beszél mar magyarul
az orszagba érkezésiik el6tt, mig az ,,Egyéb” kategoriaba esék szinte biztos, hogy
nem rendelkeznek el6zetes magyar nyelvtudédssal (Schmidt 2014). Ugyanakkor a
hataron tali tertiletekrél érkez6k egy része mar magyar allampolgérként érkezik
hazankba, igy nem szerepel és nem is szerepelt soha a kiilféldiekre vonatkozd
statisztikai beszamol6kban. A szarmazasi orszdgra vonatkozéan kozelebbi ada-
tok ugyan talalhaték a Kozponti Statisztikai Hivatal STADAT tablai kozott, de
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ezek az adatok nem tartalmaznak életkori bontast, ami a jelen kutatasban rele-
vansan segitené a kutatdsban megjelené valtozok kontrolljat.

3. tablazat. Kiilfoldi allampolgdrsagti 6vodasok és tanuldk szdma az oktatdsi
intézmények tipusa szerint

Tanév Ovoda Altalanos iskola Szakiskola Kozépiskola

Egyéb Osszesen Egyéb Osszesen Egyéb Osszesen Egyéb Osszesen
2001/02 651 1048 1585 3 561 44 685 953 4 640
2002/03 1018 1554 2 545 5002 103 744 1552 5459
2003/04 1024 1538 2132 4761 126 911 1254 5 365
2004/05 1092 1608 2239 4577 142 882 1067 5353
2005/06 1138 1683 2261 4515 90 717 1665 5152
2006/07 1092 1548 2 309 4 496 119 741 1480 4921
2007/08 1089 1603 2 060 4 399 109 633 1420 4 281
2008/09 1030 1629 2 336 4224 89 448 1477 4 075
2009/10 914 1516 2 007 4 200 57 462 964 3 667
2010/11 1019 1701 2093 4 288 61 487 1236 3 659
2011/12 1580 2 366 3 504 5954 106 520 1827 4 190
2012/13 1907 2 696 3 990 6 310 106 450 2118 4 381
2013/14 2075 2 851 4 267 6 561 50 302 2190 4 266
2014/15 2 152 2979 4573 6 943 111 364 2174 4 366
2015/16 2172 3078 4 892 7 384 97 343 2 149 4 346
2016/17 Az adatok 2018-ban lesznek elérhetéek.

Forréas: Kéznevelési Statisztikai Evkonyv 2015/16

3. Adatgyqijtés és modszerek

Az iskola intézményi jellegénél fogva a gyermekek tarsadalmi integraciéjanak
legfontosabb szintere. A szocialis szintér tekintetében két részre oszthaté egy iskola
kozossége: a pedagogusokra és az iskola egyéb munkatarsaira, illetve a tanuldkra.
A pedagoégusok kozé sorol6dnak azok, akik kozvetlen kapcsolatban édllnak bevén-
dorl6 hattert tanuldkkal, és azok is, akik a testvéreiket tanitjdk, vagy egyszertien
csak hallomasbol ismerik 6ket. Fontos szerep jut az iskoldban dolgozé nem pedago-
gus munkatarsaknak: a portasoknak, a takaritéknak, a biiféseknek és a konyhai al-
kalmazottaknak. Az 6 feladatkoriik nem a tanulashoz kapcsolédik, hanem az azon
kiviil es6 idében jelenik meg. Az esettanulméany-kutatasban szerepld testvérpér és a
tanarok is tobb esetben beszéltek arrdl, hogy a fentebb emlitett feln6ttek részt vettek
az iskolai interakciékban. A kutatasnak ebben a fazisdban nem késziiltek interjuk
masokkal, csak a pedagégusokkal, viszont olyba tiinik, hogy érdemes lenne inter-
jukat felvenni ezzel a csoporttal is, mert némelyikiik kulcsfontossaga szerepet tolt
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be az iskola mindennapjaiban. A maésik csoport a tanul6k csoportja, ahonnan az
esettanulmany-kutatasban van empirian alapul6 tematikus narrativ minta a bevan-
dorl6 gyermekek oldalarél, nincs viszont az osztalyba jaré mas tanul6ktol. Ennek,
bar felbecsiilhetetlen haszna és értéke lenne, kutatasetikai vonatkozasaiban nem
kivitelezhetd. Fél6, hogy az osztilyokon beliil kiillonféle csoportdinamikai valtoza-
sok indulnédnak el. A kutatasnak nem célja a kutatas hatdsara megvaltozott tarsas
helyzetek megoldasanak a facilitédldsa, éppagy, mint ahogy nincs mdd arra sem,
hogy az esetlegesen kirobbané konfliktushelyzeteket meg tudja oldani.

Az adatgytijtés mdodszere a narrativ pszicholégidban gyokerezd narrativ élet-
torténeti interju és a megalapozott elmélet kutatasi paradigméjaban hasznélt in-
tenziv interju 6tvozete. A narrativ élettorténeti interjuk kutatasmodszertani szem-
pontbdl 1ényeges sajatossaga, hogy az elbeszélé sajat élettorténetének elbeszélése
soran maga strukturalja azt, igy a mult eseményei mellett a jelen néz6pontja is
hangstlyos szerepet kap, elemezhet6vé vélik (Rosenthal 1995. 12-13.; Kovacs
2007. 273.). Jelen kutatasban a pedagdégusok esetében a narrativ élettorténeti
interji az életitknek arra a részteriiletére Gsszpontosit, amely a munkahelyiik-
hoz, azon beliil a bevandorl6 gyermekek tanitasdhoz kapcsolédik, azt jarja koriil.
A folyamatot az intenziv interji médszere segiti a téma fékuszanak megtartasa-
val. Az intenziv interji ugyanakkor a narrativ pszicholégidban hasznalt narrativ
interjutol alapvet6en annyiban tér el, hogy az intenziv interja jobban dialogizal,
amely kapcsan a szociolégiaban hasznalatos narrativ interjaval 4ll tematizaltsagat
tekintve szorosabb viszonyban. A szociolégiai megkozelitéssel szemben a téma-
felvetésen tul teret enged az adatkozlének: hagyja szabadon beszélni, és egy ké-
s6bbi visszacsatolasi fazisban vagy egy kovetkezé talalkozaskor tér ki a felmeriils
szovegelemek részletezésére az analitikus kategéridk — amelyek majd a tematikus
kategéridkat adjak — pontositasanak céljabél (Charmaz 2006. 29.).

4. Eredmények

A pedagoégusok csoportjanak tagjaival végzett interjik alapjan a térsas kap-
csolédasok terén egyértelmiien kirajzolédnak olyan tematikus kategoridk, amelyek
jelent6sen befolyésoljak mind a befogadék, mind a bevandorlék egymashoz val6
viszonyulasat: bizonyos kategéridk mentén komplementer viszonyban allnak, mas
esetekben pedig ok-okozati kapcsolat fedezhet6 fel koztiik. A tarsas kapcsol6déasok
terén négy tematikus kategoriat emelek ki, amelyek tovabbi alkategéridkra lenné-
nek bonthaték, de tekintettel arra, hogy a tanulmany célja az, hogy megoldasi ja-
vaslatokat adjon, érdemesebbnek latom, ha egy holisztikusabb kategorialis rend
fel6l kozelitek. A négy kategéria a Diszkrimindcid, Az elfogadd-befogadé iskolai
légkor, A gyermek passzivitdsa és A gyermek élete, sorsa elnevezést kapta. A ka-
tegoriak sajatossagainak lefrasakor hangsilyozni kell, hogy a megkozelités jelen
esetben a pedagégusok vélekedéseinek és hozzaallasdnak a lefrdsara fokuszal, ke-
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vésbé jelenik meg a gyermekek szemszoge. A gyermekek nézépontja mint kiilsé
referencialis pont jelenik meg, nem képezi szerves részét a kategérialeirasnak.

A Diszkrimindcié cimet viseld tematikus kategoéria kialakitasa azokbdl a ta-
néri interjurészletekbdl allt 6ssze, amelyek a gyermekeket ér6 altalanos diszkri-
mindaciéra, elfogadottsagra, a toleranciara, illetve kikozositésre vonatkozd szo-
vegegységeket tartalmazzak. A pedagégusok nagy része tud a gyermekeket éré
diszkriminéciérél, sokan a pontos okokat is meg tudjdk hatdrozni, ugyanakkor
valaszaik sztereotipikus kategéridk mentén szervezédnek.

»Szokta mondani, hogy a szarmazdsa miatt bantjak. De valéjaban azt mond-
ja, hogy nem veszi a szivére. Elfogadja, tudomdsul veszi, jol érzi magat.”

,»Szoban, mindenfélét mondanak (a tarsaik), tudja, amolyan cigdnyozdsfé-
le, de nem az, mert 6k ugye nem azok, csak olyasmiket..”

»Hat hogy terroristdk, ezt az olyan arabokra, meg hogy sdrgak, ezt a kinai-
akra.”

A sztereotip gondolkodas egyrészt segit a vilagban vald eligazodasban, biz-
tonsagot sugall, hiszen a viladgnak olyan részei valnak érthetévé, amelyekr6l nem
rendelkeziink kozvetlen tapasztalattal. Ugyanakkor szembenéllhat a valdsagban
megszerzett tapasztalattal, amely komoly ellentmondasban lehet a tarsadalomban
uralkod¢ sztereotip vélekedésekkel. Ez frusztral6 és konfliktusos helyzetbe sodor-
ja a pedagogusokat, akik ennek hangot is adnak, hiszen egy iskoldban 6k azok a
szereplék, akik ezt az ellentmondast feloldhatjak. Nekik, akik maguk is nehezen
igazodnak el ebben az egyébként emocionalisan erds toltottségli témaban.

»Mit mondhatnék, hat én is Iatom, hogy olyan, mint egy cigany, meg hat
némelyik (kulfoldi gyerek) tigy is viselkedik.”

A sztereotip beéllitottsagti gondolkodas tovédbb neheziti azoknak a helyze-
teknek a megoldasat, ahol a diszkrimindcié megjelenésekor az agresszor a szte-
reotipiabol kovetkez6 szerepnek megfeleléen viselkedik. Mindekozben a kiviil-
allé6 megfigyeld, aki a fennall6 szitudcidba aktivan beavatkozhatna, akér meg is
sziintethetné azt, ugyan empatizal a diszkriminacié célpontjaval, az dldozattal,
érzi az agresszi6 jogtalansagat, de nem tudja, milyen médon, milyen eszk6zok
segitségével 1éphetne kozbe, mert 6 maga is a helyzetet irdnyit6 sztereotipiak
dinamikaja mentén gondolkozik.

»Sajndlom 6ket, de tehetetlen vagyok, szélok, hogy ne csindljdk, de hidba.
A multkor is mondtam az egyik kis kinainak, hogy ne figyeljen oda, Idtja,
semmi sem haszndl.”
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.Beirok. Kap egy intdt, a sziiléket nem érdekli, a gyereket se. Ugyse lehet
Gket kirdgni, hova mennének innen.”

Az Elfogadé-befogadé iskolai légkér cimii tematikus kategéria azokbdl az
analitikus kategoriakbdl szervesedett egybe, amelyek a bevandorl6 gyermekekkel
val6 nevelési és tanitasi feladatok mentén mutatkoztak meg. Az alapvet$ ana-
litikus kategériak igy teoretikus kategoéridkba rendezdédtek, amelyek korulirtak
és jellemezték az elfogadé-befogadd és az elutasito-kirekeszté iskolai légkort.
A kett6 kozotti alapvet6 killonbség abban ragadhaté meg, hogyan latja a bevan-
dorlé — nem mellesleg mas diszkriminélt csoportok jelentélét is — a pedagdgiai
munkéja sordn: timogatéan viszonyul hozzéjuk, ignoralja a jelenlétiiket vagy ta-
madolag 1ép fel veliik szemben. E hdrom fokozat taldn talsdgosan sarkitottnak
tlnik, de val6jdban ezek valfajai voltak megfigyelhet6k a tanarokkal folytatott
beszélgetésekben. Az elfogadd-befogadd légkor fontos jellemzéje, hogy nem a
jelenre helyezi a hangstlyt, hanem a jovébeli lehetGségeket nézi, a gyermek fej-
16dését vizionalja a mindennapi feladatok elvégzése soran.

»,Hidba nem megy most az a *** feladat, én mdr annyiszor lattam, hogy
egyszer csak elindul benne valami. Van hogy évek...”

,Ezt mindenki tudja, a tirelem és a kedvesség csoddkra képes, mindegy,
milyen az a gyerek, mdrmint honnan jén.”

Ehhez szorosan kapcsolédik a folyamatokra koncentrdlé tanari viselkedés,
melynek hangsilyos eleme az, hogy nem a feladatok végeredményének a sikeres-
sége a fontos, hanem a feladatmegoldés folyamatainak a lépésein valé keresztiilju-
tas, amelyet a hossza tavua fejlédés zdloganak tekintenek. Az ellenpélus az eluta-
sit6-kirekeszt6 viszonyulas, melynek kézponti jellemzéje a problémakozpontisag.

»Hat tigy mondjuk tényleg nem lehet, hogy még a feladat el se tudja olvasni.
Hiaba tud dsszeadni-kivonni, amig nem érti, mi van odairva, addig tigyse
fogja tudni..”

,Hat hatodikos, de még azt se tudja, amit a negyedikesnek kéne. Naluk
madasképp van, nem azt tanuljak, mint mi.”

Minden tanitasi és nevelési helyzetet mint problémat dekédolnak a peda-
gogusok, tekintve, hogy olyan helyzetekbe sodrédnak, amelyek megoldéasara
nincsenek felkészilve (felkészitve). A felkésziiletlenség és tanitasi munkajuk
sikertelensége, amellyel naponta szembesiilnek, jelentds fusztraciét okoz, és id6-
vel oda vezet, hogy a bevandorlé gyermekek tanitasat athaghatatlan akadalyok
szovevényének tartjak.
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LEs persze kéziiliink, amikor beszéliink a tandriban, senki se ilyen, mi nor-
madlis helyrdl joviink, nem is tudom, mit lehetne. Nem érti, nem tudja a
magyart, nem ért semmit, a kardcsony. Es mi honnan tudjuk, hogy kell ezt,
senki se tudja..”

A gyermek passzivitdsaként elnevezett kategéria a tanarok szemében a gyer-
mekek viselkedésének lefrdsara szolgél, és valdjaban a passzivitdsuk mértékének
a meghatarozésa jelenik itt meg. A gyermekeket koriilvevé iskolai 1égkor jelentds
mértékben meghatarozza a viselkedésiiket. A feléjuk iranyulé impulzusok ha-
tdrozzak meg a lehetGségeiket: bezarkdznak és passzivitdsba burkoléznak, vagy
megnyilnak és aktivan, vagy akar proaktivan miikodnek. A pedagégusok nehe-
zen latjak meg, hogy az 6 viszonyuldsuk alapvet6en hatdrozhatja meg egy gyer-
mek mindennapjait, és bonthatja ki vagy éppen zarhatja le a személyiségének
a megmutatkozasat, azért, mert nem ismerik fel az ok-okozati kapcsolatokban
a sajat szerepiikbdl fakado felelsségiiket. Igy a pedagogiai helyzeteket leegy-
szerisitve latjak, munkajukbol kimarad a gyermekek felé fordulé tanari attitiid.
Végeredményként a gyermekek passzivitasét jo esetben visszahtizédasnak vélik,
rossz esetben pedig elutasitasként fogjak fel.

,Van, amelyik nem akar, nem akar tudni, csak tgy lusta.”

Az elutasit6 vélekedés bizalmatlansidgot eredményez, ami végiil valédi el-
utasitasba torkollhat. A gyermek részér6él megmutatkozé aktivitas és igyekezet
a tanarok tobbségében pozitiv viszonyulast vélt ki, jutalmazzak az ilyen tipu-
st viselkedést, felértékel6dik a gyermek. Az iskolaval és a pedagogiai munkaval
szembeni teljes elfogadasként dekédolédik, ami nyilvan 6sztonzéleg hat a didk-
ra. Ezen didkok esetében a tanarok gy érzik, hogy valészintileg az 6 tantargyukat
kalonosképpen szeretik a didkok, és kifejezésre juttatjdk még azt is, hogy komoly
problémat okoz szdmukra az objektiv tanari viszonyulds megtartasa, annyira ko-
zel érzik magukhoz ezeket a gyermekeket.

.Persze ¢ nagyon jé az enyémbdl (matematikabdl), szereti is, meg amiigy
is olyan, tudja, olyan igazi rendes gyerek. Ilyenbdl kéne még pdr ebbe is.”

~Engem errdl kar kérdezni (nevetés). Nem tudom, miért, de ***-t annyira
szeretem, mintha a sajatom lenne. Az enyéim mdr nagyok, biztos azért,
mert hianyzik.”

A gyermek élete, sorsa cimet visel6 tematikus kategodria olyan analitikus ka-
tegoriakat Osszefoglalé egység, amely megjelenik a gyermek életének barmely
tertiletét érint6 narrativ részben. A tanéarok narrativajaban rendszeresen felbuk-
kannak bizonyos gyermekek, akikre reflektalnak az interjuk soran. Az adatkoz-
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16kkel felvett interjikban egyetlen olyan szovegegység sem volt, fiiggetleniil at-
tol, hogy a fentebb leirt tematikus kategéridk melyikére volt példa az adott tanari
szovegrész, hogy a tanarok biztosan rendelkeztek volna a gyermek személyes
adataira, szarmazési orszagara, az 4ltala beszélt nyelvekre, a Magyarorszégra ér-
kezésének koriilményeire vagy akar a jogi statuszara vonatkozé informaciokkal.

,Huui, most megfogtdl. Nem tudom, hat mondjuk, olyan arabféle lehet.”
,Biztos nem kinai, talan vietnami, mert nem olyan okos, de tigy néz ki.”

»Menekiilt, vagy valami ilyesmi, mert rendezett. Mindig jar (iskolaba), itt
vannak a sziilei (Magyarorszagon).”

A tanarok gy gondoljak, hogy a résziikrél elvart viselkedés az, hogy a gyer-
mekeket nem kérdezgetik, nem teszik ki ket annak, hogy kotelezének érezzék a
tanaroknak a vélaszadast.

,Nem tudom, nem tudom, min mehetett keresztiil. Biztos rettenetes volt.
Egyszer valaki mesélte, nem &, valaki mds, hogy az egyik testvér meghalt,
par hénapos volt, na, de ki indul el egy pdr hénapossal... Bar lehet, hogy
osszekeverem (egy mésik tanuléval).”

.En sosem kérdezek, ott vagyok, ha akar, meghallgatom. Lehet, hogy nem is
tudnd mondani a tandrnak.”

,Nem akarom, hogy azt higgye, kivancsiskodom.”

Ugy érzik, hogy igy tudnak a legtapintatosabban viselkedni a gyermekekkel.
Ugyanezt a viselkedést — az esettanulmanyban szereplé testvérpar beszamoléja
alapjan — a gyermekek érdektelenségként dekddoljak, gy érzik, hogy senkit sem
érdekel az 6 torténetiik, igy nem is akarnak beszélni az életiikrél.

»Nem kérdeznek, azt se tudjdk, én mi vagyok.”

»Nem beszélek azt, nem kérdeznek, nem mondok. Ha érdekelik, kérdeznek.
Igy nem.”

Erdekes helyzet ez, mert mikézben mindkét fél természetesnek veszi sajat
allaspontjat, komplementer helyzetbe kertil a viselkedésiik. A tanarok ugyanak-
kor meglep6dnek sajat alulinforméltsdgukon, amikor az &ltaluk emlitett gyer-
mekre vonatkozéan specifikus kérdéseket kapnak, és bizonytalanok még a gyer-
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mek életkorat vagy testvéreinek szamat illetéen is, amelyek akar a mindennapi
kommunikécids helyzetekbdl is kideriilhetnének szamukra.

5. Kovetkeztetések

Az eredmények ismertetése utdn a rendszerbe beiktathaté tdmogaté progra-
mokrol irok, amelyek segithetik a befogadébb és elfogadébb szemlélet kialakitasat a
kozoktatési intézményekben. Alapvet6 szemléletbeli kérdés, hogy az intézmények
vezetése és az ott dolgozd pedagdgusok kozos, egymast tdmogaté munkaja minden-
képpen erdsen érzékelteti a hatdsat az iskola szellemiségén. A befogadé jellegii is-
kolai légkor kialakitasa sordn pedig még fokozottabb kooperéaciéra van sziikség az
iskola kiillonbozé tertiletein dolgozok kozott. Az elsé 1épés, hogy a tanéri szerep mint
kompetens személy szerepe jelenjen meg az oktatasi-nevelési folyamatokban egya-
rant. A tanarokkal szemben ez nem mint Gjabb elvaras fogalmaz6dik meg, hanem a
pedagogiai folyamatok szervezgjének kozponti figurdjaként értendd. Annak érdeké-
ben, hogy az oktatési szféra valamennyi résztvevije képessé véljon a térsadalmi
valtozasokbdl fakadé iskolai valtozasokra valé reagélésra, szitkséges a valdsagos pe-
dagdgiai helyzetek feltardsa és a megoldasukhoz vezet6 Gt megmutatésa. Az elfoga-
dé-befogado iskolai légkor kialakitasanak masik eszkoze a tanitas sordn kozvetleniil
hasznélhaté mddszertani fogasok. Ezek alkalmazédsaval elérheté a gyermekekhez
és az oktatasi folyamathoz valé viszony elmozduldsa. A pedagégusnak a tanitas-
hoz és a gyermekekhez fiz6dé attitidje és az altalanos személyiségjegyek jelentés
mértékben meghatarozzak, hogy a tanitds mddszertani teriiletén valtozas induljon
el. A médszertani sajatossagok koziil két tipikus példat emelek ki, amelyek erGsen
korlatozzak a tanarok mozgésterét. Az egyik az id6hoz valé viszonyulas: a tanulés-
hoz és az elsajatitashoz sziikséges id6 mennyiségének a meghatarozésa, valamint
az frott szovegek megértésének a mértéke altalaban a magyarul elsényelvi szinten
beszél6 gyermekekre szabott. A tanarok a tanitasi munkéjuk soran ebben szocializé-
l6dtak, ami azonban nem segit a magyar nyelvet idegen nyelvként tanulé gyermekek
esetében. Amennyiben a tanarok az emlitett médon képesekké vélnak a tanitasi és
a nevelési munka atszervezésére, a tanuldi passzivitas is oldédhat, vagy akar ki sem
alakulhat, mert automatikusan megteremtédik egy bizalmi helyzet a két fél kozott.
A tanér részérdl érzett bizalom pedig teret enged a nehezen bevonhat6 gyermekek
érzelmi hatterével empatizal6 tandri viselkedés megjelenésére. Ez természetesen a
gyermekekre is 0szténzéleg hat, megerdsiti a biztonsagérzetet, és nyitottabba teszi a
kapcsolatukat, konnyebben dramlik az informéci6, és akar olyan témakrol is képe-
sek beszélni, amelyekrél biztonsag és bizalmi kapcsolédas nélkiil lehetetlen lenne.

Az iskola szervezetében jelentds szerepet jatszik a vezetés és a téle érkezé
impulzusok és informaciék. A kompetens tanar mellett a kompetens iskolaveze-
tés is meger6siti a bevandorlé gyermekek helyzetét az iskolakban pusztan azéltal,
hogy mindenki szamara egyértelm, kik 6k, honnan jottek és mi az elvaras a veliik
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valé munka sordn. Ehhez kapcsolédik, hogy a tanéri interjiukban megjelent mint
analitikus kategoria, hogy az informalatlansagukbél fakad6an szamukra Ggy ttinik,
hogy ezeknek a gyermekeknek a jogaira és kotelességeire nincs egyértelm1i jogi sza-
balyozés. Ennek az informaciéhézagnak a kezelése a jogi kornyezet bemutatésara
koncentralé informéciés anyaggal megoldhaté lenne. Emellett sziikséges lenne,
hogy az iskola vezetése a gyermek felvételét kovetben tdjékoztassa az érintett pe-
dagdgusokat a gyermekre vonatkoz6 jogi és valamennyi személyes koriilményérol.

A diszkriminaci6 kezelésében két ut valaszthaté. Hosszt tavon az érzéke-
nyit6 programoknak van hozadéka, amelyek lehet6séget adnak a tanaroknak,
hogy nyitottabban, a sztereotip gondolkodast6l elmozdulva auton6mabb médon
tudjanak viszonyulni a megkiilonboztetésen alapulé és massaggal szembeni in-
tolerans viselkedés kezelésekor. Rovid tavon egyszertsitett, in. ,konzerv”’ meg-
oldasokat — ready-made-ket — kell elérhet6vé tenni, amelyek gyorssegélyszerii
antidiszkriminativ protokollként funkcionalhatnak.

A fentebb vazolt kutatasok, eredmények és lehetséges megoldasi javaslatok be-
mutatdsa soran arra térekedtem, hogy minél nagyobb figyelmet kapjon a bevandor-
16 gyermekek kozoktatasbeli integraciéja, mert alacsony szamaranyuk ellenére jelen
vannak a magyar tarsadalomban. Jelen vannak, de életkorukbél fakad6an nincsenek
dontési helyzetben az életiik alakulasat illetéen. Nem tudjak képviselni az érdeke-
iket, még annyira sem, mint a magyar, hasonl6 szocialis helyzetben 1év6 tarsaik.

Szakirodalom

BODOLAI Anna Borbala—-KOVATS Andras
2013 A nyelvtanulastdl a politikai részvételig. Budapest, ICCR.
CHARMAZ, Kathy
2006 Constructing grounded theory. A Practical Guide Through Qualitative
Analysis. London-Thousand Oaks—New Delhi, Sage Publications.
FALUDY Julia—SCHMIDT Ildiké
2013 Nyelv és munkaerépiac. Bevandorlés és integracié Danidban. In:
Bodolai Anna Borbala—Kovats Andras (szerk.): A nyelvtanuldstél a politikai
részvételig. Budapest, ICCR, 131-153.
FAVELL, Adrien
2001 Integration policy and integration research in Europe: a review and
critique. In: Aleinikoff, T. Alexander-Klusmeyer, Douglas (eds.):
Citizenship Today: Global Perspectives and Practices. Washington, DC,
Brookings Institute/Carnegie Endowment for International Peace, 349-399.
JOPPKE, Christian
2007 Transformation of Immigrant Integration: Civic Integration and
Antidiscrimination in the Netherlands, France, and Germany. World Politics
59/02. 243-273.



BEVANDORLO GYEREKEK KOZOKTATASBELI INTEGRACIOJA... 163

KOVACS Eva
2007 Interjis moédszerek és technikék. In: Kovéacs Eva (szerk.):
Kozdsségtanulmany. Médszertani jegyzet. Budapest-Pécs, Néprajzi
Miuzeum. PTE-BTK Kommunikacié- és Médiatudomanyi Tanszék, 269-278.
XXX
Koznevelési Statisztikai Evkoényv 2015/16 2017 Budapest, Emberi
Eré6forrasok Minisztériuma.
XXX
Kozponti Statisztikai Hivatal — STADAT [online]. URL: https://www.ksh.hu/
stadat_eves_1. [2017. oktbéber 12.]
XXX
Magyarorszag, 2016 2017 Budapest, Kézponti Statisztikai Hivatal.
MATTHEWS, Julie
2008 Schooling and settlement: refugee education in Australia.
International Studies in Sociology of Education Vol. 18, No. 1. 31-45.
ROSENTHAL, Gabriele
1995 Erlebte und erzdhlte Lebensgeschichte, Gestalt und Struktur
biographischer Selbstbeschreibungen. Frankfurt-New York, Campus.
SCHMIDT Ildiké
2014 A magyar kozoktatasba belép6 migrans tanulék komplex nyelvi
szintfelmérése. THL2 1-2. 22-33.
SCHMIDT Ildiké
2016 225-65-60 év A magyar mint idegen nyelv oktatdsdban. A THL2
kiilénszama. Budapest, Balassi Intézet, 297-306.
STAKE, Robert
2005 Qualitative case studies. In: Denzin, K. Norman-Lincoln, S. Yvonna
(eds): Handbook of qualitative research. Thousand Oaks, Sage, 443-466.
VALDES, Guadalupe
2009 The World outside and inside Schools. Language and Immigrant
Children. Educational Researcher 27/6. 4-18.
WALLACE, Catherine
2005 The cultural and linguistic resources of advanced bilingual learners:
A casestudy of four bilingual learners in a multilingual London school.
Prospect 20/1 April.
WINDLE, Joel-MILLER, Jenny
2012 Approaches to teaching low literacy refugee-background students.
Australian Journal of Language and Literacy 35/3. 317-333.
YIN, Robert
2014 Case study research: Design and Methods. Thousand Oks, CA, Sage.






JANK ISTVAN

HOGYAN BEFOLYASOLJA A NYELVI
DISZKRIMINACIO A MAGYAR PEDAGOGUSOK
ES PEDAGOGUSJELOLTEK ERTEKELESET
MAGYARORSZAGON ES SZLOVAKIABAN?

1. Bevezeto

Az oktatasi-nevelési folyamatnak az egyik legproblematikusabb teriilete a
pedagogusok &ltal végzett, tanuldi teljesitményre vonatkozé mérés és értékelés.
Ennek oka, hogy a tanuléi teljesitmény mérését és értékelését — kiilonosen, ha
szobeli feletekrdl van sz6 — szdmos tényez6 befolyédsolja és torzitja. A szocialis
hattér, a holdudvar-hatas, a beskatulyazas, a kiils6 jegyek (pl. bérszin, 6ltozko-
dés, kiils6 vonasok) csupdn néhdny azon hatasok koziil, amelyek a pedagégus-
értékelést kiilonféle mértékben befolyasoljak. Ilyen esetekben a legsilyosabb
probléma, hogy az értékelés nem a mérni kivant tudést titkrozi vissza, hanem a
pedagégus errdl a tudasrol alkotott részben vagy teljes egészében fiktiv elképze-
lését, azaz a mérés-értékelés objektivitasa mellett a mérés-értékelés validitasa is
sériil. Ebben nem kis szerep jut a nyelvi tényezéknek, vagyis annak, hogy milyen
nyelvvaltozatban és nyelvhasznalattal beszélnek a tanulék.

A 16 kérdés a fentiekkel kapcsolatban az, hogy a kiillonb6z6 nyelvi hattér-
rel rendelkezd gyermekek iskoldban megszerzett targyi tudasanak a megitélése
mennyire fiigg a gyermekek nyelvhasznalatatél és nyelvvaltozatatél, valamint —a
masik oldalrél nézve — a pedagdgus sajat nyelvhasznalatatdl, nyelvvaltozatatol,
illetve nyelvi attittidjét6l. Bizonyithatéan jelen van-e a nyelvi diszkriminéci6 a
pedagobgiai értékelésben, és ha igen, milyen mértékben és médon? Kutatdsommal
azt szandékozom bizonyitani, hogy a nyelvi alapt diszkriminaci6 (lingvicizmus)
er6teljesen jelen van a magyar pedagégusok pedagdgiai mérésében és értékelésé-
ben, igy kozponti szerepet jatszik az egyes tanulék iskolai eredményességében
vagy eredménytelenségében.

A nyelvi diszkriminaci6 vizsgélata azonban t6bb problémat is felvet. Az els6d-
leges probléma, hogy az ismert, klasszikus médszertani eszkozeink (pl. interjd, meg-
figyelés, tigynokvizsgalat) kevésbé alkalmasak ennek mérésére. Eppen ezért a kuta-
tashoz egy, az eddigiektdl eltérd, specialis moédszert dolgoztam ki és alkalmaztam.

Jelen dolgozat — a terjedelmi korlatokbél adédéan — csupan a médszer rovid
leirasat tartalmazza (a részletes ismertetést 1. Jank 2017a, 2017b), és inkabb az
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ezzel a modszerrel végzett vizsgélat eredményeire fokuszal. Egyfeldl a szlovékiai
magyar pedagégusjeloltek korében végzett prébamérés eredményeire, mésfelél a
jelenleg folyamatban 1év4, magyarorszagi és szlovakiai magyar pedagégusjelolte-
ket és pedagdgusokat vizsgalé kutatds néhény fontosabb részeredményére.

2. A nyelvi hatranyrol és diszkriminaciorél

A nyelvi szocializaci6 és az iskolai sikeresség kapcsolatéval foglalkozé ku-
tatasok két f6bb csomoépont koré csoportosulnak. Az egyik a csaladi hattér és a
nyelvi szocializacié kérdéskore, kapcsolata, illetve az abbél eredd, a gyermekek
nyelvhasznalataban megjelend kiillonbségek (1. pl. Bernstein 1971; Derddk—Varga
2008; Pap-Pléh 1972; Réger 1990). A masik irdnyvonal a pedagégusok nyelvi
attittidjére fékuszal; elsésorban arra, hogy a pedagégusok hogyan viszonyulnak
az egyes nyelvvaltozatokhoz, nyelvi formékhoz (1. pl. Davies 2006; Szab6 2012).
Ezen teriiletek 6sszekapcsolasa csak részben valésul meg, illetve a nyelvi hét-
rany mint iskolai sikertelenségért felelés tényezé csupédn korlatozottan, inkdbb
kovetkeztetés szintjén jelenik meg a témaval kapcsolatos diskurzusokban.

A tanulék kozotti kiillonbségek egyike a nyelvi kiilonbség: az otthon elsa-
jatitott alapnyelv, a nyelvi repertoar egyes elemeinek kiilonbsége. Ez az iskolai
1ét és elérehaladds szempontjabdl tébbszorosen is meghataroz6. Alapvetéen az
iskolai ismeretatadasnak a nyelv az els6dleges eszkoze, ami azt is jelenti, hogy az
egyes pedagogiai feladatok — legyen az egy utasitds megértése vagy egy szovegér-
t6 teszt megirdsa — megoldasa, elvégzése (a pedagdgus altal) meghatérozott nyel-
vi kompetencia és repertoar meglétét, megértését és alkalmazni tudasat igényli és
el6feltételezi. Azonban az egyes feladatok megoldasédhoz szitkséges nyelvi isme-
retekkel, készségekkel nem mindegyik gyerek rendelkezik, mivel nyelvi szociali-
zacidja soran nem mindegyikdjiik sajatitotta el ezeket. Tovabba, ha a tanulé nem
ismeri jol az adott nyelvvaltozatot, értési problémai lehetnek, és még ha ismeri
is, de nem alapnyelvként, stigmatizalédhat nyelvileg (Réger 1990; Szab6 2012).

Ilyen esetekben nyelvi hatranyrdl beszélhetiink, ami szociolingvisztikai érte-
lemben® olyan, az egyéni verbdlis repertoarbél eredd, kiilsé (tarsadalmi-kulturalis
és szocializdcids) okokbdl szarmazé kommunikaciés problémét jelent, amely ga-
tolja a személyiségfejlédést és tarsadalmi érvényesiilést (vo. Zoller 2013). A nyel-
vi hatrdny tehat nem mas, mint nyelvi massag és ismerethiany; bizonyos foku el-
térés egy beszéld vagy beszél6csoport nyelvhasznélataban a tarsadalom szaméra
normakeént tekinthetd, elvart nyelvhasznélatahoz képest, illetve adott regiszter(ek)
ismeretének a hidnya (M. Nadasi 2002). Vagyis a nyelvi hatrany esetében a gyer-
mek szdmara az adott (beszéd)helyzetben korlatozottan vagy egyaltalan nem el-

1 Maés tudomanyteriileteken belill mast jelent a nyelvi hatrany terminus; elsdsorban a beszéd-
patolégidban hasznéljék a fizikai, szervi vagy fejl6dési eredetti nyelvi diszfunkciék jelolésére
(Zoller 2013).
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érhet6ek azok a nyelvhasznélati eszk6zok, amelyek a sikeres problémamegoldast
lehet6vé teszik. A kérdés csak az, hogy ezekben a helyzetekben a pedagégus mi-
lyen stratégiat alkalmaz, illetve milyen attittidot tantsit a tanulé felé, s egyalta-
lan tisztaban van-e ezzel a problémaval. Amennyiben ugyanis a tanul6k kozotti
nyelvi kiillonbséget a pedagégus nem veszi figyelembe, a nyelvi hatrany nyelvi
alapt diszkriminaci6t eredményez, tehat nyelvhasznalaton, nyelvvaltozaton ala-
pulé elényds vagy hatranyos megkiillonboztetést (vo. Skutnabb-Kangas 1997). Am
a nyelvi hatrany nem feltétlen vezet nyelvi alapt diszkriminaciéhoz, pldne nem
azonos vele, viszont el6feltétele a nyelvi alapt diszkriminaciénak; a nyelvi hat-
rany csak akkor realizalédik nyelvi alapt diszkrimindciéként, ha az a beszéld
(pedagdgus) tényleges viselkedésében (értékelésében) is jelentkezik.? Ennek vizs-
galata tobb, elsGsorban modszertani problémét, nehézséget vet fel.

Az alapvetd probléma, hogy a nyelvi diszkriminaci6 alapjaul szolgalé nyelvi
hatrany rendkiviil erételjesen 6sszemosddik és osszekapcsolédik az egyéb (pl.
szociélis) hatranyok alapjaul szolgalé mas tényezdkkel. Ezek egy része természe-
tesen kihat a gyermek nyelvi produkciéjara, &m nem csak abban mutathatéak ki.
A kedvezétlen tarsadalmi stdtusz szamos més forméban — elégtelen téplalkozas,
rossz lakasviszonyok, kiillonérak lehet6ségének hidnya, tdrsadalmi és iskolai izo-
l4ci6 sth. —is jelentkezhet, melyek kedvezétleniil (és latens modon) befolyasoljak
az iskolai teljesitményt.

Igy, ha a nyelvi alapti diszkriminécié pedagégiai értékelésben betoltott sze-
repének a vizsgalatara véllalkozunk, elkeriilhetetlen, hogy valamilyen médon
kisztirjitk az egyéb, nem a nyelvi diszkriminaci6 alapjaul szolgil6 tényezdket,
azaz minden nem-nyelvi hatranyt, mivel ezek er6teljesen torzitandk a kutatést.
Ezeket a tényezdket a kovetkezékben lehet meghatarozni, annak fuggvényében,
hogy tisztan a nyelvi alapt diszkrimin4cié maradjon a vizsgalat targya: 1. nem-
nyelvi intelligenciatipusok; 2. szocialpszicholdgiai tényezék legtobbje (pl. sze-
mélypercepcids jelenségek [kiilsé jegyek], holdudvar-hatés; Pygmalion-effektus;
3. szociobkondémia statuszbdl (SES) szarmazé nem-nyelvi hatranyok vagy nyel-
ven kiviili szociokulturélis hatranyok.

Nyilvédnval6, hogy az emlitett tényez6k részei a pedagdgiai folyamatnak
és értékelésnek. Azonban ahhoz, hogy a gyermek pedagégus altali nyelvi ala-
pon torténd diszkrimindcidjat, valamint annak sdlyat lathatéva, bizonyithaté-
va tegylik, a nem-nyelvi killonbségekbdl szarmazé és az értékelésben megjelend
egyéb tényezdbket ki kell zarnunk a vizsgalodasbél, mérésbél. Az eddig ismert és
hasznalt kutatasi mdodszerek erre csak részben vagy egyaltalan nem alkalmasak

2 Természetesen mindez elméleti szinten értelmezendd, a gyakorlatban a nyelvi hatrany nagy
val6szintiséggel nyelvi alapt diszkrimindciét eredményez. Egy ellenpélda: ha a gyermek
alapnyelve nem azonos a pedagéguséval, am a pedagégus a szamonkérésnél a tartalmi ele-
mekre koncentral (nem pl. a nyelvi megformaltsagra, stilusra, sztenderdnek val6é megfelelés-
re). A gyermek ugyan hatranybdl indul, hiszen egy szdmara idegen nyelvvéltozatban zajlik
az oktatds, de nem részesiil nyelvi diszkrimindciéban, mivel az idegen nyelvvéltozat és a
sajat nyelvvaltozat killonbségei nincsenek kihatassal a pedagogus értékelésére.
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(v6. Jank 2017b). Eppen ezért a kutatasban egy, az tigynokvizsgalathoz hasonlo,
am tobb aspektus tekintetében eltéré médszert alkalmaztam, melyet jelen dolgo-
zatban csupan roviden ismertetek.

3. A modszer rovid ismertetése

Ami a kutatas médszertanat illeti, a vizsgalatomban egy verbal guise médszer-
hez hasonlé vagy annak egy moédositott valtozataként felfoghaté Gj médszert dol-
goztam ki, mely kifejezetten a nyelvi diszkriminéci6 pedagogiai értékelésben be-
toltott szerepének mérésére alkalmas. Az adatkozlék (miutan kitoltotték az alapa-
dataik felvételére szolgdlé hattérkérdéivet) elGszor azt az utasitést kapték, hogy
olvassanak el egy rovid, magyar nyelvtan tantargybodl szdrmazé (pl. az ige vagy a
fénév fogalmara vonatkozo) tananyagrészletet, majd ezt véve alapul értékeljenek
egy didkok é&ltal — a tananyagrészlet alapjan — elmondott hangfelvételt (feleletet)
tartalmi, azaz targyi tudas szempontjédbol. Ez tobbszor megismétl6dott a vizsga-
lat sordn, mas-més tananyagrészletekkel és hangfelvételekkel. Minden egyes tan-
anyagrészletet (alapszoveg) tehat egy felelet (hangfelvétel), majd egy értékeld rész
(kérd6iv) kovetett. A kérdGives részben a tanulot kétféle modon kellett a pedago-
gusoknak értékelniiik: a tanulé konkrét verbalis produkcidjara (azaz a feleletére),
illetve a pedagdgiai folyamaton beliil 1ényeges tulajdonsagokra (pl. szorgalom, tan-
targy szeretete) vonatkozéan. Az elébbiben nem, az utébbiban viszont valaszthat-
tdk a ,nem tudom eldonteni” lehet6séget. Ez azért 1ényeges, mert az ilyen tipusi
vizsgélatoknal az adatkozl6 kikényszeritett valaszt ad, azaz mindenképp dontenie
kell az tigynok egyes személyiségjegyeinek milyenségérdl egy rovid nyelvi produk-
tum alapjan. Igy épp attél a valasztasi lehet6ségtél lesz megfosztva az adatkozld,
amit tudomanyos szempontbdl a leginkdbb kedvez6nek, kivanatosnak tartunk.

Lényeges, hogy az 6sszes hangfelvételt a kovetkez6 harom fiiggetlen mentén
kulonithetjik el: 1. standardizaltsag; 2. nyelvhasznalat kidolgozottséga; 3. tartal-
mazott relevans informaciok mennyisége.

Az 1. standardizdltsdg pont a standardnak val6 megfelelésre vonatkozik.
Jelen vizsgalatnél a hangfelvételek két 12 éves — egy szlovakiai és egy magyar-
orszagi magyar — kislanytél szarmaznak, akiknek a hangbeli adottsagaik nagyja-
b6l megegyeznek. A szlovédkiai magyar kislany keleti pal6c nyelvjardsban, mig a
magyarorszagi a standardnak megfelelé nyelvvaltozatban beszél. Mivel a késébbi
vizsgélatot (és a jelen dolgozatban bemutatott prébamérést) felvidéki és magyar-
orszagi pedagogusok korében végzem, egy szlovédkiai magyar nyelvjarést tartot-
tam célszertinek hasznélni. Azért a keleti paléc nyelvjarasra esett a vélasztés,
mert a standard és felvidéki magyar nyelvvaltozatok kiilonbségei a keleti paldc
nyelvjarasban jelennek meg a legmarkénsabban.?

3 ~Ezen nyelvjarasi jegyek kozul a kovetkezdk a leginkabb felttinéek: a magdnhangzoknal meg-
talalhato a zért é: nyilt e fonémaellentét, mig a hosszit maganhangzéknal nincs meg a nyilt
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A 2. nyelvhaszndlat kidolgozottsGga dimenziénal a korabbi kutatasok (l.
Bernstein 1971, 1977; Pap-Pléh 1972; Réger 1990) eredményei mentén modellez-
tem a kétfajta — kidolgozott és korlatozott — nyelvhasznalati médot (k6dot). Ennek
megfeleléen a mondatok hossztisaga és a véltozatos sz6hasznalat véltozik a felvé-
telekben e szempont szerint. A korlatozott nyelvhasznélati méd révidebb, tébb-
nyire témondatokat és kevésbé valtozatos sz6hasznélatot, ennek érdekében gyako-
ribb sz6ismétlést, mig a kidolgozott nyelvhasznalati m6d ¢sszetettebb mondatokat
és valtozatos szohasznalatot (joval kevesebb szdismétlést) jelent a szovegekben.

A 3. tartalmazott relevdns informdcick mennyisége pont az alapszévegbdl
visszamondott relevans informacidkat jeloli. Ennek mentén szintén két esetet
modelleztem: minden informaciét tartalmazé (informaciék mennyisége 100% —
hidnyz6 informaciék szdma: 0), illetve nem minden informaéci6t tartalmazé (in-
formaciék mennyisége 60% — hidnyzé informaciék szdma: 4) feleletet.

A prébamérésben ennek mentén hat felvétel értékelésére kértem az adatkoz-
l6ket, mig a jelenleg zajl6 kutatdsban ezt a szamot lecsokkentettem Gtre, mivel
a hat felvétel meghallgatasa és értékelése tulsdgosan megterhelének bizonyult.

4. A prébamérés eredményei

A vizsgélatban hasznalt mddszer elészor 2016. oktéber 26. és november 1.
kozott, a Nyitrai Konstantin Filoz6fus Egyetem Kozép-eurépai Tanulmanyok
Karédn keralt kiprobalasra. A vizsgédlatban 50 6vépedagégus vagy magyartanari
szakkal rendelkezé hallgaté vett részt. Koziilik csupén 6ten tanitottak: ketten-
ketten alapiskola (Magyarorszagon: altaldnos iskola) als6 vagy fels6 tagozatén, il-
letve egyikéjiik egy gimnaziumban. A nemek aranyat tekintve a nék voltak jelen-
tés tobbségben a férfi pedagégusjeloltekkel szemben: 42 né (84%) és mindosz-
sze 8 férfi (16%) toltotte ki a kérdbivet.

Ez harom olyan hallgatékbél 4116 csoportot jelentett, akik biztosan megismer-
kedtek a leiré szemléletti és a hozzdadé médszert elényben részesitd, a lingviciz-
mus kartékonysédgéra ravilagité elméleti hattérrel, ugyanis az Anyanyelvi nevelés
médszertana kurzuson tobbek kozott ezt is oktattam nekik — méghozz4 a vizsgalat
el6tti hetekben (tovabba: a tanszéken tobbnyire ez a szemlélet uralkodik).

A vizsgalat eredményeinek atfogo ismertetésére és részletes elemzésére — a
terjedelmi korlatok, valamint a valtozok rendkiviil magas szdma miatt — ebben
a munkédban nem vallalkozhatom. Ebbél kifolydlag csak a téma szempontjabél
leginkédbb relevans részeredményeket mutatom be.

€, aminek jelentésmegkiilonboztets szerepe van; a koznyelvi i, @ maganhangzok helyett
gyakori az i, i helyettesités; az 4 fonéma labidlis, az a illabialis lesz a kiejtésben, az a rend-
szerint egyetlen megoldas, az a tipust megoldédsok viszont ardnylag gyakran fordulnak el6;
a meg igekotd g fonémaéja teljesen hasonul az ige sz6kezd$ méssalhangz6jadhoz, a zongés és a
zongétlen massalhangzok esetében édltaldban a sz6végek zongétlenednek, zongésiilnek” (vo.
Menyhért-Presinszky—Sandor 2009. 84., 144.).
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A kapott adatokbodl tgy latszik, hogy a nyelvi hétrany, illetve a nyelv alapt
diszkrimin&cio erételjesen jelen van a pedagégiai értékelésben. A konkrét érdem-
jegyekre vonatkoztatva ez azt jelenti, hogy a pedagdgusjeloltek 38%-a egy teljes
érdemjeggyel rosszabbat adott a tanuléknak, pusztdn azért, mert nem a standard
nyelvvéltozatnak és nem a kidolgozott nyelvhasznélati médnak megfelel6en be-
széltek — hidba tudték tokéletesen az aktuélis tananyagot. Ez szamszertsitve azt
jelenti, hogy maximalis (6t6s) érdemjegyet minddssze 30 {6 (60%) adott, a maradék
20 f6 kozal 19 (38%) négyesre, mig egy személy kozepesre (2%) értékelte a nem
standard nyelvvéltozatban és korlatozott nyelvhasznalattal torténé szébeli felelést.

Ha ezt a masik oldalrél kozelitjuk meg: amennyiben a tanulé a standard
nyelvvaltozatnak és a kidolgozott nyelvhasznélatnak megfelelGen felelt, a peda-
gogusjelolteknek 44%-a minimum egy jeggyel jobbat adott — attdl fiiggetleniil,
hogy a tanulé tobb lényegi informéaciét is kihagyott a feleletébdl. Szdmszertsit-
ve: 22 {6 (44%) otost, 25 {6 (50%) négyest, valamint 3 f6 (6%) kozepest adott a
pedagogusijeloltek kozul. Ez két aspektus tekintetében igen lényeges: egyrészrél
a pedagogusjeloltek kozel fele minimum egy érdemjeggyel jobbat adott a tanulé-
nak, mint amit a teljesitménye reélisan indokolt volna (ha harmas érdemjegyre
tessziik a felelet értékét, akkor ez a szam 94%). Mésrészrél itt mutatkozik meg
a legszembetinébben a nyelvi hatrany és diszkriminaci6: mig a harmadik fele-
16t, aki mindent megtanult, &m kettds nyelvi (nyelvvaltozati és nyelvhasznalati)
héatranyban van, 38% alulértékel, addig a negyedik felel6t, aki nem tanult meg
mindent, de nincs nyelvi hatranya, minimum 44% felértékel. Ez nemcsak azt je-
lenti, hogy akik hatranyban voltak, még nagyobb hatrdnyba keriilnek, hanem azt
is, hogy azok, akik elényben voltak, még nagyobb elényre tesznek szert.

Ezeket az adatokat tdmasztottidk ala a konkrét feleletre vonatkozé allitasok, me-
lyek a felelet informéci6tartalménak, a tanul6 felkésziiltségének, illetve a tananyag
megértésének (inverze bemagoldsanak) pedagégusi megitélését kivantak felmérni.

Alapvetd kiillonbség volt a feleletek ezen szemponta megitélésében, hogy az
els6 két (nem standard-kidolgozott és standard—korlatozott) felelet esetében a pe-
dagdgusijeloltek (egyetlen adatkozld kivételétdl eltekintve) teljes mértékben igaz-
nak (1. felelet: 82%; 2. felelet: 86%) vagy tobbnyire igaznak (18%-12%) tartottak
azt az allitast, hogy ,,a tanulé minden lényeges informdciét elmondott”. Ellenben a
3. felelet esetében — ahol a gyermek szintén minden informacio6t kézolt, csak nyelv-
jarasban és korlatozott nyelvhasznalati méddal — csupéan 46% tartotta teljesen igaz-
nak és 36% tobbnyire igaznak ugyanezt az allitast. Ehhez jon még 6 f6 (12%) ,,vala-
melyest igaz, valamelyest nem igaz” és 3 {6 (6%) ,,tobbnyire nem igaz” értékelése.

A masik harom felelet, melyek nem tartalmaztak minden informéciét, jéval
bizonytalanabb megitélést kaptak. Mindharomnél magas volt a kézépsé, ,,vala-
melyest igaz, valamelyest nem igaz” véalasztas (4. felelet: 36%; 5. felelet: 34%;
6. felelet: 25%). Nagyjabol a pedagogusjeloltek fele — a szembet(ing hidnyzé in-
forméacidk ellenére — nem igazan veszi észre a tartalmi hianyossagokat — nyelv-
valtozattdl és nyelvhasznélattdl fuggetlentil.
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A ,tanulé maximdlisan felkésziilt volt” allitdsnal joval jelent6sebb kiilonbsé-
gek rajzolodtak ki. Még markansabban mutatkozott meg a kettés (nem standard
és nem kidolgozott) nyelvi hatrany a minden informéciét tartalmazo feleletek-
nél. Mig az elsé két felelet esetében a teljes mértékben igaz (1. felelet: 64%; 2. fe-
lelet: 76%) és a tobbnyire igaz (1. felelet: 30%; 2. felelet: 18%) valasz egyiittesen
94-94%-ot tett ki, addig ez a 3. felelet esetében csupan 62%-ot (28%—-34% elosz-
lasban). Vagyis az els6 két felelethez képest még feleannyian sincsenek meggyé-
z6dve teljes mértékben arrdl, hogy a tanulé felkésziilt volt, hidba tud a gyermek
mindent, amit kell. Tovdbba a fennmaradé 38% adatk6zl6b6l 12% tébbnyire nem
tartotta felkésziiltnek a tanulét, 26% pedig a kozépértéket jelolte meg. Osszes-
ségében tehat ismét a nyelvileg kétszeresen hatranyban 1év6 tanulét itélték meg
joval kedvezé6tlenebbiil.

LA tanul6 felelete meggydzitt arrél, hogy a tanulé az adott tananyagot érti”
és ,,A tanulé inkabb bemagolta a tananyagot, mintsem megértette azt” allitdsok
ellentétparok voltak, ami a statisztikai adatokban is javarészt visszatitkroz4dott,
ezért ezeket az adatokat egylittesen mutatom be.

Az adatokbdl az latszik, hogy a pedagogusjeloltek a legkedvezébben egy-
értelmiien a 2. felel6t értékelték a megértés szempontjabél: 30 f6 (60%) teljesen
igaznak, 14 6 (28%) tobbnyire igaznak vélte az els6 allitast. Ezt — mind a megér-
tésre, mind a magolédsra vonatkozé éllitasnal — két nem minden informéciét tar-
talmazé szoveg kovetett: a 4. és az 5. felelet, melyek kozos jegye a kidolgozottsag.

A korlétozott nyelvhasznalati médban elmondott feleletek (leszdmitva a
standard, minden informéciét tartalmazé6t) minden esetben a legkedvezétle-
nebb megitélés ald estek. Olyannyira, hogy a magoldsra vonatkoz6 allitasnal a
3. (nem standard és korlatozott, de minden informacio6t tartalmazo) feleletnél
itélték meg a legkedvez6tlenebbiil a gyermeket a pedagégusjeloltek: 6sszesen 17
{6 (34%) értett tobbnyire (16%) vagy teljesen (18%) egyet azzal, hogy a tanul6
inkabb magolt, mintsem értené az anyagot. Ugyanez a megértésre vonatkozdan
is megfigyelhetd, annyi kiillonbséggel, hogy ott a 6. standard, de korlatozott és
nem minden informaciét tartalmazo felelet nagyjabdl azonos mértékt kedvez6t-
len megitélés ala esett.

Ami a tanul6 személyiségjegyeire vonatkozé allitdsokat illeti, minden eset-
ben — a tantargy szeretetét6l kezdve a tanul6 szorgalmassagdig — a minden in-
formaciét tartalmazd, de nem standard nyelvvaltozata és korlatozott nyelvhasz-
nélata feleletet {télték meg legkedvezétlenebbiil a pedagdgusjeloltek. Viszont a
standard nyelvvaltozatban elhangzé feleleteket (vagy inkabb felel6ket) szinte
minden esetben kedvez6bben {télték meg annal, mint ahogy azt a felelet tartalma
indokolta volna. Annak ellenére tortént mindez, hogy az adatk6zléknek ennél
a vizsgélatnal lehetdségiik volt a ,nem tudom eldonteni” lehetGséget valasztani
a tanul6 személyiségével kapcsolatos kérdéseknél — atlagban csupédn a pedago-
gusjeloltek egynegyede élt ezzel egy-egy allitds kapcsén. Ezekben az esetekben
is javarészt a nem standard feleleteknél jelolték be ezt az opciot, és legkevésbé a
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standard minden informéciét tartalmazé feleletnél. Mindebbdl kovetkezik, hogy
a pedagégusjeloltek tobbsége tgy véli, hogy egy minddssze egy percig tarto fele-
letbdl képes megallapitani az adott tanul6 egyes tanulassal kapcsolatos szemé-
lyiségjegyeit (pl. j6 gondolkodas, j6 magaviseletii, szorgalmas, érti a nyelvtant).

Annak szemléltetésére, hogy mindez miért lehet igy, illetve hogy miként is
miikodik a nyelvi alapt diszkriminaci6é a gyakorlatban, csupan egyetlen példa
alljon itt a feleletek értékelésének szoveges indoklasai kozul. A kévetkezd pe-
dagogusjelolt a standard, &m nem minden informéciét tartalmazo feleletre 6tost
adott, amit azzal indokolt, hogy:

., Tetszett a felelet, meggydzott, hogy érti a tananyagot, viszont kihagyott par
dolgot, amire feleltetésnél még rakérdeznék.”

Azonban ugyané a minden informaciét tartalmazo, nyelvjarasi és korlato-
zott kodu feleletre csak négyest adott, a kovetkez6 indoklassal:

LA felelet nem volt Gsszeszedett, kissé bizonytalan volt, viszont minden lénye-
ges informdciét megkaptam.”

Az idézett szovegbdl nagyon jol latszik, hogy a pedagogusjelolt konstatalta a
tényt, hogy minden lényeges informaciot elmondott a tanuld, de mégsem értékel-
te ennek megfelelGen a feleletét. A pedagdgusjelolt altal kifogésolt ,,bizonytalan-
sdg” a bizonytalansag okainak feltarasara iranyulé kérdés nélkiil, valamint egy
érdemjegyet lerontva jelenik meg a szummativ értékelésben. Ellenben a masik
felelet soran, a hianyzo tartalom ellenére is jobb érdemjegyet adna a pedagogus-
jelolt, valamint a hianyz6 informéciékra rakérdezne.

5. Osszegzés helyett: a folyamatban 1évé vizsgalatbol
levont néhany fontos kovetkeztetés

A prébamérés eredményeit és tanulsagait felhasznalva, a prébamérés soran
alkalmazott kutatdsi modszert némileg moédositva (1. Jank 2017b), a kutatés ez
év végén immaron nemcsak a szlovakiai magyar pedagégusjeloltekre, hanem a
magyarorszagi és szlovédkiai, magyar nyelvtant tanité pedagégusjeloltekre és pe-
dago6gusokra is ki lett terjesztve. Ez azt jelenti, hogy a jelenleg folyamatban 16v4
kutatasban eddig 6sszesen 175 magyar szakos pedagégus és pedagogusjelolt vett
részt: Szlovakidbol 81, mig Magyarorszagrdl 94.

Az eredményeket illetéen az mondhat6 el, hogy a prébamérés soran megjele-
n6 tendencia a jelenleg folyamatban 1év6 kutatas eredményeiben még erételjeseb-
ben jelenik meg. Az adatok azt mutatjak, hogy a magyarorszagi pedagégusok 40%-
a, mig a szlovakiai magyar pedagégusok 45%-a ad minimum egy jeggyel rosszab-
bat, ha a tanul6 felelete nem standard és nem kidolgozott (a tartalmi szempontbél
hibétlan feleletre). Ugyanakkor, ha a felelet standard és kidolgozott, 66% és 78%
ad minimum egy érdemjeggyel jobbat — a hidnyz6 tartalmi elemek ellenére.
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A feleletekre és felelére vonatkozé allitasoknél az adatkozlék egyedil a
standard és kidolgozott, de tartalmilag hidnyos feleletnél biztosak abban, hogy
a tanul6 érti az anyagot, nem pedig magol: 70% jelolte be ezt az opciét, mig a
masodik legtobb, a nem standard, kidolgozott és minden informaciét tartalmazé
feleletnél csupédn 27% (magyarorszagi minta), mig a nem standard és korlatozott,
de minden informéaciét tartalmazo feleletnél 12% (szlovékiai minta).

Ugyanennél a standard és kidolgozott, &m hidnyos feleletnél a pedagogusok
és pedagégusjeloltek 63%-a (szlovakiai és magyarorszagi minta egyiittes atlaga)
teljesen meggy6z6déssel tgy vélte, hogy a felel§ j6 gondolkodédst gyerek. Ellen-
ben csak 23%-a gondolta ugyanezt a nem standard és korlatozott, de minden in-
formaciot tartalmazoé feleletnél (szlovakiai és magyarorszagi minta egytittes atla-
ga). De ugyanez a mintazat megfigyelhetd szinte az 6sszeallitdsnal: mindegy, hogy
tartalmilag mennyire tokéletes feleletet produkal a gyermek, ha azt nem standard
nyelvvaltozatban és/vagy kidolgozott nyelvhasznalati médban produkalja, ked-
vezétlen megitélés ala esik. Kevésbé tartjak felkésziiltnek, j6 magaviselettinek,
szorgalmasnak, kevésbé vélik agy, hogy szereti a magyar nyelvtant, vagy hogy a
legjobb tanulék egyike. Es mindezt egy egy percnél is rovidebb felvétel alapjan —
annak ellenére, hogy lehet6ség van a ,nem tudom eldénteni” opciét valasztani.

A kutatas jelenleg is zajlik, és a minta béviilése mellett a romaniai magyar
pedagégusok bevonadsa is folyamatban van. Az utébbi célcsoport bevonasa Kéadar
Edit, a Babes—Bolyai Tudoméanyegyetem docensének segitsége révén torténik, il-
letve az online kérdéiv terjesztésével. [gy immaron harom orszag magyartanarai
és tanitoi keriilnek be a vizsgalatba.
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BIRO ENIKO

NYELVOKTATAS, IDEOLOGIAK - SZEKELYFOLDI
MAGYAR ISKOLAK NYELVITAJKEP-ELEMZESE

1. Bevezeto

A dolgozat nyelvideolégiai szempontbdl vizsgélja az iskolai nyelvi tajkép
elemeit. A tanulmany célja, hogy feltarja azokat a legfontosabb nyelvi ideolé-
gidkat, amelyek a nyelvoktatassal, nyelvtanulassal kapcsolatosak, és amelyeket
az iskolaépiiletek falain talalhaté képek, szimbélumok, feliratok kozvetitenek a
vizsgélt k6zosség és a kutatéi interpretaciok szerint.

A nyelvi ideologidk, akarcsak a nyelvi mitoszok és hiedelmek, ,,szorosan
bedgyazdédnak az érintett k6zosségek kultardjaba, s hatékonyan befolyasoljak az
emberek nyelvérdl valé gondolkodasat, ezaltal pedig nyelvi viselkedésiiket, ill.
nyelvi viselkedésiik mésok 4ltal torténé értelmezését is” (Lanstyak 2011. 13.).
Tag értelmezésben barmilyen nyelvhez kétheté vélekedés nyelvi ideolégianak
mindsiil. Susan Gal megfogalmazasa szerint a ,,nyelvideoldégiak kultarafiiggé fo-
galmak, amelyeket a résztvevék és megfigyel6k visznek bele a nyelvbe, gondo-
latok arrdl, hogy mire j6 a nyelv, mit jeleznek az egyes nyelvi formék azokrél az
emberekrdl, akik ezeket hasznaljak, illetve egyaltalaban miért vannak nyelvi kii-
lonbségek” (Gal 2002. 197., idézi Laihonen 2011. 22.). Ezeknek a nyelvi ideol6-
gidknak a megléte minden nyelvkozosségben természetes, ugyanakkor lehetnek
explicitek és implicitek is: nemcsak a kimondott vélemények, hiedelmek alapjan
elemezhetjiik 6ket, hanem az irott szovegek, és ezeken tilmenden a feliratok,
szimbo6lumok is kozvetithetnek olyan ideolégidkat, amelyek nem tudatos véle-
ménynyilvanitasként sziilettek. A kimondott és a ki nem mondott vélekedések
akar eltérd vilagképet reprezentalhatnak (Bod6 2009).

A nyelvi tajkép kutatdsa egyre véltozatosabb témakoroket 6lel fel, ma mar
egyértelmti, hogy nem csupan tablak szovegeit, graffittiket elemeznek a kuta-
tok, nem pusztan egy telepiilés kiilsé terében megfigyelhetd feliratokat, hanem
ugyanugy a vizudlis nyelvhasznalat terét jelenti egy oktatasi intézmény épiilete.
Szabé Tamaés Péter irja, hogy ,az iskoldban mint fizikai térben hozzaférheté szo-
vegek, hangok, képek, targyak, és ezek egymashoz valé viszonya »nyelvi ideol6-
gidkat alkotnak meg, alkotnak tjra és alakitanak at« (v6. Brown 2012. 282.), (...)
tehat az iskolai nyelvi tajkép az 4ltalanos értelemben vett nyelvi tajkép egyik
specialis tipusédnak tekinthet4” (Szabé 2016. 261.).
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A nyelvi tajképet az eredeti meghatarozas szerint egy teleptilésen, régiéban
fellelhetd hivatalos ttjelz6 tdblak, reklamtablék, utcanevek, helységnevek, keres-
kedelmi egységek feliratai és kormanyzati épiiletek hivatalos tablai jelenitik meg
(Landry-Bourhis 1997. 25.). Mint alkalmazott nyelvészeti kutat4s szorosan kap-
csolddik a szociolingvisztikai és nyelvpolitikai vizsgalatokhoz. A nyelvi tajkép
elemzése kiilonosen fontos olyan régi6kban, ahol kiilonbozé nyelvi/kulturalis
héttérrel rendelkezdé kozosségek élnek egyttt. A nyelvi tajkép igy ,Ertelmezések
halézatavé valik, ahol a nyelveket eltér6 moédon hasznaljak, eltérd jelentéseket
kozvetitenek, és eltéré célokat prébalnak elérni” (Gorter-Cenoz 2014. 152.). En-
nek igen jellemz6 példajat lathatjuk egy csikszeredai parkoléautomatara kitett
felirat esetében (1. abra), amely meggy6z arrdl, hogy kétnyelvd, tobbnyelvi kor-
nyezetben tobbletértelmezést hordoznak a feliratok, azok elhelyezése, forditasa és
természetesen értelmezése is. Ezen a képen lathat6 ideiglenes/félhivatalos felirat
magyar megkozelits forditdsa (a roman szoveg: ,,Elromlott! Nem lesz biintetve!”,
a magyar szoveg: ,Nem lesz baj!”) a varos magyar lakossagat a humor eszkozével
figyelmezteti (anyanyelviikon) az izenet megbizhatdsdgar6l, mintegy a tobbségi
nyelv hatalmi helyzetét megkérddjelezve. Elana Shohamy (2006), Csernicsko Ist-
van (2016), Petteri Laihonen (2015, 2016, 2017) és Tédor Erika (2017) vizsgalata-
ikban részletesen elemzik a nyelvi tajképet mint a nyelvpolitika egyik komponen-
sét. Ezt tgy értelmezhetjiik, hogy a nyelvpolitika ideolégiai hatterének koszonhe-
téen beavatkozik a nyelvi viszonyokba, kommunikaciéba, és ez leképezddik (képi,
vizuélis nyelvi formét 6lt) a nyelvi tajképben. A nyelvi tajképben természetesen
nem egyetlen szerepld aktiv, nem egyetlen szerepld hatdrozza meg annak alakula-
sét, ideol6giai viszonyulasat; szamos szereplé vesz részt benne (Csernicské 2016).
Ugyanigy torténik az iskolai nyelvi tajkép konstruélasakor is: a szereplék, aktorok,
akik részt vesznek e nyelvi tajkép formalasidban, dontéshozok, olvasék és interp-
retalok egyardnt. A fentrdl jové nyelvpolitikai dontéseket a hivatalos, adminiszt-
rativ szerepl6k képviselik. Koztes szerepet vallalnak a tanarok, mert egyrészt a
hivatalos dontéseket 6nekik is képviselniiik kell a didkok el6tt, mésrészt sajat (és
kozosségi) ideologiaik mentén is alakitjdk az iskoldk nyelvi tajképét. A didkok
szerepe sem elhanyagolhato, hiszen egyrészt 6k a legf6bb olvasé6i a nyelvi taj-
képnek (gyakran szelektiv olvasattal), masrészt 6k maguk is létrehozok, aktorok,
sajat munkaik is részét képezik a nyelvi tajképnek, gazdagitva a vizudlis nyelvi
elemeket, amelyeket az iskoldk terében elhelyeznek. Megemlithetjiikk még a kiilsé
olvas6t is mint szerepl6t (sziil6k, latogatok stb.): 6 az, aki szdmaéra sajatos vizualis
elemeket hoznak létre az iskolakban (oklevelek, dijak, kitiintetések felsorakozta-
tasa: buszkeségfal, projektekrdl sz6l6 beszamoldk stb.). Szamukra is kozvetitik
a vizualis nyelvi elemek mindazt a kollektiv ideolégiat, amelyet elsésorban az
iskola mint intézmény képviselhet példaul a sziil6k szemében.

Az iskolai térben elhelyezett szovegek legitimizéljdk a nyelvi ideolégiédkat,
az allam nyelvén szereplé adminisztrativ szovegek egyértelmten jelzik a hiva-
talos nyelv(ek) statuszat; az egynyelvi tizenéfal indirekt médon kommunikalja,
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hogy az iskolai kornyezet csak és kizérdlag azt a nyelvet hasznélja. Shohamy
jelzi, hogy a publikus tér lehetéséget teremt az ideoldgiai kiizdelmeknek. Egy
nyelv vizualis megjelenése vagy annak hidnya ,szandékos vagy nem, tudatos
vagy nem, de hatéssal van, manipulélja és de facto megszabja a nyelvpolitika
gyakorlatat” (Shohamy 2006. 110.). Az iskolai publikus térben megjelené vizu-
alis nyelvi elemek jelenléte vagy hianya ugyanigy tiikrozi az adott iskolaban,
régidban, kozosségben gyakorolt, nyelvtanitasra vonatkoz6 ideol6giakat. Tédor
megemliti, hogy az iskolai nyelvi tajkép elemzése egyben egy adott oktatasi in-
tézmény 6nelemzésére is lehetdséget nytjt, hiszen az intézmény rejtett tantervét
tartalmazza (v6. Brown 2012; Szab6 2013) és a szervezeti kultira explicit ti-
korképe”. A nyelvek értékrendjének véltozasardl szintén emlitést tesz itt Tédor
Erika, 6sszehasonlitva az 1989-es forradalom elétti iskolaképet a jelenlegivel, az
Erdélyi Tudositds 1989. decemberi szamabdl idézve a korabeli forrdsanyagot, és
jelzi, hogy az iskoldkban akkor minden felirat csak roman nyelvi lehetett (T6dor
2014. 41-42.). A valtozas atmeneti idGszakdban néhol j6 darabig tiresen élltak az
iskolak falai, jelenleg pedig a pedagégusok szabadon gyakorolhatjak a nyelvi téj-
kép szerkesztését. Es ez egy nagyon lényeges tényez6 — mert lehet6vé teszi, hogy
a fentrél lefele haté er6vonalak iitk6zzenek a lentrél felfelé hat6 ideolégiai megy-
gy6zbdésekkel. Fontos tehat, hogy az iskolai nyelvi tajkép nem feliilrél iranyitott,
legaldbbis nem teljes mértékben (ennek koszonhetéen ahany iskola, annyi szo-
kas), de azért szembetinnek jellemzé tendencidk a helyszineket (hova keriilnek,
milyen fontos vagy kevésbé fontos helyre a nyelvi tajkép elemei), idGtartamot
(mennyi ideig szerepelhetnek a falakon ezek a feliratok), tartalmat (kezdve az
adminisztrativ feliratoktdl, utasitasoktél a nyelvtanitasi segédeszkozokon at a
didkok sajat munkajaig) és aktorokat (ki hol jut széhoz, melyik aktort részesitik
elényben) illetéen (Bir6 2016).

A nyelvoktatas és a nyelvi tajkép kapcsolatat vizsgaltak mar a nyelvi tajkép
kutat6i is. Els6sorban mint autentikus nyelvi input lehet6séget targyalja Cenoz
és Gorter (2008), mint ,,informélis tanulasi lehetséget”. Rowland (2013) szerint
forraslehetdséget kinédl a nyelvi tajkép egyfajta ,véletlenszerti/esetleges nyelv-
tanulashoz”. Dressler (2015) kanadai elemi iskoldk angol-német kéttannyelvi
programjait vizsgalta, arra keresve a valaszt, hogy a nyelvi tdjkép mennyire tiik-
rozi a nyelvek hierarchiajat, statuszat. Hasonlé jellegli kutatasokat végzett Lai-
honen és Szabé, amikor magyarorszéagi és finn iskolédk nyelvi tdjképét elemezte
és az ,iratlan szabélyok” elemzésével foglalkozott, megéllapitva, hogy a nemzeti
tanterv diskurzusa nem feltétleniil van harméniaban az iskolai nyelvi tajkép uta-
lasaival, példaként emlitve a brit angol hegemoéniajét az iskolai nyelvi tdjképben
(Laihonen—Szab6 2017).

Dolgozatomban az iskolai nyelvi tajkép és a nyelvoktatas kapcsolatat a nyelvi
ideolégidk vizsgélatdval kozelitem meg. A tanulmény tovabbi részében az adat-
gyUjtés és a kutatas modszere keriil bemutatasra, kiilon kiemelve egy sajatos adat-
gyUjtési technikét, a Szabé éltal kidolgozott ,idegenvezet6i technikét”. Ezutén
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a nyelvi ideoldgiak felsorolasa és értelmezése kovetkezik, amely a Laihonen és
Szabd altal emlitett ,fényképez6gép szilir6” metaforajat alkalmazza a nyelvi ide-
olégiak és nyelvoktatas/nyelvtanulés kapcsolatdban. Végil a Zarégondolatokban
a nyelvi ideolégidk konstrudlodasanak lehetéségeire tér ki, 6sszefoglalva az is-
mertetett eredményeket, értelmezéseket, amelyek egy adott nyelv elsajatitdsanak
helyességére, elfogadott médszerére vonatkoznak. Az iskolai nyelvi tajkép vizsga-
lataval, bizonyos ideolégiai sztir6kon keresztiil, ratekinthetiink a nyelvoktatas és
nyelvtanulas formal6daséra egy adott iskolai kozosség, egy adott régi6 életében.

2. A kutatas célja, modszere

Dolgozatomban az iskolai nyelvi tajkép elemzése soran azt vizsgaltam, mi-
lyen nyelvi ideolégidkat kozvetitenek az iskolaépiiletek falain taldlhaté képek,
szimb6lumok, feliratok a nyelvtanitdssal kapcsolatban. Arra a kutatasi kérdésre
kerestem a valaszt, hogy a nyelvi ideol6gidk miként hatdrozzdk meg a nyelv-
oktatas és nyelvtanulads vizuélis elemeit az iskolai nyelvi tajképben. A tanul-
many az iskolaépiiletek falain taldlhat6 képek, szimbélumok, feliratok tize-
netkozvetits szerepét, ideoldgiak szerinti csoportositasat, elemzését ismerteti.
A kutatési eredmények elemzése soran tébb ideol6gia kérvonalazédott, ame-
lyek a nyelvtanulasra és nyelvoktatdsra vonatkoznak. Ideolégiai vonatkozasu-
kat a metanyelvi jellegiik hatdrozza meg, azaz a nyelvoktatasrél és nyelvta-
nulasrél szélnak, valamint igazolni, legitimizalni prébaljdk a nyelvoktatas és
nyelvtanulas aktualis helyzetét.

Az itt bemutatott kutatas sordn az adatgytijtésre két idészakban kertilt sor,
Osszesen hét iskola meglatogatasdval Kovaszna megyében (Romaénia), 2016.
februar-aprilis, valamint 2017. januar-méarcius kozott. Kovdszna megye négy
varosabél harom keriilt kivalasztasra (Sepsiszentgyorgy, Kovaszna, Kézdivasar-
hely). Mindegyik varosban altalanos és kozépiskola is bekeriilt az adatgytijtés
korébe. Sepsiszentgyorgy mint megyekozpont 5 iskolai helyszinnel, Kézdiva-
sarhely és Kovédszna egy-egy iskolaval reprezentalja az iskolai nyelvi tajképet.
A Varadi Jozsef Altalanos Iskola két iskolai helyszinként értelmezhetd, mivel
az elemi oktatas egy teljesen kiilon épiiletben, térben markansan elkiiloniil-
ve torténik. Az adatgytijtésben szereplé kisebbségi magyar iskolak részben
kéttannyelviiek, vagyis roman és magyar nyelven egyarant folyik az oktatas,
évfolyamonként 1-1 roman nyelvii osztallyal. A kivalasztott iskolak tobbsége
magyar tannyelvii, az oktatés teljes egészében magyarul torténik, kivéve termé-
szetesen az allam nyelvének oktatdsat, valamint egyes esetekben (tanarhidny
miatt) megtorténik, hogy roméan anyanyelvii tanar oktat egy bizonyos tantar-
gyat romén nyelven (péld4dul a latin nyelv oktatasa a Székely Mik6 Kollégi-
umban egy roman anyanyelvi tanar segitségével torténik, aki roméan nyelven
kommunikal a magyar anyanyelvd tanulékkal).
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1. tablazat. Adatgyiijtés sordn meglatogatott iskoldk Kovdszna megyében

Sz. Iskola neve Varos Iskola tipusa Interjak
szama

1 Varadi Jozsef Sepsiszentgyorgy  Altalanos iskola/ 2
Altalanos Iskola kéttannyelvii

2 Mikes Kelemen Sepsiszentgyorgy Kozépiskola/ 2
Elméleti Liceum magyar tannyelvii

3 Székely Miké Kollégium Sepsiszentgyorgy Kozépiskola/ 2

magyar tannyelvi

4  Berde Aron Sepsiszentgyorgy Kozépiskola/ 1
Kozgazdasagi és kéttannyelvi
Kozigazgatasi
Szakkozépiskola

5 Nagy Mébzes Kézdivasarhely = Kozépiskola/ 1
Gimnazium magyar tannyelvi

6 Korosi Csoma Kovészna Kozépiskola/ 2
Sandor Liceum kéttanyelvi

A kutatds a Szabé 4ltal kidolgozott ,idegenvezet6i” technikat hasznélta fel
mint f6 adatgytjtési médszert (Szabd 2015). Ez a technika félig strukturalt inter-
jukészitésre vonatkozik, amely soran a kutat6 gyakorlatilag turistaként, vendég-
ként viselkedik az adott helyszinen, rakérdez a latottakra, felfedezi az adott teret,
fényképeket készitve. A kutat6 és az interjialany kozos sétaja soran elbeszélget,
a kutat6 a beszélgetést rogziti. A technika alkalmazasa lehet6vé teszi az informa-
ciok Gsszegytjtését, amelyek az adott térben elhelyezett vizualis nyelvi megnyil-
vanulasokra vonatkoznak.

Az interjik az emlitett ,,idegenvezet6i” technika felhasznélaséval az adott is-
kolaban késziiltek, a tanar/tandrok atlag egy 6rat szantak arra, hogy az iskolat, az
egyes osztalyokat bemutassak, és a beszélgetés kozben kérdésekre valaszoljanak.
Az osztalyok részben véletlenszertien kertiltek kivalasztasra, masrészt minden
iskoldban a nyelvosztalyokat is végiglatogattuk. Az interjualanyok/tanarok kiva-
lasztasaban a legfontosabb szempont volt, hogy nyelvtanar (roman vagy angol
szakos tanar) legyen, mivel a kérdések a nyelvoktatas/nyelvtanulds témakoré-
hez kapcsolddtak. Az elemi oktatas iskolai nyelvi tajképérél az adatgytjtés tani-
tok segitségével tortént, akik megfelel hattér-informacioval tudtak szolgalni az
adott osztalyok nyelvi tajképérol.

A kérdések a kovetkezb témakoroket érintették:

1. A lathat6 vizualis elemek (Mit lathatunk az osztalytermi falakon?)

2. A téjképelemek alkotéi (Kik a jelek, feliratok alkot6i, kik hoznak dontést
elhelyezésiik stb. tekintetében?)

3. A tanterv: kotottségek, szabadsagok (Mennyire kell kovetni a tantervet?;
Milyen el6irasoknak, szabalyoknak kell eleget tenni a nyelvoktatas soran?)
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4. Egyéni médszertani otletek (Milyen sajat, egyéni 6tleteket lehet megvalé-
sftani a nyelvoktatdsban?; Mivel tudja/szokta segiteni a tanul6k nyelvtanulasat
az iskolaban a tantervi el4irasokon tal?)

Osszesen 12 interji késziilt elemi tagozatos tanitékkal, valamint altalanos és
kozépiskolai nyelvtanarokkal. Az interjikészités sordn az adatgytjtés korpusza
kozel 10 6ras hangfelvételt, valamint t6bb mint 300 fényképet eredményezett
az iskolai nyelvi tajkép vizualis nyelvi elemeir6l. A fényképanyag segitett ab-
ban, hogy az adott nyelvi tdjképelemeket részletesebben is interpretélni lehes-
sen, illetve illusztracioként szolgalhassanak a nyelvi ideolégidk bemutatédsahoz.
A hattér-informaciok kozlésén til a tantervhez (annak kovetése vagy épp ellenke-
z6leg, elhagyasa), a tananyaghoz, a szabalyok betartdsahoz, a nyelvtanulds mdd-
szereihez és a nyelvi tdjkép lathaté elemeihez fliz6d6 diskurzusokat kédolva az
interjak tartalménak elemzése tobb nyelvi ideoldgia elkiilonitését tette lehetévé.

3. A vizudlis nyelvi elemek ideolégiai sziiré6i

A fényképezbgép szilirdje mint a nyelvi tdjképet vizsgal6 kutaté latdsmodja
Laihonen és Szabé tanulmanyaban megjelenik mint metafora (Laihonen-Szabé
2017) a kritikus-értelmezé kutatéi szemléletmddra utalva. A dolgozatban a sziiré
metafora a nyelvi ideolégiak konstrudlédasédnak lehetGségét jelképezi az iskolai
térben. Ami lathat6 és érzékelhetd, az elfogadott viselkedés részévé, a norma
részévé valik — és az iskoldkban hangsilyozottan szabélyoz6 szerepet kap. Ez
egyfajta keretet biztosit az azonos kultirdhoz tartozé beszél6k szamara, és ennek
keretében a nyelvtanulédsrél valé gondolkodast, a nyelvekrél alkotott értékrend-
szert is megtalaljuk. Ezek az ideologiak szerepet jatszanak a nyelvoktatas folya-
matédban, akar fentrél lefele hat6é dontések nyoman szereznek érvényt maguknak,
akar az alulrél felfele hat6 ideol6gidk mentén érokségiil kapott, rég bevalt nézetet
képviselnek, vagy a tanarok személyes tapasztalatai nyomén alakulnak ki.

Az ,idegenvezet6i” technikéval készitett interjuk és a képanyag elemzése so-
ran az alabbi ideolégidk hatarozzak meg az iskolai nyelvi tdjképet a nyelvoktatas
szempontjabol:

a) A nyelvoktatas/nyelvtanulds szabalyokon alapszik.

Az egyik leggyakrabban megmutatkozé nyelvoktatasi ideolégia a régi, ha-
gyomanyos megkozelitést képviseli. A nyelvoktatds szabalyok segitségével (sok-
szor kizarélag velitkk) képzelhet6 el, és ez az ideoldgiai sz(ir6 a konzervativiz-
must mutkodteti. A hivatalos curriculum meghatarozé eleme ez a fentrdl lefele
haté ideolégia. Az ezt hangstlyozé vizualis elemek elhelyezése frontélis, fontos,
hogy a didkok szamara j6l lathat6 legyen. A kisebbségi helyzetnek koszonhetéen
talsdlyban vannak az dllamnyelvre vonatkozé tédblédzatok, azonban jellemzdéen
csokken a szdmuk az elemi osztalyokt6l a kozépiskola felé haladva. Jellegzetes
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példéjat a 2. abra képviseli, ahol roméan nyelvtani szabalyok egy hivatalos ki-
advanyon szerepelnek, egy konzervativ nyelvi tajképet illusztralva. Tébbnyire
hivatalos, a taniigyminisztérium &ltal jovahagyott tablazatok, iskolai segédanya-
gok ezek, de nagyon sok tanari munkat, sajat készitésti segédeszkozt taldlunk. Ez
utébbiak elénye, hogy az adott osztaly igényeihez igazodnak, egy dinamikusabb
iskolai tajképet alkotva. Ezt szemlélteti a 3. dbra, amelyen szintén roman nyelvta-
ni szabalyok szerepelnek (a kérdGszavak), de a szemléltetbeszkoz elkészitésében
a tanulék is szerepet vallaltak, ezaltal személyesebbé, szdmukra elfogadhat6bba
téve az eldirt tananyagot. Az angol nyelv oktatasa esetén sok iskola tiszteletben
tartja a konzervativ, normativ nyelvtanitést a falakon elhelyezett nyelvtani tabla-
zatokkal, a brit angol propagalasaval, az irodalmi nagyok tablészert megjelenité-
sével. A 4. abra ezt képviseli, de egy dinamikus, sajat készitésti tabl6 formajéban.
Az éltalanos és kozépiskolai bioldgia, fizika, foldrajz, informatika szaktermekben
a szemléltetGanyag tobbségében roman nyelvil, még a magyar tannyelvii iskolak-
ban is. Ezek hivatalos szemléltet6eszkozok, és kotelezd ezeket haszndlni. Elemi
osztalyokban ,, mozg6 anyagai”' vannak a tandrnak, a nyelvtanar vandoroltatja
ezeket egyik osztalybdl a mésikba. Az dllandé szemléltet6k esetében ,,megjelen-
nek a roman nyelvtannal a mondatrészek — az méar egész falakat beborit, (...)
ezek mind a szabélyokra vonatkoznak”,? hangtlyozza a szabalyok fontossagat
az egyik tanit6. A kiadoktdl kapott, nyelvtani szabalyokat bemutaté poszterek is
a szabélyok ismeretének szitkségességét tdmasztjak ald, ,amit kitesziink, legyen
hasznos”,® véli a nyelvtanarok tobbsége. Ilyen értelemben az elemi osztalyokban
a leginkabb talszabalyozott, ugyanakkor redundéns és tilzstfolt az iskolai nyel-
vi tajkép, és ez egyre inkabb veszit mind a szabalyozottsdgabol, mind a redun-
danciéjabol, ahogy kozeledunk a végzds osztélyok felé.

b) A nyelvoktatas kreativitast igényel.

A kovetkez6 ideologiai sziir6 szerint a nyelvoktatas kreativitdson alapszik.
A kompetenciafejlesztést el6irja a curriculum, itt szabad kezet kapnak a pedagé-
gusok, elsésorban az idegennyelv szakos tanarok. Egy angol szakos nyelvtanar
megjegyzése szerint: ,,a tanterveket senki nem tartja be, a kompetencidkra helyez-
zitk a hangsulyt”, vagyis ,,van egy alaptanterv, de azon beliil mit csinélsz, szabad
kezed van”, és ez kreativitast igényel. Ugyanakkor mind a tilszabalyozas, mind
a tilzasba vitt , kreativitas” elvezethet az iskolai nyelvi kérnyezetszennyezéshez.*
Elemiben felirjak a targyak neveit, ratiizik a székre, kioll6zzdk magazinokbdl a
targyak képeit stb., hogy differencialtan lehessen oktatni az adott nyelvet. Ez egy-
értelmien gyakori véltoztatdsokat igényel az iskola vizualis nyelvi elemeiben, a

1 A tanit6n6 magyardzata alapjan: az angol nyelvtanér bejér tanitani az alsé tagozatos oszta-
lyokba, elére elkészitett vagy készen kapott szemléltet6anyaggal.

2 A taniténé elmondésa szerint nagyon nagy gondot forditanak a nyelvtani szabélyok poszte-
rek, falakat beborité szemléltetGanyag segitségével valé szemléltetésére.

3 Angol-romdan nyelv szakos tandr véleménye.

4 Linguistic landscape pollution (Gorter 2013. 211.).
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dinamikus tajképben nincs igazan helye a normanak, a kanonizalt irodalmi vagy
nyelvtani elemeknek. Hangstlyozott szerepet kapnak a csoportmunkak, a nemzeti
tantervek 4ltal el6irt vagy a taniigyminisztérium &ltal jovahagyott, kiadott segéd-
eszkozok elvalaszthaték a nem hivatalos, egyéni, tanar-didk munkéktél. Tulajdon-
képpen itt érhetd leginkabb tetten a rejtett tanterv® jelensége. Az 5. dbra egy romén
nyelvéra nyelvi tajkép termékét szemlélteti, a tanulék kedvenc allataikrdl irtak
par mondatos 6sszefoglaldkat, amelyek azutan kikeriiltek az osztélyterem falaira.
Ezek gyakran cserélddnek, egy-egy projektmunka két honap utdn mar véltja a mé-
sikat. Angol vagy més idegen nyelv esetén t6bb csoportmunka termékét lathatjuk
a falakon, de az dllam nyelvének oktatasa is lehet6vé teszi, amennyiben a tanar él
ezzel a lehet6séggel, hogy kreativ nyelvi elemek gazdagitsak az iskolai teret.

c) A nyelvoktatas intézményesitett.

A fentrél lefelé haté nyelvpolitikai dontésekkel szorosan 6sszefiigg az a
nyelvoktatasi ideoldgia is, hogy a nyelvoktatdsnak intézményesitett keretek kozé
kell kertilnie. Ez a sziir6 meghatarozza, hogy csak vélogatott elemek keriiljenek
ki a falakra, mintegy pozicionalva az iskolai nyelvi tajkép alkotéit és résztvevéit.
Részben a nyelvi és nyelvoktatdsi purizmus ideol6gidjanak koszonhetéen egy-
egy nagyobb felGjitas utdn sokaig iiresen, mondhatni tisztdn maradnak a falak,
mintegy metakommunikélva, hogy a vizualis nyelvi elemek egyfajta tisztatalan
elemek. Ilyen esetben viszonylag kevés nyoma van akar az allamnyelv, akar az
idegennyelv oktatasanak. Masrészt gazdasagossagi szempont alakitja az iskolai
nyelvi tdjképet. Vannak helyzetek, amikor azért nem wjitanak fel egy termet, mert
tisztelettel adéznak akér tobb évtizedes feliratoknak, szimbslumoknak. fgy pél-
daul egyik iskola disztermének mennyezete évtizedek 6ta festetlen maradt, hogy
az ott valamikor oktat6 festémiivész freskdjat érintetlentil megérizhessék. Ilyen
esetben a nyelvoktatassal kapcsolatos vizualis elemekkel a nyelvi szaktermekben
talalkozhatunk. Ezt befolyasolhatja az adott iskola adminisztraciéja is: volt olyan
iskola, ahol a nyelvtanar-igazgatonak koszonhet6en gyakorlatilag minden tires/
kihasznalatlan feliiletet idegen nyelvi (f6ként angol) szovegekkel toltottek ki, a
maéssagot, az elfogadast hangsilyozva. A 6. dbra szemlélteti, hogy az iskola mint
intézmény legitimizélja a tobbnyelviiséget, timogatja a nyelvoktatast a nyelvi
tajkép elemeiben is.

d) A nyelvoktatas térben is elhatarolodik.

A nyelvoktatas hatarokat jelol ki, az egy nemzet—egy nyelv ideolégiajanak
koszonhetéen az egyes nyelvi elemek elhatarolédnak egymastél. A nyelvi és a
nemzeti karakter ilyen jellegti 6sszekapcsoldsa végsé soron a nyelvi nacionaliz-
mus felé vezetd utat jeloli. Ezt a fizikai térben jelolhetik a szaktermek — kiilon

5 A rejtett tanterv (hidden curriculum) terminus alatt értik mindazokat a tapasztalatokat, vi-
selkedésmodokat, ismereteket, amelyek nem tantervszer(ien és tantargyi forméban oktatnak,
és mivel frott formaban nem jelenik meg, nehezen vizsgalhat6. A megnevezés Philip W.
Jackson nevéhez fiiz6dik (Life in Classrooms 1968).
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roman, angol, német szaktermek (iskola lehet6ségeitél fiiggéen), vagy hangsi-
lyozhatjak az egyes nyelvek szamara tudatosan elkiilonitett helyek a falakon.
A hatérok felszamolédnak a didkok alkotdsaiban, a hibrid munkéakban, az osz-
tdly személyes tizend6falédn, ahol magyar, angol, roman nyelvi elemek kevered-
nek, nem feltétleniil az oktatas céljat szolgalva, hanem egyéni vagy a csoport
érdeklddési tertileteit jelezve. Mindazonaltal itt tetten érhetd a hatarok eltorlése,
az interkulturalitds megjelenése, beemelve a roman nyelvet is. A 7. dbra egy jel-
legzetes hibrid munkat illusztral, ahol a magyar, roman és angol nyelvi elemek
mintegy osszefonddva, szerves részét képezik a tanuldk iskolai életének.

e) A nyelvoktatds szimbélumokra épit.

A nyelvoktatas a szimbélumokra alapoz: egy adott kulttra, egy adott nyelv
szimbdlumok segitségével vizualizalhat6. Az egyes nyelvek szimbolikus for-
maéaban val6 megjelenitése gyakori eleme az iskolai nyelvi tajképnek: a nemzeti
szimbo6lumok, zaszl6k, szellemi, irodalmi nagyok megjelenitése tablékon, szem-
léltet6anyagokon stb. A szimbolikus nyelvi elemek elhelyezése az idegen nyel-
vek esetében kevésbé kotédik a tantervhez, a nyelvtanar szabad dontése, hogy
milyen jelentds kulturélis eseményeket, szimbélumokat emel be a tananyagba.
A romén nyelv oktatdsdban hangstlyosabb a tanterv kovetése, és a hivatalos,
kanonizalt allaspontot tiikrozi. Ezt jelzik a roman irodalmi személyiségekrdl,
alkotokrol késziilt tablék az osztélytermek falain, vagy a nemzeti iinnepek al-
kalmabol elkészitett panndk az iskolai el6terekben (ezek a kéttannyelvi iskolak
tajképét alkotjak). Az interkulturédlis kompetencia fejlesztése a tanterv része, igy
tinnepkorok (kardcsony, htsvét) kapcsan szerepelnek az egyes nyelvek, kultarak
szimbo6lumai, ezek mind az allamnyelv oktatdsa, mind pedig az idegen nyelvek
oktatasa soran lathat6 elemek. Egyes esetekben palyazatok révén béviil a tajkép
szimb6lumanyaga. ,,Ezek az Erasmus program kapcsan keriiltek ki, (...) a walesi
didkok hoztdk példaul a sarkanyos z4szl6t”,® jegyezte meg a nyelvtanar-igazgatd
az egyik iskolaban. A szimb6lumok hidnya is tizenetkozvetité szereppel bir, az
allami szimbdlumok (cimer) hidnya egyes osztalyokban a tajképalakitds szabad
dontési jogat hangsilyozza. A szimb6lumok az egyes iskoldk, de az egyes osz-
tdlyok kozosségi hovatartozdsat is megmutatjak — vallasi jelképek jelenléte az
iskolai nyelvi tajképben a hivatas profila, hitoktatdst mint alapképzést nyajté
elméleti iskolak osztélyaira jellemzé. Az egyes nyelvekhez, kultirakhoz koéthe-
t6 szimbo6lumok ritkdan keverednek, legfennebb a diakok alkalmi {izeneteiben, a
globalizaci6 hatdsanak koszonhet6en felbukkanhat az amerikai zdsz16 vagy a brit
motivaciés szlogen Keep Calm and Carry On az egymésnak szant, anyanyelvi
tajképelemekben.

6 Angol szakos tanar elmondésa alapjan.
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4. Zarégondolatok

A dolgozat nyelvideolégiai szempontbdl vizsgalta az iskolai nyelvi tajkép
elemeit, feltarva azokat a legfontosabb nyelvi ideolégidkat, amelyek a nyelvok-
tatassal, nyelvtanuldssal kapcsolatosak, és amelyeket az iskolaépiiletek falain
talalhat6 képek, szimbélumok, feliratok kozvetitenek. Ot ideoldgiai sztirét kiilo-
nitettem el, amelyeken keresztiil az iskolai nyelvi tajkép elemei megmutatjék a
székelyfoldi magyar iskolakban torténé romén és idegennyelv- (f6ként angol) ok-
tatést. Onmagukban a vizudlis nyelvi elemek, a feliratok, a tablazatok, a didkok
munkai nem tiikrozik a nyelvi/nyelvtanitasi ideoldgiakat, és val6szintileg nem
is jelentik egyértelmien a sikeresebb nyelvoktatast/nyelvtanulast. Ahhoz, hogy
ezek valds és validélt szerepet kapjanak, szemiigyre kell venni az aktudlis és
helyi oktatasi viszonyokat, meg kell kérdezni a tanarokat is (de vajon elmondjak
legbelsé hitvallasukat?), a didkokat, és a hivatalos férumok nyelvpolitikai don-
téseit, diskurzusait is ismerni kell. A nyelvtanulés olyan folyamat, amely pont
életszer(isége miatt nem keretezhetd az iskolai falak &ltal, azonban a nyelvtudas
megalapozasa az oktatasi intézmények keretei kozott zajlik.

Az iskolai nyelvi tajkép egy él6, véltoz6 kornyezet, komplex tarsadalmi di-
namikét tiikroz, az adott ideoldgiai diskurzusokkal, amelyek kozvetlen médon
hatassal vannak az egyéni és kozosségi identitasra. Mindezek vizsgélata relevans
a kétnyelviiség, tobbnyelviiség, nyelvpolitikdk vagy akar a globalizaci6 titkrében.
Az iskolai nyelvi tajképek materialis lenyomata olyan 6sszefiiggéseket tud meg-
mutatni a nyelvoktatds folyamatarél, amelyek masként taldn rejtve maradnénak.
A kisebbségi magyar iskolédk nyelvoktatasa még mindig sok esetben szabalykovetd,
konzervativ és intézményes. Igyekszik elhatarolni a nyelveket, elsésorban az &l-
lamnyelv oktatasat az idegen nyelvek oktatasatdl — ezt a nyelvek oktatasédra vonat-
kozé eltéré tantervek is befolyasoljak. Ugyanakkor a kreativitas, a szabad valasztas
lehetéséget ad a nyelvek keveredésére, a curriculum &ltal eléirt nyelvi funkciok
kibévitésére. Ahol az iskolai nyelvi tajkép béséges elemekkel rendelkezik, ott mind
az 4llamnyelv, mind az idegen nyelvek esetében tobb példat taldlunk erre. Ugyan-
akkor az allamnyelv oktatasara jellemzé a kisebb mértéki kreativitas, inkabb az
eléirt kovetelményeknek megfeleléen jelennek meg a vizualis nyelvi elemek a fa-
lakon. Bar a tanarok a nyelvi tajképet elképzeléseiknek megfeleléen alakithatjak,
a legtobb esetben az iskola érvényesiti intézményesitett, kollektiv akaratat.

A nyelvi ideolégidk egyarant konstrualjak a nyelvi tajképet és alakitjdk a
nyelvek oktatasat. Minél tobb kreativitast, szabad kezet engedélyez az intézmény,
annél szinesebbé valhatnak a falak, tagulhat az iskola nyelvitajkép-horizontja.



NYELVOKTATAS, IDEOLOGIAK — SZEKELYFOLDI MAGYAR ISKOLAK... 185

Szakirodalom

BIRO Eniké
2016 Learning schoolscapes in a minority setting, Acta Universitatis
Sapientiae Philologica 8/2. 109-121.

BODO Csanad
2009 Hamarabb, mikor kicsike, oldhul, aztan magyarul. A nyelvi
szocializdcié mintdi moldvai magyar kétnyelvi beszél6kozosségekben. In:
Borbély Anna—Vanc¢oné Kremmer Ildik6—-Hattyar Helga (szerk.):
Nyelvideoldgidk, attitiidok és sztereotipidk. 15. Elényelvi Konferencia. Tinta
Konyvkiadé. Budapest, 295-301.

BROWN, Kara
2012. The linguistic landscape of educational spaces. In: Marten, Gorter-L.
van Mansel (eds.): Minority languages in the linguistic landscape. Palgrave,
281-298.

CENOZ, Jason—GORTER, Durk
2008. Linguistic Landscape as an additional source of input in second
language acquisition. IRAL, International Review of Applied Linguistics in
Language Teaching 46. 257-276.

CSERNICSKO Istvan
2016 A dinamikusan valtozo6 nyelvi tajkép: Kéarpatalja példaja. Acta
Humana 3. 91-105.

DRESSLER, Roswita
2015 Signgeist: promoting bilingualism through the linguistic landscape of
school signage. International Journal of Multilingualism 12. 1. 128-145.

GAL, Susan
2002 Language Ideologies and Linguistic Diversity. Where Culture Meets
Power. In: Keresztes Laszl6—Maticsak Sandor (szerk.): A magyar nyelv
idegenben. Debrecen, Debreceni Egyetem, 197-204.

GORTER, Durk-CENOZ, Jason
2014 Linguistic landscapes inside multilingual schools. In: Spolsky, B.—
Tannenbaum, M.—-Inbar, O. (eds.): Challenges for Language Education and
Policy: Making Space for People. New York, Routledge, 151-169.

GORTER, Durk
2013 Linguistic Landscapes in a Multilingual World. Annual Review of
Applied Linguistics 33. 190-212.

JACKSON, Philip W.
1968 Life in Classrooms. New York, Holt, Rinehart and Winston. 177 p.

LAIHONEN, Petteri
2011 A nyelvideolégidk elmélete és hasznalhatésdga a magyar nyelvvel
kapcsolatos kutatdsokban. In: Hires-Laszl6 Kornélia—Karmacsi Zoltan—
Marku Anita (szerk.): Nyelvi mitoszok, ideoldgidk, nyelvpolitika és nyelvi



186 BIRO ENIKO

emberi jogok Kozép-Eurépaban elméletben és gyakorlatban. A 16. Elényelvi
Konferencia el6adasai. Budapest, Tinta Konyvkiadé, 22-28.
2015 Indexing the Local, State and Global in the Contemporary Linguistic
Landscape of a Hungarian town in Slovakia. In: Wachtarczykova, J.—Satinska,
L.— Ondrejovic, S. (eds.): Jazyk v politickych, ideologickych a interkultiirnych
vztahoch. Sociolinguistica Slovaca Bratislava, Veda, 280-301.
2016 Beware of the dog! Private linguistic landscapes in two ‘Hungarian’
villages in South-West Slovakia. Language Policy 15 (4). 373-391.

LATHONEN, Petteri-SZABO T. Péter
2017 Investigating visual practices in educational settings: Schoolscapes,
language ideologies and organizational cultures. In: Martin-Jones, M.—
Martin, D. (eds.): Researching Multilingualism: Critical and ethnographic
perspectives. Routledge, 121-138.

LATHONEN, Petteri-TODOR Erika-Maria
2017 The changing schoolscape in a Szekler village in Romania: signs of
diversity in rehungarization. International Journal of Bilingual Education
and Bilingualism Vol. 20. 3. 362-379.

LANDRY, Rodrigue-BOURHIS, Richard
1997 Linguistic Landscape and Ethnolinguistic Vitality. An Empirical
Study. Journal of Language and Social Psychology 16 (1). 23-49.

LANSTYAK Istvan
2011 A nyelvi ideolégiak éaltalanos kérdéseirdl. In: Csehy Zoltan—Misad
Katalin (szerk.): Nova Posoniensia. Pozsony, Szenczi Molnar Albert
Egyesiilet és Kalligram Kiadd, 14-57.

ROWLAND, Luke
2013 The pedagogical benefits of a linguistic landscape project in Japan.
International Journal of Bilingual Education and Bilingualism 16. No. 4.
494-505.

SHOHAMY, Elana
2006 Language policy: Hidden agendas and new approaches. London,
Routledge.

SZABO T. Péter
2013 Térkép-e téj... Nyelv és tudomdny. URL: http://www.nyest.hu/hirek/
terkep-e-taj [2013. méjus]
2015 The Management of Diversity in Schoolscapes: an analysis of
Hungarian practices. Apples: Journal of Applied Language Studies 9 (1).
23-51.
2016 Agencia és a véltozatossag kezelése magyarorszagi iskolak nyelvi
tajképében [Agency and the management of diversity in the schoolscape of
Hungarian schools]. In: Kozmacs I.-Vanco 1. (szerk.): Sztenderd — nem
sztenderd [Selected papers from the 18th Conference of Hungarian
Sociolinguistics]. Antolégia, 231-242.



NYELVOKTATAS, IDEOLOGIAK — SZEKELYFOLDI MAGYAR ISKOLAK... 187

TODOR Erika-Méria
2014 Hogyan hivogat az iskola? Vizualis nyelvhasznalat az iskoldban. In:
Magiszter 40-51. URL: http://rmpsz.ro/uploaded/tiny/files/magiszter/2014/
tel/08todornyelvhasznalat40 51.pdf

Abrak

1. dbra. Csikszeredai parkoléautématdra elhelyezett felirat

Nu. VEm
?/‘ r%LDf})T :
W VEM LEse

BA]

A Romana
B Magyar

C English

2. abra. Romdn nyelvtani szemléltetéeszkoz. Hivatalos kiadvany




188 BIRO ENIKO

3. abra. Romdn nyelvtani szemléltetéeszkéz. Kézds munka eredménye
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5. abra. A kreativitds része a nyelvérdk elemeinek

6. abra. Tobbnyelviiség — angol felirat egy magyar tannyelvii iskola folyosdjan
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7. dbra. Hibrid jelenség, a nyelvi hatdrok 6sszemoséddsa az iskolai térben




DEGI ZSUZSANNA

UJ TRENDEK ES IRANYZATOK
A NYELVOKTATASBAN

1. Bevezeto

A tobbnyelviliség nem egy ujszer(i jelenség, mégis egyre altalanosabb és
hétkoznapibb jelenséggé valik a globalizacid, a technolégiai fejlédés, a virtualis
vilag és nemzetkodzi mobilitas, illetve kommunikacié hatésara. A globalizaci6
hatasara a tobbnyelviiség nemcsak lathatobb, érzékelhetébb lett, hanem érté-
kesebbé is valt.

A tobbnyelviiség az oktatasban is elterjedt, egyre tobb iskolaban tanitanak
két-hdrom idegen nyelvet. A korabbi id6kkel ellentétben, amikor csak az elit tér-
sadalmi rétegnek volt lehet6sége nyelveket tanulni, ma mar mindenki tanulhat
nyelveket, s6t a nyelvtanulés kotelez6vé vélt — az iskolak tantervei legalabb egy-
két idegen nyelv oktatasat irjak el4. Tovabba egyre tébb iskolaban vezetik be a
tartalomalapt nyelvoktatast is (CLIL), amely keretében a nyelv tanulasi csator-
néanak tekinthetd, eszkdznek, amely segitségével valamilyen szaktargyi anyagot
sajatitanak el a tanulék. A nyelvtudas tehat nem csupén a nyelvtanulds/tanitas
célja, hanem eszkoz tovabbi tudas megszerzéséhez (Bognar 2005).

A tobbnyelviiség elterjedésének kovetkeztében a nyelvtanulas és nyelvtani-
tas célja is Gjraértelmezddik. Az utébbi 15 évben a nyelvoktatasra/nyelvtanulasra
vonatkozé kutatasokban egyre hangsilyosabba valik a tarsadalmi megkozelités,
a nyelvtanulék nyelvi igényeire, nyelvhasznélati szokésaira és a nyelvtanulasi
kornyezetre valé odafigyelés. Ebben a megkozelitésben a nyelv mint eréforras
jelenik meg, igy a cél nem egy vagy tobb nyelv tokéletes elsajatitasa, hanem egy
olyan nyelvi repertoér kifejlesztése, amelyben minden nyelvi készségnek meg-
van a maga helye (Eur6pa Tanacs 2001. 5.).

Jelen dolgozatban roviden bemutatom azokat a kutatasokat és kezdemé-
nyezéseket, amelyek holisztikus tobbnyelvl oktatasra torekednek, arra, hogy a
nyelvtanitis sordan a nyelveket egymassal dsszevetve és egymasra épitve probéal-
jak tanitani. Tovdbba megvizsgalom, hogy a szakirodalomban térgyalt kutatasok
eredményei, torekvései milyen mértékben észlelhet6k a mindennapi nyelvok-
tatas szintjén. Kozépiskolas angol nyelvtanarokkal végzett interjik eredményei
alapjan bemutatom az oktaték tanérai nyelvhasznalati szokasait és az ezzel kap-
csolatos véleményeiket.
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2. Holisztikus tobbnyelvii oktatasra valé torekveés

Cenoz és Gorter (2015) meghatarozasa szerint tobbnyelvii oktatdsnak ming-
stl az, amikor két vagy tobb nyelvet hasznédlnak az oktatasban a tébbnyelv(ivé
valas céljabol. Nagyon sokféle tobbnyelvid oktatds létezik éppen a nyelvek sajé-
tosségai, a nyelvi és tarsadalmi kornyezet vagy az oktatasi tényezék miatt (Cenoz
2009), de amikor a tobbnyelviivé valas az oktatas célja, akkor az a legfontosabb,
hogy meghatarozzuk a lehet6 legjobb feltételeket és mdodszereket ennek elérése
érdekében. Eppen ezért a tobbnyelvii oktatassal foglalkozé kutatasok nem kii-
lonitik el a nyelvtanulast (a tobbnyelviivé valast) a nyelvhasznalattél (a tobb-
nyelvd 1éttél). Ez azt jelenti, hogy a nyelvoktatas soran figyelembe kell venni a
nyelvtanul6 nyelvi hatterét, korabbi nyelvtanulési tapasztalatait, illetve nyelvi
igényeit, nyelvhasznalati szokasait.

Az utébbi 15-20 évben egyfajta szemléletvaltast figyelhetiink meg a nyelv-
elsajétitas szakirodalmaban — a kognitiv szempontot kévets kutatasokat egyre
ink4bb a tarsadalmi megkozelités(i kutatasok valtjak fel. A tarsadalmi megkoze-
lités mellett pedig a tobbnyelvii megkozelités (,multilingual turn”, Cenoz-Gorter
2011; Ortega 2014) is egyre nagyobb teret hodit. Ez a szemléletvaltas kozelebb
hozta egyméshoz a méasodik nyelv elsajatitasaval, illetve a tobbnyelviiséggel fog-
lalkoz6 kutatasokat, és ezekben a tobbnyelvii szemléletet koveté tanulmanyok-
ban a kutat6k megkérdéjelezik az anyanyelvii beszél6t mint viszonyitasi alapot a
nyelvoktatasban és a nyelvek elhatarolasanak szitkségességét is.

Mind a mai napig az iskolai nyelvoktatasban a mérce az anyanyelvi beszélé
képessége és kompetenciai. Az az elvaras, hogy a nyelvtanul6k olyan kommu-
nikativ kompetenciara tegyenek szert, amely fokozatosan eléri a célnyelv anya-
nyelvi beszél6jének szintjét. Ennek szitkségességét tobb kutaté is céfolja (Cook
1991; Ortega 2014; Canagarajah 2013; Cenoz-Gorter 2015). Mindamellett, hogy
egy eléggé megvaldsithatatlan cél, ezek a kutaték azzal is érvelnek, hogy a tobb-
nyelviek egy sokszint és dsszetett nyelvi kompetenciét, an. multikompetenciat
(Cook 1991) fejlesztenek ki, amely nemcsak mennyiségileg, de mingségileg sem
hasonlithaté 6ssze egy egynyelv(i anyanyelvi beszélé nyelvi kompetencidjaval
(Ortega 2014; Cenoz—Gorter 2015).

A kutatokat egyre inkabb az érdekli, hogy miként kommunikélnak a tébb-
nyelvii egyének, el6térbe keriil a tobbnyelvii diskurzusok elemzése mind az is-
kolai nyelvhasznélatban, mind az iskolan kiviil (Auer—-Wei 2007; Creese—Black-
ledge 2011; Cenoz—Gorter 2014). Ezek a tanulmanyok azt mutatjak, hogy a tobb-
nyelvii nyelvhasznalat nemcsak eltér attdl, ahogyan az egynyelviiek beszélnek,
hanem olyan kompetenciat titkroznek, amely alapjan a tobbnyelviieket kiilon
beszél6kozosségnek tekinthetjitk (Kramsch 2009).

Amint emlitettem, a nyelvoktatassal foglalkoz6 kutatasok egyre inkabb tar-
sadalmi szemléletbdl kozelitik meg a kutatds targyat, igy a nyelvhasznalat és
nyelvtanulds szoros oOsszefiiggésben jelenik meg, holisztikus megkozelitésben
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targyaljak a nyelvtanulét és annak nyelvi hétterét. A holisztikus megkozelités
Grosjean nevéhez fizédik (1985), aki nem értett egyet azzal a szemlélettel, hogy
a kétnyelvi beszél6t két egynyelvi beszéld osszetettjének kell tekinteni, és egy
holisztikus megkdozelitést javasolt, amely a kétnyelvii beszél6 teljes nyelvi reper-
toarjat figyelembe veszi mint integralt egészet.

Ezt kovetSen tobb olyan, nyelvoktatdssal és nyelvtanuléssal foglalkoz6 ta-
nulmény és kutatés jelent meg, amelyben ez a holisztikus t6bbnyelvii szemlélet
érvényesil.

Cook (1991, 2002, 2008, 2013) tanulményaiban a tobbnyelvii kompetencia
(multikompetencia) fogalmat targyalja, és ennek kapcsédn szadmos javaslatot fogal-
maz meg a nyelvoktatds terén. Cook (2002) szerint, mivel a tobbnyelvd beszéls
nyelvi kompetencidi nem hasonlithaték 6ssze az egynyelvii beszél6k kompeten-
ciadival, ezért a nyelvoktatds terén is mas modszereket kellene alkalmazni (pl. for-
ditas, kodvaltas), amelyek hozzéasegitik a nyelvtanulékat, hogy 6nallé, gyakorlott
tobbnyelviek legyenek.

Herdina és Jessner (2002) az n. ,dinamikus t6bbnyelviiségi modell” meg-
hatarozaséval, leirdsaval foglalkoznak irasaikban, f6leg a tobbnyelvli beszélék
harmadiknyelv-elsajatitasara fektetik a hangsilyt. Cookhoz hasonl6an egyetérte-
nek azzal, hogy a t6bbnyelvii beszél6k nyelvi kompetenciéi eltérnek az egynyel-
vii beszél6kétdl, és ezért a nyelvtanulési folyamatok is eltérnek. A tébbnyelvi
beszélék nyelvi repertoarjanak dinamikus kolcsonhatdsa miatt a nyelvtanités
soran nem lehet kizarni a tanuld célnyelvtdl eltéré ismereteit. S6t, szerintiik a
kétnyelviiség pozitiv hatassal van egy harmadik nyelv elsajatitdsa soran, igy a
nyelvtanul6k korabban elsajatitott nyelvismereteit fel lehet hasznélni a nyelv-
tanulasi folyamatban. Nyelvoktatasra vonatkozé javaslataikban fontossa vélik
a nyelvi és metanyelvi tudatossag fejlesztése, rokon nyelvek oktatasa, korabbi
nyelvismeretekre alapoz6 nyelvtanulési stratégiak fejlesztése.

Teljes oktatasi programokat dolgoztak ki, mint az EuroCom, ahol a rokon
nyelvek kozotti megértésre alapoznak (intercomprehension), féleg az tjlatin,
szlav és german nyelvekre, ahol rengeteg a rokon szé (lasd www.eurocomrese-
arch.net). Az EuroCom projekt célja az volt, hogy megmutassa, miként lehet a
nyelvtanitids sordn felhasznélni és kamatoztatni az egy nyelvcsaladba tartozé
nyelvek kozotti hasonlésagokat. Ezek a nyelvtanitasi médszerek féként a recep-
tiv készségek fejlesztésére torekednek a nyelvek kozotti transzfer segitségével.

Holisztikus, tobbnyelv(i szemléletet kovetnek Cenoz és Gorter (2011, 2015)
tanulmanyai is, amelyekben egy olyan nyelvtanitdsi megkozelitést mutatnak be,
mint a Focus on multilingualism. Ez a megkozelités az oktatasi intézményekben
felkinalt ki1l6nb6z6 nyelvek tantervének harmonizalasara, illetve a nyelvek kozti
hasonldésdgok kihasznélasara torekszik.

A Michel Candelier vezette kutat6i csoport (2012) kidolgozta a Tébbnyelvii és
interkulturalis megkozelitések referenciakeretét (CARAP/FREPA), amely az el6bbi-
hez hasonl6 tn. pluralisztikus megkozelitést javasol a nyelvoktatasban. Candelier



194 DEGI ZSUZSANNA

és mtsai. (2012) kihangsilyozzak, hogy a K6zos Eurépai Referenciakeret (KER),
amely jelenleg a nyelvoktatas egyik legf6bb referenciadokumentuma Eurépaban,
részletesen definidlja a kommunikativ kompetencia tartalmét, de a tantervekben és
oktatési gyakorlatban tobbnyelviiséget az els, majd a mésodik idegen nyelv beve-
zetésével és egymastodl fiiggetlen oktatasdval azonositjak. Ezzel szemben a plura-
lisztikus megkozelitések olyan ,nyelvfejlesztd, interkulturalis érzékenységet és in-
terkulturélis kompetenciat fejleszté eljarasok, amelyek egyidejtileg legalabb két, de
altalaban t6bb nyelv és kulttra parhuzamos bevonésaval fejlesztik” (Lérincz 2015)
a tanuldk éltalanos nyelvtanulasi és tobbnyelvii kommunikaciés képességeit.

Amint a fent emlitett kutatasokbdl lathatjuk, az Gjabb nyelvoktatasi szem-
léletek és megkozelitések arra torekednek, hogy a nyelvek kozotti éles hatarokat
enyhitsék, és az egynyelvii szemléletm6dtdl eltéréen egyidejiileg tobb nyelvet és
kultarat targyaljanak. Ezek az Gj, holisztikus tobbnyelv(i szemléletet alkalmazé to-
rekvések megkérddjelezik a kizarélag célnyelven torténd oktatés és nyelvhasznalat
hatékonységét, illetve a nyelvi transzferjelenségeket pozitiv eréforrasként tekintik.
Igy hasznosnak tekintik a kédvaltast (Cook 2002), a transzlingvalas hasznélatat az
oktatasban (Garcia 2009; Wei 2014), vagy akar a nyelvitajkép-kutatas alkalmazasat
a nyelvtanitasban (Cenoz—Gorter 2011). A nyelv mint tarsadalmi jelenség, eréfor-
ras és eszkoz jelenik meg (Balckledge—Creese 2010), az iskolai nyelvtanulast pedig
torekednek 6sszehangolni a val6s, mindennapi tobbnyelvii kommunikaciéval.

A fent bemutatott alkalmazott nyelvészeti kutatasok eredményei és torek-
vései viszont kevésbé érzékelhet6k a mindennapi nyelvoktatas szintjén. Ezért
szlikségesnek lattam megvizsgalni a nyelvtanarok véleményét tanérai nyelvhasz-
nalati szokésaikat, illetve a célnyelvtél eltéré nyelvek hasznalatat illetéen.

3. A nyelvtanarok véleménye

A nyelvtanarok nyelvtanitasi médszerekrél kialakitott véleménye, tandrai
nyelvhasznalattal kapcsolatos nézeteik fontosak, hogy jobban megértsiik az al-
taluk alkalmazott moédszerekkel, nyelvhasznalattal kapcsolatos dontéseiket
(Haukas 2016). Véleményitkk meghatdrozza moédszertani, pedagégiai dontése-
iket, viselkedésiiket. Ugyanakkor a tanarok kulcsfontosségu facilitatorok, akik
segithetnek a nyelvtanul6knak a tébbnyelviivé vélas folyamataban (Dégi 2016).
Emiatt fontosnak tartom, hogy az el6z6 részben ismertetett elméleti és pragma-
tikus kutatdsok eredményei utdn megvizsgéljam, feltérképezzem a nyelvtanérok
véleményét az osztalytermi nyelvhasznalattal kapcsolatosan: megengedik-e a
célnyelvtdl eltérd egyéb nyelvek hasznalatat az idegennyelvora keretén beliil, ha
igen, akkor milyen céllal, illetve milyen mértékben tdmaszkodnak a nyelvtanu-
16k korabbi nyelvismereteire, nyelvtanulési tapasztalataira.

Jelen tanulményban angol nyelvtanarokkal végzett interjik anyagat elem-
zem. Az interjikat két nagyobb projekt sordan készitettem. Az egyik projektben a
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doktori disszertaciomhoz gytijtéttem anyagot, amely az angol idegennyelvérdkon
torténd nyelvhasznélati szokésokat vizsgalja magyar tannyelvi iskolakban. Ezt
az anyagot 2009 és 2012 kozott gyiijtottem Maros és Hargita megyei iskoldkban.
A kovetkez6 adatgytijtés egy korabbi projekt soran készult, 2015-2016 kozott,
ahol kisebbségi tannyelvii iskoldk nyelvhasznalatéat vizsgaltuk (a projektet a Sa-
pientia EMTE Kutatasi Programok Intézete tamogatta, IPC: 12/23/28.04.2015).

Osszesen 8 kisebbségi tannyelvti iskola (5 magyar, 1 szerb, 2 szlovak) 9 an-
gol nyelvtanaraval készult félig strukturalt interja anyagat (25-30 perc/f6) tar-
gyalom ebben a dolgozatban. Az interjuk atirasa utan tartalomalapua kvalitativ
elemzést végeztem, és az interjuk anyagaban megjelené vélekedéseket f6bb té-
makorok szerint csoportositottam.

Az interjuadatok érdekes képet mutatnak a tanarok célnyelvtél eltéré nyel-
vek hasznalatéval kapcsolatosan, észrevehetd a nyelvoktatassal kapcsolatos ideo-
logiak és a gyakorolt nyelvhasznalat elkiiloniilése. Az alabbiakban az interjakban
felmeriil6 témakorokbél, véleményekbdl szeretnék egy kis izelit6t bemutatni.

Az interjik soran megkérdeztem a nyelvtanarokat, hogy milyen nyelveket
hasznélnak egy angoldra keretében. Minden tanar azt valaszolta, hogy prébalko-
zik, torekszik a célnyelv kizar6lagos hasznélatara, és kiillonb6z6 indokokat hoztak
valaszaikra. Ezek a védlaszok tisztdn mutatjak, hogy a tanarok elképzelése, véle-
ménye szerint a kizarélagos célnyelvi nyelvhasznalat az idealis helyzet, melyre
mindannyian térekednek. Ugyanakkor a tanarok &ltal hasznalt ,prébalom” ige
azt is mutatja, hogy a célnyelv kizardlagos hasznédlata nem mindig, nem minden
6rara jellemzé.

»,Hét én probalom Gket arra késztetni, hogy az angolt hasznéljak, de van,
amikor beugrik egy-egy magyar kérdés is, egy-egy magyar hozzasz6las is,
akkor probalom azért angol felé terelni 6ket.” (TA TM)

»(...) szoktam nekik mondani, hogy azért angolul kell beszélni barmit,
ugye angoléra keretén beliil az angolt hasznalod, ha kérdésed van, hogyha
akarsz valamit tudni, ha nem értettél valamit, akkor angolul kérdezzed
meg.” (E]_TM)

Még érdekesebb megvizsgalni azt, hogy mivel indokoljdk a tandrok ezen t6-
rekvéseiket. Az interjik anyagaban két f6bb indokot taldlunk. Egyrészt a tanarok
azzal indokoljak a célnyelv kizarélagos hasznalatara valé torekvésiiket, hogy mi-
nél tobb vagy elegendd célnyelvi inputot biztositsanak a nyelvtanul6knak.

»(...) azért, mert mondjuk az osztaly az az egyediili hely, mondjuk, ahol 6
az angolt gyakorolhatja, és fontos az, szerintem, hogy csak angolul szé6lal-
jon meg, mert akkor... hogyha nem hasznalhatja a magyart vagy a romant,
akkor kikinlédja. (TA_TM)
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Masrészt pedig azért térekednek a célnyelv kizarélagos hasznalatdra, mert
6k is igy tanultdk a nyelvet (a tandrok nyelvtanulasi tapasztalatai), igy tanultak a
tanarképzés soran, és ezt valamilyen felilrél jové szabdlynak tekintik.

»~Angoléran angolul kell gondolkozni, mindig elmondom nekik is, nekem
is igy tanitottak. Angolul kell gondolkozni” (DU_VV)

»,Mindent angolul... ha nem értik, mutogatok, gesztikulalok, ez az elva-
rés.” (E]_ TM)

Az effajta vélekedés gyokerei valoszintileg a maig is széles korben hasznalt
és elterjedt, korunk maédszerének tekintett kommunikativ nyelvtanitasi mod-
szerben rejlenek, vagy éppen a direkt médszerben, amely tiltja a forditast és a
nyelvek kozotti padrhuzamokat (Cenoz—Gorter 2011). A kommunikativ médszer
napjaink legjellemzébb nyelvtanitasi irdnyzata. Annak ellenére, hogy ez a mod-
szer a kiejtést mar nem kivanja célnyelvi pontossaggal megtanitani, mégis az
interakciokra, kommunikaciora alapulé tevékenységek kizarélag célnyelven kell
torténjenek, hogy ingerdas kornyezetet teremtsenek a tanulék szamara (Larsen-
Freeman 2000. 125.). Azzal, hogy ez a mddszer kizardlag célnyelvi nyelvhasz-
nalatra 6sztonzi a tanarokat, minden oktatasi és szervezési tevékenység esetén,
gyakorlatilag kizérja a nyelvtanul6 repertoédrjaban jelen 1évé egyéb nyelveket.
Azonban tudjuk, hogy a nyelvtanulé egyéb, korabban tanult nyelvei tovabbra is
jelen vannak, és folyamatos kolcsonhatasban vannak a célnyelvvel. Ahogyan az
egyik interjialany is megjegyzi:

»A tanuldk szinte automatikusan visszavaltanak az anyanyelviikre [ma-
gyarra], s6t egyesek reflexszeriien a roman nyelvet hasznaljak az angol
helyett, f6leg amikor hirtelen akarnak reagalni valamire.”

A fenti interjarészlet is azt mutatja, hogy annak ellenére, hogy a tanarok
probaljak kizarni az egyéb nyelveket, a tanul6k nem tudjék ezeket a nyelveket
elfelejteni. A fenti példdban, a romén nyelv hasznalata az angol helyett, ma-
gyar-roman kétnyelvi beszél6k esetében, szépen illusztralja Hammarberg (2001)
feltételezését az idegen nyelvi hatasra/statuszra vonatkozéan. Ennek értelmében
a nyelvtanul6k a romént és az angolt is tgy tekintik, mint nem-anyanyelv, ezért
ha hirtelen mas nyelven kell megszoélalni, akkor lehet, hogy épp nem a kivant
célnyelv jon eld, hanem egy masik, ugyancsak nem anyanyelvnek tekintett nyelv
(Dégi 20186).

Az interjik vizsgalata soran érdekesnek bizonyult az is, hogy annak elle-
nére, hogy a nyelvtanarok kizarélagos célnyelvi nyelvhasznalatot kivannak, ko-
vetelnek a tanuldk részérdl, 6k maguk is eltérnek ettél a kizardlagos célnyelvi
nyelvhasznéalattél.
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»(...) ha van valami, amit nem értenek meg, olyan sz6 vagy olyan... ak-
kor elmondom magyarul is, annak érdekében, hogy mindenki megértse.”
(TA_TM)

Vagy nagyon sok esetben, olvasédsértési feladatok sordn, a tanarok lefordit-
tatjak a szoveget a tanulékkal, annak érdekében, hogy mindenki megértse, mir6l
van sz6 a szovegben. A forditasi készség viszont mar nem a fent emlitett kommu-
nikativ nyelvtanitas része, nem a kizaroélag célnyelven torténé nyelvtanitas része.
Mint az elméleti részben is olvashattuk, a kédvaltas és forditasok a t6bbnyelvi
nyelvtanitasi megkozelités részei.

»(...) le szoktuk forditani a konyvben a szovegeket, hogy mindenki meg-
értse, mir6l van sz6.”

Az interjukbol az is kidertlt, hogy a megkérdezett tanarok fontosnak, hasz-
nosnak tartjak a nyelvtanulok korabban megszerzett nyelvtudasat, nyelvtanulési
tapasztalataikat, vagyis azt allitottak, hogy a tanul6k nyelvi repertoarjaban levé
magyar, roman vagy akar német nyelv segithet az angol nyelv elsajatitasaban.
Ugyanakkor azt is megfigyelhetjiik, hogy a tanarok véleménye szerint, ahhoz,
hogy a tanul6k kamatoztatni tudjik korabbi nyelvtudésaikat, fel kell ismerniiik a
nyelvek kozotti hasonlésagokat.

~Nagyon jo dolog. Azt tényleg fontosnak tartom, hogy... hogy ha mér talal-
koztak romédnnél egy bizonyos széval akkor talan rajonnek, hogy angolnal
is ugyanugy kell kiejteni va... vagyis ugyantgy kell irni, és... vagy hasonlit
a sz0, vagy... Tehat az is fontos, igen. Szerintem barmilyen nyelvtudas
fontos.” (E] M)

»Szerintem segit, mert vannak olyan részek, struktirak az egyik nyelvben,
amelyeket nagyon jol lehet hasznélni egy masik nyelvben is, szerintem
miikodik. Persze ha felismered és rajossz!” (PM_L)

A fenti interjarészletekbdl kideriil, hogy a nyelvtanarok is pozitiv hatasként
tekintenek a kordbban tanult nyelvekre, a tanuldk el6z6 ismereteire, viszont a
korabbi nyelvtudast kamatoztatd, a kordbbi nyelvtudasra alapozé nyelvtanulési
stratégiak kidolgozédsaban a tanulék mintha magukra lennének hagyva — ,taldn
rajonnek”, ,ha felismered és rajossz”. Tehat a tobbnyelvii nyelvtanuléknak egyé-
nileg, maguktdl kell rajonniiik ezekre a tobbnyelvli nyelvtanulasi stratégidkra.
A szakirodalom viszont azt is megemliti, hogy a nyelvtanul6k gyakran nem latjak,
nem veszik észre a nyelvek kozotti hasonldsdgokat, és emiatt a tanar feladata ne-
kik segiteni a nyelvek kozotti transzferhidak megépitésében (Bo6cz—Barna 2010).
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4. Osszegzés

Az utébbi 15-20 év kutatasi eredményeit attekintve lattuk, hogy egyfajta
szemléletvéltas tortént a nyelvtanulédssal, nyelvoktatassal foglalkoz6 kutatasok
terén. Az egynyelv(, szingularis megkozelitést, ahol a kétnyelvd, tébbnyelvi
beszél6 nyelveit kilon-kiilon, elhatarolva vizsgaltdk, felvaltotta egy holisztikus,
pluralisztikus tobbnyelvii szemléletmé6d, amely a beszélé nyelvi repertoérjat
egészként, folyamatos kolcsonhatdsban levé nyelvi alrendszerek egységeként
tekinti. Egyre ergsebb az integrativ nyelvtanitdsi mdédszerre val6 igény megfogal-
mazasa, a kutatok egyre jobban kihangsilyozzéak, hogy az iskoldk tanterveiben
szerepl6 nyelveket 6sszehangolva kellene tanitani, és az anyanyelvnek vagy a
maésodik nyelvnek ugrédeszkaként kellene segitenie a tovabbi nyelvtanulési fo-
lyamatok sorén.

Az angoltanarokkal végzett interjuk adatai alapjan kettés képet kapunk az
elméleti térekvések megvaldsithatdsédgara nézve. Egyrészt fontos a tanérok véle-
ménye, a tanarok ideolégidja, amely erdsen befolyasolhatja, akar szabalyozhatja
a tanorai nyelvhasznélatot. Amint az interjialanyok elmondasaibél kidertilt, ide-
olégiai szinten az egynyelvii nyelvhasznalat, a célnyelv kizar6lagos hasznalata
jellemzi az osztalytermi nyelvhasznélati szokésokat. Ezzel ellentétben viszont,
mint ahogyan az interjarészletekbdl is lattuk, a gyakorlat szintjén sem a tanarok,
sem a didkok nem egynyelvtien viselkednek (pl. forditas, kdvaltas). Eppen ezért
hasznaljak a tanarok a ,prébal” igét arra, hogy kifejezzék, hogy torekednek az
ideologizélt egynyelvli nyelvhasznalatra, de a gyakorlatban sem &k, sem a tanu-
16k nem tudnak igy viselkedni. Ez azt is tiikrozi, hogy az alkalmazott nyelvészeti
kutatdsokban, a szakirodalomban targyalt nyelvek kozotti kolcsonhatés valés,
a nyelvi repertodrban meglévé nyelveket nem lehet egy ideol6giaval kizarni.

Ugyanakkor a kordbban tanult nyelvek fontosnak bizonyulnak a megkér-
dezett tandrok szamara, viszont az is kidertilt, hogy a tanarok a nyelvtanuldkat
magukra hagyjak egy olyan nyelvtanulasi stratégia kidolgozdsaban, amellyel ka-
matoztatni tudnéak ezt a meglévé tudést és kompetenciat.

Ha a tobbnyelvii tanarok és nyelvtanulék a gyakorlatban nem tudnak egy-
nyelviiként viselkedni, és a szakirodalomban megjelolt kutatdsok eredményei
alapjan nincs is erre sziikség, akkor arra kell torekedni, hogy az egyetemi ta-
nérképzés vagy egyéb tovdbbképzések alkalmaval felhivjuk a tanarok figyelmét
a nyelvészeti kutatasokban megmutatkoz6 tendenciakra, paradigmavaltasokra,
hogy ideolégiai szinten is elfogadjak a tobbnyelvii szemléletmédot. Tovédbba 6sz-
tonozni kell a tanarokat, hogy segitsenek a nyelvtanuléknak észrevenni a nyel-
vek kozotti hasonlésagokat, és segitsenek nekik a nyelvek kozotti pozitiv transz-
ferhidak megépitésében.
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TAPAINE BALLA AGNES-BAJNOCZI BEATRIX

ELSOEVES ANGOL SZAKOS HALLGATOK
NYELVTUDASA ES NYELVTANUIOI
HATTERE TANULMANYAIK KEZDETEN

1. Bevezetés

Jelen tanulmanyunk hétterében az a jol ismert tény all, hogy a tébbciklusd,
an. bolognai képzési rendszer bevezetése 6ta Magyarorszagon az egyetemeknek
nincs lehet6ségiik arra, hogy az alapképzésbe jelentkezé hallgatékat felvételi
vizsga segitségével sziirjék. A felvételi vizsga helyébe az emelt szinti érettsé-
gi lépett, melynek a szlir§ szerepe szdmos okbdl megkérddjelezhets. Egyrészt
a hallgaté 6sszpontszdmaét tekintve az angol emelt szintdi érettségi eredményét
tartalmazé komponensek viszonylagosan kis ardnyban szamitanak be (T. Balla—
Bajnéczi megjelenés alatt), masrészt az érettségi nem hivatott a nyelvszakok el-
varasainak megfelel6 nyelvtudéast mérni (uo.), rdadasul az oktaték szdméra nem
elérhet6 a felvett hallgatok felvételi pontszama sem (Bajnéczi-T. Balla 2015. 9.).
Az elmilt években az osztatlan tanar szakos hallgatok szamanak jelentds nove-
kedése figyelhet6 meg, szamukra pedig méar 1étezik egy Gin. tanari palyaalkalmas-
ségi vizsgalat, melynek sordn a leendé hallgaték taldlkoznak a fels6oktatési in-
tézmény oktatéival, hiszen a beszélgetések haromtagt bizottsagok el6tt zajlanak.
Ezek a beszélgetések azonban nem szakspecifikusak, igy sem el6zetes nyelvi,
sem pedig targyi tudast nem mér. Szintén a palyaalkalmassagi vizsgalat jellegze-
tessége, hogy barmennyi fels6oktatési intézménybe is jelentkezett a hallgaté, be-
szélgetésre csak az elsé jelentkezés helyén keriil sor, valamint az is, hogy a jelolt
nem a vélasztott szakjanak megfelel oktatékkal fog ezen elbeszélgetés keretei
kozott taladlkozni. A BA-képzésekre felvett hallgatéknak pedig még ennyi eléze-
tes személyes kapcsolata sincs valasztott szakjaikkal, illetve leendd oktatéikkal,
hiszen esetiitkben el6zetes beszélgetés nem torténik. Mindennek kovetkeztében
elmondhaté, hogy hallgatéink tgy kezdik meg angol, amerikanisztika vagy osz-
tatlan angoltanar szakos tanulmanyaikat, hogy oktatéik semmilyen informacio-
val nem rendelkeznek nyelvtudasukrél és motivaci6éjukrél a tanév kezdetekor.

Mig a nemzetkozi és a magyar szakirodalom bévelkedik nyelvtanuldsi moti-
vaciét leir6 tanulmanyokban, meglehetésen kevés a nyelv szakos egyetemi hall-
gaték nyelvtanuléi hétterével, tanulési, illetve péalyavélasztasi motivécidjaval
kapcsolatos kutatas.
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Menyhart és Kormos megéllapitjak, a kozépiskolabdl az egyetem angol szaké-
ra érkez6 hallgaték nagy része gy érzi, hogy ,,a gimnaziumban megszerzett nyelv-
tudas nem feltétleniil elegendd a sikeres egyetemi tanulmanyokhoz”. E hidnyossag
potlasara a hallgaték hajlanddak lennének, hiszen az angol szakos hallgaték ,,szi-
vesen tanulnak nyelvet”, hijan vannak azonban hatékony nyelvtanulasi stratégi-
dknak (2006. 124.). Jelen tanulmany szerzéi korabban arra a felismerésre jutottak,
hogy az angol, amerikanisztika alapszakokra és az osztatlan angoltanarképzésre
bekertilé hallgaték feliilértékelik sajat nyelvtudasukat a szintfelmérék altal mért
val6s nyelvtudasukhoz képest (T. Balla-Bajn6czi 2015). Doré és Szabd Gilinger
(2015) pedig kimutatjak, hogy disszonancia van a hallgatéi 6nkép(ek) és az oktat6i
kép(ek) kozott, és ez sikertelen oktat6-hallgaté kommunikéaci6hoz vezethet.

Fontos tehat oktat6ként tisztdban lenniink azzal, hogy milyen nyelvtudéssal
kezdik meg fels6foki tanulményaikat hallgatéink. Ezért a 2008-2009-es tanév-
tél kezdve szintfelmérést végziink az els6éves hallgatok korében tanulmanyaik
elsé hetében. Az évek soran azt tapasztaltuk, hogy a szintfelmérésbél szarma-
z6 informaciokat érdemes kiegésziteni egyéb, a hallgatok nyelvtanul6i hatterét
feltérképezé kérdésekkel, annak érdekében, hogy megtudjuk, milyen tervekkel
és elvarasokkal, milyen motivaltsaggal kezdik meg fels6fokdi tanulmanyaikat
didkjaink. Mig a szintfelmérék eredményei mind az oktaték, mind a hallgaték
szdméra rendkiviil fontosak, az egyéb hattér-informacidkra iranyulé — anonim —
kérdéivek elsésorban az oktatéknak nytjtanak informaciét arrél, hogy milyen
hallgat6i populéciét oktatnak.

2. A vizsgalat

A fentiekben emlitett, a hallgaték nyelvtanuléi hatterét feltérképezd kérdé-
ivek hasznélatara eldszor a 2015/16-0s tanévben keriilt sor, 133 elsés véalaszado
részvételével, a tanév els6 hetében. A 2016/2017-es tanévben ugyanezen kérdé-
ivet 138 elsGéves hallgato6 toltotte ki, igy 0sszesen 271 vélaszad6 adatait értékel-
tik (T. Balla-Bajn6czi 2017. megj. alatt). A kérd6iv ezen valtozata 16 nyilt végi
kérdést tartalmazott, melynek elemzése természetesen sokkal osszetettebb, mint
ha pl. feleletvalasztés kérdGivet hasznaltunk volna, de nem kivantuk semmilyen
médon korlatozni vagy befolydsolni a didkokat valaszaik megfogalmazasaban.
(A 2017/18-as tanévre a kérdéivet a korabbi valaszok alapjan médositottuk és bé-
vitettiik, igy a tovabbiakban mar a kérd6iv 1j valtozata keriil felhasznalasra.)

Véleményiink szerint oktat6i munkank elengedhetetlen tartozéka, hogy tisz-
taban legyiink hallgat6ink nyelvtudasaval és motivaciés hatterével, ezért kivan-
csiak voltunk arra, hogy az elsés hallgatok képzésében részt vevé kollégédink sze-
rint hallgatéink hogyan vélaszoltak meg a kérdéseket. A vizsgilatban tiz olyan
kolléga vett részt, akik tobbségiikben nyelvi targyakat oktatnak, de volt koztiik
nyelvész és irodalmar is. El6szor arra kértitk 6ket, hogy feleljenek a kérd6iv min-
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den kérdésére oly modon, hogy feltiintetik, milyen hallgat6i valaszokat varnak
az egyes kérdésekre. Ezt kovetden, a vizsgalat kovetkez6 1épéseként pedig a mar
Osszesitett eredményeket mutattuk be kollégaink szaméra, és megkérdeztiik 6ket,
hogyan vélekednek a hallgatéi valaszokrdl. Végiil tovabbi négy olyan kollégaval
készitettiink interjut, akik el6zetesen nem ismerték a kérdéiveket, ezért a kérdé-
sekkel és a hallgaté6i valaszokkal egyszerre talalkoztak. Az alabbiakban ismertet-
jitk mind a hallgatéi kérdéivek Gsszesitett eredményeit (1d. még: T. Balla—Bajné-
czi 2017. megj. alatt), mind pedig kollégdink vélaszait.

2.1. Nyelvvizsgak

A 2015 szeptemberében felvettek (N=133) koziil 82 f6 (=62%), mig a 2016
6szén kezdett évfolyambdl (N=138) 77 f6 (56%) kezdte meg fels6fokt tanulmé-
nyait tgy, hogy kozépiskolds kordban megszerezte angolbdl a kozépfoka nyelv-
vizsgét (T. Balla-Bajnéczi 2017. megj. alatt). Az adatokat némileg torzitja az a
tény, hogy a minimum 60%-o0s emelt szintii érettségi eredmény egyenértékii egy
kozépfoka nyelvvizsgaval, igy sokak szdméra valészintileg nem volt cél a nyelv-
vizsga teljesitése. BA angol szakon mindig kovetelmény az emelt szinti érettségi
angol nyelvbdl, osztatlan tanar szakon pedig a 2015-6s évfolyamnal még nem,
a 2016-osnél viszont mar elvaras volt az emelt szint(i angol érettségi. Ugyanezen
két évfolyamon fels6fokt, dllamilag elismert (C1) komplex nyelvvizsgat mindész-
sze 20% (2015-6s évfolyam), illetve 18% (2016-0s évfolyam) tett (T. Balla—Bajné-
czi 2017. megj. alatt).

Kollégaink a kérdéives adatfelvétel sordn 40% és 90% kozé tették a kozép-
foka nyelvvizsgaval rendelkezé hallgatok szdmat. A valaszokbdl kideriil, hogy
a magasabb szazalékos aranyt feltiinteté kollégak koziil ketten az emelt szintd
érettségit is beleértették a kozépfoka nyelvvizsgéra vonatkozo6 kérdésbe. A kollé-
gék jellemz6en magasabb aranyra tippeltek: a tiz valaszadé koziill mindossze ket-
ten voksoltak 40, illetve 50-55%-ra, a t6bbi valaszado koziil 5-en 70%-ot, harman
pedig ennél magasabbat, 80, illetve 90%-ot tiintettek fel. A fels6foki nyelvvizsga
esetében vélaszadé kollégdink tobbsége a valds helyzetnél alacsonyabb aranyo-
kat tippelt. Egy-egy valaszadé mindossze 1, illetve 5%-ot saccolt, négyen 10%-ot,
harman 20%-ot, mig a legoptimistdbb megkérdezett 40%-ot.

Az interjik sordn egyik kollégank meglep6détt azon, hogy az évfolyamok
nagyobbik fele rendelkezik nyelvvizsgaval. Az 6rdin tapasztalt gyenge nyelvi tel-
jesitmények miatt az 6 becslése az volt, hogy kb. 15% rendelkezik kozépfokd,
és 5% felséfokt nyelvvizsgaval. Egy masik kolléga a szazalékos ardnyokat latva
szintén meglepd&dve reagalt: ,Ez abszolut nem j6. Minimum fels6fokt nyelvvizs-
géval kellene jonni”.
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2.2. Nyelvteriilet

A kérdéiv egyik pontja arra vonatkozott, hogy toltottek-e didkjaink id6t an-
gol nyelvteriileten, és ha igen, mennyit. A 2015-6s évfolyam 55%-a, a 2016-0s
évfolyam 62%-a egyaltalan nem jart még angol nyelvteriileten. Tovabbi 239%, il-
letve 26% toltott 1-4 hetet egy vagy tobb részletben olyan orszagban, ahol az
angol hivatalos nyelv, fél évnél hosszabb id6t pedig ezen két évfolyam hallgat6i
kozil 6sszesen tizen toltottek valamely angol nyelvteriileten (T. Balla-Bajnéczi
2017. megj. alatt).

Kollégéink vélaszait két részre oszthatjuk. Egy résziik a val6sagnak megfe-
leléen tippelt, mig a valaszadék masik fele felfelé tért el a valés adatoktél. Ok
arra szamitottak, hogy a hallgatok fele legalabb 1-2 hetes kirandulédsok keretében
jart mar angol nyelvteriileten, és ezen beliil 35%-nak alkalma nyilt legalabb 1-2
hénapos angol nyelvteriileten torténd tartézkodasra. Az interjik soran hasonlé
kép rajzoldédott ki, mind6ssze egy kolléga vélte tigy, hogy a hallgaték egyharmada
legalabb 3-6 honapot toltott angol nyelvteriileten.

2.3. Nyelvtudas

Az angolos programok valamelyikére (anglisztika és amerikanisztika BA, il-
letve Gjabban osztatlan angoltanar szak) felvételt nyert hallgatéink nyelvtudasat
2008 6ta mérjuk: tanulmanyaik els§ hetében nyelvi, nyelvhasznalati szintfelmérd
tesztet, valamint szokincsfelmérd tesztet toltenek ki (Id. még Bajnéczi-T. Balla
2015; T. Balla-Bajnéczi 2015). A jelen tanulmanyban szereplé két évfolyam ered-
ményei a kovetkez6képpen alakultak: A 2015-6s évfolyam éatlaga (T. Balla-Bajné-
czi 2015) a nyelvtani teszten 72,41% (SD 10,43; range: 45-98), a szokincstesz-
ten pedig 75,73 (SD 12,86, range: 42-99). A 2016-o0s évfolyam atlaga a nyelvtani
teszten 73,42% (SD 8,87; range: 34-95), a szokincsteszten pedig 76,29 (SD 12,43,
range: 28-99). Ezen eredmények illeszkednek a korabbi évek eredményeinek
soraba: azok fels6 savjaban helyezkednek el, ami azt jelenti, hogy a vizsgalt két
évfolyam atlagos nyelvtudasa megfelel a megel6z6 7 tanév bejové els6évesei atla-
ganak. A jelen vizsgalatban szerepld kérd6iv egyik kérdése arra vonatkozott, hogy
3, 6, illetve 9 fokozatt Likert-skalan hogyan értékelik a hallgaték sajat nyelvtuda-
sukat. Ugyanezen kérdést 2013 6ta minden évfolyamban vizsgéltuk, és a 2013 és
2015 kozotti évfolyamok eredményeit mar kordbban 6sszevetettiik a szintfelmérd
tesztek altal mért eredményekkel. Azt talaltuk, hogy a hallgatok megitélése a sajat
nyelvtudédsukrdl sokkal pozitivabb annal a képnél, mint ami a szintfelmérék ered-
ményei alapjan kibontakozik. A 2016-o0s évfolyam 3, 6, illetve 9 fokozatt Likert-
skalan abrazolt eredményei, csakiigy, mint a szintfelmér$ eredmények, 6sszhang-
ban vannak a kordbbi évek adataival. A 3 fokozatt Likert-skdlédn az atlagok 2,26
és 2,36 kozott, a 6 fokozattan 3,98 és 4,12 kozott, mig a 9 fokozatin 5,97 és 6,19
kozott mozognak az elmult 4 tanévben (1d. még T. Balla-Bajndczi 2015).
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Annak érdekében, hogy az eredmények 6sszevethetébbek legyenek, a vizs-
galatban részt vevé kollégainkat arra kértiik, probaljak megtippelni, hogy a hall-
gaték hany szazaléka sorolta magat a harom kiillonbo6zé Likert-skaldn az egyes
tartomanyokba. Az alabbi tdblazatban bemutatjuk a két évfolyam értékeinek sza-
zalékos megoszlasat, valamint azt is, hogy kollégdink véleménye szerint hogyan
alakultak ugyanezen adatok.

1. tablazat. Két évfolyam hallgatéinak és az oktatok becsléseinek megoszIa-
sa a kiilonbé6zd Likert-skdldkon

1 2 3 4 5 6 7 8 9
2015 0,72 57,97 41,30

0,00 0,72 14,49 58,70 23,91 2,17

0,00 0,72 0,72 5,07 16,67 39,86 34,06 2,90 0,72
2016 1,52 65,91 31,06

0,00 0,76 10,61 65,15 21,97 1,52

0,00 0,00 0,00 3,03 22,73 4091 28,79 4,55 0,00
oktaték 2,00 63,00 35,00

0,40 1,30 13,00 49,80 31,00 6,20

0,00 0,00 0,00 1,00 9,00 36,00 45,00 8,00 1,00

Forras: A szerzk statisztikai 6sszegzése

A tablazatban kiilon-kiilon szerepelnek a két évfolyam adatai. A hallgato6i
adatokbdl az lathat6, hogy a 3 fokozata Likert-skalan a hallgatok tobbsége a ko-
zéps6 fokozatot, a 6 fokozattn a tobbség a 4-es és 5-0s szintet, mig a 9 fokozatin
a 6-0s és 7-es szintet jelolte meg.

A téblazat als6 harmadaban lathat6ak a kollégék altal becsiilt adatok. Az
6 valaszaikat attekintve azt latjuk, hogy a 3 fokozatt Likert-skalara vonatkoz6
eredményeik megegyeznek azzal, amit a hallgaték a sajat nyelvtudésszintjiik fel-
tintetésekor megadtak, ugyanakkor a 6-os skdlan a magasabb tartomanyokban
(4-es, 5-0s és 6-0s szint esetében is) magasabb szdzalékokat adtak meg, mint a
hallgaték. Ugyanez a tendencia megfigyelhet6 a 9-es skéla esetében is, a 7-es
és 8-as szinteknél. A fentiekben megallapitottuk, hogy hallgatéink hajlamosak
nyelvtudasukat feliilbecstilni, kollégaink pedig szdmos ponton hasonlé adatokat
tuntettek fel, mint a hallgaték, illetve helyenként, a magasabb tartomanyokban
még a hallgatok altal megjelolt értékeket is feliilbecsiilték. Ebbél arra kovetkez-
tetiink, hogy az elsés évfolyamokat oktaté kollégak jellemzden tisztdban vannak
azzal, hogy hallgat6ink hajlanak arra, hogy sajat nyelvtudasukat a val6s tudas-
szintjik folé becstiljék. E kovetkeztetésiinkkel 6sszhangban kollégaink a hallga-
tok osszesitett adatait meglatva igy fogalmaztak: ,Nem szivbajosak [a hallgatok]”,
illetve ,,egy kicsit én is azt gondolom, hogy felullértékelik a nyelvtudasukat”.
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A kérdéivek tanulséga szerint hallgatéink elsésorban a kozoktatasban, elsé
idegen nyelvként tanultdk az angol nyelvet, atlagosan tobb mint 9 évig, ami
Osszességében kozel 1000 o6rat jelent. Ezen feliil a két vizsgélt évfolyam hall-
gatéinak 71 (2015), illetve 62 (2016) szazaléka arrdl is beszamolt, hogy iskolai
tanulmanyaik mellett kisebb-nagyobb mértékben maganiton is tanult angolul
(T. Balla-Bajnoczi 2017. megj. alatt). Mind a kérd6iveket kitolts kollégaink, mind
interjaalanyaink j6l ismerik a magyar kozoktatas gyakorlatat a nyelvoktatas vo-
natkozédsaban, igy becsléseik helytall6ak voltak. Ennek ellenére egyik kollégank
az interja sordn — az adatokat latva — meglepetten reagalt: ,,Jézusom, és még so-
kan csak itt tartanak?”. Lathat6 tehat, hogy az atlagosan 9 évnyi, kozoktatasban
eltoltott és részben maganiton kiegészitett nyelvtanulas is csupén a fenti ered-
mények elérésére elegendd, rdadasul mindez egy, az angol nyelv irant latszolag
elkotelezett hallgatéi populaciéban.

2.4. Erésségek és gyengeségek

Feltételezésiink szerint didkjaink azért jelentkeztek angol/amerikaniszti-
ka alap- vagy osztatlan angoltanéar szakra, mert korabbi tanulmanyaik sordn a
nyelvtanulés erésségeik kozé tartozott. KérdGiviinkben ezért arra is rakérdez-
tink, hogy nyelvtudasuk mely aspektusait érzik a leger6sebbnek. A vélaszokbél
kiderilt, hogy a tobbség 6sszességében elégedett a nyelvtudasaval. Sokan nem
neveztek meg részkészségeket, hanem roviden reagilva annyit jegyeztek meg,
hogy elégedettek. Azok koziil, akik konkrét részkészségeket is emlitettek, a két
vizsgélt évfolyamon a didkok kozel 20%-a a szébeli kommunikaciés képességeit
latja erésnek, a tovabbi valaszok kozott pedig a kovetkezdket talaljuk még: nyelv-
tan (14%, 2015; 7%, 2016), hallas utani szovegértés (8%, 2015; 7%, 2016), iras-
készség (11%, 2015), szokincs (9%, 2016) (T. Balla—Bajnoczi 2017. meg;j. alatt).

A hallgatok vélaszaibdl is az ttinik ki, hogy béven vannak olyan teriiletek,
melyeket 6k maguk is fejlesztendének itélnek meg. Ezek részben atfedést mutat-
nak a fentiekben emlitett er6sségekkel. Feltting volt, hogy a gyengeségek felsoro-
lasakor, ellentétben az erésségek felsorolaséval, a hallgaték kozil sokkal tobben
neveztek meg fejleszteni kivant részkészségeket. A 2015-6s évfolyam adatkozl6i
harom f6 tertiletet jeloltek meg: nyelvtan (39%), beszédkészség (38%) és szo-
kincs (38%), a 2016-0s évfolyam pedig a székincset (40%), a nyelvtant (34%) és
a beszédkészséget (28%) emelte ki fejlesztend6ként. Kisebb ardnyban mindkét
évfolyam emlitett szdmos egyéb fejlesztend6 teriiletet is, pl.: vilasztékossag, szo-
vegalkotas, helyesiras, kiejtés (T. Balla-Bajndczi 2017. megj. alatt).

A kérdéivek alapjan kollégaink egyontet(i véleménye is az, hogy hallgatéink
elégedettek a nyelvtudasukkal, sét ,sokan eleinte magasabb szinten gondoljak
magukat, mint val6jdban”; ,meg vannak elégedve magukkal és tgy gondoljk,
hogy jol tudnak angolul, még azok is, akik nem”, ,irt6 nagy az énbizalmuk, ami
nem lenne gond, csak néha nem kell6képpen megalapozott”. Amint azt a fenti-
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ekben emlitettiik, a hallgatoktél kapott valaszokbdl gy tiinik, hogy egy résziik
a beszédkészségét megfelelének latja, nagy hdnyaduk viszont épp ellenkezéleg,
azt tartja leginkabb fejlesztendének. A kollégak koziil tobben egyértelmiien azt
vartak, hogy a hallgaték felismerik hidnyosségaikat a beszédkészség terén: ,,.bizo-
nyara sokan a communication skill [kommunikaciés készség] fejlesztését céloz-
zék meg”, ,,szerintem messze a speaking [beszéd] vezethet az altaluk fejlesztésre
megjelolt tertiletek kozott”. Csakagy, mint a hallgatok, az Gket tanité oktatdk is
kiemelik a nyelvtani tuddsuk hidnyossagait: ,a nyelvtannal elégedetlenek, de
félnek is t6le”, ,,a nyelvtant szeretnék fejleszteni”, ,a Use-t [Use of English, an-
gol nyelvhasznalat] érzik altalaban a leggyengébbnek”. Egy kolléga szerint ,az
olvasést tekintik a legstabilabb készségiiknek, az irdsban mar kevésbé magabiz-
tosak”. A kollégédk vélaszai kozott szerepel tovabbé a hallas utani szovegértés és
az iraskészség fejlesztésének szitkségessége, mikozben ezen készségeket szamos
hallgaté az erGsségei kozé sorolta. Az interjakon kollégaink igy fogalmaztak: ,re-
alisan érzik [hogy mik a gyengeségeik]”, és ,ezek a kozépiskolai nyelvoktatasbél
fakadnak”. Meglatdsunk szerint tehat a hallgaték és oktatéik hasonléan latjak,
mely teriileteken van a legnagyobb sziikség fejlédésre és fejlesztésre.

2.5. Gyakorlas

Mivel nyelvszakos hallgatokat vizsgaltunk, abb6l indultunk ki, hogy a nyelv-
tanulds és a nyelvgyakorlas a hallgaték mindennapjainak szerves részét alkot-
jak, ezért kérd6iviinkben megkérdeztiik 6ket arrél is, mi médon teszik mindezt.
A két vizsgalt évfolyam kozel 90%-anak valaszaiban szerepelt az, hogy filmeket
és/vagy sorozatokat néznek, illetve angol nyelven olvasnak/hallgatnak internetes
tartalmakat. Az idegen (eredeti) nyelvi médiafogyasztas és digitalis tartalmak
nagyban segitik a nyelvtanulast (pl. székincs, kiejtés, hallas utani értés fejlédése)
(lasd pl. Déczi 2015). Sokak szdméra fontos gyakorlasi lehetéséget jelentenek
az online beszélgetések és a szamitdgépes jatékok. Az audiovizualis eszkozok
hasznélata ezen generacio szamara elérhet6 és egyaltalan nem okoz gondot, be-
épiilnek mindennapjaikba, és gyakran észre sem veszik, hogy milyen rendszeres-
séggel hasznalnak napi szinten idegen nyelvi tartalmakat. Talan ez lehet az oka
annak, hogy nincsenek tudataban, hogy val6jaban ez is nyelvgyakorlas, pedig
amint azt Nikolov (2007) megéllapitja, az online tartalmak rendkiviil hasznosak
az idegennyelv-tanulds szempontjabdl, ,ez a teriilet egyértelm1 kitorési pontot
jelenthet a nyelvtanuldsban, a nyelvtudas szinten tartdsdban és 6nall6 fejlesz-
tésében”. Kifejezetten nyelvkonyvekhez kapcsolédé feladatokat (pl. nyelvi fel-
adatok megoldasa, sz6tarazas, nyelvi tesztek) mindossze a két évfolyam 5-5%-a
tuntetett fel (T. Balla-Bajnéczi 2017. megj. alatt).

A megkérdezett kollégak mindegyike kitér valaszaban a filmekre és a soroza-
tokra, melyeket a didkok ,,angolul és/vagy angol felirattal” néznek. Tébben emlitik
az online beszélgetést/csetelést, illetve az internetes tartalmakat is: online sajté
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olvasésa, hobbikkal kapcsolatos informaciék gytjtése angol nyelvi(i forrasokbdl,
jelenlét ,mindenféle oldalakon”, mint pl. a facebook. Ahogyan a hallgaték koziil
is kevesen emlitettek tudatos, feladat- és nyelvkonyvalapa tanulast, kollégaink
koziil is mindossze ketten valaszoltdk, hogy ,a tudatosabb nyelvtanulék céliré-
nyosan is fejlesztik magukat”, illetve hogy ,.esetleg onalléan gyakorlé feladatokat
keresnek, akar nyomtatott forméban, akar szoftverek, applikdci6k vagy nyelvta-
nitasra szakosodott weboldalak segitségével”. Az interjik soran cizellaltabb véle-
ményeket is megfogalmaztak kollégaink. Tobbek szerint az, hogy videékat és so-
rozatokat néznek a hallgaték és azokat értik (vagy érteni vélik), megtéveszté lehet.
Gyakran csak egy-egy téma irant érdeklédnek, ezért csupén ,beszikiilt szokincs-
csel talalkoznak” és kevés témaban jartasak. Mind az olvasas, mind a filmnézés
csupén a receptiv készségek fejlesztésére alkalmas. Egyik kollégank csodalkozasa-
nak is hangot adott: hogyha valéban ennyien olvasnak és néznek filmeket, akkor
»~miért nem érzik legalabb azt, hogy a szdékincsiik nagy”. A hallgatok valaszainak
lattan ugyanez a kollégank megfogalmazta, hogy azt is problémanak latja, hogy
snincsenek abszolit forrasok”, a hallgaték ,nem tudjak, hogy mihez nytljanak,
nem tudjak, hogy milyen konyveket hasznaljanak, ha valamit nem értenek”, illet-
ve ,nincs semmilyen stratégidjuk arra, hogy hogyan lehetne barmin javitani, ami
nem megy”. Egy masik kollégank pedig tgy véli, hogy a hianyossagok kezelése a
hallgaték részérdl annyi, hogy ,,max. folmennek a netre”.

2.6. Sikerek és kudarcok

A hallgatdk sikereit és kudarcait felméré kérdésekre kapott valaszokbdl az
a kép rajzolddott ki, hogy ,,a didkok tobbségének sikerélményei formélis iskolai
nyelvtanuldsukhoz, illetve a kovetelmények és kotelességek teljesitéséhez ko-
tédnek” (T. Balla-Bajnéczi 2017. megj. alatt). Ugyanez igaz a kudarcként megélt
jelenségekre is. Az egyetemre frissen érkez6 hallgaték sikerként a j6 nyelvvizsga-
(B2 és/vagy C1) és érettségi eredményt, valamint az egyetemre torténé bejutast
emlitik, kudarcként pedig ennek ellentétét, a(z elsére) sikertelen nyelvvizsgat, il-
letve a vartnal gyengébb érettségi eredményt. Hallgat6ink tovabba sikerként éltek
meg sikeres versenyszerepléseket, tanérakon kapott elismeréseket, kudarcként
pedig gyengén sikeriilt dolgozatokat vagy iskolai feleleteket. Iskolai élményekhez
nem (vagy nem szorosan) két6dé sikerélmény, ha a didk nyelvileg jol megallta
a helyét kilfoldi utazasok soran. Orvendetesnek talaltuk, hogy a hallgaték vi-
szonylag nagy hanyada (a 2015-0s évfolyam 22,5%-a, a 2016-0s évfolyam 31,8%-
a) ugy itélte meg, hogy nem érte még 6ket kudarc eddigi angol nyelvtanulasuk
soran (T. Balla-Bajnéczi 2017. megj. alatt).

A kollégak vélaszai nagymértékben osszecsengenek a hallgaték vélaszaival,
a sikeres nyelvvizsgak és érettségi eredmények mellett minden valaszadé kitért
valamiféle ,kommunikéciés sikerre”: ,tudtak beszélni valakivel angolul”, ,anya-
nyelvi beszél6vel j6l tudnak kommunikalni”, ,online sikerélmény chatben”, ,.kap-
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csolatteremtés kiilfoldiekkel akar informaélis helyzetben, akar munkahelyen”.
A kudarcok tekintetében is hasonlitanak az oktaték valaszai a hallgatékéira, siker-
telen iskolai és vizsgaélményeket emlitenek, az egyik valaszadé megfogalmazasa
szerint ,kudarcként élik meg, amikor azzal szembesiilnek, hogy az adott szituaci-
6ban mutatott tudasuk nincs aranyban eréfeszitéseikkel, illetve amikor teljesitmé-
nylik nem felel meg a tudasukrél alkotott belsé képnek”. Mig azonban a hallgaték
nem vagy csak elvétve reflektaltak a siker és a kudarc vonatkozasaban a tanar sze-
mélyére, a vélaszado kollégék kozil tobben is kitérnek erre: ,tanar negativ vissza-
jelzései és/vagy gyenge 6rai, ami miatt elakad a fejlédésben és elbizonytalanodik”.

2.7. Kozoktatas

Mivel hallgatéink még friss élményekkel rendelkeznek a kozoktatasrol, és
mivel évrél évre né az angoltanar szakos hallgaték szama kozottik, megkérdez-
titk 6ket arrdl is, hogy mi a véleménytk az iskolai nyelvoktatasrdl, és ha tehet-
nék, mit valtoztatnanak rajta. A megkérdezettek tobbsége nincs megelégedve
az iskolai nyelvoktatds hatékonysagaval, eredményességével. A hallgaték vala-
szaibol az korvonalazédik, hogy ,,a kozoktatasban még mindig a hagyomanyos,
nyelvtank6zpontd, drillezé nyelvoktatas dominal, és ezért nem érzik kell6en ha-
tékonynak a nyelvtanitast a kozoktatdsban. Sok a frontélis, kérdés-valaszra épulé
osztalymunka, ritkak a paros és csoportos feladatok, a tananyag és a feladattipu-
sok pedig nem igazan veszik figyelembe a korosztaly igényeit” (T. Balla-Bajnéczi
2017. megj. alatt). A didkok valaszai kozott dominaltak a kovetkezék: kisebb ta-
nuléi csoportokra lenne sziikség, tobb és életszertibb kommunikativ feladatokra
vagynak, fokozott figyelmet szeretnének forditani a székincsfejlesztésre, illetve
kevesebb nyelvtannal is megelégednének. A didkoknak igényiik lenne arra, hogy
a nyelvérdkon kihasznaljak az internet és a modern technika 4ltal nydjtott mod-
szereket, de a szamtalan lehet6ség koziil a pedagégusok sajnos csak a nyelvéra-
kon a technikai eszk6zok toredékét hasznaljak ki. Szamos didk fogalmazta meg
azon véleményét, hogy a ,nyelvtanulas sikere nagyban mulik a tandron és az
altala alkalmazott médszereken”, és hogy a tanarok egyik legfontosabb feladata a
nyelvtanul6k motivél4sa volna (T. Balla—Bajndczi 2017. megj. alatt).

A megkérdezett kollégak nagyon hasonl6an mérték fel, hogy vajon a kozok-
tatast frissen elhagy6 didkok milyen elvarasokat fogalmaznak meg: valaszaikban
dominal a beszédkozpontd, tobb szébeli gyakorlasra épiilé nyelvoktatasra vald
igény, emlitik tovabb4, hogy idealis lenne magasabb éraszdmban tanulni az angolt,
illetve azt is, hogy a tanaroknak ,lelkesebb”-nek és ,jobban felkésziilt’-nek kellene
lenniiik. Mindezzel interjialanyaink is egyetértettek, egyikiik igy fogalmazott: ,,6k
[a hallgat6k] tudjak, hogy mit kellene, vagy hogy hogy kellene, dehét...”.

Ko6nnyt-e az angol nyelv?

Mivel hallgatéink angol képzési nyelvli szakon tanulnak, megkérdeztiik
6ket arrdl is, hogy véleményiik szerint ,.konnyi” vagy ,,nehéz” az angol nyelv. A
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latszolag laikusan megfogalmazott kérdést az indokolja, hogy, amint azt a fenti-
ekben emlitettiik, az adatfelvétel a hallgatok tanulmanyainak els6 hetében zaj-
lott, tehat a megkérdezettek inkabb kozépiskolas diaknak, mint a képzésben részt
vevGként egyre kialakultabb szemlélettel rendelkez6 tapasztalt egyetemi hallga-
tonak tekinthetdk.

A 2015-6s évfolyam 76%-a, a 2016-0s évfolyam 81%-a egyértelmten a ,.kony-
ny(” kategoridba sorolja az angolt. Indoklasként két f6 ok koré csoportosithat6
valaszokat kaptunk: egyfel6l az angol nyelv mindenhol jelen van (pl. internet, sz6-
rakoztatéipar), és konnyii hozzaférhet6sége miatt akar akaratlanul is ,raragad az
emberre”, masfel6l pedig a nyelvtana ,egyszeri”, féleg a didkok altal tanult egyéb
nyelvekkel (jellemz6en német, francia, spanyol, olasz) tsszevetve. A megkérde-
zettek véleménye szerint az angol nyelv ,,nehezebbé” valik magasabb szinteken,
mert nehéz vélasztékosan hasznalni a nyelvet (T. Balla—Bajndczi 2017. megj. alatt).

Valaszado kollégaink tobbsége szerint is inkdbb konnytinek tartjdk hallgatos-
ink az angol nyelvet. Okként — a hallgatéi valaszokkal egybecsengve — egyrészt azt
tintették fel, hogy ,nagyon sok inputot kapnak a kérnyezetb6l”, masrészt ,nem
olyan formagazdag, mint a legtobb nyelv”. Az oktat6k vélaszaibdl kittinik tovéb-
ba az is, hogy véleményiik szerint a nyelvtanulék eleinte tartjak sikerélménynek
az angol nyelv tanulasat, ami aztdn késébb nehezedik: ,szerintem kénnytinek
tartjak alapbdl, mert még nem talalkoztak komoly kihivassal”, ,észreveszik, hogy
egy szint utdn mar nem olyan konny( a nyelvtan, és ha el6re akarnak lépni,
az nem fog csak »rdjuk ragadni« energiabefektetés nélkiil az internetrél”, ,volt
olyan, aki [...] azt hitte, tud angolul, és itt jott rd4, hogy nem”. Az oktatdék vélaszai
— véleményiink szerint — mély belatast tiikroznek és pesszimistdbbnak téinnek,
mint a hallgaték valaszai. Ennek okét abban is latjuk, hogy a szintfelmérd6 teszt és
a jelen kutatés targyat képez6 kérd6iv megiraséra az elsé tanitasi héten keriil sor,
igy a hallgaténak a kérdé6iv kitoltésének pillanataban nincs valés élménye arrél,
hogy mire elegendd a kordbbiakban megszerzett angol nyelvtudasa, és hogyan
tudja megallni a helyét az angol nyelven foly6 egyetemi érakon.

3. Osszegzés és kitekintés

A fentiekben bemutattuk, hogy milyen nyelvtanuléi hattérrel érkeznek hall-
gat6ink angolos tanulmanyaik elsé évére. Megallapithatd, hogy didkjaink tobbsé-
ge tisztdban van azzal, hogy nyelvtudasuk fejlesztésre szorul, és lehetségeikhez
mérten sokan tesznek is fejlédésiikért. Ezzel egytitt nyelvtudédsukat feliilértéke-
lik, és hidnyossagaiknak nincsenek konkrétan tudataban. Az oktaté kollégainktél
kapott vélaszokbdl egyértelmiien kideriil, hogy mivel a bejové elsés évfolyamo-
kat tanitjak, tisztdban vannak a hallgaték nyelvtudasanak szintjével, és képesek
arra, hogy a hidnyossagokat azonositsdk. A képzések elsé szemesztereiben a hall-
gaték szakmai tantargyaikon til szdmos kiillonbozé fokusza nyelvfejleszté éran
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vesznek részt, ezért killonosen jo6 hir, hogy a hallgatok — észlelt vagy sajat maguk
szdmara sem tudatosan megfogalmazott — igényei és az oktaték elképzelései egy-
beesnek. Véleményiink szerint a jelen kutatas tapasztalatainak visszaforgatédsa a
napi oktatasi gyakorlatba tovabb erésitheti az intézetiinkben foly6, a hallgatok
nyelvi fejlesztését célzé tudatos szakmai munkat.
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NAGY TUNDE

NEGATIV TRANSZFER A PRESENT PERFECT
ELSAJATITASANAL A MAGYAR-ROMAN
KETNYELVU DIAKOK ESETEBEN

1. Bevezetés

A magyar-roman kétnyelvi didkok gyakran szembesiilnek nehézségekkel
a present perfect (befejezett jelen vagy miltjelen)! elsajatitdsakor. A nehézségek
részben a nyelvek kiilonboz6ségébdl fakado negativ transzfernek koszonhetéek.
Bar tobb, tobbnyelviiséggel foglalkozé nyelvész (pl. Cenoz 1992; Herdina—Jassner
2000; Klein 1995) kiemeli a kétnyelviiség pozitiv hatdsat a harmadik nyelv elsa-
jatitasa esetében, f6ként ami az el6z6 nyelvek tanulasa soran elsajétitott képessé-
geket illeti, a magyar-romén kétnyelvl beszél6knél ez kevésbé valésul meg, mi-
vel esetitkben bizonyos nyelvi strukttrak elsajatitasanél negativ transzfer érvé-
nyesiil, mind a magyar, mind pedig a roman nyelvet illetéen. A nyelvi transzfer
fogalmat Odlin (1989) vezeti be, kiilonbséget téve a pozitiv transzfer (amikor az
anyanyelv, valamint az elsé idegen nyelv segiti a harmadik nyelv elsajatitésat),
valamint negativ transzfer (amikor az anyanyelv és a korabban elsajétitott idegen
nyelv ink4bb hétraltatja ezt a folyamatot) kozott. A jelen tanulmany arra szeretne
ramutatni, hogy miként valésul meg a negativ transzfer a present perfect elsa-
jatitasakor, azaltal, hogy betekintést ad mind az angol, mind pedig a magyar és
roman aspektuélis rendszer jellegzetességeibe. Ezt kovetéen a tanulmany ismer-
teti egy, a Sapientia EMTE didkjai altal kitoltott feladatlap eredményeit a present
perfect hasznélatarél. Végiil a tanulmany arra prébal valaszt adni, hogy milyen
moédszer lenne megfelel a present perfect tanitdsara, a magyar-roman kétnyelvi
didkok szdmaéra, ravilagitva arra, hogy a didkok motivacidjanak fejlesztése bar-
mely moédszer esetében nagy jelentdséggel bir.

2. A present perfect hasznalata

A present perfect igeidé az angol nyelvben 6sszekdti a multat a jelennel.
Comrie (1987) négy f6 hasznalatat kiiloniti el ennek az igeidének. Ezek a kovet-
kezébek: olyan cselekvés kifejezése, amely a multban legalabb egyszer megtortént,

1 A jelen tanulmény meg6rzi az igeid6-elnevezéseket az eredeti nyelven.
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és valészintileg a jovében is meg fog (ezt Comrie experiential perfectnek (tapasz-
talatokat leir6 befejezett jelennek hivja). Tovabbi hasznalata az igeidének a mult-
ban tortént torténések eredményességének kifejezése (Comrie megnevezésében
the perfect of result), a kozeli milt (amelyet Comrie the perfect of recent past vagy
hot news perfectnek nevez), egy olyan multbeli cselekvés kifejezésére, amely ki-
hatassal van a jelenre, végiil olyan multban elkezd6dott torténésre, amely a je-
lenben is tart (Comrie ezt the perfect of persistent situationnek nevezi). Az alabbi
mondatok (1-4) példak a present perfect kill6nboz6 hasznalataira (tapasztalatok-
ra, a torténés eredményessségére, kozeli miltban torténd cselekvések, valamint
miltban elkezd6dott, jelenleg is érvényes allapotok leirdsara):

(1) She has been to England. [Volt Angliaban.]

(2) She has gone to England. [Elment Anglidba.]

(3) She has just been elected beauty queen. [Megvalasztottak szépségkiraly-
nének.]

(4) She has been abroad for several months now. [Mar hénapok 6ta kiilfol-
don van.]

Kovacs et al. (1992) ramutatnak arra, hogy a present perfect (az 6k megne-
vezésitkben multjelen) nem sorolhaté be egyértelmiien a mult vagy a jelen id6i
kozé. Harom hasznélatat killonboztetik meg ennek az igeidének: a jelenszert
hasznalatot (amikor a torténés mér valamennyi ideje zajlik), a multszer(i hasz-
néalatot olyan cselekvések kifejezésére, amelyek vagy nemrég torténtek, vagy béar-
mikor a mult folyaman, és végiil kiemelik azt a hasznalatot is, amikor a present
perfect joviszertiséget fejez ki, mint az alabbi mondatban:

(5) You’ll get some chocolate, when you’ve eaten all the spinach.

[Kapsz csokolddét, ha megetted a spenétot.]

Bar mindkét osztilyozés jol titkrozi a present perfect hasznalatét, a jelen
tanulmany t6bbnyire a Kovacs et al. altal adott meghatarozast veszi alapul, a pre-
sent perfect jelenszerii és multszerdi hasznélatdra koncentrélva, mivel ezekben
az esetekben fordul el tobbszor ez az igeids, és mivel a jovGszeri hasznélat-
ban gyakran elfogadhat6 a present perfect helyett az egyszerti jelen id6 (present
simple) is. A tanulméany abbdl a feltételezésbél indul ki, hogy a magyar-roman
kétnyelvii didkok szdmaéra a legnagyobb nehézséget a present perfect jelenszerti
hasznalata jelenti.

3. Aspektualitas a magyar nyelvben

A magyar nyelv aspektudlis rendszerét mind szegmentalis, morfoszintakti-
kai elemek, mind pedig szupraszegmentélis tényez6k, mint a sorrend, hangstuly
és intonaci6 meghatdrozzak. A magyar nyelvben az igekotének perfektivizald
funkciéja van, és kihatdssal van a mondat eseményszerkezetére. Az igekotSk
harom csoportba sorolhatéak: rezultativitast kifejez6 igek6ték, olyan mondatok-
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ban, amelyek allapotvéltozast jelolnek és a keletkezett allapotra utalnak, termi-
nativ igekoték, amelyek helyvaltoztatast kifejez6 mondatokban jelennek meg,
a helyvaltoztatas végpontjat jelolve, és végiil lokativ igekot6k, amelyek térbeli
helyzetet vagy folyamatot titkkroznek (E. Kiss 2004). A 6-8. mondatok példak az
emlitett hasznélatokra, és illusztraljak az igeko6t6 rezultativ (6-os mondat), termi-
nativ (7-es mondat), valamint lokativ értékét (8-as mondat).

(6) Eva megsiitdtte a kacsat.

(7) Péter befutott az épiiletbe.

(8) Péter ottmaradt az iskolaban.

Az igekot6 nélkali igék mind befejezett, mind pedig folyamatos olvasatot
is eredményezhetnek (a 9-es mondat értelmezheté példaul befejezettként, de
folyamatosként is), a tdgabb kontextus, valamint szupraszegmentalis tényez6k
fiiggvényében. Igy, mig a 10-12-es mondatok befejezettséget fejeznek ki, a 13-as
mondat folyamatos jelleggel bir, amelyre a tdgabb kontextus mutat ra:

(9) Kacsat siitétt.

(10) Kacsdt stitott tegnap.

(11) Az épiiletbe futott.

(12) Péter az iskolaban maradt.

(13) Kacsdat siitdtt, amikor hazaértem.

Abban az esetben, ha az igekot6 az igét koveti, az olvasat mindig folyamatos,
ahogy ezt az alabbi példa is érzékelteti:

(14) Ment at az titon, amikor a baleset tortént.

Az igekotdn kiviil a targy hatarozott vagy hatarozatlan volta is befolyédsolja a
mondat aspektualis értékét. A hatarozatlan targy gyakran befejezett (15-6s mon-
dat), mig a hatarozott targy folyamatos olvasatot eredményez (16-os mondat).
Torténéseket kifejez6 mondatokban a rezultativ olvasat mind a hatarozott, mind
pedig a hatarozatlan targgyal megval6sulhat, hatarozott nével6 esetében azonban
sziikséges egy rezultativ igekot6 jelenléte (pl. a meg a 18-as mondatban):

(15) Stitétt egy tortdt.

(16) Siitétte a tortat.

(17) Vett egy hazat.

(18) Megvette a hdzat.

Gyakran befejezett olvasatot eredményez az altargy jelenléte is, ahogy az
aldbbi mondatban:

(19) Péter aludt egyet.

Nemcsak a targy, hanem a hatarozo is meghatarozza egy mondat aspektué-
lis értékét. A 20-as mondatban a még mindig hataroz6szo6 folyamatos olvasatot,
a 21-es mondatban a mennyit hatdrozdszé befejezett (rezultativ jelleggel) olvasa-
tot eredményez:

(20) Még mindig fejléditt a gyerek.

(21) Mennyit fejlédott a gyerek!
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Végiil a fokusz és a hangsily is meghatdrozza a mondat aspektudlis érté-
két. Attdl fiiggéen, hogy a fokuszpozicié a mondatban be van-e toltve vagy sem,
a mondat folyamatos vagy befejezett értékii lesz. Ha a fokuszpozicié be van toltve
és a targy nem hangsulyos, a mondat befejezett (22-es mondat); ha a fokuszpozi-
ci6 nincs betoltve és a targy hangsilyos, a mondat folyamatos olvasatot fejez ki
(23-as mondat) (Wacha 2001):

(22) ‘Ella hozta a tortdt.

(23) Hozta a ‘tortdt.

Ugyanakkor a be nem toltott fokuszpozicid, a hangstlyos igets, amelyet nem
hangstlyos mondatrész kovet (majd Gjra egy hangstillyos mondatrész), befejezett
olvasatot (tapasztalatot leiré befejezett jelen értékkel) (24-es mondat) eredményez:

(24) “Jott mar haza ‘kocsival.

A present perfect hasznélatanak a magyar nyelvben a mult id6 felel meg,
kivéve a jelenszerti olvasatot, amelyet a jelen fejez ki (29-30-as mondatok). A tel-
jesitményt és cselekvést tartalmazé mondatokban azonban a jelenszert hasznéa-
latot a mult id6 is kifejezheti (31-32-es mondatok). Ugyanakkor mind igekotés,
mind pedig igekotd nélkiili igék is vezethetnek present perfect olvasathoz. Egyik
leggyakoribb rezultativ igek6t6 a magyar nyelvben a meg igekots, amely rezulta-
tivitast eredményez, anélkil, hogy megvaltoztatna az ige jelentését (Szili 2001).
A 25-0s, valamint a 27-28-as mondatokban a meg és el igekot6 rezultativ értéket
kolcsonoznek az igének. A 26-o0s, valamint a 31-32-es mondatokban igek6t6 nél-
kili igék fejezik ki a present perfect olvasatot:

(25) Péter megirta a levelet.

(26) “Voltam Angligban.

(27) Eltorte a labat.

(28) Eppen most ment el.

(29) Nem dolgozik mar egy éve.

(30) Két éve ismerem.

(31) Rég nem jartam ott.

(32) Evek 6ta nem jdtszottam ezt a jatékot.

4. Aspektualitas a roman nyelvben

A present perfect hasznélatanak a roman nyelvben a perfectul compus (PC)
(0sszetett mult) igeid6 felel meg, ugyanakkor a present perfect jelenszerti hasz-
nalatat a roman nyelvben szintén a jelen id6 fejezi ki. A perfectul compus igeidé
egyik kiilonlegessége, hogy mind narrativ diskurzusban, mind pedig multjelen
hasznalatban megjelenik. Visan (2006) felhivja a figyelmet arra, hogy bér a per-
fectul compus aspektudlisan alulspecifikélt, mivel befejezett, valamint miltjelen
olvasatot is kifejez, hasznélata egyre inkdbb a narrativ olvasat felé mozdul el,
ahol felvéltva jelenik meg a Perfectul Simplu (PS) (egyszeri mult id6) igeidGvel.
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A narrrativ diskurzusokban gyakori a perfectul compus hasznalata. Az alab-
bi részlet az Albert Camus The Stranger [Az idegen] cim( regényébdl ramutat
arra, hogy narrativ diszkurzusban mind a PC, mind pedig a PS hasznélhaté.
A 34-es példa, amely a PC igeformaét tartalmazza, nem kiilénbozik a 35-6s példa-
tol, amely PS formékkal fejezi ki ugyanazt:

(33) Without turning around I said to the caretaker: ‘Have you been here
long?’ Straight away, he answered, ‘Five years’ — as if he had been waiting for me
to ask all the time. After that he chatted a lot {(...)

(34) Ii spuse (PS) portarului, fiard sd ma intorc spre el: Sunteti de multd vre-
me aici? Imi raspunse (PS): De cinci ani — de parcd se astepta de mult sd-i spun
intrebarea. Vorbi (PS) vrute si nevrute (...)

(35) I-am spus portarului (PC), fard sG md intorc spre el: Sunteti de multd vre-
me aici? Mi-a raspuns (PC): De cinci ani — de parca se asgtepta de mult sa-i spun
intrebarea. A vorbit (PC) vrute gi nevrute (...) (Visan 2006. 64.)

[Azt mondtam a kapusnak, anélkiil, hogy hozza fordulnék: Régéta itt van?
Azt vélaszolta: Ot éve — mintha varta volna, hogy kérdezni fogom. Mindenfélét
Osszehordott (...)]

Bar mindkét igeid6 hasznélhat6 narrativ diszkurzusban, amikor nemrég
tortént eseményekrél van sz6, amelyek kihatassal vannak a jelenre, csak a PC
megengedett:

(36) Ieri a plecat (PC) de-acasa devreme si s-a intors (PC) seara tdrziu. Astdzi
a facut (PC) acelasi lucru.

(37) * Ieri pleca (PS) de-acasa devreme si se intoarse (PS) seara tarziu. Astazi
facu (PS) acelasi lucru.

[Tegnap koran elment hazulrél és késé este érkezett haza. Ma szintén.]

A narrativ hasznalat mellett a PC kifejezi a present perfect multszer(i hasz-
nélatat is, amely rezultativ allapotra (38-as mondat) vagy tapasztalatok leiraséra
irdnyul (39-es mondat):

(38) Mi-ai spart capul! (Visan 2006. 62.)

[Betorted a fejemet.]

(39) A fost in Statele Unite de multe ori.

[T6bbszor volt mar az Allamokban. ]

Ugyanakkor a present perfect jelenszerti hasznalatét a jelen id6 fejezi ki, erre
példa a 40-es mondat:

(40) Ne cunoastem (pres.) de multi ani.

[Régota ismerjitk egymast.]

A de hatérozot illetéen Visan (2006) ramutat arra, hogy a de szerkezetek
szemantikai értéke kiillonbozik a for és since szerkezetekétél. Igy a roméanban,
a torténések kifejezésénél, a de szerkezet nemcsak a létrejott allapotot fejezi ki,
hanem a torténést magéat is magéba foglalja. Ezt illusztralja a 41-es mondat, ami-
nek jelentése, hogy az illet6 haromra jott, és azéta is itt van.

(41) A venit de la trei.
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5. Feladatlap a present perfect hasznalataroél

A tovabbiakban a tanulmény ismerteti egy, a Sapientia Erdélyi Magyar Tu-
doményegyetem didkjai altal kitoltott feladatlap eredményeit. A feladatlapot
mésodéves és harmadéves hallgatok toltotték ki, 29-en, olyan angol (és részben
roman) szakos bolcsészek, akik mér régéta tanulnak angolul, és j6 nyelvtudassal
rendelkeznek. A feladatlap célja (amelyrél a didkok nem tudtak) annak a meg-
vizsgélasa volt, hogy mennyire ismerik fel a didkok a present perfect hasznélatat
kialénbo6zé kontextusokban, valamint hogy tudjék-e ezt az igeid6t megfelel6en
hasznalni. A feladatlap kiillonb6z6 feladattipusokat foglalt magaban, mint a kép-
leiras, Gjrafogalmazas, forditas, helyes vagy helytelen mondatok — egyik feladat
sem kérte a résztvevéket arra, hogy a present perfect igeid6t hasznéljak a feladat
soran. Kivéve a helyes és helytelen mondatokat tartalmaz6 gyakorlatot, ahol a
résztvevéknek el kellett donteniiik, hogy a megadott mondatok helyesek vagy
sem, a tobbi feladat spontan dontést igényelt. igy a gyakorlatok tébbnyire htien
tukrozik azt, hogy a didkok mennyire ismerik fel a present perfect hasznalatat,
talan kevesebb mértékben az ujrafogalmazas gyakorlatit, mivel itt el6fordult,
hogy a didkok gyakran nem az egész mondatot irtdk &t, hanem csak az igét cse-
rélték fel egy masikkal (I got my car two days ago helyett, I bought my car two
years ago), vagy szenvedd igeragozast hasznaltak aktiv ragozas helyett.

A valaszok arra engednek kovetkeztetni, hogy a didkok nem mindig ismerik
fel a present perfect hasznalatat, valamint hogy legnagyobb nehézségeik a pre-
sent perfect jelenszerii hasznélatdval van, mint ahogyan azt feltételeztem. Az
elsé két gyakorlat képleiras volt, ahol a didkoknak a present perfect igeid6vel
gyakran hasznalt just és how long hatarozékkal kellett mondatokat irniuk. Mig
az els6 mondatban a present perfecten kiviil més igeidé is lehetséges volt (a just
mas igeid6 hasznalatét is megengedi), a masodik feladatban a how long...? kér-
ddészoval csak a present perfect hasznalata volt elfogadhaté (helyes valasz: How
long have you been in England?). Az els6 feladatnél a didkok tobb mint fele (19
didk) hasznélta a present perfect igeid6t egy vagy tobb mondatban, a méasodik
feladatnal azonban csak a didkok egyharmada.

A forditasi gyakorlat a present perfect multszerii hasznalatéra és azon beliil
a tapasztalatok leirdsara vagy hidnyara irdnyult. A didkok tobbsége hasznalta
ezt az iged6t tobb mondatban is, igy elmondhato, hogy 6sszességében a didkok
a present perfect ezen hasznalatat felismerték. Erdekes volt megfigyelni, hogy
a forditasokban megjelent az ever [valaha] hatérozo ott is, ahol ez hidnyzott a
forrasnyelvi mondatban, ami arra utal, hogy a didkok t6bbsége szorosan 6ssze-
kapcsolja ezt a hatdroz6szét a present perfect hasznélataval.

A legutolso feladat a helyes vagy helytelen mondatok voltak, ahol a didkok-
nak el kellett dontenitik, hogy a mondatok koziil (4 mondat — 2 magyar és 2 roman,
valamint a forditdsaik) melyek helytelenek. A didkok tobbségének nem sikeriilt
minden hibét észrevennie a mondatokban. Ugy tiint, legnagyobb nehézségeik a
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b) mondattal van (l. a mellékletet), ahol a résztvevék tébbsége nem ismerte fel,
hogy a mondat a present perfect hasznalatat koveteli meg (*How long do you know
each other?). Ugyancsak helytelen mondat volt a d) mondat a When....? kérd6szé-
val, ahol az egyszerti mult igeid6t — past simple-t — kellett volna hasznalni, a didkok
tobbsége viszont, arra gondolva, hogy ha a present perfect van a mondatban, akkor
helyesnek kell lennie, hibasan hagyta a mondatot. Végiil, bar az tjrafogalmazasi
feladatban van a legkevesebb mondat present perfect igeid6vel, helytelen mon-
datok itt is el6fordulnak, f6leg ami a present perfect jelenszerti hasznélatat illeti.

6. A present perfect tanitisa magyar-roman kétnyelvi
didkoknak

A present perfect elsajatitdsakor a didkok tobb nehézségbe is iitkdzhetnek a
két nyelv kozotti killonbségekbdl adéddéan. Amint arra probaltam a fentiekben
rdmutatni, a magyar-roman kétnyelvd tanul6knal a present perfect elsajatitasa
negativ transzferrel jar mind a magyar, mind pedig a romén nyelv esetében. Bar
megkonnyitheti a tanulas folyamatat, ha ramutatunk a nyelvek kozotti kiilonbsé-
gekre, ezzel novelve a didkok metalingvisztikai képességeit, tovabbi stratégidk is
sziikségesnek bizonyulnak.

A nyelvtani szerkezetek tanitasanél altalaban mind az induktiv (figyelemfel-
keltd, didkokat egy bizonyos nyelvtani szerkezet elemzésére 6sztonz6), mind pe-
dig a deduktiv (gyakoroltaté, a nyelvtani szerkezet berogz6dését elGsegité) mod-
szerek szerepet kapnak. Az induktiv médszerek esetében nagyon hasznos lehet
a korpuszok hasznalata az érakon. Tébb nyelvész, kutaté is kiemeli a korpusz-
nyelvészeti modszerek hasznélatdnak fontossidgat (Braun 2007; Basanta—Rodri-
guez Martin 2007 stb.), és arra 0sztonzi az oktatékat, hogy a nyelvérakon kor-
pusznyelvészeti mdodszereket hasznaljon, kiegészit6ként az adott tananyaghoz.
A korpusznyelvészeti modszerek egyik nagy elénye, hogy az adott szerkezetet
természetes kozegében mutatjadk meg, ellentétben olyan példakkal, amelyek
gyakran mesterkéltnek ttinnek. Igy a korpuszok hasznalata hozzajarul ahhoz,
hogy a didkok az adott szerkezet hasznalatat jobban megértsék, valamint hogy
ezaltal a metalingvisztikai képességeiket (azt a készséget, hogy magérdl a nyelv-
r6l is beszélni tudjanak) gazdagitsak. Tovabba a korpuszok sokszintisége (egy-
nyelvi, tobbnyelvli korpusz, parhuzamos korpusz, irott, beszélt korpusz), vala-
mint az a tény, hogy maguk a didkok is készithetnek korpuszt az adott téméban, a
korpusznyelvészeti modszerek széles korti alkalmazasat teszi lehet6vé. Erdemes
az adott korpuszt olyan témaban gy(jteni, amiben a didkok érdekeltek, mivel ab-
ban a téméban szivesebben dolgoznak majd, illetve éran is lehet hasznélni olyan
korpuszokat (pl. filmrészleteket), amelyek jol illusztraljak az adott szerkezetet és
felkeltik a didkok érdeklédését.
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A deduktiv mddszerek esetében is ajanlott olyan példak hasznélata, ame-
lyeket a mindennapi életbd]l meritiink, illetve amihez a didkok koétédni tudnak.
Hasznos lehet ugyanakkor a present perfect hasznalatara jellemzd hatarozoszok
gyakoroltatasa (just, yet, ever, recently stb.). A feladatlap eredményei arra enged-
nek kovetkeztetni, hogy a tanulés sordn ezek fog6dzok lehetnek a didkok szdmara.

A nyelvtani szerkezetek elsajatitdsa mellett a didkok motivéaciéjanak fejlesz-
tése szintén nagy fontossaggal bir. Bar a motivacié fogalma nagyon komplex, és
nem is létezik egy elfogadott meghatarozasa a motivacidnak, a legtébb kutat6
egyetért abban, hogy a motivacié nagyban meghatarozza a nyelvtanulas sikeres-
ségét. A motivacidval foglalkozé kutatdsok nagy része szocidlpszicholégiai para-
digmaban jott 1étre (pl. Gardner 1985, 2001; Dérnyei 2001, 2005; Alastair 2012
sth.), és azt vizsgalja, hogy a nyelvhez, valamint az adott nyelv beszéléihez valé
viszonyulds mennyire hat ki a tanul6k motivaltsagara és ezaltal a nyelvtanulas
sikerességére. A motivacio lehet integrativ (amely az adott nyelvhez és kultara-
hoz, valamint az angol nyelv esetében a vildgpolgarsag érzetét erdsiti [Dornyei
2005]) és instrumentalis (amely a nyelvtudas hasznossagat érinti, pl. jobb allas,
nagyobb fizetés), és tobb szinten is megvaldsul (a nyelvi szinten, a tanuléi szin-
ten, valamint a tanulési szitudcié szintjén) (Dérnyei 1994). Mig az instrumenté-
lis motivacié konnyebben fejleszthetd, az integrativ motivacié Osszetettebb és
fejlesztése nehezebben megvaldsithatd, féként olyan kornyezetben, ahol az el-
sajatitando6 nyelvet a didkok az 6ran kiviil alig vagy egyaltaldn nem hasznéljak.

Az integrativ motivéaciét illetéen Dornyei (2005) bevezeti az idedlis nyelvi én
fogalmat (ez a nyelvtanulé azon vagyéara utal, hogy kompetens beszél6vé valjon
az adott nyelven), amelyhez szorosan kotédik a sziikséges nyelvi én (a kérnyezet
hatésara létrejové 6sztonzé erét jelolik), illetve az idegennyelvi-tanuldsi élmé-
nyek. A nyelvi énkép fogalma mas kutatéknaél is megjelenik (pl. Williams 1994;
Alastair 2012), rAmutatva arra, hogy a kognitiv és affektiv tényezék nagyban be-
folyasoljak a nyelvtanulas sikerességét. A tanul6k onbizalménak fejlesztése (pl.
pozitiv visszacsatolds soran) hozzajarul az idedlis nyelvi énkép kialakulasdhoz,
illetve meger6sodéséhez, valamint ahhoz, hogy a didkok motivaciéja a nyelvi,
valamint a tanulasi szinten is fejl6djon. Kiilonos fontossaggal bir ez azokban az
esetekben, ahol az idegen nyelv elsajatitasanél negativ transzferrel van dolgunk,
mivel ezekben az esetekben, a megfelel6 motivacié hidnya esetén, a didkok fi-
gyelme és érdeklédése az elvartnal hamarabb csokkenhet.

Herdina—Jessner (2000) rdmutatnak arra, hogy a harmadik nyelv elsajatita-
sa kiilonbozik a méasodik nyelvétdl, olyan értelemben, hogy a kétnyelvi didkok
mas tanulasi stratégiaval, illetve metalingvisztikai képességekkel is rendelkez-
nek. Francisco Gallardo del Puerto (2007) ugyanakkor megjegyzi, hogy f6ként
azon esetekben figyelheté meg a kétnyelviiség pozitiv hatdsa a harmadik nyelv
elsajétitasanal, ahol a nyelvek tipolégiailag kozel 4llnak egymashoz. Bar nincs
egyonteti vélemény a kétnyelviiség hatasardl a harmadik nyelv elsajatitasat il-
letéen, elmondhatd, hogy az el6bbi nyelvekben szerzett tudas és nyelvi énkép
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kihat a harmadik nyelvi tanulasi folyamatokra. Negativ transzfer esetén, f6leg,
ha a nyelvtanulék nincsenek a metalingvisztikai képességek birtokédban, vagy
csak kevés metalingvisztikai tudédssal rendelkeznek, még inkébb el6térbe keriil
a motivacié és a nyelvi énkép fejlesztésének fontossaga. Hogy milyen szinten
a legjelentdsebb a motivacio fejlesztése (nyelvi, tanuléi vagy tanulési szituaci6
szintjén), valamint hogy az integrativ vagy instrumentalis motivacio fejlesztésére
tevédik nagyobb hangsiily, figg a csoport dinamikajatél, életkoratdl, nyelvtudasi
szintjétél, valamint a nyelvtanulé személyiségétsl. A Herdina és Jessner (2002)
altal kifejlesztett dinamikus tébbnyelviiségi modellben elképzelve, ahol a nyel-
vek kolcsonosen hatnak egymadsra, amennyiben sikeriilt a didkok idedlis nyelvi
énképét mint kompetens beszélé fejleszteniink, ez pozitivan hathat ki nemcsak
az adott nyelvi tudéasra, hanem a mas nyelvi tapasztalatokra is.

7. Osszefoglalas

Jelen tanulmény azt vizsgéalja, hogy a magyar-roman kétnyelvi beszél6k
milyen nehézségekkel szembesiilnek a present perfect igeidé elsajatitasa sordn.
A negativ transzfernek koszonhetéen a nyelvtanuldk gyakran tévesen hasznaljak
a present perfect igeidét, illetve nem mindig ismerik fel annak sziikségességét.
Arra a kérdésre keresve a vélaszt, hogy milyen mddszer lenne megfelel6 ezen
igeidd elsajatitasara, a tanulmény egy olyan megkozelitést javasol, amely mind
a nyelvi elemek elemzésére (korpusznyelvészeti mddszerek altal), mind pedig a
kognitiv és affektiv tényezG6k fejlesztésére helyezi a hangsilyt. Bar jelen megko-
zelités tovébbi kidolgozasra és adatokra szorul, rdmutat annak a fontossagara,
hogy az idegen nyelv oktatasanal mind a nyelvi elemek, mind pedig a nyelven ki-
vili elemek fejlesztésére szitkség van. Ugyanakkor fontos a hagyomanyos tanita-
si médszereket mas eszkozokkel is béviteni, hiszen ezek nemcsak a nyelvtudast
fejlesztik, hanem a tanul6k motivacié6jat is pozitivan befolyasolhatjak. J6 példa
erre a kiilonbozé korpuszok hasznalata, mivel ezek, a gyakran mesterséges pél-
damondatokkal ellentétben, htien titkkrozik egy adott nyelvtani szerkezet hasz-
nélatat, nem utolsésorban pedig a korpuszok elemzése és gytijtése kreativitasra
is 0sztonzi a nyelvtanulékat. A korpuszok hasznalata segithet tovdbba abban is,
hogy tjra felkeltsiik a didkok érdekl6dését, amikor az csokkend tendenciat mutat.
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Fuggelék

FELADATLAP
1. a) Irjon mondatokat az alabbi képekrél, a just hatdrozé segitségével:

buy fal do miss win wakeup
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b) Mit kérdez a férfi? Irja be a kérdést:

2. Irja 4t a mondatokat tgy, hogy értelmiik ugyanaz maradjon:
a) It’s two years since I saw him last.

b) I bought my car two years ago.

c) I last went to England five years ago.

3. Forditsa le a kovetkezé mondatokat angolra:

Néztél mar naplementét? Tancoltdl az esében? Hallgattad mdr a tenger hang-
jat? Ha még nem, tedd meg. J6l fogod magad érezni téle.

Lehetséges forditas:

/Have you ever seen the sunset? Have you danced in the rain? Have you
listened to the sound of the sea yet? If not, it’s time you did. It will make you feel
better./

4. Eva az alabbi mondatokat leforditotta magyarra és romanra. Tévedett va-
lahol?

a) Rég nem ldattalak. /T haven’t seen you for a long time/ — helyes

b) Midta ismeritek egymdast? /How long do you know each other?/ — helytelen

¢) N-am incercat bungee-jumpingul, dar tare ag vrea. /I didn’t try bungee
jumping yet, but I would love to/ — helytelen

d) Cand ai fost in Anglia? /When have you been to England?/ — helytelen



ZS. SEJTES GYORGYI

A NYELVI, METANYELVI TUDATOSSAG
ELEMEI A SZOVEGERTESI
KEPESSEGFEJLESZTES FOLYAMATABAN

1. Bevezetés

Az anyanyelvérai nyelvi tevékenységekre épiil6 tanitasi-tanuldsi folyamat
célja, hogy a gyerekek képesek legyenek a kiilonboz6 utakon terjedé nyelvi,
nyelvhasznalati informaciok megértésére, kozvetitésére, 1étrehozésara. Jelen el-
méleti és alkalmazott nyelvészeti kutatas kozéppontjaban azon nyelvi és nyelv-
hasznélati elemek azonositasa all, amelyek el6segithetik a gyermekek szovegér-
tési képességének fejlédését, egyéni szovegértési stratégiaik alakitdsat. Empiri-
kus nyelvészeti vizsgal6dasaink kozéppontjaba a szoveg, szovegtipusok, szoveg-
fajtak kertiltek az alkalmazasi dimenzi6 fel6l kozelitve. A probléma szertedgazo,
a megoldashoz vezetd 1t interdiszciplinaris teriiletet (pszicholdgia, pedagégia,
pszicholingvisztika, nyelvészet) érint.

2. Célkittizés

Jelen munka kozvetlen célja egy olyan akcidkutatds bemutatdsa, amely egy
adott nyolcadikos osztély orszagos kompetenciamérésének szovegértési eredmé-
nyeit és a szovegfogalommal kapcsolatos metanyelvi tudasanak mérésére irdnyu-
16 teszt eredményeit hasonlitja 6ssze. A mérés soran arra a kérdésre keressiik a
valaszt, hogy kimutathat6-e 6sszefiiggés a szovegértési képesség fejlettsége és a
szovegtani ismeretekre vonatkoz6 tudas kozott. Hipotézistink, hogy azok a ta-
nulék, akik magasabb szinten teljesitettek a szovegértési képességmérésen, ar-
nyaltabb szévegfogalommal birnak, tobb széveggel kapcsolatos ismérvet tudnak
megnevezni. Arra is kivancsiak vagyunk, hogy a képességmérésen jol teljesité
tanul6k milyen metanyelvi tudéssal rendelkeznek a szoveget illetéen. Ez utébbi
a tovabbi fejlesztési folyamat alapjaul szolgéalhat.

Alapkérdésiink:

A tanul6k metanyelvi tudasdban megjelennek-e a szévegek anyagara (szo-
vegkozpontasag: kohézio, koherencia) vagy a kommunikéciéra (felhasznal-koz-
pontisag: szandékoltsag, elfogadhatéséag, hirérték, helyzetszer(iség, intertextua-
litas) irdnyul6 nyelvészeti ismérvek?
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A kutatémunka kozvetett célja, hogy adalékot szolgéltasson a 13-14 éves
tanuldk szovegértési képességének fejlesztéséhez oly médon, hogy a gyermekek
szoveggel kapcsolatos metanyelvi tudasdnak elemeit azonositja a kismintan.
A munka azt a célt is szolgélja, hogy a teszt bemérésével, értékelésével el6ké-
szitsiink egy olyan nagymintds mérést, amely statisztikai alapa kovetkeztetések
levonasara is alkalmas lesz. A munka A szdveggel kapcsolatos metanyelvi isme-
retek mérési lehetdségei 8. osztdlyban (Zs. Sejtes 2017. 26-35.) cim vizsgalat
folytatasa a mérési eredmények kiegészitésével.

3. A szovegértési képesség nyelvi meghatarozottsaga,
nyelvi tudatossag a fejlesztés folyamataban

A szovegértés fogalmanak interdiszciplinaris megkozelitéseiben a nyelvi
meghatarozottsdg megjelenik valamilyen forméban.

Adamikné J4szé6 Anna (2006) 6sszefoglal6 munkéjaban a szovegérté olvasas
készségrendszerének nyelvészeti (grammatikai és pragmatikai) megkozelitésében
sziikséges nyelvi feltételnek tekinti az olvasds technikédjanak, azaz a dekddolas
moédjanak az ismeretét, valamint a nyelv rendszerét, szovegszervezidését, pragma-
tikai, retorikai, poétikai és stilisztikai szabalyait. A beszédhelyzet (ki tizen kinek,
ki az ir6, kinek szdnja miivét, mi a szdndéka) és a kontextus (tarsadalmi kozeg) fo-
galmat a szoveg értéséhez szitkséges feltételnek tartja (Adamikné 2006. 264-269.).

A szovegértés nyelvi meghatarozottsaga Gésy Maria (2008) szovegértés fo-
galméban is markdnsan megjelenik. A szovegértés ,,azt jelenti, hogy feldolgoztuk
(megértettiik) a részleteket és azok Gsszefiiggéseit, azaz birtokba vettitk a szove-
get mint szemantikai, szintaktikai, pragmatikai és gondolati egységet”.

A nyelvi tudatossag az olvasas elsajatitasdnak, a szovegek megértésének el-
engedhetetlen feltétele. Az olvasott szovegek megértéséhez szitkség van altala-
nos nyelvi fejlettségre, nyelvi sajatossdgokra vonatkoz6 tudasra, nyelvi tudatos-
sagra (Csépe 2012. 358.; Sandor 2011; Nagy 2004).

Napjaink szovegértési képességhez kot6ds kutatasaiban a metakognitiv
megkozelités, a kontroll és a miiveleti funkciék szerepe az irdnyadé (Csépe 2012.
358.). Sajat megértési folyamatunk nyomon kovetésének alapfeltétele a tudatos
nyelvi-kognitiv viselkedés. (J6zsa—Steklacs 2009. 378.). Adamikné Jasz6 Anna
(2006) a nyelvi tudatossagot olyan metanyelvi képességnek tartja, amely a kogni-
tiv és a nyelvi fejl6déssel parhuzamosan alakul ki, fokozatosan fejlédik. A nyelvi
tudatossag nélkiil elsajatithatjuk anyanyelviinket, de az olvasés és iras képessé-
gének sziikséges eléfeltétele. Az olvasas-iras elsajatitdsa soran tovabb fejlédik,
magasabb szintre keriil. A nyelvi tudatossag a metakogniciéhoz képest 6sztonos,
de a tanitasi-tanulési folyamat sordn tudatos tevékenységgé valik, s nevezhetjiik
metakogniciénak, illet6leg metanyelvi tuddsnak (Adamikné 2006. 149-150.).



A NYELVI, METANYELVI TUDATOSSAG ELEMEI A SZOVEGERTESI... 229

Probléma azonban, hogy a szoéveg mikro- és makroszerkezetének jellemz6i-
re épiilé, azok elkiilonitésére iranyulé kognitiv nyelvészeti, pszicholingvisztikai
kutatasok eredményei nem jelennek meg a fejlesztési folyamatban a metatudas-
elemek kozott, pedig nyelvi felépitésiik és pszicholégiai mogottes folyamataik
révén atlathatébba teszik a szovegértés folyamatat (Pléh 2014. 287-305.). Ezen
tulajdonséag alapjan feltételezhetd, hogy az ilyen irdnyt szovegnyelvészeti kuta-
tasok fogddz6t nytjthatnak a szovegértési képességfejlesztéshez kapcsolédé me-
tatudés nyelvi elemeinek azonositasahoz.

4. A vizsgalat elméleti kerete (Zs. Sejtes 2017. 26-35.)

4.1. A nyelvrél sz616 ismeretek és a nyelvhasznalati tudas
egymast erdsité szerepe a fejlesztésben

A Nemzeti alaptantervben és a Kerettantervben (NAT 2012; KTT 2012) a ma-
gyar nyelv részeknél Chomsky (1979) kompetenciaszemlélete: a nyelvhasznalat
(performancia) és a nyelvrél sz616 tudéas (kompetencia), a nyelvtan és a pragmati-
ka egymas mellettisége jelenik meg. Az alapdokumentumok anyanyelvi fejezetei-
ben, a tankényvekben és az anyanyelvérakon is nyomon kévethet6 ez a saussure-i
strukturalista kettGsség: a nyelvrél sz6l6 ismeretek (a nyelvi rendszer felépitésé-
nek a tudésa), valamint a nyelvhasznélati tudas elkiiloniilése. Egyetértek Kugler
Nora és Tolcsvai Nagy Gabor (2015. 18.) megkozelitésével, mely szerint veszé-
lyesnek tartjak napjaink anyanyelv-pedagogidjdban ezt az éles megkiillonbozte-
tést, mivel a tanul6 igy nehezen tudja 6sszekotni sajat gyakorlati tudasat az anya-
nyelvrél sz6l6 ismeretekkel. A szdvegértési képességfejlesztés sordn a szovegér-
tési stratégiat tdmogat6, a mar meglévé anyanyelvi tudédsra épit6 metakognitiv
megkozelitésben sem kiiloniilhet el a kett6 élesen egymastdl, mivel a fejlesztési
folyamatban az olyan tipust kérdések lesznek érdekesek szamunkra, mint: Mitdl
leiré/magyardazé/elbeszél6 tipust a széveg? Mi a célja a szévegnek? A kézI6 milyen
nyelvi, grammatikai eszkézdkkel prébdlja elérni a céljat? Milyen nyelvi, grammati-
kai eszkozok segitenek a szovegek megértésében? (Zs. Sejtes 2018. 204.)

4.2. A mérések altal javasolt fejlesztési irany

A mérések inspirdlta kutatasok igazoljak (Csépe 2012), hogy a korszerti
szovegért6 olvasas fejlesztése a metakogniciéra alapozott olvasasi stratégiak
tanitasara épiil (Jézsa—Steklacs 2009). Molitorisz (2013. 33.) vizsgélatai szerint
a jo stratégiahasznalék ismerik a metakognitiv tényezéket, képesek az olvasési
célnak megfeleld stratégiak kivéalasztdsara. Steklacs és mtsai (2011) az olvasés-

készség Ossztantargyi fejlesztéséért projekt (BaCuLit) konklazi6éjaként megfogal-
mazték, hogy a metakognitiv olvasési stratégiak tanitasa sziikségszert, ,minden
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tudomanynak, tantdrgynak megvan a sajat irasbelisége”. A pedagogus feladata,
hogy ismerje ,,a sajat targyahoz tartozo szovegek strukturélis és szaktéargyi tartal-
mi jellemzdit, olvasdsanak, megértésének, tanulasdnak megfelelé modjat.

Az idedlis éllapot az lenne, ha az anyanyelvtanitasnak az az integrativ szerep
jutna, hogy a szovegértési képességfejlesztéshez kot6dé metakognitiv tudast tdmo-
gaté nyelvi elemeket rendszerben lattatné a tanulékkal, a nyelvhasznalati és nyelv-
6l sz616 tudas egymast erdsitve az egyéni szovegértési stratégia elemeivé valhatna.

4.3. Eletkori sajatossagok

A mérések eredményei arra is rimutatnak, hogy az olvasasi képesség inten-
ziv fejlédési folyamata 12 éves kort6l jelentSsen lelassul (D. Molnar et al. 2012.
40.; Balazsi et al. 2012). A fejlesztésnél figyelembe kell venniink, hogy 11 éves
kor utan a gyermekek mar képesek altalanositasra, hipotézisek alkotdsara és el-
lenérzésére (Piaget 1970). 13-14 éves korban megindul a formélis mtveleti rend-
szerek kiépiilése, a tanulék képessé valnak arra, hogy a nyelvi problémamegol-
das soran feltevésekbél induljanak ki, azok céfolatat vagy igazolésat tevékenysé-
geken keresztiil (pl. szovegek dsszehasonlitasa miivelet) végezzék (Banréti-Papp
1991. 5.). 13 éves kortdl a tanuldk képesek sajat metakognitiv folyamataik moni-
torizél4sara. Ez az életkor alkalmas arra, hogy a fejlesztés soran a tanulék széveg-
gel kapcsolatos metanyelvi ismereteiket 6sszekapcsoljak gyakorlati tudasukkal,
vagyis az irott szovegekkel kapcsolatos metanyelvi tudas és a nyelvhasznalati
tudas egymast erdsité elemmé véalhat; a tanul6k képessé valnak arra, hogy a szo-
veggel kapcsolatos metanyelvi ismereteiket tudatosan alkalmazzak.

4.4. Lehetséges nyelvészeti keret

Mindezekbdl kovetkezben az anyanyelvi nevelésnek azt az integrativ szere-
pet kell vallalnia, hogy a szovegértési képességfejlesztéshez kot6d6 metakognitiv
tudéast timogaté nyelvi elemeket funkcionéalis szemlélettel kozvetitse a tanul6k-
nak, hogy azok a fejlesztési folyamat sordn az egyéni szovegértési stratégia meta-
nyelvi elemeivé valhassanak.

Olyan nyelvészeti keretben kell tehat gondolkodnunk, amely oly médon
azonositja a szovegértési képességfejlesztés lehetséges nyelvi és pragmatikai ele-
meit, hogy azok egymas tdmogaté szegmenseivé valhassanak a fejlesztés folya-
matéban.

A mai szovegtani kutatdsok a mondatok nyelvtani kapcsolatainak feltérké-
pezésén tal kognitiv keretben igyekeznek ,leirni a szoveget mint szerkezetet és
mint folyamatot, mtveletet” (Tolcsvai 2001. 37.). Ez a szovegértési képességfej-
lesztés szempontjabol azért érdekes, mert a szovegmegkozelitésekben a szeman-
tikai, pragmatikai, megértéssel, feldolgozassal, reprezentaciéval kapcsolatos kér-
désekre helyez4dott a hangsily.
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Beaugrande—Dressler (2000) szovegnyelvészeti megkozelitése figyelembe
vett pragmatikai és kommunikaciés szempontokat. A szovegtestet nem targysze-
rien fogtak fel, amely mindenki szamara egyforman érthets. Szovegismérveik-
nél a produktum és produkci6, struktira és procedira egy keretbe agyazodik
(Beaugrande-Dressler 2000) A szovegeket keletkezésiikbél eredendéen diskurziv
kozegben kezelik. Kiilonbséget tettek a szoveg anyagara (a nyelvre) utal6 ismér-
vek (kohézio, koherencia), valamint a kommunikéciéra altalaban jellemz6 ismér-
vek kozott (szandékoltsag, elfogadhatdsag, hirérték, helyzetszertiség, intertextu-
alitas). Ez a modell az integrativ szemlélet miatt praktikus szadmunkra, a nyelvi
és nyelvhaszndlati rendszer elemeit egy keretben kezeli. A diszciplinaris meg-
kozelités a grammatikai fliggéség (kohézid) az alkalmazési (koherencia, hirérték,
intertextualitds) és a tarsadalmi dimenzié (szdndékoltsdg, elfogadhatéség) ele-
meire is utal. Egyértelmtien az alkalmazasi dimenzié része a koherencia, mivel
a szovegértés sordan a szoveghasznal6 osszefiiggéseket (koherenciaviszonyokat)
fedez fel vagy hoz létre a szoveg eseményei és helyzetei alapjan [fogalmak (tudas-
alakzat, kognitiv tartalom), valamint a viszonyok (fogalmak ko6zotti kapcsolat)]
szerint. Ez az integrativ megkozelités kozelebb visz minket egy olyan szoveg-
fogalom meghatarozasdhoz, amely a tanuldk szoveggel kapcsolatos metanyelvi
tudasédnak részeként a metakogniciéra alapozott szovegértési stratégia nyelvi
elemévé valhat, annak okan, hogy a nyelvrdl sz6l6 ismereteket egyiitt kezeli a
nyelvhasznalati tudassal.

4.5. A szovegek osszehasonlitasa gondolkodasi miivelet szerepe a
megértés folyamataban

A szovegek Osszehasonlitdsa soran, az azonossagok és a kiilonbozéségek
feltarasa kozben olyan el6zetes sémakra éptilé formai, tartalmi és grammatikai
elemek azonositésa zajlik, amelyek a metakognitiv tudésra épithetd szovegértési
stratégia elemeivé valhatnak. A szovegek osszehasonlitdsa gondolkodési mive-
let végzését befolyasolja a nyelvrél sz6l6 ismeretek tudasa, az el6zetesen ismert
szovegek mennyisége és mindsége. 13-14 éves korara a tanuld taldlkozott mér
annyi irott szoveggel, hogy anyanyelvi tudésara timaszkodva fel tudja fedezni a
szovegek kozotti tartalmi, formai, grammatikai hasonl6sagokat és killonbségeket.
Ha az ebbdl kovetkez6 Mi az oka a hasonlésdgnak/kiilonbségnek? kérdésre ke-
res és talal vélaszt, a szovegalkoté szdndékanak felismerésén at azt meg is tudja
fogalmazni, akkor metakognitiv tudésa fejlédik. A folyamat céliranyos, tudatos
nyomon kovetése segiti a szovegértési stratégiaalakitas nyelvi fog6dzdinak fel-
hasznélasat a megértés soran.
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5. A vizsgalat jellemzé6i
5.1. A minta- és adatfelvétel

Az akciékutatasban a Szegedi Tudomanyegyetem gyakorl6iskolajanak egyik
nyolcadik osztalya vett részt. Azért erre a csoportra esett a vdlasztas, mert bar a
tanulék szociokulturalis hattere az 4tlagnal jobbnak mondhat6, azonban képessé-
geik alapjan heterogén az osztély. A 16 lany és 6 fit koziil 1 tanulé sajatos nevelési
igény, 2 {6 beilleszkedési, tanulédsi, magatartasi probléméval kiizd, 1 6 figyelem-
zavaros gyermek. A tanulék jél motivalhaték, szorgalmuk azonban valtozé.

Az adatfelvételt személyesen végeztem 2018. szeptember elején az iskola-
ban, tanérai keretek kozott. 45 perc alatt kellett a papiralapa tesztet a tanuléknak
megoldaniuk.

5.2. A méréeszkoz felépitése (Zs. Sejtes 2017. 26-35.)

A hat feladatbdl 4ll6 teszt a tanulék szoveggel kapcsolatos metanyelvi isme-
retjellegli tudasat méri. A megoldasok explicit vagy implicit kifejtést igényelnek.
Kritériumként Beaugrande—Dressler kognitiv pragmatikai, funkcionalis nyelvészeti
keretének szovegismérveit: a szoveg anyagara, a nyelvre (kohézi6, koherencia) utal6
és a kommunikaciéra altalaban jellemzé ismérveket (szdndékoltsdg, elfogadhaté-
séag, hirérték, helyzetszertiség, intertextualitas), valamint a kiils6 forméat hasznaljuk.

A vizsgalat médszere kevert: kvalitativ és kvantitativ.

A feladatok tipusa kevert: feleletvalaszt6 és feleletalkoté. Rovid/hossza va-
laszt varunk el a tanuléktol (Csap6 2011).

5.3. A feladatok jellemzdi

Az 1. feladat feleletalkoté. Explicit médon kell kifejteni a tanuléknak, hogy
mitél szoveg egy irott szoveg. A feladat célja a tanuldk szovegfogalommal kap-
csolatos metanyelvi ismereteinek mérése.

A 2. feladatban két ugyanazon szavakbdl, hasonl6 szerkezeti mondatokbol
all6 bekezdést kell 6sszehasonlitaniuk a tanuléknak. Azt kell észrevenniiik, hogy
az els6 szovegben a grammatikai és tartalmi dsszetarté eré (koherencia, kohézio)
hianyzik. A feladat elsé része feleletvalaszt6 (igen/nem), a masodik része felelet-
alkot6, mivel a valasztast indokolni kell. A feladat célja, hogy a tanul6k szovegrél
valé, a nyelv anyagéra és a kommunikécidra altaldban vonatkozé ismérveit imp-
licit médon vizsgélja.

A 3. feladatban egy idézetrdl (Crystall 2003. 158.) kell eldénteni a tanu-
l6knak, hogy szoveg, vagy nem szoveg: ,,A hétnek hét napja van. Minden nap
megetetem a macskamat. A macskanak négy ldba van. A macska a labtorlén l.
A 1abtorl6 széban nyolc betti van.”
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A 3A) feladat célja, hogy a tanulék sajat nyelvi, nyelvhasznalati intuicié-
jara tdmaszkodva a szovegrél valé ismereteket implicit médon vizsgélja. A 3B)
feladat célja, hogy a tanulék a nyelv anyagara, illetve a kommunikaciéra altala-
ban vonatkoz6 ismérvek, valamint a kiils6 forma alapjan képesek-e véleményiik
indoklasara. Az idézéjelet és a forrasmegjel6lést tudatosan hasznaljuk ennél az
egy feladatnal. Ennek oka annak megallapitasa, hogy a kiils6 formai elemek meg-
jelennek-e az indoklédsban.

A 4. feladat els6 részének célja annak vizsgélata, hogy a tanulék felismerik-
e szovegalkot6 szandékat, a helyzetszertiség jellemzéit, képesek-e a jellemzdk
grammatikai mutatéinak felismerésére, megnevezésére. Arra is kivancsiak va-
gyunk, hogy a tanulék észreveszik-e, meg tudjédk-e nevezni a szovegek kiilsé és
belsé formai hidnyossdgait. A harom azonos témaja szoveg hasonlésagainak és
kiilonbségeinek felismerése, megnevezése is a feladatmegoldas része.

Az 5. feladatban harom azonos témaja (csokoladé), kiillonb6z6 tipust (ma-
gyarazoé, adatkozls, élménykinal6) szoveget kell 6sszehasonlitaniuk a tanul6k-
nak. A feladatok célja annak megallapitasa, hogy a tanuldk a szévegek 6sszeha-
sonlitasa gondolkodasi miivelet végzése soran meg tudnak-e nevezni a szévegis-
mérvekhez kapcsol6dé fogalmakat.

A 6. feladat célja annak megéllapitasa, hogy a tanulék képesek-e az élmény-
kinal6 szoveg (Wedres Sandor: Fughetta) kiilsé és bels6 formai (koherencia) saja-
tossagainak, szabalyszertiségeinek felismerésére, alkalmazasara a szovegalkotés
soran, meg tudjik-e fogalmazni a szabélyszertiségeket.

5.4. Az értékelés szempontjai

A) Az értékelés nyelvészeti alapja Beugrande és Dressler szovegfogalma,
mely szerint ,szoveg minden olyan kozlés, amely a »szovegszertiség« hét ismér-
vének eleget tesz” (Beugrande—Dressler 2000. 23.). A hét ismérv: a nyelv anya-
gara (kohézié, koherencia), illetve a kommunikaciéra altalaban vonatkoz6 ismér-
vek (szandékoltsag, elfogadhatdség, hirérték, helyzetszertiség, intertextualitas).

B) Kiils6 forma

Pontozas:

— Helyes tanuléi vélasz esetén itemenként: 1 pont

— Helytelen tanuléi valasz: 0 pont

— Hidnyz6 vélasz: x

A nyelvészeti modellhez illeszked helyes tanuléi példavalaszok:

— kohézi6: nyelvtani/grammatikai fiigg6ség/osszetarté er6/mondatokbol all

— kohézié: tartalmi viszony, kapcsolat, tsszetarté eré/azonos téma/logikai
viszony

— szandékoltsag: ismereteket, informaciét kozol/célja van

— elfogadhatéséag: érthetGség/ a befogadé érti a szoveget

— hirérték: érdekes, unalmas szoveg/vart, varatlan informécidkat tartalmaz
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— helyzetszertiség: koz16, befogadd, a hasznalat médja, idé
— intertextualitas: szovegtipusok/szovegfajtak

— 0sszetarto eré/kapcsolat

— kiils6 forma

Helytelen tanuléi példavélasz:

— szoveg, mert le van irva

— bettikbdl all

- nagy bettivel kezd6dik, és pont van a végén....

6. Eredmények

6.1. Az Orszagos kompetenciamérés és a metanyelvi teszt
eredményének osszehasonlitasa

Az 1. tablazat a mérésben részt vevd 8. osztaly 2016. évi orszagos kompe-
tenciamérési eredményét tartalmazza képességszintek szerint, valamint lathat-
juk a tanul6k %-os atlageredményét is. A sztenderdizalt, kozponti, szovegértési
képességet méré feladatsorok az alapvetd szovegértési miiveletek elsajatitasdnak
szintjét mérték. A tédblazatbdl leolvashaté, hogy az Orszdgos kompetenciamérés
eredménye 73,5%, 8 tanul6 a 4., 10 f6 az 5., 3 {6 a 6. és 3 {6 a legmagasabb,
7. szinten teljesitett. A metanyelvi kérd6ives mérés eredménye 71%. A két mé-
rés kozotti 2,5%-o0s minimalis eltérés kiilonosen érdekes annak titkrében, hogy
az OKM-adatok nem tartalmazzak az egyetlen sajatos nevelési igényt gyermek 3.
szintii eredményét, mig a metanyelvi mérések eredményébe azt is beleszamitottuk.
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Forrés: FIT-jelentés: 2016 Telephelyi jelentés Altaldnos isko-
la, 6. évfolyam: szovegértés 23. oldal. URL: Telephelyi 031180_1_Al-
tIsk_06_OKM2016 [2017. aprilis 10.] és a szerzd sajat szamitasa

1. tablazat. Az OKM (2016) és a metanyelvi eredmények dsszehasonlitdsa
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Az eredmények azt mutatjak, hogy az osztaly osszteljesitményét tekintve
a szovegértési képességmérésen (73,5%) és a metanyelvi tudast méré teszten
(71%) kozel azonos eredményt értek el a tanulok.

A 2. tablazat a 22 tanul6 OKM és metanyelvi tudasat mér6 teszt egyéni eredmé-
nyeit mutatja. Az elsé (vilagosabb) oszlop a metanyelvi tuddst méré teszt, a maso-
dik (sotétebb) oszlop a szovegértési képességet méré feladatsor eredményeit jeloli.

Metanyelvi és OKM mérés

i

1 2 3 - 5 6 7 8|9 1011 121314151617 1819202122
Sorozatokl 73 8068 62 73 7673 72 54 83 72 7878 8443 81 67 8970 57 65‘71
l Sorozatok2 |87/64/69/76,71 7977 7669 86,81 7487 8945 84/62/72/61/61) 72J74~

Forrés: Sorozatok1: a szerzd sajat, metanyelvi méréseredményei (a 22 tanulé %-os értéke)
Sorozatok2: az OKM méréseredményei (a 22 tanuld %-os értéke)

2. tablazat. Az Orszdgos kompetenciamérés és a metanyelvi
kérdéiv egyéni eredményeinek dsszehasonlitdsa

Az egyéni eredmények is azt titkrozik, hogy a képességmeérés és a szovegek-
kel kapcsolatos metanyelvi tudés az esetek tobbségében korrelal egymassal, alig
van kiilonbség a tanulék %-os teljesitménye kozott a két mérésen.

Az elsé hipotézisiink, mely szerint van Gsszefiiggés a szovegértési képesség
fejlettsége és a szovegtani ismeretekre vonatkozé tudas kozott, igazolédni latszik az
akcidkutatas sordn, mivel a két mérés eredményénél erds korrelacié mutathaté ki.

A kutatas sorén arra a kérdésre is kerestiik a valaszt, hogy a tanulék me-
tanyelvi tudasdban megjelennek-e a szovegek anyagara (szovegkdzpontisag:
kohézio, koherencia) vagy a kommunikéciéra (felhasznal6-kozpontisag: szan-
dékoltsédg, elfogadhatdésag, hirérték, helyzetszertiség, intertextualitds) iranyuld
nyelvészeti ismérvek.

A 3. tédblazatbo6l az olvashat6 ki, hogy a tanulék inkdbb a szoveg anyagara
(a nyelvre) utal6 ismérveket (kohézié, koherencia) tudtak explicit és implicit mé-
don megfogalmazni, mig a kommunikaciéra altaldban jellemzé ismérveket (szan-
dékoltség, elfogadhatésag, hirérték, helyzetszer(iség) nem tudtdk sem explicit,
sem implicit médon megnevezni.
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Explicit fogalmak Implicit fogalmak

I||. |I|I

. |
‘\x‘& & @z \.,a\o-,z"e L 9\\@ 3 o\ ‘&e y "o@"\.; > é‘e@&s\i‘oo
+°,°e4\e*5e\»‘~°~°o°“ *‘°é‘°*‘i‘b“ e¢~°¢°o“‘
¥ \\*é '»“6 & F & 6‘@ * \\*e '-a“b & & &
E\ e & P& N

Forras: a szerz0 sajat, metanyelvi méréseredményei
3. tablazat. Az explicit és implicit médon kifejtett fogalmak
szamadatai a nyelvészeti modell alapjan

A maximalis 259 pontb6l a tanulék 184 pontot értek el, ez 71%-0s 6ssz-
teljesitmény (l. fennebb). Az explicit kifejtés 46%-0s eredményénél azt lathat-
juk, hogy a nyelv anyagahoz kothet6 tudas (kohézié, koherencia) az erésebb (52
pont). A kommunikéaciéra altaldban vonatkozé ismérvek koziil a szandékoltsagot
ismerték fel nagyobb aranyban a tanuldék (23 pont), az elfogadhatdéséag is megje-
lent a valaszok kozott (9 pont), azonban hirértékkel, helyzetszertiséggel, intertex-
tualitassal kapcsolatos valaszokat nem talaltunk a megoldasok kozott. Az impli-
cit fogalmaknél még nagyobb a kiilonbség a nyelv anyagéra és a kommunikaci-
6ra altalaban vonatkozé megoldasok kozott. A kohézi6 és koherencia 96 pontja
mellett mindossze 4 esetben jelent meg a szandékoltsag ismérve. Azt is lathatjuk,
hogy az implicit fogalomalkotasnél (54%) jobban teljesitettek a tanuldk.

7. Osszegzés

Jelen munka egy olyan szovegértési képességfejlesztéshez kot6dé kutatas el-
méleti keretét és el6zetes méréseredményeit mutatja be, amely vizsgalat kozvet-
len célja a 8. osztédlyos tanul6k szoveggel kapcsolatos explicit és implicit meta-
nyelvi tudasat méré teszt alkalmazhatésdganak feltérképezése.

A kutatas megtervezésekor arra a kérdésre kerestiik a valaszt, hogy a tanu-
16k szdmara mitél szoveg az irott szoveg, illetve milyen szoveggel kapcsolatos
ismérveket hasznalnak a szovegek 6sszehasonlitdsa gondolkodasi miivelet sordn.
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Azt is vizsgaltuk, hogy a tanul6k nyelvi, nyelvhasznélati intuicijara tdmaszko-
dé valaszok a szovegek anyagéra és/vagy a kommunikaciéra, nyelvhasznalatra
irdnyulnak. Ily médon az értékelés soran kvantitativ és kvalitativ médszereket
is alkalmaztunk.

Az eredmények arra engednek kovetkeztetni, hogy a 13-14 éves tanulék
szovegértési képessége és a szoveggel kapcsolatos metanyelvi tudasuk korrelal
egymaéssal. A Beaugrande—Dressler (2000) szovegnyelvészeti modell ismérvei al-
kalmazhaték a metanyelvi tudds mérésére.

A kutatéas kovetkezé 1épése a teszt pontositasa egy nagymintas mérés el6ké-
szitéséhez az erds korrelacio statisztikai alapi igazolasara, valamint annak mérése,
hogy az atlag felett, atlagosan vagy alulteljesité tanul6k metanyelvi tudasanak mely
elemei vannak meg, ill. hidnyoznak. A hossza tava kutatés célja egy olyan kogni-
tiv nyelvészeti, pragmatikai alapokon nyugvé megkozelités kidolgozésa, amely a
tanulék szovegszinti metanyelvi ismereteinek alapjaul szolgalhat, a szovegértési
képességfejlesztés folyamatédban a szovegértési stratégia nyelvi elemévé valhat.
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TANKO ENIKO

NYELVI ATTITUD VIZSGALATA KET
CSIKSZEREDAI MAGYAR TANNYELVU
ALTALANOS ISKOLABAN AZ UJ ROMAN
NYELV ES IRODALOM TANKONYV KAPCSAN

1. Bevezetés

Nagy érdekl6dés 6vezte az Gj szemléletet hirdetd, kisebbségi tanulék sza-
mara kidolgozott tantervet romén nyelv és irodalombél, amely a 2017. februér
28-an kiadott 3393/28-as minisztériumi rendelet nyoman lépett érvénybe.! En-
nek kovetkeztében sziiletett meg, épp a 2017-2018-as tanév kezdetére, a ma-
gyar tannyelv( iskolak szdmara ajanlott két alternativ 6todikes tankonyv roman
nyelv és irodalombél: Bartolf Hedwig kényve a Corvin Kiadé gondozésaban, a
Maxim-Kibédi Nemes—Militar-Barbos szerzécsoport konyve a Corint Kiadénél
jelent meg. Az oktatasi reform részeként bevezetett véltozdsok kapcsan jelen ta-
nulményban azt vizsgalom, hogy javult-e a tanul6k roman nyelv és irodalom
tantargyhoz val6 viszonyulasa a szemléletvaltast hirdet6 tankényvek bevezeté-
sével, milyen fogadtatdsban részesiilt a vélasztott alternativ tankonyv és a hozza
tartozo elektronikus tananyag. Kérd6ives felméréssel az otodikes diakok, illetve
tanaraik véleményét prébaltam 6sszegezni, ugyanakkor az emlitett tankonyvek
sajtovisszhangjét, illetve a tagabb értelmii szakmai fogadtatasukat is bemutatom.

2. El6zmények

Feltételezhetjiik, hogy a tanuldék viszonyulédsa a roméan nyelv és irodalom tan-
targyhoz jelenleg nem a legjobb, hisz az 6todik osztalyokon kiviil ennek oktatasa
anyanyelvi szinten beszél6k szdméra kidolgozott tanterv alapjan zajlik. Ennélfogva
azon tanuldk, akik iskoldn kiviil nem talalkoznak a roman nyelvvel, azaz tébbnyire
a tombmagyarsédg altal lakta teriileteken élnek és iskolan kiviil semmilyen kapcso-
latuk nincs az orszag hivatalos nyelvével (lasd Hargita és Kovaszna megye telepii-
léseinek tobbsége), elég nehezen birk6znak meg az archaizmusokkal és regiona-
lizmusokkal teli irodalmi szévegek elemzésével vagy azokhoz f(iz6d6 szovegirasi

1 A tanterv romén nyelven elérhet6 az aldbbi linken: http://programe.ise.ro/Actuale/Gimna-
ziu-2017.aspx [2017. december 15.]
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feladatokkal. 2015-ben egy csikszeredai magyar kozépiskoldkban végzett romén
nyelvi szintfelmérd tesztelés eredménye tobbnyire A1 és A2 szintet mutatott (Tan-
k6 2016), holott a tanterv 4ltal eléirt elvaras legalabb B2 szintti lenne (lasd 1. abra).
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Forras: Tanké Jozsef 2016-o0s 1. fokozati tudomanyos dolgozata

1. abra. A tesztalanyok roman nyelvii tuddsszintje (n=372)

A felmért 372 kilencedik, illetve tizedik osztalyos tanulé két elméleti lice-
um és harom szakkozépiskola didkja. Kozuliik 105 tesztalany (azaz 28,22%) A1l
szinten, 69 (azaz 18,54%) A2 szinten, mig 49 (azaz 13,17%) B1 szinten ismeri a
roman nyelvet. A vizsgalt tesztalanyok 37,63%-4nak, azaz 140 tanul6nak még az
A1 szintet sem sikeriilt elérni. Az elvart B2 szintet csak 9 tanulé, azaz csupan a
tesztalanyok 2,41%-a érte el. A nyelvi szintek megéllapitdsahoz a Kiilhoni Romé-
nok Minisztériuma? hivatalos oldalan fellelhetd, idegenek szamara kidolgozott
teszt nyujtott segitséget.

Valéjaban az oktatasi folyamatban nem mérik fel pontosan, csak feltétele-
zik a romént nem anyanyelvi szinten beszél6 tanuldk tudéasszintjét. Nincsenek a
kozos eurdpai referenciakeret szerint kidolgozott szintfelméré tesztek, tovabba a
PISA vagy PIRLS-mérések esetén nem kezelik kiilén csoportként a magyar tago-
zaton tanulé didkokat (lasd Kadar 2016. 35.). Tovabb4 a tanterv altal megfolgal-
mazott romén nyelvi kompetencidk elvart szintje csak utal a k6zos eurdpai refe-
renciakeretre: ,a leirdsbdl az kovetkeztethets, hogy az el6készit6 osztaly végén
A1, a IV. osztély végeztével A2/ B1, VIIIL. osztalyra B2, érettségire pedig mar C1/
C2 szintet var el” (Kadar 2016. 6.).

Iyen feltételek kozott nem csoda, ha az érettségi vizsgan roman nyelv és
irodalombél buknak el a legtobben, hisz az emlitett vizsgan fiiggetlen nyelvhasz-
néléként ismeretlen irodalmi szovegekre vagy adott szovegrészletekre kellene
reflektalniuk (lasd 1. tdblazat).

2 A szintfelmérd tesztek elérhetéek az alédbbi oldalon: http://www.dprp.gov.ro/elearning/
[2017. december 15.]
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1. tablazat. Az érettségin elbukott tanulék helyzete a csikszeredai kézépisko-
lakban

Csikszeredai kozépiskoldkbol 2012 2013 2014 2015 2016
érettségire jelentkezett tanulok

Vizsgara jelentkezett tanul6k szdma 851 880 810 701 635
Elbukott tanulék szdma 552 524 409 291 253
Roménbdl elbukott tanul6k szdma 381 375 289 200 185
Romanbdl elbukott tanuldk aranya 69,02 71,56 70,66 68,72 73,12

Forrds: A Roman Tantigyminisztérium hivatalos oldala (http://bacalaureat.edu.ro/)

Ehhez még hozzatehetd, hogy a romant nem anyanyelvi szinten beszélé di-
dkoknak ugyanazt a feladatsort kell megoldaniuk a vizsgakon, mint a romén ajka
tarsaiknak. Tehat sz6 sincs esélyegyenléségrél. A székelyfoldi alacsony atmenési
aranyt magyarazva Kadar (2016. 35.) kiemeli, hogy ,ezeknek a didkoknak [...] a
roman nemcsak, hogy nem anyanyelve, de még csak nem is kornyezeti nyelve,
igy egy ebben a tekintetben nem differenciéld, anyanyelvi kompetencidkat sza-
monkéré megmérettetésen eleve alacsony esélyekkel indulnak”. Kovetkezéskép-
pen nem csoda, ha a székelyfoldi megyékben évrél évre kisebb dtmenési aranyok
sziiletnek az orszagos atlaghoz viszonyitva (lasd 2. tablézat).

2. tablazat. Atmenési ardnyok az érettségi vizsgakon 2012-2017 kozott
Atmenési arany 2012 2013 2014 2015 2016 2017
Orszagos szint 44,41 56,44 60,65 67,89 68,10 72,90
Hargita megye 33,82 42,50 51,93 55,84 61,07 60,48

Forrds: A Roman Tantigyminisztérium hivatalos oldala (http://bacalaureat.edu.ro/)

Egyrészt a tananyag nehézsége, masrészt a tantargy kotelez6 volta bizonyos
ellenszegiilést valt ki a didkokbol, akik alulmotivéltak a romén nyelv elsajatitasa-
ban. A tanul6k semmiféle gyakorlati hasznat nem latjdk a roméndéraknak, mivel
nem a mindennapi beszélt nyelv elsajatitdsa a cél, hanem irodalomelmélet és
nyelvtani fogalmak elsajatitasa egy altaluk kevésbé hozzaférheté nyelven.

Kovetkezésképpen megallapithatjuk, hogy az o6todik osztdlyok kivételével
(ahol nemrég dolgoztak ki az 1j tantervet) a gimnéziumi és kozépiskolés tanterv
szemlélete tilhaladott. Igenis sziikség volt nem anyanyelvi beszéléknek szant
otodikes romén tantervre, mely inkabb kommunikéciécentrikus, mint irodalom-
elméleti vagy nyelvtanorientalt. Tovabba hasonlé tantervi médositdsokra nem-
csak elemi osztalyokban vagy 6todik osztalyban van sziikség, hanem minden
egyes évfolyam esetén. Ugyanakkor a vizsgdk moédszertandban is j6 lenne érvé-
nyesiteni a differencidldst anyanyelvi és nem anyanyelvi szint(i beszél6k kozott,
azaz a vizsgakovetelmények és a vizsgatételek szintjén is differencialni. Ez még
vérat magara.
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3. Elérelépés

Kétségkiviil tortént elérelépés. Abbdl indulok ki, hogy az 6tédik osztalyos
tanterv modosult azon didkok szamara, akik el6készit6 osztallyal kezdtek 6t év-
vel ezel6tt. A tanterv kommunikéacidcentrikus, a beszélt nyelv elsajatitasat he-
lyezi el6térbe. Ez killonosen fontos azon tanulék esetén, akik iskolan kiviil nem
talalkoznak a romén nyelvvel. Ahogy Kédér fogalmaz, ,,a kisebbségi oktatas ke-
reteiben a romén nyelv és irodalom tantargyat az oktatéas teljes tartama alatt az
adott nemzeti kisebbség sajat igényeihez alkalmazott tantervek és tankonyvek
alapjan lehet oktatni” (2016. 6.) Mésrészt Tédor amellett érvel, hogy a roman
nyelvet sem anyanyelvi megkozelitésbél, sem idegen nyelvként nem lehet tani-
tani: ,a jelenség nyelvpedagbgiai megkozelitése sem lehet azonos az anyanyelvi
megkozelitéssel, de teljes mértékben az idegen nyelvével sem, tehat egy sajétos
tanulasszervezési utat jelol, mely a nyelvi és kommunikacids igényekbdl és ta-
pasztalatokbodl épitkezve a két megkozelités (anyanyelvi és idegen nyelvi) 6tvo-
zete kell hogy legyen” (2017. 7-8.). Ez kiilonosen igaz azon magyar ajku tanu-
16k esetén, akik mindennapi kommunikaciéjukban talalkoznak a roman beszélt
nyelvvel, igy tobbé-kevésbé beszélik is a célnyelvet.

A kommunikéciécentrikus oktatds hangstlyozasa mindenképp el6relépés.
Ugyanakkor lényeges lenne latni, hogy amit a tanterv korvonalaz, az tényleg
kommunikaciéalapa tankonyvet eredményez-e. A 2017-2018-as tanév kezdetén
kiadott két 4j kommunikacidorientalt roman nyelv és irodalom tankényv a ma-
gyar nyelv( didkok szamara valéban kevesebb hangsulyt fektet irodalomelméle-
ti vagy nyelvtani fogalmak elsajatitasara. Ellenben ezek a tankoényvek tovabbra
is tartalmaznak olyan szovegeket, amelyek inkdbb anyanyelvi szint didkokat
céloznak meg és nem a roman nyelvet méasodik nyelvként tanul6é didkokat.
A tankonyvek egyes szovegeinek székincse nem A2-es szint(i didkoknak valé,
hisz szamos nyelvjarashoz tartozo6 szot és kifejezést tartalmaznak, ami nem az
alapszokincs része, ennélfogva inkdbb halad6 szintnek felel meg. Taldn magya-
razat lehet erre, hogy a palyazat kiirasatél szdmitva igen rovid hataridén beliil
kellett leadni a kéziratokat a tankonyvjavaslatra, ezzel a szerzéket gatolvan ab-
ban, hogy minéségi tankonyveket allitsanak 6ssze. Ahogy Kadar (2016. 6.) is
megjegyzi, ,a gyakorlat tehat — mint annyiszor — nagy késésben van a torvényi
lehetéségekhez képest”.

Tovébba szinte lehetetlenné valt a kortars szerzék szovegeinek felhasznala-
sa, hisz a szerz6i engedélyek megszerzése hosszasabb folyamat. Ugyanakkor a
kortars szerzék szovegei valdszintileg sokkal érdekesebb olvasmanyt jelentené-
nek a mai gyermekeknek. Todor a sok gyermek éltal kedvelt Harry Potter-regé-
nyeket hozza fel példaként: ,ha egy adott témahoz éppen a Harry Potterbdl legta-
1416bb egy részlet, akkor érdemes a szoveg adta lehet6ségeket kihasznalni romén
nyelven. A didkok szdmara ez is egy izgalmas gyakorlat lehet, hogy hogyan ol-
vashat6 Gjra egy mar ismert szovegrészlet egy masik nyelven” (Tédor 2017. 10.).
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Sokat irtak az 6todik osztalyosok szdmaéra kidolgozott, nem anyanyelvi szin-
td beszél6knek szant tantervrél, illetve az 4j tantervi szemléletet érvényesits Gj
alternativ 6todikes roman nyelv és irodalom tankonyvekrél a sajtéban. A www.
maszol.ro hirportal 2017. jalius 7-én az alternativ roman tankonyvek 1jito jel-
legén tal a differencidlt oktatdsra mutat ra: ,,A tervek szerint a hatodikosok a
2018-2019-es tanévt6l kaphatjak meg ezt a jogot, igy négy év mulva kertlhet
el6szor sor arra, hogy a nyolcadikosok differencialt tételekbdl vizsgédzhatnak.®
Az igy vizsgazé nyolcadikosok lesznek tovabba majd azok az elsé didkok, akik
szintén differencialt tételeket kapnak az érettségin.”* A Szabadsdg 2017. jilius
11-i szaméban az 4j alternativ roman tankonyv legfontosabb vonasaként az ide-
gennyelvszer(i szemléletét jeloli meg: ,,A 2017-2018-as tanévben 6todiket kezdé
évfolyam lesz az els6, amelyik nem csak az elemiben, hanem a kézépiskolaban is
j modszer szerint bévitheti roman nyelvtudasat”.’

A Hargita Népe 2017. julius 12-i lapszaméban® az egyik tankoényvszerzé né-
z6pontjarél olvashatunk. Kiadvanyat kommunikéci6alapt, jatékos tankonyvként
jellemzi, kiemelvén, hogy ,,A szovegeket a szerz6 |[...] a korosztaly életkori sajatos-
sdgainak és fejlédési szintjének megfelelGen egyszertisitette, egyik sem haladja meg
példaul a 450-500 szd terjedelmet, és amennyire azt a tanterv megengedi, mell6zi
az archaikus kifejezéseket”. A Csiki Hirlap 2017. jalius 15-i lapszaméban’ ugyan-
azon tankonyvszerzével folytatott parbeszédet k6zol, melyben a tankonyv kénnyed
felépitését emelte ki. A Marosvasérhelyi Radié 2017. julius 17-1 ad4sa® az alternativ
6todikes roman tankonyv uttoré jellegét hangstilyozza: ,,A kiadvany attord, hiszen
a magyar anyanyelvl gyerekeknek szél, akiknek az 6sztél érvénybe 1ép6 Gj keret-
tanterv szerint mar nem anyanyelvi szinten kell tanulniuk a roméan nyelvet”.

Talan a legérdekesebb irds az alternativ tankoényvek gyakorlé pedagdgusok
altal torténd vélaményezését tartalmazza. A tanév megkezdése utan par nappal,
2017. szeptember 18-an jelent meg a www.maszol.ro hirportadlon. A megkérdezett
szaktanar a romén alternativ tankonyv igencsak érdekes vetiiletét emeli ki: ,Na-
gyon sok benne az erdélyi vonatkozasa szoveg is, azaz leir példaul erdélyi falvakat,
er6dtemplomokat, bemutatja a jéghotelt, Csikkarcfalvat, olyan dolgokat, helyeket,
amelyeket a gyerek ismerhet, ahové ellatogathat a sziileivel vagy az iskolaval”.®

3 A témaban nem annyira jartas olvas6k szdmara megjegyzem, hogy tulajdonképpen 2021-
ben lesz majd elGszor lehetséges a romén anyanyelv(i tanuléknak megfogalmazott tételekt6l
eltérd tételsor alapjan vizsgazni a magyar tannyelvii osztalyokban.

4 http://www.maszol.ro/index.php/tarsadalom/83020-szt-1-alternativ-roman-tankonyvekb-1-
tanulnak-az-otodikesek-4-ev-mulva-pedig-kulon-tetelekb-1-vizsgaznak [2017. december 15.]

5 http://szabadsag.ro/-/uj-roman-tankonyv-magyar-otodikeseknek [2017. december 15.]

6 http://hargitanepe.eu/uj-roman-tankonyv-otodik-osztalyosoknak/ [2017. december 15.]

7 https://szekelyhon.ro/aktualis/a-magyar-gyerekeknek-szolo-uj-roman-tankonyv-szerzojevel-
beszelgettunk [2017. december 15.]

8 http://marosvasarhelyiradio.ro/hirek/magyar-gyerekeknek-keszult-roman-tankonyv.html
[2017. december 15.]

9 http://www.maszol.ro/index.php/tarsadalom/85947-melyik-roman-tankonyvb-I-tanul-otodi-
kes-gyermeke-kiertekeltuk-az-egyiket [2017. december 15.]
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A kiils6 néz6pontbdl végzett elemzésén tal igen fontos a tandroktél és tanu-
16kt6l kapott visszajelzés, hisz ezek ramutatnak a tanterv, illetve a valasztott tan-
konyv erésségeire és hidnyossagaira, a j6 megoldasokra és a hibakra, igy alkalom
nyilhat ez utébbiak javitdsara. Ebbél kiindulva fogalmazédott meg egy nyelvi
attitidot vizsgdlé felmérés az 4j tanterv bevezetése és az alternativ tankonyv,
illetve a hozz4 tartozé elektronikus tananyag hasznélata kapcsan. A felhasznalt
kérdéivben a tankonyvelemzésnél fontosnak tartott szempontokat (lasd F. Dardai
1999) prébéltam érvényesiteni, ugyanakkor igyekeztem szabad teret biztosita-
ni a tesztalanyok véleményének szabad kifejezésére is, ezért a kérdéives felmé-
résen tul a didkokkal csoportos beszélgetést is folytattam, ezekr6l hangfelvétel
késziilt. A kérddives felmérést 2017 szeptemberében végeztem két csikszeredai
magyar tannyelvi altalanos iskolaban. A kérdéiveket 88 tesztalany toltotte ki a
roméanérak keretében: 40 fit és 45 lany (4tlagéletkor: 11,2), valamint 3 szaktanar.
Mindkét iskoldban ugyanazt az alternativ romén tankonyvet valasztottak, igy
csak a Corvin gondozasédban megjelent kiadvanyrol sikeriilt véleményeket kérni.
A Corint Kiadénal megjelent alternativ roméan tankonyvre egy késébbi felmérés
keretében kényszeriilok reflektalni.

4. Attittidvizsgalat

4.1. Tanul6i magatartas

A kérdéiv elsé felében a tanuldk kiilonb6z6, iskoldban tanult nyelvek irdanti
attittidjét prébaltam 6sszegezni (lasd 2. dbra). Arra kértem az 6todikeseket, hogy
nyilatkozzanak a magyar-, a romén- és az angolérak nehézségi fokarol. Varhatd
moddon a magyart tobbnyire konnytinek (65 tanulo, azaz 76,46%) vagy kozepes
nehézségi foktnak vélik (18 didk, azaz 21,17%). A romén- és angolorak esetén
inkabb megoszlanak a vélemények. Az angolérdk esetén a megkérdezett tanulék
38,82%-a konnytinek (33 tanuld), 43,52%-a (37 didk) pedig kozepes nehézsé-
gi fokanak tartja. A romanérék tekintetében még Gsszetettebb a kép: 23 tanul6
nehéznek véli (27,05%), 5 didk (5,88%) viszont konnytinek talalja. A legtobben
kozepes nehézségi fokiinak gondoljak (57 tesztalany, azaz 67,05%).

A kérd6iv masodik felében a roman nyelvhez, a roménérakhoz valé viszo-
nyuldsra prébaltam fényt deriteni. Arra a kérdésre, hogy kell-e a roman nyelv a
boldogulashoz, a megkérdezett 6todikes tanuldk 64,70% igennel, 9,41% nemmel
valaszolt, 25,88% pedig részben egyetért, részben nem. Egy kés6bbi kérdésben
visszakoszont a gondolat: a tesztalanyok 64,72%-a tigy gondolja, hogy roméan
nélkiil nem lehet itthon megélni, 14,11% arra szavazott, hogy roman nélkiil is jél
lehet boldogulni, mig 20% nem tudta eldonteni.
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2. abra. A tesztalanyok viszonyuldsa a tanult nyelvekhez (n=85)

A nyelvek fontossdgéra is kellett reflektalniuk a megkérdezett didkoknak,
amibdl az dertilt ki, hogy 41,17% gy gondolja, hogy a roman éppolyan fontos,
mint az angol vagy a német, 47,05% csak részben ért egyet, mig 11,76% az idegen
nyelveket sokkal fontosabbnak itéli, mint az allam nyelvét (lasd 3. abra).

Azt is megkérdeztem, hogy meglétasuk szerint mennyiben hasonlit a ro-
manéra az angoldrakra. A tanulék 29,41%-a azt mondja, hogy egyaltalan nem
hasonlit a két nyelvéra, 67,05% szerint csak részben hasonlit, mig 3,52% nagy-
mértéki hasonlosagot lat a roman- és angolérak kozott. Egy kovetkezd kérdés
arra vonatkozott, hogy idegen nyelvként kellene-e oktatni a roméan nyelvet.
A didkok 32,94%-a igy gondolja, hogy nem sziikséges, 41,17% nem biztos ben-
ne, mig 25,88% tgy véli, hogy fontos lenne.
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3. abra. A tesztalanyok véleménye a romdn nyelv fontossdgarél (n=85)
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Osszegezve, a megkérdezett 6todikes tanulék 2/3-a a roman nyelv ismeretét
igen fontosnak latja, és csak egytizediik gondolja gy, hogy a hivatalos nyelv nél-
kil is lehet boldolgulni itthon, vagy hogy az idegen nyelvek fontosabbak, mint
az allam nyelve. Erdekes médon a diakok nem feltétleniil latjak jo6 megoldasnak
aroman nyelv idegen nyelvként val6 oktatasat. Lehet, hogy azért, mert érzékelik,
nem teljesen olyan idegen nyelvrél van sz6, mint példaul az angol esetében, hi-
szen a romént csak halljdk az utcan, a televiziéban vagy hivatalokban.

A tankonyvrél alkotott véleményitk megoszlik: van, aki érdekesnek, széra-
koztaténak talalja (32,31%) vagy oril, hogy a gyakorlatok, feladatok konnytiek
(11,86%). A megkérdezettek 47,6%-a tgy véli, hogy van néhany érdekes dolog ben-
ne. Csupan elenyész6 szazalékuk érzi gy, hogy a feladatok nehezen megoldhatéak
(5,88%) vagy hogy a tankonyv unalmas (2,35%). Az adatokat a 4. abra Gsszegzi.
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4. abra. A tesztalanyok véleménye a romdn tankényvrél (n=85)

A megoszl6 vélemények talan az elektronikus tananyagnak vagy az interaktiv
feladatoknak tudhat6ak be, ugyanakkor azt is feltételezhetjiik, hogy a tanév kezde-
tén a didkoknak még nem volt idejiik alaposan megismerkedni a tankényvvel. Arra
a kérdésre, hogy mi tetszik leginkabb a tankoényvben, szintén véltozatos valaszok
sziilettek: egyrészt tobb vélaszt is megjelolhettek, tovdbba sajat otletekkel bévit-
hették a javasolt valaszlehet6ségek listajat. Legtobbjitknek az interaktiv feladatok
tetszenek a leginkabb (52,94%), aztédn a tankonyv témai (49,41%), a képek, illuszt-
raciok (35,29%), a videojatékok (24,7%) és a kisfilmek (14,11%). Meglepd, hogy
viszonylag kevés didk voksol a videojatékokra vagy kisfilmekre. A jelenség taldn
azzal magyarazhatd, hogy a tankonyvhoz tartozo videojatékok sok esetben tiilsago-
san egyszer(iek, nem hasonlitanak az interneten fellelhet6 val6saght, porgé online
jatékokra, a kisfilmek pedig tobbnyire hangfelvétellel tarsitott képsorozatok.

A megkérdezett didkok néhénya hianyolja a roman konyvbél a rejtvényeket
és fejtoréket (49,41%), dalokat vagy videoklipeket (38,82%), illetve képekkel, fo-
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tokkal gazdagitand a tankonyvet (27,05%). Val6ban, a tinédzserek vildgaban oly
fontos szerepet jatszé videoklipek teljességgel hidanyoznak a Corvin-kiadvanybél,
ugyanakkor kevés a rejtvény vagy fejtord is.

A csoportos beszélgetés soran kideralt, hogy a gyerekek oriilnek, hogy 1j
tankonyvet és nem hasznalt, esetenként szakadt tankonyvet kaptak, mint mas
tantargyakbdl. Tovabba tetszik nekik, hogy reklamokrél vagy origamirdl is tanul-
nak roméanoéran. A segédanyagoknak koszonhetéen konnyebbnek taldljak a ta-
nulast, hanganyaggal, filmmel konnyebbnek ttinnek a leckék. Pozitiv dologként
emlitették az interaktiv felméréket, amit tobbszor végigoldva, j6l fel lehet késziil-
ni, és jonak {télik, hogy a felmérében nem kell mindent leirni. A pozitivumok
ellenére a tanul6k nem szeretnék, ha tobb id6t kellene toltenitik romantanulassal
sem az iskolaban, sem otthon. Egy mésik érdekes meglatés, hogy az olvasmanyo-
kat szivesen helyettesitenék beszélgetéssel egy-egy téma kapcsan.

Osszegezvén, a megkérdezett tanulék pozitivan viszonyulnak az 1j tan-
konyvhoz, kiillonosen annak segédanyagédhoz. Magatartasuk nagyjabdl pozitiv a
roman nyelv tanuldsaval kapcsolatban is. Negativ attittid nyilvanul meg résziik-
rél, ha huzamosabb tanulési id6rél, fokozottabb otthoni felkésziilésrél, hossza
olvasményokrél vagy sok irnival6rél lenne szé.

4.2. Tanari meglatasok

Jelen tanulményban csupdn harom roméantanér véleményét fogom tsszegez-
ni, ami nemigen enged helyet 4ltalanositasra. A megkérdezett szaktanarok az 4j
otodikes romén tankonyvrél tgy gondoljak, hogy nagyobb 6sszhangban van a
kor kihivésaival, mint kordbbi tankényvek. Bizonyos vonatkozésban hasonlit az
idegennyelvkonyvekre, példaul a hang- és képanyag vagy az interaktiv feladatok
tekintetében. Mas vonatkozasban viszont eltér azoktdl, mint példaul a szovegva-
lasztés vagy a feladatok fokozatosséga, egymésra épiilése.

Bar a tankonyv szérakoztatd, érdekes és gyermekbarét, nem teljesen kom-
munikaciokézpontd, nem mindig nyjt lehetdséget a tanul6knak sajat magukrdl,
tapasztalataikrél beszélni. Nem nytjt elég teret mindennapi beszédszituaciok
begyakorlasara sem. Annak ellenére, hogy a benne talalhat6 szovegeknek egy-
szeriibb a székincse, nem teljesen veszi figyelembe a kézos eurdpai referencia-
keret altal lefrt szinteket. Mas szavakkal még mindig nehéznek mondhaté olyan
tanuldk szamara, akik kizarélag az iskoldban talalkoznak a roman nyelvvel, f6leg
ami az archaikus szavakat és regionalizmusokat illeti. Egy masik megfogalmazott
kritika, hogy a tankényv nem mindig veszi figyelembe a gyermekek életkori sa-
jatossagait példdul egyes témak megvélasztdsaban, tovabba szovegtipusai nem
mindig autentikusak.

Annak ellenére, hogy a tanarok tobbnyire a tankonyv és segédanyagok tar-
talmara fokuszaltak véleményiik kifejezésekor, az is megfogalmazddott benniik,
hogy a tankonyv és a hozz4 tartoz6 segédanyagok kivitelezése nem elég igényes:
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a hangfelvételek nem elég valtozatosak, a videojatékok lassan indulnak el, a ké-
pek nem mindig minéségiek. Rdadasul a tankonyvekbe gazdasagossagi okokbdl
nem szabad beleirni (lehet, hogy jovére is ugyanezen tankonyvekbdl kell majd
tanulniuk az akkori 6todikeseknek?), ami lényegesen megneheziti az drai tevé-
kenységet, hisz fénymasolni vagy irni kell egy-egy feladat megoldasdhoz.

5. Zarogondolatok

Egyértelmtien elémozdulas tértént a romdn nyelv tanitdsa tekintetében, ezt
a tanulok attittidje is titkkrozi. Bar a tesztalanyoknak nem sok idejiik volt az 1j
tankonyvvel dolgozni a felmérés pillanatéig (ezért val6szintileg érdemes megis-
mételni a felmérést tanév végén), killonbség mutatkozik az Gj roman tankonyv
iranti attitiddben mind a didkok, mind az oktatok visszajelzésében. Nem meglep6
azonban, hogy a tanul6k szamara fontos, attittidjitket befolyasolé szempontok
nem feltétleniil nyelvi/nyelvészeti jellegliek, ugyanakkor ezek nem feltétleniil
esnek egybe a tanarok altal megfogalmazott szempontokkal. Ugy ttinik, a didkok-
nak sokkal fontosabbak az elektronikus tananyag elemei: a hang- és képanyag,
a videojatékok és online tesztek, amelyek a tankonyvhoz tartoznak. Mindezek
motivaljak ket a tanuldsban. A szaktanarok inkabb elgondolkodtak a szovegek
és feladattipusok minéségén, nyelvezetén, fokozatossagan. Azonban a megjele-
nés, a mingségi hang- és képanyag gondolata naluk is megjelent.

Erdekes médon lényeges kiilénbségek vehetSk észre a sajtéban megjelent vé-
lemények és a kérdéives felmérés vagy csoportos beszélgetések soran tapasztalt
meglatasok kozott, gondolok itt a kommunikéacidalapt tankényvek meghirdetésé-
re vagy az archaikus szavak vagy regionalizmusok mell6zésére. Ugy tinik, hogy
az alternativ romén tankonyvekrél a sajtoban kialakitott pozitiv kép nem igazan
tikrozédik a megkérdezett tandrok és didkok altal megfogalmazott vélemények-
ben. Feltételezhet6en hangstlyozottabban a mindennapi életben is fellelhetd szi-
tuacidkra és az archaikus és regionélis jellegzetességek még szigortbb visszaszo-
ritdsara van szitkség, ahol a gyermek kommunikaciés igényei val6ban fontosak.

A tovabbiakban egy részletesebb tankonyvelemzés, illetve az alternativ tan-
konyvekhez fiz6d6 mélyebb attitidvizsgédlatra lenne szitkség mind a tanulék,
mind a tanarok koérében. Fontos lenne mindkét alternativ tankényv hasznéléi-
nak attjtiidjét megvizsgélni, esetleg 6sszevetni. Tovabba szélesebb korii felmérés
sziikségeltetne, ami nemcsak Székelyfoldon, hanem a szérvanyban él6 tanulék
attittidjére is fényt deritene. A jelen tanulmanyban bemutatott attittidvizsgalat
eléggé szilikkort, emiatt nehéz altalanos kovetkeztetéseket megfogalmazni.
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Diversity

Agnes HAMORI

“IT’S GOOD, TAVEN BAKTALI!” VISUALITY OF AN ORAL CULTURE: THE
PRESENCE OF GIPSY LANGUAGE IN THE SEMIOTIC LANDSCAPE OF
YOUTUBE

The study investigates the use of Romani (Gipsy) language in YouTube in
an expanded multimodal linguistic landscape approach. The study is based on
the analysis of appr. 100 YouTube pages (50 Gipsy songs and 50 videos of Gipsy
family events as weddings, birthday parties, etc. from Hungary), involving both
the uploaded videos and the comments. The analysis brings out that Romani
language is present on YouTube, it is being actively used by users both in
uploaded videos and in comments, and it can fulfil different functions as a tool
of communication or as a symbol of Gipsy culture, as the sign of ethnic identity
or of respectful attitude. The Romani language is generally accompanied by the
use of Hungarian in a bilingual setting; in the comments, also other languages
appear, creating a super diverse translanguaging space. Besides language use,
also signs of other modalities — music, pictures of automobiles, clothes or foods,
dance, emoticons — have often been used to represent different meanings.
Through these multimodal communicative practices, YouTube turned into a
multimodal, multilingual-multicultural semiotic landscape where users actively
and creatively communicate complex meanings in connection with Romani
language and culture, too.

Anita MARKU
HUNGARIANS IN TRANSCARPATHIA AND THE WORLD OF MEMES

The spread of Internet-based communication and other forms of technology-
mediated linguistic practices has had a significant impact not only on formerly
preferred modes of interaction within the Transcarpathian Hungarian community
but also on the concepts of private and public communication.

The aim of the paper is to obtain a deep insight into the nature and functions
of the Internet memes of Hungarians in Transcarpathia on the social networks,
focusing on the peculiarities of language use and the presence of contact
phenomena in the memes and the actual as well as the potential impact these
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have on Hungarian language maintenance, the increase of language creativity,
identity constructions, and reflection of the political and social activities.

Etelka TOTH
THE WEBSITE AS A LINGUISTIC LANDSCAPE

The study examines the appearance and information content of websites
in the neighbouring countries of Hungary and in connection with this the
accessibility of Hungarian language and the visibility of websites. It seeks an
answer to how communities show their togetherness with linguistic (text) and
typographical (pictures) signs and what image they present of themselves to the
Hungarian-speaking community.

Réka VITALYOS-BARTALIS
AN INTROSPECTION IN THE LINGUISTIC CYBERSCAPE OF MINORITY
SCHOOLS IN ROMANIA

The present paper aims to discuss the virtual linguistic landscape of
Hungarian, Serbian, Slovak, and German minority schools in Romania. The
research set out to analyse the multilingual traits of each school’s website by
using the criteria of the website analysis and the theory of general linguistic
landscape and the theory of schoolscape and cyberscape, as well. The paper
focuses on the following research questions: What languages are displayed on the
official website of the schools?; To what extent are these websites multilingual?;
What role does each language play? The analysis will provide a general picture
of the linguistic cyberscapes of the above mentioned schools and will discuss the
roles of each language (minority language, state language, and foreign languages)
in the construction of these virtual landscapes. Finally, the paper offers a
comparative analysis of all the investigated school websites.

Timea MOLNAR
SOCIOLINGUISTIC PRACTICES OF THE HUNGARIAN COMMUNITY IN
THE GREATER TORONTO AREA

The present study focuses on the Canadian Hungarian community in the
Greater Toronto Area providing a macro sociolinguistic analysis of their language
use. First, in order to describe the language contact situation, a brief outline of
the historical and demographic data is presented as well as an account of the
institutions that play an important role in the preservation of Hungarian as a
heritage language in Canada. Second, a more in-depth analysis of the Hungarian
community is given based on a sociolinguistic questionnaire developed for the
study of Hungarian spoken in the various countries in the Carpathian Basin.
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The subjects come from Ontario, the province with the largest Hungarian
population, and cover three generations, thus providing an opportunity for a
cross-generational analysis. The paper focuses on six topics: (1) national identity,
(2) mother tongue, (3) locus of acquisition of Hungarian, (4) choice of language
based on interlocutors, (5) choice of language in the private spheres, and (6)
choice of language in the public spheres. The results show that in spite of the
community members’ desire to maintain the heritage language, a shift towards
the majority language can be observed through loss of domains of heritage
language use among second- and third-generation speakers.

Krisztina BARTHA
ASPECTS OF SPEECH PRODUCTION AT BILINGUAL PRIMARY SCHOOL
CHILDREN

In a bilingual environment, two languages have effects on the child from the
beginning or at a very early stage. Where parents have different mother tongues,
they use both of them with the child, and so s/he becomes bilingual at an early
age. Those children who learn a second language from early childhood at school
or in kindergarten will also become bilingual at an early stage of life.

The aim of the research is to gather information about the spontaneous
speech of bilingual primary school children in Oradea and to explore the
age-specific features thereof. My hypotheses are as follows: 1) There are
measureable differences within the age-groups and the groups of different types
of bilingualism. 2) Silence and hesitation will be the most common phenomenon
of speech blockage. With age, speech errors will become more diversified. 3) In
every age-group, Hungarian pupils studying in a Hungarian-language class are
more likely to experience less speech errors and blockages.

Testing was done with 90 students. In one of the groups, there were children
from Hungarian families who studied in Hungarian classes, in another group,
there were children who came from a mixed Hungarian and Romanian family,
and in the third group there were children from Hungarian families who went
to a Romanian school. In each group, there were 30 children. Pupils were asked
to speak about a vacation experience. There was no time limit. In the texts of
the children, I examined speaking time and the phenomena of speech blockage.

There were measurable differences in speech length and speech errors
among age-groups, but there was no significant difference between the different
bilingual groups.
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Ella Emilia KELEMEN
CODESWITCHING AND ITS IMPLICATIONS IN THE SPEECH OF
BILINGUAL PEOPLE IN UDVARHELY

The current article belongs to bilingual studies and discusses the available
communication possibilities of some Hungarian speakers when using the
Romanian language, targeting the phenomenon of codeswitching. At first, a
theoretical basis is presented within the limits allowed by the article. The
methods used in the conducted research are those of interviews and observations,
the number of subjects being quite small. As a consequence, the research is not
representative but rather informational, based on which some observations could
be made regarding the appearance and the cause of linguistic codeswitching. It
has been noticed that codeswitching has got a specific behavioural-emotional
component, and certain communication-related intentions connect to one of the
languages consistently.

Angelika GAL-Istvan KOZMACS
A STUDY OF HUNGARIAN LANGUAGE USE IN HIGH SCHOOLS IN
SLOVAKIA

One of the sociolinguistic investigations into Slovakian Hungarian language
use, Istvan Lanstydk’s and Gizella Szab6mihaly’s book Magyar nyelvhaszndlat -
iskola — kétnyelviiség [Hungarian language use, schools, and bilingualism] was
published in 1997 and investigated similarities and differences of Hungarian
language use in Hungary vs in Slovakia on the basis of the authors’ questionnaire-
based study carried out between 1991 and 1993 in schools in Slovakia and in
Hungary.

The present paper reports on a study carried out in order to gain insight into
the changes of recent years, namely to see whether Slovakian Hungarian language
use has undergone changes as compared to 25 years ago and whether there are
morphological, lexicological, and syntactic differences between this and the
language use of Hungarians from Hungary.

The processed data is only part of the entire database, and the digitization of
the questionnaires is being carried out right now. The examples discussed and the
results of the test sentences show only a small fraction of the 106 questions and tasks
of the Slovakian questionnaire (96 questions and tasks were used in the Hungarian
version). It is my goal to provide an insight into the detailed characteristics of the
current Slovakian Hungarian language once the comparisons with the earlier study
are made possible following the processing and evaluation of the entire database.
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Bordka Emese SALAMON
LANGUAGE OF THE LAW AND LANGUAGE RIGHTS

The project, entitled Language of the Law and Language Rights, presents
a thorough study of legal translation, concerning Romanian and Hungarian
languages and analyses the linguistic rights of the Hungarian minority in
Romania both from the perspective of regulation and practice. The analysis
includes certain widespread forms, in Hungarian both as target language
and source language in order to observe the differences from the perspective
of corpus linguistics, followed by a theoretical approach to Hungarian legal
language in Romania.

I1dik6 SCHMIDT
INTEGRATION OF IMMIGRANT CHILDREN INTO THE PUBLIC
EDUCATION SYSTEM FROM THE PERSPECTIVE OF THE HOST SCHOOL

The successful integration of immigrant children into the public education
system largely depends, on the one hand, on the students’ ability to get the most
out of their skills in the course of learning the language, progressing in their
subjects, and building their social network, and, on the other hand, on the ability
of the school — functioning among many other things as the host community - to
accept and support them. Based on the findings of the NyelvEsély project and the
case study project of my doctoral dissertation, the present study underlines the
significance of social networks, as schools, due to their institutional nature, are
the most important environment of children’s social integration. In terms of social
influence, the community of the school can be divided into two groups: teachers
and other school staff, and students. Interviews with the members of the two groups
clearly show certain thematic categories which strongly influence the relationship
between immigrant students and the host community, revealing a complementary
nature in some cases and causality in others. In addition to the above-mentioned
thematic categories, the study also identifies the points of the integration process
where supportive programmes could be added to the system at an institutional
level to promote a more supportive and inclusive educational system.
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Istvan JANK

HOW DOES THE LINGUISTIC DISCRIMINATION INFLUENCE THE
EVALUATION OF HUNGARIAN TEACHERS (TRAINEES) IN SLOVAKIA
AND HUNGARY?

Many factors distort teachers’ assessment and evaluation of students in the
process of education. These distorting factors include the phenomenon where
teachers stigmatize the varieties students bring from home, and, according to
my hypothesis, during educational assessment, students’ performance is judged
against this variety even in cases where factual knowledge is to be measured.
Therefore, in my research, I examine the extent to which students’ vernaculars
influence the validity of the evaluation and teachers’ attitudes in situations when
teachers intend to measure the students’ factual knowledge in oral production.
However, traditional research methods are inadequate for this measure -
consequently, a partially new approach is required.

The method requires teachers to evaluate, based on various factors, the
oral test versions of six short teaching material parts. The questions may be
divided into two main groups: those related to the actual test performance
and to students’ personalities. The answers vary along three dimensions: (1)
standardization (standard or non-standard), (2) code (restricted or elaborated),
and (3) information content (100% or 60%).

In this paper, I introduce this method briefly and the methodological
consequences of the pilot study and also the partial results of the currently
running research that uses this method.

Eniké BIRO

LANGUAGE TEACHING, IDEOLOGIES AND BELIEFS RELATED TO IT
- ANALYSIS OF THE LINGUISTIC SCHOOLSCAPES OF HUNGARIAN
SCHOOLS IN THE SZEKLER REGION

Learning languages in schools receives a great amount of criticism. This is
especially true regarding learning Romanian, the state language, by the Hungarian
minority in Romania. In a minority setting, there are many factors involved in
the process of successful language learning, namely the curricula, language
ideologies, and language learning beliefs. The present research investigates the
relationships between language teaching, language teaching ideologies, and
teachers’ beliefs within the linguistic landscape of Hungarian medium and
Romanian-Hungarian mixed medium schools in three towns in the central part
of Romania, Covasna County, collecting qualitative data through interviews with
language teachers and photo taking. In this study, the examination of schoolscape
element varieties and of their reflection of language ideologies through the
different examples of teaching languages has been the main aim. Schoolscapes
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outline a multilingual environment (Hungarian—-Romanian-English) which has
been building up lately. One important outcome of this study is the demonstration
of different language ideologies and language policies present in schoolscapes.
The study also presents the role of these schoolscapes in the successful process
of learning languages.

Zsuzsanna DEGI
NEW TRENDS AND ORIENTATIONS IN LANGUAGE TEACHING

Globalization, technological development as well as international mobility
and communication have enhanced work and research on multilingualism.
Multilingualism has also spread in the field of education — numerous school
curricula include the teaching of four-five languages or even more.

In the last 15 years, more and more studies concerning education and/or
language learning adopt a social approach, paying more attention to the linguistic
needs of students, their language behaviour and practices, and the language
environment in which the teaching/learning process is taking place. From such
perspective, language is considered as a resource, wherefore the ultimate goal of
language teaching is not the perfect acquirement of one or more languages but
the development of such a linguistic repertoire where each language has its own
place and role (CE 2001: 5).

Researchers dealing with the so-called holistic multilingual education are
interested in new language teaching methodologies through which language
boundaries become blurred and softened, such as ,translanguaging” (Portolés
& Marti 2017), the study of cognates and false friends in vocabulary teaching
(Carlo et al. 2004, Cenoz & Gorter 2011, Otwinowska 2016), or the development
of metalinguistic awareness (Cenoz & Gorter 2011, 2015).

The present study aims to present briefly the above mentioned approaches
to language teaching as well as the results of interviews carried out with high
school English teachers concerning their classroom language use.

Agnes TAPAINE BALLA-Beatrix BAJINOCZI
LANGUAGE PROFICIENCY AND LANGUAGE LEARNING BACKGROUND
OF FIRST-YEAR ENGLISH MAJOR STUDENTS

As instructors of the Department of English Language Teacher Education
and Applied Linguistics at the University of Szeged, we have been keeping
track of the language proficiency of students entering the English and American
Studies, and more recently that of the English teacher trainees. In the past years,
our own observations have been supplemented with placement tests as well as
questionnaires aiming at surveying the students’ language learning background.
We have been applying these in an attempt to gain accurate information on what
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prior language knowledge our students have and what plans and expectations
they arrive with at the start of their tertiary studies. In our former publications,
we described our students’ real language proficiency as well as their own
conception of their proficiency level (T. Balla-Bajnéczi 2015, Bajn6czi-T. Balla
2015). As a starting point for the present publication, we have mapped such
background information, which we believe to be of major importance from the
perspective of the language proficiency and language learning strategies of our
students (T. Balla-Bajnéczi 2017 [in press]). The students’ answers provided us
with information about their motivation to engage in English studies, their self-
assessment, and how they view their own role and responsibility in developing
their language proficiency in English. We have asked the same questions from
our colleagues teaching first graders on a regular basis. Their answers are
informative of the differences between the instructors’ expectations and the
students’ background in reality.

Tinde NAGY
NEGATIVE TRANSFER IN THE ACQUISITION OF THE PRESENT PERFECT
BY HUNGARIAN-ROMANIAN BILINGUALS

The paper presents the difficulties encountered by Hungarian-Romanian
bilinguals while studying the uses of the present perfect and also tries to come up
with a methodology that is suitable for teaching them this tense-aspectual form.
Taking into consideration the fact that one and the same verb form can have
different aspectual values in Hungarian (perfect, perfective, and imperfective)
depending on segmental and super-segmental features (like the use of preverbs,
the presence of definite or indefinite article, and also other factors such as word
order, focus, and stress), and in Romanian perfectul compus can have both
narrative and perfect values, Hungarian-Romanian bilinguals are faced with a
negative linguistic transfer. After briefly presenting the characteristics of the
English, Hungarian, and Romanian aspectual systems, the paper presents the
results of a questionnaire regarding the uses of the present perfect, filled out
by students of Sapientia University, Miercurea Ciuc. The paper reinforces the
idea that when teaching the present prefect it is important to consider not only
linguistic aspects but non-linguistic elements as well such as motivation.

Gyorgyi ZS. SEJTES
THE ELEMENTS OF LINGUISTIC AND METALINGUISTIC AWARENESS
IN THE PROCESS OF DEVELOPING READING COMPREHENSION SKILLS

Linguistic awareness is an indispensable condition in the acquisition of
reading and understanding texts. It is a task of institutionalized mother tongue
education to familiarize students with the linguistic structure and develop
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reading and text production competence. Knowledge of language and its use
should go hand in hand during the process of development. This hand-in-hand
process works especially well with the age-group of 13- to 14-year-old students,
who have already started developing abstract-logical thinking and can become
capable of consciously applying their metalinguistic knowledge. The purpose of
this paper is to present the readers with an action research project which compares
the reading comprehension results of a given class in the national competence
survey with their test results measuring their metalinguistic knowledge of the
notion of text. The question addressed is whether there is a correlation between
their level of text comprehension and their text linguistic knowledge. Our
hypothesis is that students who perform well in text comprehension have a more
elaborate notion of text. We also examine what metalinguistic knowledge helps
the more successful students perform better than the others and incorporate that
knowledge into their future development.

Eniké TANKO

ANALYSIS OF LANGUAGE ATTITUDES IN TWO HUNGARIAN
ELEMENTARY SCHOOLS FROM MIERCUREA CIUC FROM THE
PERSPECTIVE OF THE NEW ROMANIAN SCHOOL BOOKS IN THE FIFTH
GRADE

In the reform of the educational system, the Romanian language and literature
curriculum for the schools where the teaching language is Hungarian proposes
a new perspective: education based on communication. Earlier differences
between native and non-native speakers have not been considered; and the main
goal has been offering mainly knowledge connected to literary analysis and
grammar issues. Presently, the authors of the two alternative Romanian language
and literature school books written for non-native speakers of Romanian in the
fifth grade aim at developing communicational skills and understanding of
spoken linguistic production. In the present paper, I propose an analysis of the
linguistic attitude of fifth-grader learners in two elementary schools in Miercurea
Ciuc (Csikszereda) where the working language is Hungarian, with respect to the
new Romanian language and literature curriculum and the introduction of the
alternative Romanian school books written for non-native speakers of Romanian.
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Volumul II. Spatii ale uzului limbii si diversitate
lingvistica

Agnes HAMORI

»E BINE, TAVEN BAKTALI!” VIZUALIZAREA UNEI CULTURI ORALE:
UTILIZAREA LIMBII RROMANI iN SPATIUL VIRTUAL AL
FACEBOOK-ULUI

Lucrarea de fata trateaza aparitia pe YouTube, a limbii tiganesti (in special
romani din cadrul acesteia) dintr-o abordare extinsad, multimodala de peisaj ling-
vistic. In cadrul cercetarii s-au analizat 100 de pagini YouTube (50 de melodii si
50 de evenimente familiale tigdnesti din Ungaria), examinidndu-se atat continu-
turile publicate, cat si comentariile adaugate. Se stabileste cd limba romani este
prezentd pe YouTube atat in continuturi, cat si in comentarii, se caracterizeaza
prin utilizare activa din mai multe puncte de vedere: poate fi instrument al co-
municdrii, dar i semnalul identitatii etnice, al culturii rrome sau al compor-
tamentului respectuos. Limba romani apare de obicei in configuratie bilingva,
alaturi de limba maghiara sau alternativ cu aceasta, insa pe langa limbile aminti-
te apar si altele, formandu-se astfel un spatiu translingvistic de o diversitate su-
perioara. Alaturi de limbile amintite, s-a inregistrat rolul de semnificant al unor
elemente de altd modalitate, cum ar fi muzica, imagini ale masinilor, bucatelor,
hainelor, dansul, emoticoane etc., care au contribuit, aldturi de planul lingvistic,
la reprezentarea diferitelor sensuri. Astfel, s-a format un peisaj semiotic deosebit
de complex, multimodal, multilingv si multicultural pe YouTube, care atesta fap-
tul ca din partea utilizatorilor exista o preocupare activa si creativa de alcatuire
de sens in ceea ce priveste limba si cultura romani.

Anita MARKU
MAGHIARA DIN REGIUNEA TRANSCARPATIA IN LUMEA VIRTUALA

Odata cu aparitia internetului s-au deschis noi spatii de utilizare a limbii.
Ca o consecintad a multimodalitatii, modurile de comunicare formala si informala
s-au schimbat semnificativ si in cadrul utilizatorilor din Transcarpatia.

Lucrarea de fata ofera o trecere in revistd a naturii si functiilor meme-uri-
lor folosite pe retelele de socializare de citre utilizatorii din Transcarpatia. In
cadrul prezentei lucrari ma concentrez asupra fenomenelor bilingve in cadrul
imaginilor-text, respectiv asupra rolului meme-urilor in construirea identitatii,
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ca moduri de exprimare a creativitatii lingvistice si a reactiilor la evenimentele
socio-politice.

Etelka TOTH
PAGINA WEB CA PEISAJ LINGVISTIC VIRTUAL

Lucrarea de fatd examineaza interfata, continutul informational si legat de
acesta, utilizarea accesibila a limbii, respectiv vizibilitatea paginilor web ale lo-
calitatilor de peste hotare. Se cerceteaza modalitatile de exprimare a coeziunii
comunitatilor prin semne lingvistice (texte) si tipografice (imagini), respectiv din
punctul de vedere al crearii imaginii, amprenta lasata pentru comunitatea vorbi-
toare de limba maghiara.

Réka VITALYOS-BARTALIS
INTROSPECTIVA iN PEISAJUL LINGVISTIC VIRTUAL
AL UNOR SCOLI MINORITARE DIN ROMANIA

Acest studiu are scopul de a prezenta peisajul lingvistic virtual al scolilor cu
predare in limbile minoritdtilor maghiare, sarbe, slovace gi germane din Romaé-
nia. Cercetarea se concentreaza pe analizarea trasaturilor multilingve din spatiul
virtual lingvistic al fiecarei scoli, folosind criteriile analizei de website-uri, teoria
peisajului lingvistic si a peisajului lingvistic scolar, respectiv teoria peisajului
lingvistic virtual. Acest studiu cauta raspunsuri la urmatoarele intrebari: Ce fel
de limbi sunt afisate pe site-urile oficiale ale scolilor?; in ce masura sunt aceste
site-uri multilingve?; Ce rol joaca fiecare limba afigata? Analiza va oferi o ima-
gine generala asupra peisajului lingvistic virtual al gcolilor mentionate mai sus,
determinand rolul fiecarei limbi (limba minoritara, limba de stat gi limbi straine)
in construirea acestor peisaje virtuale. Nu in ultimul rind, lucrarea va oferi o
analiza comparativa a tuturor site-urilor scolare investigate.

Timea MOLNAR
PRACTICILE SOCIO-LINGVISTICE ALE COMUNITATII
MAGHIARE IN REGIUNEA TORONTO

Lucrarea de fata are ca scop prezentarea manifestarilor lingvistice ale comu-
nitatii maghiaro-canadiene din imprejurimile orasului Toronto. Dupéa o scurta
introducere istorica gi demografica, respectiv dupa prezentarea unor institutii
culturale destinate sa asigure pastrarea limbii maghiare, urmeaza o analiza ma-
cro-sociolingvistica detaliata. Potrivit datelor statistice, cei mai multi maghiari
traiesc in Ontario, gi anume in Toronto si imprejurimi, astfel cercetarea se con-
centreaza asupra acestei comunitati. Subiectii provin din trei generatii, dand ast-
fel posibilitatea de a elabora o analiza care transcede generatiile respective. Stu-
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diul se referd la cele sase probleme majore ale unui chestionar sociolingvistic:
1. identitate nationald, 2. limba materna, 3. sursele de insusgire a limbii maghiare,
4. utilizarea limbii cu un partener, 5. utilizarea limbii in sfera privata, respectiv,
6. utilizarea limbii in sfera publica. Rezultatele arata ca in ciuda eforturilor de
pastrare a limbii maghiare, se inregistreaza o retractie a domeniului limbii ma-
ghiare, respectiv trecerea treptata la limba majoritara in cazul vorbitorilor de a
doua si de a treia generatie.

Krisztina BARTHA
UNELE ASPECTE ALE VORBIRII SPONTANE LA SCOLARII MICI BILINGVI

Intr-un mediu bilingv limbile din jur au efect asupra copilului de la incepu-
tul vietii sale. Intr-o familie unde cei doi parinti vorbesc diferite limbi, copilul
devine devreme bilingv. Copiii care in institutiile de invatdmant invata o a doua
limba, pot deveni foarte devreme si ei bilingvi.

Scopul cercetarii este sa cunoastem caracteristicile discursului oral al copi-
ilor bilingvi din gcoala primara din Oradea la diferite varste.

Ipotezele sunt urmatoarele: 1. Procesele de vorbire difera la copiii proveniti
din diferite tipuri de bilingvism si aceste procese difera si la diferitele grupuri de
véarstd. 2. Pauza si ezitarea vor fi fenomenele cel mai frecvente ale blocajelor de
vorbire, cu vérsta aceste blocaje vor fi de mai multe feluri. 3. Elevii maghiari care
studiaza in clasa maghiara in toate grupele de varsta au mai putine intreruperi in
procesul de vorbire ca celelalte grupe.

Testarea a fost aplicata la 90 de elevi in trei grupe. in prima grupa de 30 de
copii au fost elevii care provin din familie maghiara si urmeaza studiile in limba
maghiara, a doua grupa tot cu 30 de persoane consta din elevi care provin din
familie maghiara-roméana si frecventeaza scoala in limba maghiara. Ultima grupa
s-a compus din copii care provin din familii maghiare, dar studiaza in clasa cu
limba de predare romé&na. Metoda de cercetare a fost cea a productiei spontane
de vorbire. Elevii au povestit o experientd de vacanta. in textele copiilor am exa-
minat timpul de vorbire si fenomenele de blocaj, de intreruperi.

Lungimile textelor produse si diferentele in blocajele vorbirii au fost masu-
rabile in rindul grupurilor de varsta, insd nu a existat o diferentd semnificativa
intre grupurile de bilingvism.

Ella Emilia KELEMEN
SCHIMBAREA CODULUI LINGVISTIC SI IMPLICATIILE ACESTEIA
IN VORBIREA SUBIECTILOR BILINGVI DIN ODORHEIU SECUIESC

Prezentul articol se situeaza in domeniul cercetarilor de bilingvism gi urma-

nd, vizdnd fenomenul schimbarii de cod. La inceput se creeaza o baza teoretica
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in limitele date de articol. in cercetarea efectuata s-a folosit metoda interviului
si cea a observatiei, numarul de subiecti fiind unul redus, cercetarea nu este una
reprezentativa, ci mai mult orientativa, pe baza careia s-au putut face insa unele
sesizari privind aparitia si cauzele schimbarii de cod lingvistic. S-a remarcat
faptul ca schimbarea de cod lingvistic are o componenta atitudinal-emotionala
definitorie, iar anumite intentii comunicationale se leagd de una dintre limbi, in
mod consecvent.

Angelika GAL-Istvan KOZMACS
ANALIZA LIMBII MAGHIARE UTILIZATE iN SLOVACIA
LA NIVELUL iNVATAMANTULUI LICEAL

In ceea ce priveste cercetarile sociolingvistice referitoare la limba maghiara
utilizata in Slovacia, rezultatele cercetarii, demarate de Istvan Lanstyak si Gi-
zella Szabémihaly, privind examinarea similaritatilor si a diferentelor regimului
lingvistic din Ungaria si din Slovacia intre 1991 gi 1993 in diferite scoli din cele
doua tari, au aparut in 1997 in volumul Regimul lingvistic al limbii maghiare —
scoald — bilingvism.

Lucrarea de fatd isi propune prezentarea rezultatelor partiale ale unei cer-
certari realizate in vederea obtinerii unor date despre schimbarile perioadei tre-
cute, si anume daca s-a schimbat regimul lingvistic maghiar in Slovacia fata de
situatia de acum 25 de ani, respectiv analiza particularitatilor utilizarii limbii in
conditii minoritare, gi anume dacad se inregistreaza diferente la nivel morfologic,
lexicologic si sintactic fatd de limba utilizatd de vorbitorii din Ungaria.

Datele prelucrate reprezinta doar o parte a intregii baze de date, digitalizarea
chestionarelor avind loc gi in momentul de fatd. Exemplele prezentate repre-
zinta, de asemenea, doar o parte a chestionarului alcatuit din 106 de intrebari
si sarcini, completat in Slovacia (cel completat in Ungaria are 96 de intrebari/
sarcini). Obiectivul nostru este ca dupa prelucrarea integrala a bazei de date si
evaluarea rezultatelor prin comparatia datelor cu cele obtinute in cadrul cerceta-
rii anterioare, sa avem o imagine de ansamblu asupra particularitatilor regimului
lingvistic al limbii maghiare in Slovacia.

Bordka Emese SALAMON
LIMBAJUL JURIDIC SI DREPTURILE LINGVISTICE

Lucrarea de fata, intitulata ,Limbaj juridic si drepturi lingvistice” are ca scop
realizarea unui studiu aprofundat al domeniului traducerii juridice din prisma
limbilor implicate, cea roméana si maghiara, respectiv de a analiza drepturile
lingvistice ale minoritatilor in Roménia, atat din punctul de vedere al reglemen-
tarii cat si din cel al aplicarii. Studiul include si prezentarea a doud formulare
frecvent folosite de populatie din perspectiva limbii maghiare ca limba sursa si
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ca limba tinta, dar si a limbajului juridic maghiar din Romaénia, caracteristicile
acestuia, modul de formare si factorii care il influenteaza.

1ldik6 SCHMIDT
INTEGRAREA iN SISTEMUL DE INVATAMANT PUBLIC AL
MIGRANTILOR MINORI DIN PUNCTUL DE VEDERE AL SCOLII

Integrarea cu succes a copiilor imigranti in educatia publica depinde, pe de
o parte, de utilizarea eficienta a propriilor abilitati atat pe parcursul insugirii lim-
bii i a materiilor de specialitate, cit si in formarea relatiilor sociale, iar pe de alta
parte de capacitatea scolii, ca si comunitate-gazda, de a se prezenta ca un mediu
de acceptare si de sprijin. In cadrul acestui studiu, voi prezenta rezultatele cerce-
tarii aferente disertatiei mele de doctorat si legate de proiectul NyelvEsély (Sansa
si Limba), pe baza carora voi sublinia importanta relatiilor sociale, datorita ro-
lului integrator social al scolii, ca institutie. Din punctul de vedere al spatiului
social, comunitatea unei scoli poate fi impartita in doua mari categorii: pedagogi
si personalul scolii, respectiv elevi. Interviurile realizate in cadrul celor doua
grupuri au creionat categorii tematice specifice care influenteaza in mod semni-
ficativ conceptiile comunitatii-gazda si cele ale imigrantilor: in ceea ce priveste
unele categorii tematice, acestia se afla intr-o relatie complementara, iar referitor
la altele se poate descoperi raportul de cauzalitate intre ele. Alaturi de categoriile
tematice amintite, in cadrul lucrarii de fa{a voi prezenta punctele integrarii in
cadrul educatiei publice la nivel institutional, unde se pot introduce programe
de sprijin, care contribuie la o educatie mai acceptanta gi mai primitoare.

Istvan JANK

CUM INFLUENTEAZA DISCRIMINAREA LINGVISTICA
EVALUAREA PROFESORILOR SI A VIITORILOR
PROFESORI IN UNGARIA SI SLOVACIA?

In practica pedagogica, activitatea de evaluare este influentata si distorsio-
nata de o serie de factori, printre care se numara gi cazul in care profesorul for-
muleaza judecati referitoare la performanta elevului pe baza dialectului, a limbii
utilizate de elev, in loc de cunostintele reale ale acestuia.

Tocmai din aceasta cauza, mi-am propus, ca in cadrul prezentei lucrari sa
raspund la intrebarile: in ce masura este caracteristica aceasta situatie, cum dis-
crimineazd un profesor gi cat de caracteristic este discriminarea lingvistica in
practica. Intrucat masurarea acestui fenomen nu se poate realiza cu instrumente-
le metodologice clasice, in cadrul cercetarii am utilizat o metoda noud, speciala,
diferita de cele folosite pana acum.

Metoda consta in faptul ca profesorii trebuie sa evalueze prin notare vari-
antele mai multor sectiuni de lectii redate sub forma raspunsului oral, respectiv
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sé formuleze opinii despre afirmatiile legate de raspuns, care se organizeaza sub
trei dimensiuni: 1. standardizare (limbaj standard sau nu); 2. cod/modul de uti-
lizare a limbii (restrins sau extins); 3. Continut informational (100% sau 60%).

In lucrarea de fata voi prezenta rezultatele initiale ale cercetarii efectuate cu
metoda descrisd, respectiv cateva dintre rezultatele partiale ale cercetarii care se
desfasoara si in prezent.

Eniké BIRO

PROGRAME, IDEOLOGII ALE PREDARII LIMBILOR SI CONCEPTII
LEGATE DE ACEASTA - ANALIZA PEISAJULUI LINGVISTIC IN
SCOLILE CU PREDARE iN LIMBA MAGHIARA DIN SECUIME

Invatarea limbilor in mediul academic e un proces controversat. Acest lucru
este valabil mai ales in ceea ce priveste invatarea limbii roméne, limba ambien-
tala, de catre minoritatea maghiard din Roménia. Existd multi factori implicati in
procesul de invatare a unei limbi gi anume programele scolare, ideologiile ling-
vistice si convingerile de invéatare a limbilor straine. Cercetarea de fata investi-
gheaza relatiile dintre programele de invatamant, ideologiile de predare a limbilor
strdine si convingerile profesorilor in scolile cu limba de predare maghiara si
mixte (romana-maghiara) in trei orage din judetul Covasna. in acest studiu, sco-
pul principal a fost examinarea peisajul lingvistic scolar si descrierea ideologiilor
lingvistice pentru ca inscriptiile, elementele vizuale ale peisajului lingvistic sco-
lar pot dezvalui multe despre invatarea limbilor. Configuratia peisajului lingvistic
reprezintda materializarea ideologiilor lingvistice si a convingerilor de invatare a
limbilor roméne si straine. Scoala prezintd, in special in ultima vreme, un mediu
multilingv (limba maghiara-roménéa-engleza). Studiul de fatd prezinta, de aseme-
nea, rolul peisajelor lingvistice in procesul de invatare a limbilor straine.

Zsuzsanna DEGI
NOI TENDINTE SI ORIENTARI IN PREDAREA LIMBILOR

Globalizarea, progresul rapid al tehnologiei, mobilitatea internationala, lu-
mea virtuala gi comunicarea rapida au sporit cercetarile legate de multilingvism.
Multilingvismul este prezent gi in educatie — tot mai multe gcoli ofera predarea a
patru-cinci, sau chiar mai multor limbi.

In ultimii 15 ani cercetarile legate de predarea-invatarea limbilor au trecut
de la o abordare cognitiva la o abordare sociald unde se pune mai mult accent pe
nevoile lingvistice ale elevilor, pe practicile de comunicare si pe mediul socio-
lingvistic in care invatarea limbii are loc. in aceasta abordare limba se considera
o resursa de comunicare, astfel scopul invatarii unei limbi nu este achizitia per-
fecta a limbii, ci dezvoltarea unui repertoriu lingvistic in care fiecare limba in
parte igi are propriul rol si arie de folosinta (CE 2001. 5.).
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Cercetatorii preocupati de educatia holistica multilingva se ocupa de noi
metode de predare ale limbii prin care granitele dintre limbi se atenueaza si
predarea limbii se bazeaza pe metode comparative intre limbi sau folosirea unor
limbi deja vorbite/invatate pentru invatarea altor limbi: translingvismul (Porto-
lés—Marti 2017), imbogatirea vocabularului prin evidentierea unor cuvinte in-
rudite sau a falsilor prieteni (Carlo et al. 2004; Cenoz—Gorter 2011), dezvoltarea
congtiintei metalingvistice (Cenoz—Gorter 2011, 2015).

Agnes TAPAINE BALLA-Beatrix BAINOCZI
NIVELUL LINGVISTIC AL STUDENTILOR DIN ANUL I SI
CONTEXTUL LOR LINGVISTIC LA INCEPUTUL STUDIILOR

In calitate de profesori ai Departamentului de Lingvistica Aplicata si de For-
mare a Profesorilor de Limba Engleza din cadrul Universitatii din Szeged, urma-
rim de mai multi ani evolutia cunostintelor lingvistice a studentilor nostri de la
specializarile Engleza, Americanistica, Formarea Profesorilor de Limba Engleza.
Observatiile noastre proprii se completeaza cu teste de evaluare a nivelului cu-
nostintelor, respectiv cu chestionare ce analizeaza background-ul de invatare a
limbilor; cu ajutorul acestora incercam sa obtinem informatii referitoare la nive-
lul de cunostinte lingvistice al studentilor nostri precum si despre planurile gi
asteptarile acestora cu care isi incep studiile superioare.

In publicatiile anterioare am discutat deja despre nivelul de cunostinte ling-
vistice cu care sosesc studentii, respectiv despre atitudinea lor fata de propriile
cunogtinte (T. Balla-Bajnéczi 2015; Bajn6czi-T. Balla 2015). Prezenta cercetare
igi propune sa colecteze date tip background, care prezinta o importanta deose-
bita din punctul de vedere al strategiilor de invatare a limbilor strdine, utilizate
de studenti (T. Balla-Bajndczi 2017 in curs de aparitie). Raspunsurile studentilor
oferd informatii despre motivatiile lor, despre aprecierea lor de sine si despre
modul in care isi evalueaza sarcinile gi responsabilitatile in ceea ce priveste dez-
voltarea cunostintelor de limba. Intrebarile adresate studentilor au fost puse si
cadrelor didactice, care se intalnesc cu studentii din anul I, iar din rdspunsurile

studentilor.

Tiinde NAGY
TRANSFERUL LINGVISTIC NEGATIV IN ACHIZITIA PREZENTULUI
PERFECT DE CATRE VORBITORII NATIVI DE LIMBA MAGHIARA

Prezentul studiu ilustreaza dificultatile legate de invatarea timpului Pre-
sent Perfect din limba engleza de vorbitorii maghiari bilingvi, si cautd metode
adecvate pentru predarea acestui timp verbal. Luadnd in considerare faptul ca
in limba maghiara valoarea aspectului (aspectul perfectiv, perfect gi progresiv)
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depinde nu numai de elemente morfosintactice, ci si de cele suprasegmenta-
le (prezenta prefixului verbal, al articolului nehotérat sau hotarat, prezenta sau
lipsa adverbului, ordinea cuvintelor, accentul in propozitie etc.), iar in limba
roména perfectul compus apare atat in contextul narativ, cat si pentru descrie-
rea evenimentelor relevante in prezent sau terminate recent, vorbitorii maghiari
bilingvi se confruntd cu un transfer lingvistic negativ de-a lungul procesului de
invatare. Dupd prezentarea generala a sistemului temporal-aspectual al limbii
engleze, romane si maghiare, studiul prezinta rezultatul unei analize pe baza de
chestionar asupra folosirii timpului respectiv, intocmit de studentii filologi ai
universitatii Sapientia din Miercurea-Ciuc. Ipoteza prezentului studiu este cd in
cazul predarii timpului verbal Present Perfect , este nevoie ca pe langa elementele
de limba sa fie luata in consideratie si motivatia studentilor, aceasta influentand
intr-o mare masura insugirea efectiva a unei limbi straine.

Gyéorgyi ZS. SEJTES
ELEMENTELE CONSTIENTIZARII LINGVISTICE SI
METALINGVISTICE iN PROCESUL DE INTELEGERE A TEXTULUI

Congtiinta lingvistica este conditie indispensabila insusirii lecturii si in-
telegerii textului. Sarcina educatiei in limba materna este invatarea sistemului
lingvistic, dezvoltarea competentei de receptare si de producere a textului. Cu-
nostintele lingvistice gi capacitatea de utilizare a limbii trebuie sa fie in strnsa
legatura, sa se ajute reciproc in procesul dezvoltarii. Varsta de 13-14 ani este
propice din acest punct de vedere, deoarece la aceasta varsta se dezvolta gandi-
rea abstractd, elevii devenind capabili sa aplice cunostintele metalingvistice in
mod constient.

Lucrarea de fata prezinta o cercetare, ce compara rezultatele obtinute la eva-
luarea de nivel national a competentei de intelegere a textului intr-o anumita clasa
cu rezultatele chestionarului referitor la evaluarea cunogtintelor metalingvistice
legate de text. Dorim sa aflam daca exista un raport intre nivelul de dezvoltare
a competentei de intelegere a textului gi cunostintele de ordin textual. Conform
ipotezei noastre, elevii care au obtinut rezultate mai bune la evaluare, au cunos-
tinte textuale mai nuantate. Dorim, de asemenea, sa aflam nivelul cunostintelor
metalingvistice ale acestor elevi, ce poate servi ca baza procesului de dezvoltare.
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Eniké TANKO

ANALIZA ATITUDINII LINGVISTICE iN DOUA SCOLI PRIMARE
CU PREDARE IN LIMBA MAGHIARA DIN MIERCUREA CIUC
DIN PERSPECTIVA NOILOR MANUALE DE LIMBA ROMANA

In contextul reformei sistemului educational, programa la Limba si literatu-
ra romAnd anunta o perspectiva noua: educatia bazata pe comunicare. Dacd ante-
rior nu se facea distinctie intre vorbitorii de roména ca limba materna, respectiv
ne-materna, gi era prioritara transmiterea unor notiuni legate de teoria literara
si cunostinte gramaticale, in prezent autorii celor doud manuale alternative de
Limba gi literatura roméana pentru elevii de clasa a V-a, care invata la scoli cu
predare in limba maghiard vizeaza dezvoltarea competentelor de comunicare
si intelegerea productiei verbale. In prezentul articol analizez atitudinea ling-
vistica a elevilor de clasa a V-a din doua scoli generale din Miercurea Ciuc fata
de introducerea noii programe la Limba si literatura roména, respectiv aparitia
manualelor alternative oferite elevilor vorbitori de roméana ca limba ne-materna.
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