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Parapatics Andrea — Lengyel Zso6fia

A regionalis nyelvi hattér és a masodik nyelv elsajatitasaval kapcsolatos
motivaciok vizsgalata: egy kisérlet tanulsagaibol

A tanulmany vidéki (szak)gimnaziumi tanuldkat vizsgal kétféle nyelvtudomanyi szempontbdl:
felméri anyanyelvi tajszéismeretiiket, valamint az angol nyelv tanulasaval kapcsolatos
attittidjeiket és motivacidikat. A vizsgalat elsddleges eszkozei a kérddivek: egy sajat
szerkesztésii tajszoismereti kérdéiv A magyar nyelvjarasok atlaszaban a kutatas helyszine
kornyékén adatolt 99 valédi tajszobol, egy magyar nyelvre adaptalt AMTB-teszt és egy szintén
sajat szerkesztésii attitlidteszt; ezen tul néhany interju is segit megérteni a kvantitativ adatokat.
Az eredmények kiilon-kiilon adalékot nyujtanak az iskolasok regionalis nyelvi hatterével,
valamint idegennyelv-tanulasi motivacidival foglalkozé diskurzushoz, atanulmany zaré
fejezete pedig a két kutatas lehetséges osszefiiggéseit is vizsgalja a nemzetkozi szakirodalom
tanulsagai alapjan. Noha az ezzel kapcsolatos hipotézis nem igazolodott egyértelmiien a sziik
mintan, a dolgozat fontos, id6észerii, am magyar anyanyelviiek korében eddig nem kutatott
témakorre hivja fel a figyelmet.

Bevezetés

Az elmult évtizedek tarsadalmi, gazdasagi és technoldgiai folyamatai komoly valtozasokat hoztak
a felnbvekvdé nemzedékek tagjainak anyanyelvhasznalataval és idegennyelv-tanulasi motivacioival,
szokdasaival kapcsolatban is. A globalizalodé és mobilizalodd vilagban a teruletiség faktora hattérbe
szorulni latszik, ami az anyanyelv regionalis valtozatainak strukturalis és pragmatikai atalakulasahoz
vezet, mig az idegen nyelvek tanulasat illetéen jelentésen néveli a nyelvi kitettséget. Az iskolasok
mindennapjainak szerves részévé valt az idegen, els6sorban az angol nyelv és hasznalata
a kozosségi média kulonbozé fellletei, a szamitdgépes, illetve online jatékok, azene vagy
a sorozatok és filmek altal. A fiatalok e platformok hasznalatdval az anyanyelv és az idegen nyelv
kulénb6z6 beszélt nyelvi valtozataival is talalkoznak az iskoldban tanult standard mellett. A
gyermekek tulnyomo6 tébbsége pusztan a kérnyezeti ingereknek valé »kitettség«, a beszéld
kornyezettel vald interakcid, a tapasztalatszerzés révén minden egyéb specialis segitség, tanitas
nélkul kompetens nyelvhasznéléva valik” (Mészaros—Kas 2008: 1). A mindennapi tapasztalatok
azonban azt mutatjdk, hogy e Kkitettséggel nem jar egyutt egyértelmien és minden esetben
a nyelvtudas és a nyelvi tudatossag fejlédése, ez pedig mas faktor(ok) hianyara vagy hianyossagara
utal. Jelen tanulmany tébbek kozott arra keresi a valaszt, hogy mi okozhat gyenge eredményeket
vidéki szakgimnaziumi tanulék nyelvtanuldsa soran, annak ellenére, hogy nyelvi kitettségik mértéke
megsokszorozédott az elmult id6szakban. A tanulmany a kutatas alanyainak tgjszéismeretét is felméri
azzal acéllal, hogy megvizsgalja, felfedezhetbk-e Osszefliggések regionalis nyelvi hatterik és
idegennyelv-tanulasi motivacioik kozott.

Szakirodalmi hattér

Magyar iskolasok regiondlis nyelvi jegyeit tobb kutatds is vizsgalta nemcsak a korabbi évtizedek
soran, hanem az elmult években is (példaul Guttmann 1995; Kiss 1998; Péntek 2002; Kods 2017;
Parapatics 2020a), és az idegennyelv-tanulasi motivaciok és attitiidok kutatasa is jelent6s
hagyomanyokkal rendelkezik (lasd példaul Rubin 1975; Alizadeh 2016), viszont a két jelenség




Anyanyelv-pedagoégia XIV. évfolyam, 2021/1.

Osszefliggéseinek a vizsgalata a magyar szakirodalomban el6zmény nélkili. Jelen tanulmany ezért
hangsulyozza cimével is ennek kisérleti jellegét, bizva a folytatas igényében és lehetéségeiben.

A kettésnyelviiségrol

Néhany ujabb nemzetkdzi kutatas szerint az idegen nyelvek elsajatitasanak motivacioit és
sikerességét az anyanyelvi kettésnyelviiség is nodvelheti. Ross és Melinger (2016) szerint
a kettésnyelvileknek mindennapi kommunikaciojuk soran folyamatosan dontéseket kell hozniuk
a standard és aregionalis valtozat kozotti valasztasrél, szikség esetén moddositaniuk kell az
artikulaciojukon és a széhasznalatukon. Kirk és munkatarsai (2014) szintén arra figyelmeztetnek, hogy
az azonnyelvi valtozatok reprezentaciéi kozotti eltérés hasonld a kulonbdz8d nyelvek kozéttihez, igy
a kettésnyelviiség is a kétnyelviiség esetén mar bizonyitott kognitiv elénydkkel jarhat (lasd példaul
Bialystok et al. 2007; Klimova et al. 2017). Albert és Obler (1978) szerint minél inkabb hasonlit
egymashoz két nyelv, annal nagyobb eréfeszitésébe keril a beszélének, hogy elkerilje az
interferencia jelenségeit. Ross és Melinger (2016) ebbdl arra kdvetkeztetnek, hogy az egy nyelven
bellli valtozatok birtoklasa, amelyek az agyban kilénb6zd nyelvi rendszerként jelennek meg, még
nagyobb kognitiv hasznot jelenthet. Hogy két nyelvvaltozat kozotti valtas kognitiv szempontbol
egyenértékl-e a kédvaltassal, jelenleg nem tisztazott minden kétséget kizaréan, de tobb kisérlet
eredményei emellett szélnak (példaul Antoniou—Katsos 2017; Poarch et al. 2018). Vangsnes és
munkatarsai (2017) kimutattak, hogy azok a nynorsk nyelvvaltozati norvég tanuldk, akik a kdznevelés
soran elsajatitandé bokmal hozzaadasaval kettésnyelviivé valtak, az orszagos atlag folott teljesitettek
a 8. osztalyosok szovegértési, aritmetikai és idegen nyelvi képességeit felmérd teszten. Miként
azonban Leivada (2017) is hangsulyozza: mindezen el6nyok csupan megfeleld nyelvi tudatossag
birtokaban és a két nyelvvaltozat rendszeres hasznalata mellett érvényesiinek. Vitathatatlan tehat
annak a jelentésége ebbél a szempontbdl is, hogy a kdznevelés a magyar tanuldék nyelvi-nyelvjarasi
tudatat is a megfelel6 moédon fejlessze. Ez azonban a tapasztalatok és a legfrissebb kutatasi
eredmények szerint az esetek dontd részében nem toérténik meg, igy a regionalis nyelvi hattér inkabb
csupan az anyanyelvi otthonossagérzet csokkenéséhez, bizonytalan nyelvhasznalathoz és olyan
tovabbi hatranyokhoz vezet, mint példaul a nyelvjarasi eredetl helyesirasi nehézségek vagy az
anyanyelvi teljesitmény egynormaju megitélése (a kérdéskorrél atfogdan lasd példaul Kiss 2001; Jank
2019; Parapatics 2020a).

A motivacio és az attitlid szerepe a nyelvtanulasban

Gardner (1985) szerint a motivacid nem mas, mint a (nyelv)tanulas céljanak az elérésére vonatkozé
vagy és kisérlet, amely egyltt jar atanulds iranti pozitiv attitlddel. A nyelvtanulds sikerességét
meghatérozé6 tényezdket Polonyi és Mérd (2007) a kévetkezd harom pontban foglalta 6ssze: 1) kllsé
tényez6k, 2) motivacios és kognitiv tényezdk, 3) személyiségjegyek és intelligencia. Miként
a szerzéparos irja: ,Ugy tinik, hogy a motivacié kulcsfontossagu a nyelvtanulds soran, a nyelvi
tehetséget alkoté barmely készség vagy képesség hianyat kompenzalni lehet vele” (Polonyi—Mérd
2007: 109). Gardner és Lambert (1972) megkuldonbdztetik az integrativ és az instrumentalis
motivaciot. Az elébbi olyan késztetés, amely azokra a tanuldkra jellemz6, akik arra vagynak, hogy az
adott nyelven kommunikalni tudjanak, és hasonlitsanak a nyelvi k6zdsség tagjaihoz, mivel pozitivan
itélik meg a célnyelvi csoportot. Az instrumentalis motivacié az Uj nyelv elényeit és praktikus hasznat
hangsulyozza, a nyelvtanulas gyakorlati céljat a kézpontba allitva (példaul jobb munkalehetdség,
magasabb fizetés) (Bacsa 2014). Bacsa (2014) felidézi az intrinzik és az extrinzik motivacio kozti
kulénbséget is. A motivaciok belsd és kilsé formai megfeleltethetdk a viselkedés intrinzik vezérelt és
extrinzik vezérelt formajanak. A belllrél motivalt viselkedésben a tevékenység tanulasa az 6rém
forrdsa, amelyben a személy bizonyos belsd jutalomért cselekszik, mig a kivulrél motivalt cselekvés
esetén kulsé jutalom vagy kényszer formalja a viselkedést. Thékes 6sszefoglalasa (2015) szerint az
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idegennyelv-tanulasi motivacié kutatasanak jelenleg zajlé korszaka a szociodinamikus periddus,
amelyben a dinamikus rendszerek és a kdrnyezeti interakciok keriilnek fékuszba. Napjainkra
elengedhetetlenné valt a nyelvtanar szerepének a vizsgélata is (Dornyei 1994).

Tanulmanyunkban (szak)gimnaziumi oktatasban részt vevd tanuldkat vizsgaltunk, akiknek
a kerettanterv szerint 12. évfolyam végére B1 nyelvi szintre kell eljutniuk, tovabba fel kell készilnitk
a kozépszintli érettségi vizsga kdvetelményeinek a teljesitésére idegen nyelvbdl is (1). A motivaciod
tehat tébbnyire instrumentalisnak mondhaté ebben az életkorban, és csupan kisebb mértékben
jellemzd a belsé indittatas. Péter-Szarka (2007) az alabbi pedagdgiai implikacidkat fogalmazza meg
a témaval kapcsolatban: a tanuldk érdeklédésiknek megfelel6 feladatokat kapjanak, adjunk részletes
visszajelzést a munkajukrol, alakitsunk ki megfelelé tanar-diak kapcsolatot, csokkentsik a tanuldk
presszidérzését, vegylk figyelembe az életkori valtozasokat, hangsulyozzuk a nyelvtanulas
fontossagat és értékét. Csizér (2012) arra a megallapitasra jut, hogy a motivalt tanulasi viselkedésre
egyedul az idealis, masodik nyelvi én van hatassal. Piniel és Csizér (2013) néhany kdnnyen
azonosithaté trendet emelnek ki az empirikus tanulmanyok sokasagabdl: Gardner és munkatarsai azt
hangsulyozzak, hogy a diakok milyen mértékben akarnak integralédni a masodik nyelvi k6zésségbe
(példaul Masgoret—Gardner 2003; Gardner 2012), Dérnyei és munkatarsai kutatasaikra alapozva arra
fokuszalnak, hogy a motivaciot a diakok aktualis és lehetséges nyelvi énjei, valamint az ezek kozotti
kapcsolat befolyasolja. Fontos a tanarok és a szlilék feldl érkezdé motivalas is, amely 14 év felett mar
kevésbé alakithaté (Novak—Foénai 2020). Jozsa és Imre (2013) arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy
azok a tanuldk, akik iskolan kivul is foglalkoznak az angol nyelvvel, motivaltabbak a nyelvtanulasra. ,A
kognitiv tényez6kdn tul a nyelvtanulas sikerességét olyan affektiv tényezék is befolyasoljak, mint
a szorongas, a belsé motivacio és az attitiidok” (Thékes 2020: 38). Barnucz és Foénai (2020) azt is
igazoltak, hogy IKT-eszk6z6k magas szintll tandrai hasznalata pozitivan hat az idegennyelv-tanulas
iranti motivaciokra.

Célok, hipotézisek

A tanulmany egyik része vidéki (szak)gimnaziumi tanuldk nyelvjarasi hatterét méri fel tajszéismeretik
vizsgalatan keresztul. Hipotézistink szerint a tanulok tdbb, a kdrnyéken adatolt tajszét hasznalnak és
ismernek, tovabba feltételeztik, hogy az egyes tanuldk kuldonbdzd eredményeket produkalnak (példaul
a szulék szarmazasi helyétél figgben), azaz lesznek olyanok, akik jéval tobb tajszot ismernek, illetve
hasznalnak tarsaiknal. Az eredmények 6nmagukban az alkalmazott dialektoldgiai kutatasok fontos
adalékaként figyelmeztetnek arra, hogy a teriileti alapu nyelvi valtozatossag ignoralasa az iskolai
anyanyelvi nevelésben, akar tanitand6 témakorként, akar a tanuldk fejlesztése és értékelése kapcsan,
nemcsak indokolatlan hianyossag, hanem sulyos felel6tlenség is (Kiss 2001). A jelen tanulmanyban
bemutatott masik kutatas célja ugyanezen alanyoknak az angol nyelv tanulasaval kapcsolatos
motivacioinak és az ezeket befolyasold tényezdknek a feltarasa, tovabba ezek Osszevetése az
attitGdjeikkel. Hipotézisink szerint az ismert faktorok koézll nagy hatassal van a nyelvtanulas
sikerességére a csaladtdl kapott tamogatas mértéke. Attitlidjeikkel kapcsolatban feltételeztik, hogy
a tanuldk tobbsége jobban kedveli és toébbet hasznalja az anyanyelvét, mint az angolt, de elfogadjak
az utébbi hasznossagat. Feltételeztik, hogy az angoltudasukat csak kevesen fogjak jonak tartani.

A két vizsgalat bemutatasa utan ezek lehetséges Osszefiiggéseivel is foglalkozik a tanulmany.
Tekintettel arra, hogy a magyar kbznevelés a tapasztalatok és a kutatasi eredmények alapjan nem jar
élen a nyelvi-nyelvjarasi tudatossag fejlesztésében, nem vartuk azt, hogy tébb tajszé ismerete, azaz
feltételezhet6en erésebb regionalis nyelvi hattér egyértelmien kimutathatd elényt jelentene a masodik
nyelv elsajatitasara vonatkozé6 motivaciokat és kompetenciakat illetéen. Ahhoz, hogy ezt az
Osszeflggést érdemben tesztelni lehessen magyar alanyokon is, el6bb olyan tartdés anyanyelvi
nevelési gyakorlatra volna sziikség, amely nem felcseréli, hanem hozzaadja az iskolaban tanitott
standardot az esetleges anyanyelvi valtozathoz, és amely tudatositja a tanuldkban a kettd§ kozotti
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kulénbséget, igy a regiszterek kozotti szituativ valtast. Feltételeztlk viszont, hogy azokat a tanuldkat,
akik tobb tajszét ismernek és hasznalnak, pozitivabb attitidok és tébb motivacié fiizi a tanult idegen
nyelvhez, mint a magyarhoz, mivel anyanyelvhasznalatukat gyakran kijavitjak regionalizmusaik miatt,
akar az iskoldban, akar mas szituacidkban (ezzel kapcsolatos friss kutatasi eredményekrél lasd
példaul Jank 2019; Parapatics 2020a). A két vizsgalat eredményeinek az 6sszevetése soran szem
el6tt kell tartani a tanulmany korlatait, nevezetesen azt, hogy 1) a minta mennyisége csekély, 2) nem
eléggé rétegzett altalanos kovetkeztetések levonasahoz, 3) a tajszoismeret mértékéb6l nem minden
esetben kovetkeztethetink a tanuldk hangtani és alaktani regionalizmusainak a mértékére, vagyis
a magasabb szamu tajszé ismerete dnmagaban nem jelent teljes bizonysaggal hangsulyosabb
nyelvjarasi hatteret (de j6 eséllyel feltételezhetd). A dolgozat zard fejezetében foglaltak tehat nem
altalanos kovetkeztetések, csupan az adott esettanulmany kapcsan felmertlé vélekedések, ezért is
kapta afejezet a Kitekintés cimet. E helyen mondunk koészénetet munkank névtelen lektorainak
hasznos észrevételeikért, segité szandéku megjegyzéseikért egy olyan vizsgalat eredményeinek
a publikalasahoz, amely el6zmények nélkili, mdédszertanaban ebbdl kovetkezéen kezdetleges (még
ha az egyes részhipotézisek tesztelése ismert moddszerek alkalmazasaval is tortént), am fontos
kutatasi teriletre kivanja iranyitani a figyelmet és buzditani masokat a folytatasra, mind az alanyok
létszamat és rétegzettségét, mind a modszerek kidolgozasat illetéen.

Anyag és médszer

Résztvevok

A kutatasban 60 vidéki fiatal vett részt, akik a Somogy megyei Sioéfok egyik kdzépiskolajanak 14-15
éves szakgimnazista tanuldi. A nyelvjarasi hattér vizsgalatahoz egy erre acélra késziilt,
tajszéismeretet felmérd papiralapt kérdbivet hasznaltunk, amelyet a tanulok onalléan toltdttek ki
kutatoi feltigyelet alatt. A dolgozatunk ezen részéhez egy hasonlé vizsgalat modszereit alkalmaztuk,
ezért ajelen tanulmanyrész megirasahoz az ennek eredményeit k6zIl6 vizsgalat (Parapatics 2020b)
sorait is felhasznaltuk. Az adatkozl6k csaladi és tarsadalmi hatterét egy korabban Kkitdltetett
szociobkondmiai kérd8iv segitségével meértik fel. Az ezekre kapott valaszok szerint az adatk6zl6k
dontd része Somogy megyében nétt fel (példaul Adand, Balvanyos, Siéfok, Zamardi), néhanyan pedig
a kérnyez6 megyék Somogyhoz kozelebb esé telepilésein (példdul a Somogy és Tolna megye
hatéaran elhelyezked6 Magyarkeszin vagy a Veszprém, Somogy és Fejér megyei harmashatar kozeli
Enyingen), de akadt Budapesten sziletett diak is (egy f6). A szilék nagy tdbbsége szintén
kornyékbeli, de a tanuldk egyhatodanak legalabb az egyik szll6je budapesti vagy az orszag keleti
felér6l szarmazik. Az adatkdzl6k fele hetente tobbszdr talalkozik a nagyszileivel, akik szintén
a kornyéken laknak. A mintavételhez valasztott iskola képzési profiljabdl kdvetkez8en az adatkdzl6k
dontd tobbsége (55 6) fiu. Valamennyi adatk6zlé egynyelviinek tekinthetd 6nbevallasa alapjan, azaz
egy nyelv valamely valtozatat sajatitotta el anyanyelvként, az angolt elsd idegen nyelvként tanulja, és
mindegyikik mindkét szll6jének az anyanyelve is a magyar. Hogy atanuldknak az egyes
részvizsgalatokra adott eredményeit 6ssze lehessen vetni, mikézben az anonimitas is megmarad,
mindegyikikhodz kddszamot rendeltlink, amellyel a kutatds soran azonositottak magukat.

Eszk6z0k és eljaras
Tajszéismereti teszt

A tajszéismereti kérddiv kitdltése kb. 40 percet vett igénybe, amelyet széban elhangzé instrukcidok
eléztek meg, illetve szikség esetén kisértek. A kérddiv forrasa az 1949 és 1964 kozott gyljtott
adatokat feldolgozé és térképlapokon megjelenité A magyar nyelvjarasok atlasza (MNyA.) volt, és 99
olyan valédi tajszéra kérdezett ra, amelyet az atlasz a Siéfokhoz legkdzelebb esé két kutatéponton,
Som és Balvanyos telepulléseken adatol. A tajszok kivalasztasanak szempontjai a kovetkezdk voltak:
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1) Olyan sz6 legyen, amely nem hangtani vagy alaktani szinten hordoz regionalis jegyet, hanem
valodi, esetleg jelentésbeli tajszd. 2) Olyan szd legyen, amely a mai atlagos (vidéki) életformahoz is
kotddik, igy haszndlata fiatalok kdrében is relevans lehet. Nem szerepeltek tehat a kérddivben példaul
a kocsikerék részei vagy a kenderfonas szavai, sem pedig a kéznyelvben is hasznalt szavak hangtani
sajatossagait vagy alaktani variansokat kutatdé kérdések. Szerepeltek viszont allatokat, ndvényeket,
ma is hasznalatos targyakat, ételeket, kilsé és belsé emberi tulajdonsagokat, idéjarasi jelenségeket,
cselekvéseket stb. jelold tajszok (példaul csambillas kancsal’, kopoz 'foszt, morzsol’). A tanuldk
feladata az volt, hogy jeldljék: hasznaljak-e a megadott tajszot; hasznaljak-e szileik vagy nagyszuleik;
adjak meg, irjak kordl a sz6 jelentését; ha hasznaljak, irjanak ra szinonimat. A kérdések szerepe az
volt, hogy kidertljén, van-e olyan szd, amelyet 6k ugyan nem hasznalnak, esetleg nem is ismernek,
de hallottak mar otthon, illetve van-e olyan, amelynek tudjak a jelentését, de nem hasznaljak.
A jelentés megadasara azért volt szikség, hogy ellenérizhessik, valéban tudjak-e a tanulék annak
a szénak az értelmét, amelyet dnbevallasuk szerint hasznalnak. igy kikiiszobélhetévé valik annak
a problémaja, ha az adatk6zlék csupan meg szeretnének felelni a kutaténak tulajdonitott elvarasnak,
miszerint az az elényds, ha minél tdbb szdt jeldlnek hasznalatosnak. Végul a rokon értelmi széra
kérdezve kiderulhetett, ha az adatkdézl6k nem is ismernek mas, kdznyelvi valtozatot az adott tajszo
esetén, illetve lehetéséget adott nekik arra, hogy ha nem tudjak megfeleléen koriliri a tajszo
fogalmat, akkor szinonimaval helyettesithessék.

Noha a tajszék ismeretét hagyomanyosan széban, e mddszer forditottjaval szokasos felmérni, amely
soran a korlliras hangzik el a kérdez6tdl, a tajsz6 pedig az adatkdzI6tdl, ezt jelen kutatasban tobb
szempontbdl sem alkalmazhattuk (példaul a késébb megkérdezett tanuldk felkészilhettek volna
a valaszokkal tarsaik beszamol6i alapjan, a problémardl lasd példaul Labov 1966), viszont tdbb, fent
leirt tényezd segitett csdkkenteni a kérdb6ives modszerrel jaré kockazatot. Emellett a tanulmany
mindkét szerzbje tObbéves kdznevelési tapasztalattal is rendelkezik, az adatgydjtés helyszine pedig
egyikik munkahelye volt. Feltételeztiik, hogy a tanuldk joval kevesebb tajszé ismeretérdl tudtak volna
beszamolni akkor, ha nekik kell ezeket 6nalldban megadniuk. A vizsgalatnak nem volt célja
megkulonbdztetni az adatkozldk tajszoismeretének aktiv vagy passziv voltat.

A masodik nyelv elsajatitasaval kapcsolatos motivaciok és attitlidbk vizsgalata

Az el6z6 fejezetben bemutatott 60 alanyt abbdl a szempontbdl is megvizsgéltuk, hogy milyen
motivacioik vannak a masodik nyelv elsajatitasaval kapcsolatban. Ezt a tébb faktort is figyelembe vevé
AMTB- (Attitude Motivation Test Battery) teszttel mértik fel, amelyet 1958-ban fejlesztett Gardner
(1975), azdta pedig tébb modositott valtozata is napvilagot latott. Jelen vizsgélathoz az interneten
ingyenesen hozzéaférhetd, angol nyelvre vonatkozé verziét (2) alkalmaztuk azért, mert az kifejezetten
kbzépiskolas, az angolt idegen nyelvként tanulé diakok nyelvtanulasi motivaciéjanak a mérésére
készilt, és az évek soran hatékony eszkdznek bizonyult (példaul Batyi 2017). A kiértékelés a hivatalos
technikai Utmutatéra tamaszkodva készult (3). Az angol nyelvi véltozatot az esetleges
félreértelmezések elkerulése érdekében magyar nyelvre forditottuk, a diakok ezt toltotték ki. Az eredeti
teszt magyar nyelvli adaptacioja az angol nyelvre vonatkozik, és a kdvetkezd skalakra éplil:

— attitld az idegennyelv-tanulassal kapcsolatban (AINYT),

— attitld az angol emberekkel kapcsolatban (AAE),

— attitld az angol nyelv tanuldsaval kapcsolatban (AAT) (pozitivan és negativan
megfogalmazott allitasok),

— integrativ orientacio (INTO),

— instrumentalis orientaci6 (INSTO),

— szorongas az angol nyelvi 6ran (SZAO),

— szul6i batoritas (SZB).
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E skalak valtozatos sorrendben, valtozatos kérdésekkel jelennek meg a felmérésben. A tanuldknak
minden kérdésre egy hatfoku Likert-skalan kellett valaszt adniuk, ezt annak érdekében alkalmaztuk,
hogy mindenképpen valamilyen iranyu dontésre késztessuk 6ket, a semleges véleményt elkertilendd.
A tesztben nincs j6 vagy rossz valasz. Id6korlatot nem szabtunk. A kiértékelés soran a kérdéseket
skalakba helyeztiik, a hozzajuk tartozd valaszokat pontszamokka formaltuk, és ezek kozépértékét
vettik skalaatlag formajaban. A pontszamok a skalanak megfeleléen 1 és 6 kdzott jelentek meg (1:
egyaltalan nem értek egyet, 6: teljesen egyetértek).

Tekintettel arra, hogy az attitld és a motivacié a nyelvtanulas szorosan dsszetartozé komponensei
(példaul Csizér-Ddrnyei 2002; Csizér et al. 2004), az adatk6zI6k nyelvi attitiidjét is felmértik az angol
nyelv tanulasaval kapcsolatban, egy erre acélra készitett sajat kérdbiv segitségével (lasd
a tanulmany végén). A kérdgiv 30, sajat kutatasunk szempontjabdl relevans, nyilt és zart végi kérdést
tartalmaz nyelvi preferenciardl, érzésekrél, nyelvhasznalatrél stb. annak érdekében, hogy a tanuldk
angol és magyar nyelvhez f(iz6d6 viszonyat és tapasztalatait még jobban meg lehessen ismerni.
A kérdbivek kitoltése ezuttal sem volt idékorlathoz kotve.

Mindezen tul interjut is készitettink harom tanuléval azzal a céllal, hogy részletesebben feltarjuk
a tesztekre adott valaszok mogott meghuzédd személyes indokokat, érveket. Az interju soran
a megkérdezettek az angol és a magyar nyelvet érintve mesélnek tapasztalataikrol, emlékeikrél és
valaszolnak kérdésekre, példaul: Mi a véleményed az angol nyelvr6l? Hol a helye szerinted az iskolai
targyak rangsoraban? Mi az anyanyelved? Melyik nyelven hibazol t6bbet?

Eredmények és kovetkeztetések
Tajszéismeret

Miként az varhatd volt, nem minden adatk6zlé (n = 60 f6) tudta a jelentését a kérddivben
megkérdezett 6sszes tajszonak (99 db), és nem mindenki hasznalja 6ket. 10 olyan sz6 volt, amelyet
atanulék legalabb fele ismer és hasznal is, ebbdl alegtdbb jeldlést (helyes magyarazattal)
a szemerkél és a sémli kapta (77,6%), valamint tovabbi 35 sz6t ismert és jeldlt hasznalatosnak az
adatk6zl6k 10-50%-a. Ezek az 1. &bran lathatok. 31 sz6t csupan néhany tanuldé ismer és hasznal
bevallasa szerint, ezek: visel6s (8,6%), pislogat, szijacs, bangdcs, kopoz, ciha, bicske, cséve, kirt,
lajtergya, hecsedli, biling, szodé, svartli vagy zsvartli, lehél vagy lehlill, képcds, turcsi, csemcseg,
elsemved, friistok, ripacsos, kerbenézd, pesszeg, bugyli vagy bugyuli, sziszereg, kbrméz, seggvakaro,
himpér, uritbk, samedli, kézfogo (1,7%); a szembogar sz6t senki sem hasznalja, de ketten ismerik.
A kovetkez6 kornyékbeli tajszokat pedig még csak nem is ismeri egyetlen tanulé sem: buborcsék,
buckoé, csambillas, csigere, dénbg, fosztas, folostékém, gbbics vagy glbécse, hidas, ipam, kaszap,
lehital, napam, nevetlenujj, pattant, rapcsos, sanda, szelence, telhetetlen, tusa, tiiréttorrd, zsiba (a
jelentésekhez: MNyA., illetve UMTSz.). Az aranyokat tekintve kdzel megegyez6 eredmények sziilettek
a Balaton északi partjan végzett parhuzamos kutataséval (Parapatics 2020a: 35—45).

Ot tanulé harmincnal is tébb tajszét ismer megfeleld jelentésben. A legtdbb tajszot ismerdk
mindegyike Siéfokon vagy a kdrnyékén nétt fel, szileik a régidobdl szarmaznak, nagyszileikkel hetente
tobbszor talalkoznak. 47 f6 harmincnal kevesebb, de legalabb tiz kérnyékbeli tajszét ismer, mig 8 6
tiznél kevesebbet, kozllik harom tanuld édesanyja budapesti vagy alféldi szarmazasu. A kevesebb
tajsz6 ismeretérdl és hasznalatardl beszamolo tanuldk joval nagyobb aranyban valaszoltak azt, hogy
kevesebbet talalkoznak nagyszileikkel (heti egyszer, havonta, illetve évente néhanyszor). A két
szélsé eredmény 37 tajsz6 ismerete, illetve egyetlen tajsz6 ismerete volt. Az erre a vizsgalatra
vonatkoz6 két hipotézis tehat igazolddott: a tanuldk tobb kornyékbeli tajszot is ismernek, ezek
mennyisége azonban kulénbozik a mintan beldl.
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Motivaciok

Az alabbiakban a motivacidos skalak elemzése talalhaté. Koszonet illeti Batyi Szilviat az adatok
feldolgozasaban nyujtott segitségéért. Az alkalmazott skalaitemek megbizhatésagat az 1. tablazat
tartalmazza. Eszerint az idegennyelv-tanulds iranti attitld, valamint az integrativ orientacié kapcsan
a tébbihez viszonyitva alacsonyabb Cronbach a-értékeket kaptunk (AINYT: 0,57; INTO: 0,50). Ezek
megbizhatésaga Horvath (2014), Szepes és munkatarsai (2014), valamint Rézsa és munkatarsai
(2006) megallapitasa alapjan szintén megfelelnek az elvart értéknek, hiszen a skalaitemekhez tartozé
allitasok szdma is alacsony volt.

A motivacios teszt elsd vizsgalt skalaja az idegennyelv-tanulas iranti attitdoét méri. Itt nem adoddott
kiugré eredmény, hiszen a skalaatlag 4,91, am a vizsgalatban ez volt a legmagasabb skalaérték. Az
angol nyelv tanulasaval kapcsolatban az integrativ és az instrumentalis orientacié kapcsan sem
szilettek kiugré eredmények. Az angoltanulasrol megfogalmazott allitdsokat pozitivan és negativan
kifejtett csoportokra osztottuk fel. A pozitiv allitasok atlaga 3,8, a negativoké pedig 2,6. A pozitiv
allitasokra adott valaszok elemzése alapjan elmondhaté, hogy a diakok belatjak, hogy az angol nyelvi
tantargy az iskolai program fontos része, de nem tervezik, hogy sokat foglalkozzanak a tanulasaval.
Az angoldrai szorongas skalajan belll az eredmények szerint a tanulék nem idegeskednek tulzottan
atandrai szereplés miatt. A szil6i tamogatassal kapcsolatban megmutatkozott, hogy a vizsgalatban
részt vevd diakok szilei altalanossagban nem nyujtanak segitséget gyermekeiknek az
angoltanulasban.

Amint az 1. tablazatban jol lathatd, a legalacsonyabb az angoltanulas iranti attitid a negativ allitasok
tekintetében, ami azt jelenti, hogy a diakok 6sszességében kedvelik az angoltanulast, hiszen egy 1-6-
ig terjedd skalan csupan atlagosan 2,6-es eredményt mutatnak olyan allitasokra, mint ,Utalom az
angolt” vagy ,Inkabb mas targyakkal foglalkoznék az angol helyett”.

1. tablazat
Megbizhatésagi mutatok és skalaatlagok
Cronbach a Skalaatlagok
AINYT 0,57 4,91
AAE 0,62 3,25
AAT (poz) 0,78 3,80
AAT(neg) 0,72 2,60
INTO 0,50 4,27
INSTO 0,70 3,77
SZAO 0,72 3,24
SZB 0,74 3,40
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A legmagasabb érték, azaz amivel a leginkabb egyetértenek, az idegennyelv-tanulas iranti attittiddel
kapcsolatos. Szeretnének olyan szinten tudni angolul, hogy ne kelljen forditasokat hasznalniuk, illetve
hogy tudjanak megfeleléen kommunikalni. Hipotézisiink, miszerint a csaladtdl kapott tdmogatas
mértéke fontos a nyelvtanulas sikerességében, beigazolddni latszik. A 60 f6bdl 24 f6 elégséges, 19 f6
kdzepes, 9 f6 j6 és 8 f6 jeles érdemjegyet kapott a vizsgalat elétti félév végén angol nyelvbél. igy a 60
f6 atlaga 3,01 angol nyelvbdl, azaz kozepes.

Az attitlidok és az interju

Az adatkdzlék kozil 42 f6 a magyart, 18 az angolt kedveli jobban, 41 f6 szerint a magyar, 19 szerint
pedig az angol a kébnnyebb nyelv a magyarnal. Néhany szemléltet6 részlet az interjukbdl (az idézetek
végén zarojelben szerepel az adott tanulé kédszama): ,Jobban kedvelem az angolt, mint a magyart,
angol nyelven sokkal jobban ki lehet fejezni magunkat. [...] A magyar egyedi, bonyolult, és jol lehet
cifrazni a karomkodast. Magyarban dadogni dadogok, hogyha nagyon 6rilék valaminek. Ragozni nem
nagyon tudok, azt mar megkaptam szileimtél, nagyszileimtdl. Volt angol nyelvli hibam is, de
a magyarban ez nagyon sokszor el6fordul” (7). ,Az angol nyelv elég modern, nekem ez tetszik benne.
A magyar maradibb nyelv. [...] Attél fiiggetlenil, hogy milyen a nyelviink, vagy milyen az orszag, azért
biszke vagyok ra, hogy ezt a nyelvet beszélhetem, és igy érzem jol magam” (14). ,Az angol sokkal
modernebb, mert azt vilagszerte beszélik, és sokkal egyszer(ibb megtanulni, mint a magyart.
A magyar sokkal nehezebb és valasztékosabb, mint az angol” (24).

A legtdbben (41 f6) a nyelv hasznossaga miatt tanuljak az angolt, tizen kényszerbél, heten azért, mert
tetszik nekik anyelv, ketten pedig ajatékok miatt. A személyes gondolatok koézil néhany:
,Edesanyamék valasztottak altalanos iskolaban az angolt, és szerintem nagyon jol dontdttek. Apa
tanult angolt, és jél tudta hasznalni, anya tanult németet, és nem tudta hasznalni. [...] Az angol az
egyik leghasznosabb dolog, amit lehet tanulni az iskoldban, mert mindenhol fel lehet hasznalni, és
sziksége lehet ra az embernek” (7). ,Az angolt koz0sen valasztottuk. A mai napig ugy latom, ez
a leghasznosabb tantargy. Az angol a legels6, ez a leghasznosabb” (14).

A masodik nyelv elsajatitasanak a helyszine 53 f6 szamara az iskola, 6 fének az otthon, egy f6 pedig
mindkét helyet megjeldlte. Néhany példa: ,Ha angolul nézek filmet, sorozatokat, tanulok szlenget,
kiejtést. [...] Elsé angol élményem, amikor édesapukam hallgatja kint a Queent a nappaliban” (7).
.Napi szinten nézek angol sorozatot, hetente jatszom. Ha zenét hallgatok, akkor csak angolul, napi
szinten” (14).

Angoltudasat 33 f6 kdzepesnek itélte meg, 16 adatkdzldé gyengének, 11 jonak. ,100%-ban magabiztos
vagyok, amikor angolul beszélek. Amikor magyarul, akkor nem. Az angoltudasomra, nem akarok
nagyon beképzeltnek tiinni, én adnék egy 5-0st” (7). ,Angolban az iskolai kérnyezetben nem vagyok
annyira magabiztos. Atlagos az angoltudasom. Harmast adnék. A magyar az anyanyelvem.
Beszédben magabiztosnak érzem magam. irdsban meggondolom, hogy egy mondatot nem-e []
kellene atfogalmazni” (14). ,Orllék, amikor hasznalhatom az angol nyelvet, és nyugodt vagyok
kézben. Nagyjabdl biszke vagyok ra, hogy beszélek angolul, azért nagyjabdl, mert olyan jol még nem
beszélek, hogy biiszke legyek ra” (24).

Onbevallas alapjan 47 tanulé a magyart, 1 f6 az angolt hasznalja gyakrabban, 12 fé pedig egyforma
gyakorisaggal hasznalja a két nyelvet. ,Nagyon sokat jatszok online, és irogatok mindenféle chatbe,
és ott, ugye, csak angolul, hogy mindenki megértse” (7). ,Chaten tdbbszér kommunikalok angolul,
mint magyarul” (14). Arra a kérdésre, hogy milyen gyakran hasznaljak az angol nyelvet, a legtébben
(28 f6) a ,neha” valaszt jelolték. 21 6 gyakran, 7 f6 ritkan, 1 f6 soha, mig 3 f6 mindig hasznalja allitasa
szerint. 33 f6 formalis keretek kézott, az iskolaban tanarukkal hasznalja az idegen nyelvet, sokan (25
f6) baratokkal is (sajat bevallasuk alapjan példaul szamitégépes jatékok kézben), csaladi kérben pedig
ketten, kulfoldon él6 rokonaikkal valé6 kommunikacié soran. 36 tanulé azt tervezi, hogy sajat
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gyermekének mindkét nyelvet meg fogja tanitani, mig 19 f6 csak magyarul, 5 f6 pedig csak angolul
kivanja megtanitani majd gyermekeit. Attitidjeikkel kapcsolatos hipotézislink, amely szerint a tanuldk
tobbsége jobban kedveli és tdbbet hasznalja anyanyelvét, mint az angolt, egyértelmien beigazolodott:
a megkérdezettek 70%-a a magyar nyelvet preferalja, és 80%-uk ezt hasznalja tébbet. Feltételeztiik
tovabba azt is, hogy az angoltudasukat csak kevesen fogjak jonak tartani. Ez is igazolast nyert, hiszen
a 60 résztvevonek kevesebb mint 20%-a vallotta magat jonak angol nyelvbél.

Osszegzés, kitekintés

Miként arra az interjuk néhany mondata is ravilagitott: van olyan tanulé (7), aki azért kedveli jobban az
angol nyelvet a magyarnal, mert az utébbit nehezebbnek tartja, noha az az anyanyelve. Allitasa
szerint tobb hibat ejt magyarul, és bar nem von &6sszefliggést explicit médon a ketté kozoétt, azt is
megemliti, hogy nyelvjarasban beszél, majd annak egy jellegzetes, a helyesirasan is megmutatkozo
hangtani regionalizmusat hozza példaként (lessz). Egy masik interjualany (14) pedig modernebbnek
tartja az angolt anyanyelvéhez képest, mert a magyar ,falusiasabb” valtozatat sajatitotta el megitélése
szerint (lasd még a nem-e nemstandard alakot az egyik fenti részletben), utal is a nagyszilékkel toltott
sok id6re. Megjegyzés: az el6bbi tanulé 37, azaz a megkérdezettek kozll a legtobb tajszo ismeretérél
szamolt be a kérdbiven, az utébbi 33-rél, ami aharmadik legmagasabb eredmény a mintaban.
A témaval kapcsolatos hipotézisink teszteléséhez megvizsgaltuk, milyen valaszokat adott az attitiid-
és a motivaciés teszt kérdéseire a legkevesebb (3-7) és alegtdbb (37-33) tajszét ismerd, illetve
hasznalé 6t-6t tanuld.

Az attitGdteszt vonatkozo kérdéseire adott valaszok nem mutatnak érdemleges Osszefiiggést
a tajszéismeret mértékével. A legkevesebb tajszét ismerd mind az 6t tanuldé a magyar nyelvet
preferalja, mig a legtdbb tajszot ismerék kozil ketten az angolt, ebbdl egyikik az idézett 7-es
kédszamu, aki a legtdbb tajszét ismerte atesztben. Ugyanez a két tanuld az angol nyelvet tartja
kénnyebbnek, de ezt a legkevesebb szét ismerd 6t tanulobdl két 6 is igy véli. Az utdbbi csoport tagjai
mindnyajan a magyart hasznaljak gyakrabban allitasuk szerint, mig a legtdébb tajszot ismerék kozdl
a 7-es kédszamu az angolt, egy f6 pedig mindkét nyelvet. A szintén idézett 14-es kdédszamu —
a harmadik legtobb tajszét ismerd — tanuld az egyetlen a tiz vizsgalt f6bdl, aki csupan az angolt
tanitana meg a gyermekének. A 7-es kédszamu tanulé kivételével mindkét csoport tagjai a magyar
nyelv haszndlatdban magabiztosabbak, 8§ az angolban, mikézben magyartudaséat jénak tartja. Rajta
kivil még egy f6 gondolja igy, mindenki mas kdzepesnek itéli meg anyanyelvi tudasat.

A motivaciok tekintetében azt vartuk volna feltételezéslink igazolasara, hogy a legtébb tajszét ismerdk
skalaatlagai magasabbak legyenek az angol nyelv tanulasara vonatkozé itemek esetében, és esetleg
alacsonyabbak az angol nyelv hasznalatakor fellép6 szorongast illetén, mint a legkevesebb tajszot
ismer6k atlagai. A 2. tablazatban bemutatott eredmények azonban nem mutatjdk ezt egyértelmien:
a legtobb tajszét ismerd tanuldk skalaatlagai magasabbak az integrativ (INTO) és az instrumentalis
(INSTO) orientacié terén, valamint alacsonyabb atandrai szorongas (SZAO) és az angol nyelv
tanuldsaval kapcsolatban megfogalmazott negativ (AAT neg) allitasok tekintetében. Az angol nyelv
tanuldsaval kapcsolatos pozitiv allitdsok (AAT poz) terén viszont jéval alacsonyabb értéket
produkaltak, mint a legkevesebb tajszét ismeré tanuldk, az idegen nyelv tanulasat illeté attitlGdok
(AINYT) pedig, ha kevéssel is, de szintén alacsonyabbak. Tovabbi adalék, hogy a legtobb tajszét
ismerd tanuldk angol érdemjegyének az atlaga egy egésszel jobb (3,8), mint a legkevesebb tajszét
ismer6 6t f6é, igaz, az el6bbiek szil6i tAmogatottsaga (SZB) is jelentésebb.
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2. tablazat
A legkevesebb és a legtdbb tajszot ismerd tanuldk valaszainak skalaatlagai a teljes mintahoz
viszonyitva
e . .., A teljes minta
A legkevesebb tajszot A legtobb tajszot L, )
. " _ . . " _ : skalaatlagai
ismerék skalaatlagai ismerdk skalaatlagai L
(1. tablazat)
AINYT 4,60 4,40 4,91
AAE 3,25 3,30 3,25
AAT
4,60 3,68 3,80
(poz)
AAT(neg) 3,10 2,60 2,60
INTO 3,75 4,30 4,27
INSTO 2,65 3,70 3,77
SZAO 3,84 3,64 3,24
SZB 2,77 3,42 3,40

Mindez nem igazolja meggy6z6en az anyanyelv regionalis szinezete és az abbdl fakadd, gyakran
negativ élmények, valamint az angol nyelv tanulasaval kapcsolatos motivaciok és attitlidok kozotti
Osszefliggést, a tanulmany korabban emlitett korlatai miatt sem, viszont annak a hasznossagat sem
zarja ki, hogy a jovében tovabbi vizsgalatok szllessenek a témaban magyar anyanyelviek kdérében.
A tanulmany els6 felében &sszefoglalt nemzetkézi kutatasi eredmények fényében az ugyanis
feltétlentl elmondhatd, hogy regionalis jelenségek anyanyelvi szinten torténd elsajatitasa tobb
szempontbdl sem elhanyagolhaté tényezd az idegen nyelvek tanuldsaban, mikézben magyar mintan
telies mértékben alulkutatott, részben a fent emlitett okok miatt (tudniillik a felcserélé anyanyelvi
nevelés és anem tudatos anyanyelvi-nyelvjarasi nyelvhasznalat miatt a kettésnyelviiség kognitiv
elényei sem kutathatdk). A jelen kitekintésben kisérleti alapon és rendkivil szlk keresztmetszeten
vizsgéalt kérdés azonban az aktualis kdznevelési gyakorlat és kdzdsségi mentalitas fényében is
kutathato.

Az attitidteszt itt érhet6 el.

A tanulmany az Innovéciés és Technoldgiai Minisztérium UNKP-20-5 kédszami Uj Nemzeti Kivaldsag
Programjanak a Nemzeti Kutatasi, Fejlesztési és Innovéacids Alapbdl finanszirozott szakmai
tdmogatasaval készilt. A tanulmany elsé szerz8je annak elkészitésekor a Magyar Tudoméanyos
Akadémia Bolyai Janos Kutatasi Osztdndijaban részesiilt.
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Parapatics, Andrea — Lengyel, Zsé6fia

Examining regional language background and motivation for learning a second language:
Results of an experiment

The study examines rural vocational high school students from two linguistic perspectives: it
assesses their knowledge of native provincialisms and their attitudes and motivations to learn
English. The primary tools of the study were questionnaires: a self-edited questionnaire of
provincialisms which were selected from the 99 authentic provincialisms from the Atlas of
Hungarian Dialects from around the research area, an AMTB test adapted to the Hungarian
language, a self-edited attitude test; and in addition, some interviews help understand the
quantitative data. The results provide additional information on the discourse on students’
regional language background and foreign language learning motivations. The final chapter of
the study examines the possible connections between the two studies based on the
conclusions of the international literature. Although the preliminary hypothesis was not
entirely confirmed in the narrow sample, the study raises attention to an important, timely, but
previously unresearched area among Hungarian native speakers.

Kulcsszok: regionalis nyelvi hattér, masodiknyelv-elsajatitas, attitlid, motivacié

Keywords: regional language background, second language acquisition, attitude, motivation
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