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ELOSZO

A vélsag folyamatosan véltozé vilagunk alland6 6sszetevdje, a tdrsadalmi
rendszerek muikodésének sziikségszer(i velejaroja. Az utébbi idészak nagylép-
tékd valtozasai — talnépesedés, habortk, politikai rendszervaltasok, természeti-
tarsadalmi egyensilyfolyamatok megbomlasa, illetve legjabban a vilagjarvany —
felerésitették az egyetemes valsdgtudatot.

A Sapientia Erdélyi Magyar Tudomanyegyetem Csikszeredai Kara Humén-
tudomanyok Tanszékének Kultiirakozi Kolecsonhatasok Kutatokozpontja és a Ko-
lozsvari Akadémiai Bizottsag haromnyelvl online konferenciat szervezett Val-
sag, valtozas, perspektivak /| Crize, schimbari si perspective | Crisis, Change and
Perspectives cimmel, 2021. dprilis 16-17. kozott.

A problémakor széles kori aktualitasara rezonalva, de a bolcsészettudoma-
nyok sziikebb keretei kozott, konferenciank azoknak a témaknak és kérdések-
nek a megbeszélésére teremtett forumot, amelyek a kozosségi szinten tapasztalt
valsagjelenségekre, valtozasi folyamatokra, illetve a kildbalas perspektivéjaként
megmutatkozé elgondolasok, stratégiak lehetGségeire reflektdlnak. A kétna-
pos tlésszakon tizenkét orszdg tudoméanyos intézményeinek képviseletében,
24 szekcid keretében, 104 el6adé osztotta meg egymassal a témaba vago kutatasi
eredményeit.

Kotetiink a konferencian elhangzott magyar és roman nyelvii irodalmi, nyel-
vészeti, film-, tarsadalom- és neveléstudoményi téméaja el6adasok tanulmannya
szerkesztett valtozataibol késziilt vélogatas, tematikus csoportositasban. T6bb
el6adas foglalkozott a Covid—19-jarvany nyelvi megjelenési formaival a média-
ban és a jarvany hatasaval az online oktatéasi térben. Ugyanakkor az olvaso be-
tekintést nyerhet a pandémia idején tapasztalt megélhetési stratégidkba, de — ta-
gabban értelmezett valsagokat is érintve — a munkamigracié kovetkezményeként
fellép6 helyidentitas valsdgéanak feltaraséba, az identitaskrizis tarsadalmi szintd
kezelésébe, és Bergson komikumelméletének lélektani jelent6ségébe korunk val-
sagainak idején.

Bizunk benne, hogy a kotetbe 6sszegytijtott tanulményok hozzasegitik az
olvasét a valsagok felismeréséhez és megértéséhez, a valtozasok tudatos kezelé-
séhez, és mintaul szolgalnak majd jovébeli krizishelyzetekben.

A szerkesztdk






CUVANT INAINTE

Criza reprezinta o constanta a lumii noastre aflata in permanentd schim-
bare, constituind o necesitate a functionarii sistemelor sociale. Evenimentele si
schimbarile majore din ultima perioada — explozia demografica, razboaiele, cri-
zele sociale, schimbarile sistemelor politice, destramarea echilibrului ambiental-
social si, mai recent, pandemia — au sporit constientizarea ideii de criza.

Centrul de Cercetare ,Confluente Interculturale” al Departamentului de
Stiinte Umane, Facultatea de Stiinte Economice, Socio-Umane si Ingineresti
din Miercurea Ciuc, Universitatea ,,Sapientia” din municipiul Cluj-Napoca, in
colaborare cu Filiala din Cluj a Academiei Maghiare de Stiinte a organizat con-
ferinta trilingva in spatiul online cu tema Vdlsdg, vdltozds, perspektivik [ Crize,
schimbari si perspective | Crisis, Change and Perspectives, in perioada 16-17
aprilie 2021.

Rezonand la actualitatea problemei, dar in consens cu temele si preocupa-
rile apartindnd domeniului stiintelor umane, conferinta gi-a propus sa ofere un
cadru propice dezbaterii temelor legate de formele de manifestare ale crizei la
nivel comunitar, de procesele schimbarii, problematizdnd perspectivele posibi-
lelor solutii, modele si strategii de rezolvare. Pe parcursul celor doua zile, 104
cercetatori reprezentand institutii academice din 12 tari gsi-au impartasit rezulta-
tele cercetarilor in cadrul a 24 de sesiuni.

Acest volum ofera o selectie de lucrari scrise in limbile maghiara gi romana,
bazate pe prelegerile conferintei si apartindnd domeniilor literaturii, lingvisticii,
artei filmului, stiintelor sociale si ale educatiei, prezentate intr-o grupare tema-
ticd. Mai multe prelegeri au fost dedicate studiului trasaturilor noi, aparute la
nivelul limbajului in mass-media in contextul pandemiei si efectelor educatiei
desfagurate in spatiul on-line. De asemenea, cititorul poate obtine o perspectiva
si asupra strategiilor de supravietuire din timpul pandemiei, iar — intr-o interpre-
tare mai generald — poate citi despre crizele aparute la nivelul identitatii locale ca
efect al migratiei fortei de munca, despre abordarea la nivel social a crizei iden-
titare, precum si despre importanta psihologicd in vremea pandemiei a teoriei
rasului formulata de Bergson.

Speram ca aceasta explorare gtiintifica a problemei ii va ajuta pe cititori sa
faca fata crizelor, sa inteleaga natura schimbarii gi sa gaseasca o cale de iegire din
situatiile dificile!

Editorii






VALSAG - KIUTKERESES






DERGEZ-RIPPL DORA

NEVETES, ELETLENDULET ES

A GEPIESSEG KEPTELENSEGE:
BERGSON KOMIKUMELMELETENEK
LELEKTANI JELENTOSEGE

Bevezetés

Bergson komikumelmélete szervesen kapcsolédik filozéfiai életmiivéhez.
Kiillonosen nehéz feladat ezt az elméletet egyetlen tanulmany keretei kozt be-
mutatni, gy, hogy mind az elmélet komplexitasa, mind pedig a valasztott téma
életmtben betoltott szerepe lathaté és kovethet6 legyen. Ennek ellenére az aléb-
biakban arra torekedtem, hogy a komikumelmélet ismertetését a sziikséges berg-
soni fogalmak megvildgitasdval egészitsem ki. Az emlékezet, élet, életlendiilet
és gépiesség fogalmai nemcsak a komikumelméletet illetéen birnak magyarézé
erével, hanem Bergson egész filozofisjara nézve kozponti jelentéségtiek. Eppen
ezért a komikumelméletre nem a bergsoni filozéfia egy kis szeleteként érdemes
tekinteni, hanem sokkal inkabb egy ,,miniat{ir” életmi kibontakozasaként. Berg-
son filozéfidjdban az egyes fogalmak kovetkezetesen més fogalmakhoz vezetnek,
amelyek nagy része jollehet itt nem keriil kifejtésre, &m Bergson életmiivének ta-
nulményozésa sordn ezek a fogalmi kapcsolédasok vildgosan megmutatkoznak.
Ezért igyekeztem gy felépiteni a jelen tanulményt, hogy ha valaki e gondolatme-
dalmi segitséget is talal az alabbiakban. Nemcsak Bergson filozéfidjanak beveze-
téséhez, hanem a komikumelmélet alapgondolatainak megismeréséhez is kitting
kiindulépontot adnak Dienes Valéridnak az egyes forditasok bevezetésében nyuj-
tott magyarazo fejtegetései. Ezek a fogalmi 6sszefiiggések tekintetében eligazitjak
az olvasot, emellett Bergson életmtivének tematikus tagolddasat is megmutatjak.
Ennek alapjan jelzem én is Bergson komikumelméleti esszéjének az életmiiben
betoltott helyét, valamint a tobbi munkaval val6 kapcsolatét. Ezzel a poziciona-
lassal egyrészt a komikumelmélet filozoéfiai keretét szeretném kijelolni, masrészt
szeretném megmutatni Bergson tovabbi, a k6zos fogalomhasznalat és konkliziok
révén a komikumelmélet hattérelméleteinek tekinthetd hipotéziseit is.

Ennek sordn az emlékezetteoriat, valamint az intuiciéelméletet hivom segit-
ségiil. Nem all médomban minden részletet érinteni, ezért nem keriil targyalasra
Bergson id6elmélete és az ehhez kapcsolodéd szabadsagfogalom szisztematikus
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targyaldsa sem. Annak ellenére, hogy ezek is illeszkednek a komikumelmélet
filozofiai és 1élektani mondanival6jdhoz, csupan megemlitem ezeket, azért, hogy
felvillantsam Bergson filozéfidjanak komplexitasat. A hattérelméletek kulcsfo-
galmait ugyanakkor a komikumelmélet szempontjabol targyalom, kiilonosen
azokat, amelyek explicit médon megjelennek az elméletben. Ezek kozé tartozik
az élet fogalma, amely Bergsonnal evoltcidkritikai és 1élektan alapti meghatéro-
zast kap. Eszerint az élet nem mas, mint lelkiallapotunk allandé valtozasa (Berg-
son 1987). A bergsoni terminol6giaban az éllapot azonos a valtozassal, és ebbdl a
fogalmi azonositasbol szarmazik az életlendilet evidenciaja.

Eletlendiilet, intuicié, nevetés — az elmélet alapjai

Az életlendiilet lélektani és ismeretelméleti kovetkezményeként fel kell
ismerntink elménk kétiranytsagat. Ez nemcsak a geometrikus gépszertiség tu-
doménymegismer6 feladatait biztositja, hanem emellett a szabad tevékenység,
folytonos teremtés lehet6ségét is megadja. Mig értelmiink csak egy elmefunkciét
ismer, a mechanikus elemzést, addig intuicidval felismerhet6 egy ezzel ellentétes
és természetében teljesen kiilonb6z6 elmefunkcid, a vitalitas. Ez a tulajdonsag
egy lendiiletet ad6 lelki karakter is egyben, amelyet a gépies tudomény vagy a
puszta evoltcios célt szolgalé életosztonok nem tudnak biztositani. Bergson élet-
lendiilet-hipotézise szerint ez az intuicids készség mindenkiben megvan, tehat
sajatosan emberi tulajdonsag, amely magasabb szintd rendeltetés felé sodorja az
életiinket. Eppoly észtonszer(, mint a fajfenntartas vagy az énfenntartas dsztone,
abban az értelemben, hogy ugyanolyan faggetlen minden intellektuélis funkci-
6t6l, mint amazok. Az intuicié adja az ember fejl6dést biztosité teremtGerejét.
Ez a teremtéer6 mindennapi életiinkben is jelen van, olyannyira, hogy Bergson
a tarsas alkalmazkodas alapfeltételeként hatarozza meg. Ugyanigy a nevetés és a
komikum mtvészi kozege is alapvetéen tarsadalmi kozegbe agyazott jelenség. Ez
azonban nem egy szocioldgiai elmélet megalapozasat jelenti, mert Bergson mind-
végig fenntartja legjelent6sebb 1élektani megkiillonboztetését tarsadalmi éntink
és mélyéniink kozott. Bergson életmiivének filozofiai tizenete, hogy életiink leg-
fébb célja a mélyéntink felé val6 fordulés. A tédrsadalmi kozeg, amely minden-
napi élettinkben folyamatosan kériilvesz minket, 1élektani eszkozzé vélva azt
a célt szolgalja, hogy segitsen meglatnunk éntink kettésségét. Bergson ebbdl az
elméleti poziciébdl végzi a nevetés tudomanyos vizsgalatét is. Errél sz6l6 esszéje
komoly filozofiai kerettel rendelkezé pszicholégiai szakmunka, amely a komi-
kumot olyan lelki jelenségnek tekinti, amely kizarélag tarsas kozegben mutat-
kozik meg, &m tudomanyos értelmezése személyiségpszicholdgiai kontextusban
végezhetd. A nevetés kilonleges tarsadalmi jelenség, amely Bergsonnal olyan
komplex lélektani konklaziékat eredményez, amelyek més tarsadalmi jelensége-
ket magyaraznak, jelesiil a betegségeket, az eszelGsséget vagy a biinozést. Ezek
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azonban mind egyetlen lelkiallapotra vezetheték vissza: a lelki merevségre, azaz
a rugalmassag hidnydra a személyiségben. A komikum miifajelméleti elemzése
sordan Bergson azt hangsilyozza, hogy a vigjaték miivészi kozege a legalkalma-
sabb arra, hogy felhivja figyelmiinket az élet gépiességének képtelenségére, és
ezzel egyiitt az életiink alapjat adé valtozas vitalis karakterére. Az aldbbiakban
kiemelem majd a karikaturista miivészi munkéjét, amely Bergson szerint a legvi-
ldgosabban mutatja meg az anyag természet alkotta gépiességét. Emellett bemu-
tatom azt is, hogy ebbdl hogyan kovetkezik a lélek automatizmusanak latszata,
valamint azt, hogy milyen szerepe van mindennek Bergson filozéfidjaban. Ez a
felismerés ugyanis nemcsak a komikumelmélet, de Bergson egész filozéfiajanak
legfontosabb konkltizidja, ezért a nevetés bergsoni elméletének bemutatasa so-
ran egy rovid komikumtorténeti bevezet$ utan a fenti 6sszefiiggések és konkla-
ziok megvilagitasara torekedtem. Bemutatom tovabbé azokat a gondolatokat és
fogalmi kapcsolatokat, amelyek alapjan elmondhat6, hogy a komikum mtivészi
megformalasanak miivelése és kozonségként valé megtapasztalasa egyarant meg-
koveteli azt az intuicios készséget, amellyel az ember a lehetd legaltalanosabb
értelemben az élet felé fordul. Bergson terminolégidjdban ez azt jelenti, hogy
akar komikus mualkotést {frunk, akar azon nevetiink, mindkét esetben filozéfiat
miiveliink. A komikum mtvészetelméleti kontextusa igy nemcsak a humor és a
nevetés tudoményos elemzésének elméleti kozegét adja meg, de szervesen illesz-
kedik Bergson intuicios filozéfiajahoz is.

A komikum tudoményos igényt vizsgéalata, amelyet Bergson kifejezetten fi-
lozéfiai céllal, ugyanakkor 1élektani szempontbdl végez, nem 1j keletti jelenség a
nyugati filozofia torténetében. Az 6kori gorog bolcseletben mar jelen van a neve-
tés és jellem kozti kapcsolat elméleti vizsgalata. Az antik gorogok a nem nevetd
és nevetd filozéfus legalabb két személyhez kapcsolédo kettGsségében tekintet-
tek a komikumra. A nyugati gondolkodastorténet kezdetén azonban masfajta ket-
tésség is jelentkezik az elméletekben és egy torténelmi személyben is: Székratész
alakjaban és filozofidjaban. Szokratész egyszerre nevetséges és nevetd. Az irénia
kontextusédban ez a kettGsség a filozofia tanitdsi modszerévé fejlédik, mert az
ellentmondésos gondolatok a komikum segitségével konnyen kifejezhet6vé val-
nak. A Székratész altal megteremtett komikum az egy emberen beliili kettGsség
tradiciéjat teremti meg, amelyben a nevetd sajat maga komikus (kinevethetd) le-
hetéségét biztositja.

»Ez a Szokratészban (Kr. e. 5. szazad) testet 6lt6 tradicio a nevet6 és egytttal
kinevethetd filoz6fus alakjdban &brazolja a tanéar Gstipusét és a filozéfia meg-
testestilését. Szokratészt nemcsak kinevetik, hanem kinézetével kapcsolatban
és beszélgetéseiben is van valami alapvetéen komikus. Arisztophanész Felhdk
cim® darabjanak f6szerepléjeként a komédia ajtajan lép be az irodalomba, és
komikus alakjat a szokratészi dialogusok orokitik meg (Xenophénnal humoros,
mig Platénnal inkabb ironikus szerepléként). Ez a kép az egész antikvitdsban
fennmaradt. Szokratész egymaga testesit meg egy komikus kettdst. E par dinami-
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kajabol egy olyan komikus szerepet sajatit ki — sajat komikus lealacsonyodéasahoz
hasonléan —, amely sziikséges el6feltétele gondolatai kifejezésének, kiillonosen
ha masoknak tanitja 6ket” (Amir 2015. 7.).

Az egy személyen beliili kettésség komikum 4ltali kimutatasdban Bergson
elmélete a szokratészi modszert koveti.! A legmélyebb onismereti eszkoznek te-
kinti a komikumot, és az irodalmi-miivészi kontextuson tallépve lélektani szem-
pontbdl is elemzi.

Jelen tanulméanyban nem részletezem, mégis szeretném megemliteni a ko-
mikum és humor kozti kiillénbség elméleti jelentéségét. A komikum (nevetsé-
ges) és a humor (orvosi jelentése: nedv) fogalmak eredetiik szerint egyarént az
ember fizikai-lelki egyenstilydnak fenntartéasat segitik eld, és alkalmazéasuk célja
elsésorban a dertis kedv el6idézése és fenntartdsa. A komikum nyugati kultir-
torténetben vald irodalmi és miivészi megjelenése egyidds a filozofidval, elég
csak Arisztophanész vigjatékaira vagy a gorog filozofidra gondolnunk. A humor
a komikum szelid, visszafogott fajtaja, emberi vonas, amelynek birtokdban meg-
drizhetjiik jo kedélyiinket. A komikum, szdmos megjelenési formajaval, az iro-
dalom és el6ad6-miivészet szdmara kimerithetetlen forrast biztosit az alkotasra
és szérakoztatédsra, a filozofia szdmara pedig az elméleti vizsgalédasra. A komi-
kumot elemz6 filozéfiai elméletek soraba illeszkedik jelen tanulmény témaéja is.
Bergson a komikum tudoményos megalapozasét filozofiai és 1élektani elemzési
szempontok szerint végzi.

A komikum ellentétek kifejezésére valé alkalmasséga az irodalomban a vig-
jaték és a drama eszkozeit hasznélva els6sorban miivészi készséget jelent: lat-
hat6véa tenni azt, ami nem lathaté. E készség irant Bergson kiillonosen fogékony
volt. ElIméletének alapfogalmai, az objektiv-szubjektiv, a mérhet6-mérhetetlen, a
racié-intuici6 fogalomkettésségek idéfilozéfidjaban és a filozéfiai intuicié fogal-
méban taldlkoznak. Innen bontja ki komikumelméletét is, amely az els6 jelentds
szisztematikus filozéfiai munka a témaban (Morreall 2019). A komikumot és a
nevetést tarsadalmi szempontbdl, ugyanakkor tarsadalomkritikai céllal targyalja,
a nevetést tarsadalmi gesztusként definialja. Ez a kett6sség Bergson filozo6fidja-
nak alapgondolatabdl ered, amely szerint az ember kettés 1ény, és tarsadalmi
lénye alapvetben kiilonbozik valédi (mély)énjétél. Ez a gondolat a pszichoana-
lizissel rokon, nem véletlentil: Bergson filozéfiai életmtivének célja egy Gj pszi-
cholégia megalapozasa volt. A komikumelméleti alapmtivé valt esszé, A nevetés
E kett6sség jol mutatja az esszé életmtivon belili poziciéjat. Bergson humorel-
mélete egyrészt szervesen illeszkedik intuiciéfilozéfidjaba, masrészt a pszicho-

1 A komikum, illetve a nevetés filozéfiatorténeti hagyoménya — ha nem is olyan szisztemati-
kusan, ahogyan azt Bergson tette — természetesen nem meril ki Székratész alakjaban, ha-
nem egy hosszt idéintervallumot 6lel fel Thalésztél egészen Freudig. Jelen tanulmanyban
ezekre nem térek ki, de a sorbdl a kovetkezd gondolkoddkat érdemes kiemelni: Thélész,
Démokritosz, Szokratész, Platon, Arisztotelész, Aquindi Szent Tamds, Descartes, Hobbes,
Kant, Schopenhauer, Kierkegaard, Lord Shaftesbury, Spencer, Dewey, Freud és Bergson.



NEVETES, ELETLENDULET ES A GEPIESSEG KEPTELENSEGE... 19

l6giai modernizmus kiindulépontjaként szolgalé kisérleti 1élektan-kritikajanak
alapgondolataibél merit, amikor a komikum tudattalanban val6 meghatarozasat,
a nevetés tarsadalmi jelentségét, valamint a merevségnek és lendiiletnek a ne-
vetés folyamataban betoltott szerepét hangsilyozza. Az esszé magyar forditéja, a
leghiresebb magyar Bergson-tanitvany, Dienes Valéria a mtivet alapvetéen pszi-
cholégiai szakmunkanak tekinti.?

A nevetés-nek azokat a részeit, melyekben a szerzé 1élektani eredményeit
hasznalja a probléma megvilagitdsara, masrészt egyiittvéve magukban foglaljak
Bergson pszikol6giajat, amit szerzgjik nem foglalt 6ssze sehol, s melyet filozé-
fiai mtiveibdl, hol ez a pszikolégia inkabb metafizikai problémak kedvéért, mint
onmagaért szerepel, sokkal nehezebb attekinteni. Theoretikus lélektan ez (a the-
orein, szemlélni, szészerinti értelmében), melynek thedriai nem idegenitnek el a
val6sagtol, hanem kozelebb visznek hozza” (Bergson 1913. VIIL).

Az esszét Dienes a nevetés lélektani és szociologiai elméleteként, a komiku-
mot pedig az eszméleti élet lényeges vondsaként hatdrozza meg a bergsoni élet-
miiben, és ez az eszmei bedgyazddas a miivek viszonyaban is fellelhetd. Bergson
komikumelméletének eszmei el6zménye a négy évvel korabban befejezett Matiére
et mémoire (Bergson 1896), amely az emlékezet fogalméat vezeti be a filozofiai
targyalasba, tematikus folytatdsa pedig a hét évvel késébb szuletett Teremtd fejlo-
dés (Bergson 1987), amelyben a tartam fogalmat filozéfiai rendszerré szélesitve a
végtelen életaramlas mérhetetlenségét nemcsak filozofiai evidenciaként lathatjuk
felbukkanni, de a biolégiaihoz hasonlé, &m annak természetét6l killonb6z6 élet-
szitkségletként is felfoghatjuk. Ez a két m, valamint az Id6 és szabadsdg (Bergson
1923) adja A nevetés filozofiai keretét. E keret nélkiil Bergson komikumelmélete
nemcsak hogy nem értelmezhetd, de az életmtiben valé elhelyezése is rendkiviil
problematikussa véalna. Ennek oka, hogy az esszé kordbbi metafizikai és lélektani
konkluzidinak tarsadalomelméleti kontextusba helyezésével Bergson tudomany-
kozi kutatasoknak is helyt adva tovabb mélyiti intuicié-filozofidjat. Ez a filozofi-
ai intuiciéfogalom ,,j6 szolgalatot tesz” a komikum kategériainak meghatarozasa
soran. Dienes Valéria sajatos bergsoni stiluselemeknek tekinti a tudés biztonsé-
gat és a mlvész konnyedségét az életmiiben, és tanérat a tényekben rejlé finom
szuggesztiok mesterének nevezi (Bergson 1913. VIIL.), akinek egész filozéfiaja egy
metafizikai céla teoretikus lélektan megalapozasi kisérlete. Bergson szovegeinek
elemzésekor lathatova valik, hogy e kisérlet elméletei egymas héttérelméleteként
funkcionalnak. Ennek megfeleléen a komikumelmélet hattérelméletének kell te-
kinteniink példaul a bergsoni emlékezetteériat vagy az intuiciéelméletet. Bergson

2 Dienes Valéridban nemcsak Bergson miiveinek forditéjat tisztelhetjiik, de 6t tekintjik leg-
éleslatasanak bizonyitéka a magyar forditdsokhoz irt el¢szavak, amelyek onall6 tanulma-
nyokként is megalljdk a helyiiket. Ezekbdl vildgosan megmutatkoznak a bergsoni elmélet
f6bb gondolatmenetei és fogalmi 6sszefiiggései, ezért oktatasi célra és tanulmanyokban valé
citaciora kiillonosen alkalmasak. (Ez az oka annak, hogy bér jelen esetben is Dienesre hivat-
kozom, a hivatkozas forrasaul egy Bergson-kotetet adtam meg.)
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az eszméleti élet legfontosabb elemeként hatdrozza meg az emlékezetet, amelynek
f6 funkci6ja a milt megbrzése és felhasznaldsa gy, hogy a jelen problémai koré
csoportositjuk az emlékeket. E csoportositds cselekvéseink feltétele, mely 4ltal a
milt a jelen viszonydban folyamatosan meguajulva él tovabb. Ennek megértéséhez
és feltérképezéséhez megfelel6 vizsgélati alapot nytjtanak a komikum, az alom
és a paramnézia lelki jelenségei, mint eszmei megtjuldsunk lehetéségei. Bergson
ot ilyen pszichés jelenséget kiilonit el és elemez komikumot targyal6 esszéjében.
A komikum (a megijulds megmerevedése), az alvas (a fesziiltség megsziinése),
az alom (éber munkank elménkben val6 rendezetlen folytatdsa), a paramnézia
(a felesleges emlékek kiszoritasa), valamint a szellemi munka (a létkérdésekrdl
sz016 feladatok felé fordulas) komikumelméletének alapfogalmaiként annak filo-
z6fiai és lélektani hatterét egyarant megadjak, a nevetés személyiség fel6li vizsga-
lata azonban tovabb erdsiti a 1élektani kontextust. A nevetés a személyiség ellazu-
lasat, részleges ontudatlansagot eredményez, és igy az alommal rokon természetii.
Bergson ezért a nevetést érzéketlenségként, a megindultsag hianyaként, valamint
a kozonyosség jeleként definialja. Tekintettel arra, hogy e jellemzdék csak tarsas
kozegben jelennek meg, a nevetést tarsadalmi jelenségként hatarozza meg. ,Neve-
téstink mindig csoport nevetése” (Bergson 1913. 7.).

Erzéketlenség és tarsadalmi kontextus — a nevetés
szociolégiai magyarazata

Az alabbiakban az elmélet két kulcsfogalmét szeretném kiemelni, és az el-
méletet az érzéketlenség (merevség, gépiesség) és a tarsadalomba dgyazottsig
fogalmaib6l kiindulva megvizsgalni. Bergson a nevetést a kovetkez6képp defini-
alja: ,A komikum akkor sziiletik, amikor a létfenntartés gondjaitdl megszabadult
tarsadalom és egyén mint mitargyat kezdi vizsgalni énmagat” (Bergson 1913.
19-20.). Ebbdl kibonthatd élet és mtivészet egybekapcsoldédésa, amelyet elséként
a karikatdira komikumanak példédjaval érzékeltet, am szdmos mas komikumfajtat
is részletesen megvizsgal: a bohézatiré miivészetét, a helyzet- és szokomikumot,
a par6diat, az iréniat, a jellemkomikumot, és végiil, de nem utolsésorban a hiva-
talkomikumot. A karikatira komikumanak mtivészete Bergson szerint abban &ll,
hogy az alkot6 észreveszi alanydnak masok szdméra észrevehetetlen hajlamait,
és felfedezi a formak feliiletes harmoéniaja mogotti ardnytalansagokat. Bergson
alapgondolata szerint a nevetés természetes kozege a tarsadalom, ugyanakkor
a személyiség fel6l érdemes vizsgalni; ez a gondolat nem tekintheté Gjdonsag-
nak sem pszicholégiai, sem szociolégiai szempontbél. Ujdonsag azonban az a
meghatarozas, hogy a komikum esetében hajlékonysag helyett merevséget tala-
lunk a személyiségben. A merevség fogalméat nem az énkényesség és makacs-
sdg szinoniméjaként, azaz nem a hagyomanyos lélektani értelemben hasznélja,
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hanem épp ellenkezbleg, az énkéntelenség jelének tekinti, az érzéketlenséggel,
szorakozottsaggal kapcsolja 0ssze, és az élet értelemben gyokerezd, természetes
értelem elégtelenségére az életritmus megérzésének folyamataban. ,,Pusztan ész-
emberekbdl all6 tarsadalomban valészintileg nem sirndnak tobbé, de talan még
nevetnének; ellenben a mindig egyformén érzékeny s az élet hurjaival 6sszehan-
golt lelkek (...) nem ismernék, s nem is értenék a nevetést” (Bergson 1913. 6.).
A személyiség komikumat a belsé merevség adja, és ennek a kilvilag szdma-
ra érzékelhetd jele a szérakozottsdg. Ez a tulajdonsag egyfajta 6ntudatlansagot,
ugyanakkor a korrekcié igényét is feltételezi. E finom distinkciéval Bergson a 1é-
lektani konklaziok mellett, azokat mintegy kiegészitendd, a tragédia és komédia
miinemi megkiilonboztetését is bevezeti. A szdérakozott ember, aki érzi sajat ne-
vetséges voltat, igyekszik véltoztatni rajta, &m ez nem sikeriil neki. Olyan, mint-
ha nem lenne uralma sajat viselkedése felett. A tragikus személyiség (példaul
egy tragédia szerepléje) ezzel szemben minden hibéjat, blinét sajat személyisége
részeként érzékeli, nem prébal valtoztatni rajta, hanem az ezekbdl ered6 torténé-
seket elfogadja. Ennek alapjan azt hihetnénk, a tragikus szereplék érzéketlensé-
ge, passzivitasa a dramaisag alapja, mig a komikus alakok reakciokészsége min-
den vigjaték kulcsa. Bergson elmélete szerint azonban korantsem ez a helyzet. A
komikum jelei egy szokéssa valt tulajdonsag rogziilését, a személyiség bizonyos
jellemz6inek alland6va valasat, igy az azokra valo6 reagalas hianyaként az alkal-
mazkodés helyett éppen a merevséget hangstlyozzdk. A szérakozott alak igy
nem a rugalmassag és alkalmazkodas megtestesit6je, hanem a gépiesség mecha-
nizmusanak él6 példaja lesz, mert rogziti a személyiséget, és nem engedi, hogy
az valaszoljon az élet valtozasaira, arra a lényegi jellemzdjére, hogy sohasem
ismétlédik. Ennek megértéséhez nélkiilozhetetlen a bergsoni filozéfia Teremtd
fejlédésben kifejtett életfogalma. Eszerint az életiinkben jelen 1évé véltozéas sok-
kal nagyobb mértékben jelen van, mint gondoljuk, olyannyira, hogy elmondhatd,
minden lelkidllapotunk minden pillanatban elérelathatatlanul véltozik (Bergson
1987. 7.). S6t, a bergsoni terminolégidban mér maga az allapot is valtozas. Ep-
pen ezért az egyéniségnek végtelen sok fokozata van, tulajdonsdgaink mindig a
valdsulas ttjan vannak, és barmilyen lélektani értelmezésnek csakis visszafelé
tekintve (azaz utdélagos elemzést végezve) van értelme. Az életlendiilet-hipoté-
zis szerint egy belsé 16kés az egyre bonyolultabb formakon 4t egyre magasabb
rendeltetés felé hajtja az életet (Bergson 1987. 97.). E dinamizmus megértéséhez
elégtelen az értelem, elménknek fel kell ismernie azt, hogy kétféle iranya van.
Az egyik az allandé valtozason alapul6 folytonos teremtés és szabad tevékeny-
ség iranya, a masik ezzel ellentétes természet(i: a geometrikus gépszertiség felé
haladas. Ennek megfeleléen nem elégedhetiink meg a geometriai médszerrel, ha-
nem feltételezniink kell egy ezzel ellentétes természetii rendet, amely a gépiesség
helyett a vitalitast biztositja. Ez a Bergson altal ,akart rend”-nek nevezett eré az
életlendiilet, amely az életet egyszerre az egyéniesség és a tarsassag felé irdnyitja
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(Bergson 1987. 229.). Mindez Bergson idékritikajén, egy 4j id6fogalom kidolgo-
zasén és Spencer evoltcios elméletének elutasitdsan alapul, amelyek kifejtésére
itt nincs médom, de mar puszta emlitésiik is mutatja e filozéfia sokréttiségét.

Egyén és tarsadalom kett6ssége adja Bergson komikumelméletének alapjat.
,Barmily 6szinte és nyilt legyen is a nevetés, mindig rejt6zik mogotte valami
titkos egyetértés, majdnem azt mondandm, biinrészesség, a tobbi valésagos vagy
képzelt nevetével” (Bergson 1913. 8.). A tarsadalmon beliili kdlcsonos alkalmaz-
kodas altalanos elve Bergson szamara egyben lélektani elv is, és a rugalmasséagot
l4tja benne, amelynek testbdl valé hidnya betegséget, 1élekbél valé hidnya esze-
16sséget, jellembdl valé hianya pedig a tarsas életre valé alkalmatlanségot, illetve
a blinre val6 alkalmasségot eredményezi. Ezekre, illetve ezek hianyara vilagit ra
»a nevetés tarsadalmi gesztusa” (Bergson 1913. 19.).

Komikum és miivészet

A komikum funkciéjat a mtivészet kozegében tudja legjobban betdlteni; mi-
vészi formék segitségével mutatja meg az életben valé megjelenését. A vigjaték
miivészi keretein belul Bergson szdmos komikumfajtat kiillonboztet meg. A kari-
kattira komikuma, a bohézatiré mlivészete, a helyzet- és sz6komikum, a parddia,
az irénia, a jellemkomikum és a hivatalkomikum elemzésével azt hangsilyozza,
hogy a miivészetek koziil a vigjaték az egyetlen, amely élet és miivészet hataran
allva az &ltalanosra irdnyul, és az emberi tulajdonsagok, jellemek és hajlamok be-
mutatasédval a lehetd legkozelebb all az élethez. A komikumfajtak koziil kiemel-
kedik a karikaturista munkéja, amely sordn a miivész kulsédleges testi jegyek
alapjan azokra a rejtett emberi hajlamokra vilagit rd4, amelyek a grimasz torzu-
lasat eredményezik. A karikattrakészité milivészete ugyanis az arc grimaszanak
mély tanulményozésan alapul, és ezen keresztiil a nehezen észrevehetd hajla-
mokat ragadja meg. Minden komikus arckifejezés az egyén szorakozottsaganak
eredménye. Ez azt jelenti, hogy sajat arcanak torzulasa irant érzéketlenné valt.
Kétségtelen, hogy sok esetben igen kis torzuldsrél van szé, és ezt kiemelendé a
karikaturista mtivészi eszkoze — nem pedig célja — a szandékos tilzas. A komi-
kus arc ,tulajdonosa” és az azt abrazold észlelete kozti kiillonbség nem a fizi-
kai érzékelésben, sokkal inkdbb a mtivész valdsag iranti érzékenységében rejlik,
amelynek segitségével a valésagnak olyan vetiiletét adja, amelyet masképpen,
magunkt6l vagy méas miivésztél nem tudnank meglatni.

»A formak feliiletes harmoénidja alatt felfedezi az anyag mély lazongasat.
Megvaldsitja mindazokat az aranytalansagokat és eltorzulasokat, melyek, mint
széndékok ott lehettek a természetben, de melyek egy jobb erével szemben ku-
darcot vallottak (...) Igaz, hogy ez tulz6 miivészet, de nagyon rosszul hatarozzék
meg, mikor azt mondjak, hogy tulzés a célja, mert vannak karrikaturak, melyek
hasonlébbak az arcképnél, melyekben a tulzas alig érezhet6 s viszont lehet tuloz-
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ni a végletekig anélkiil, hogy igazi karrikatura-hatas volna az eredmény. Ha a tul-
zas komikussé akar valni, nem szabad célnak latszania; egyszeriien eszkozil kell
szerepelnie, melyet a rajzol6 kihasznal arra, hogy a félszegségeket, melyeket a ter-
mészetben késziil6félben talal, el6ttiink nyilvdnval6va tegye” (Bergson 1913. 25.).

A tulzast eszkoznek hasznédlva a miivész azt mutatja meg, ami van, amit a
természet megalkotott, azaz a valdsdgot teszi lathatéva. Egy grimasz nem azért
komikus, mert nincs benne szépség, hanem azért, mert merevséget taldlunk ott,
ahol — a lelkiédllapotok folyamatos véltozasainak kifejezéséhez — rugalmasséagnak,
valtozékonysagnak kellene lennie. , Természetbe iktatott gépezet” ez — irja Berg-
son (Bergson 1913. 42.). Ha az arc mozgasa nem koveti a lelkidllapotok valtozasat,
gépiessé valik, és azt a latszatot kelti, mintha a 1élek is tehetetlen lenne, ,auto-
matizdlédna” (Bergson 1913. 26.). Az igy eldurvitott 1élek latszata azért komikus,
mert az észlel6k nagyon is tudjak, hogy valéjaban nem ez a helyzet. A szépség hi-
danya merevségként — nem pedig ratsagként — jelentkezik; a gesztusok komikumat
az adja, hogy egy gépezethez hasonlitanak, annak ellenére, hogy tudjuk, az embe-
ri test mozgasa ellentétes a gépiességgel. Az életnek az a bergsoni alaptérvénye,
amely szerint sohasem ismétlédik semmi, éles ellentétben &ll a gépek miikodési
mechanizmusaval, amelynek alapja éppen az ismételhet6ség. Amikor valaki meg-
tagadja az életnek ezt a torvényét, azaz megtagadja dnmagat, utanozhatéva valik.
Bergson szerint csak az utdnozhato, ami ,,é16 személyiségtinkt6l idegen” (Bergson
1913. 30.). Egy komikus jelenség azért valt ki belSliink nevetést, mert megmutatja
az élet elhajlasat a gépies felé. Ezt a bohdcok és bohézatir6k intuicidjanak nevezi
Bergson, és miivészetiik lényegét abban latja, hogy a gépiességben meg6rzik az
élet latszolagos hajlékonységat, és ez a torekvés nevetést valt ki bel6link, akik
alkotasét szemléljik. Ez az észleletiink a képzelet logikdjanak eredménye, amely
logika ellentétes az értelem logikajaval, és inkdbb az dlomhoz hasonlit, annak
ellenére, hogy kozege kizarolag a tarsadalom. A komikumban megjelend képzelet
a jozan ésszel ellenkezik, és felforgatja annak szabalyait.

Erintkezésben maradni a dolgokkal és az emberekkel, csak azt latni, ami
van, csak azt gondolni, aminek értelme van, ez folytonos szellemi fesziiltséget
kivédn. Ez az erdkifejtés a j6zan ész maga. Ez munka. De elszakadni a dolgok-
tol s mégis még képeket fogni fel, szakitni a logikaval, mégis még gondolatokat
halmozni 6ssze, ez mar egyszeriien csak jaték, vagy ha jobban tetszik, lustasag.
A komikus képtelenség tehat mindenekel6tt gondolat-jaték benyomasat teszi.
Els6 mozdulatunk az, hogy belemenjiink a jatékba. Ez pihentet a gondolkodas
faradalmai utan” (Bergson 1913. 169.).

A komikus képtelenség rokon természeti az dlommal, amelyre szintén a
képtelenség felé valé haladas, valamint az ellentmondéasok természetessége jel-
lemz4. A komikumnak ezt a karakterét hébortossagnak, illetve okoskodasnak
nevezi Bergson. ,,Azokon az okoskodédsokon nevetiink, melyekrél tudjuk, hogy
hamisak, de amelyeket helyeseknek tarthatnédnk, ha almunkban hallandk Gket
(Bergson 1913. 163.).
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Komikum: az dnismeret Gj lehetésége

A térsadalmi kozegben jelentkez6é komikumban az automatizmus alapvetd
szerepet jatszik, és a szertartasok tires formalizmusanak hangsilyozésaval figyel-
men kivill hagyja az eszmei tartalmat. Bergson szerint a szertartasok komikuma
akkor valik lathat6va, amikor a forma kedvéért elhanyagoljuk annak anyagat.
Példat is hoz: a hivatalnok tokéletes automatizmusat. Ennek komikumat az adja,
hogy egy adminisztrativ szabdly természeti térvényként érvényesiil. Nézziink
néhény Bergson altal 0sszegytijtott példat annak illusztralaséra, mit jelent a ko-
mikumnak a tarsadalomban megjelené forditott logikaja.

»Egy napilapbdl egészen taldlomra véalasztom a kovetkezd esetet, mely az
efajta komikumnak példaja. Koriilbeliil tiz éve, hogy egy nagy postahajé Dieppe
kortil hajotorést szenvedett. Néhany utas nagynehezen megmenekiilt egy ment6-
csonakon. A vamtisztek, akik kiillonben derekasan segitségiikre voltak, kiszallas-
kor a szabélyzathoz hiven elkezdték kérdezni télik, »nincs-e naluk megvamolni
val6«. Valami ehhez hasonlét talalok, bar itt mar elfinomultabb a gondolat, an-
nak a képviselének a szavaiban, aki egy vasuton elkovetett és nagy visszhan-
got keltett blintény masnapjan interpellalvan a minisztert, ezeket mondotta:
»A gyilkosnak, miutan dldozataval végzett, a rendtartasi szabalyok megsértésével
a sinek felé kellett leszallnia a vonatrél.« (...) Emlékeziink, mint valaszol Sga-
narelle Géronte-nak, mikor ez megjegyzi neki, hogy a sziv balrél, a maj jobbrél
van: »Igen, azel6tt igy volt, de mi mindezt megvaltoztattuk s most egészen uj
modszerrel muveljitk az orvostudomanyt«” (Bergson 1913. 41-42.).

Tarsadalmi példak utan nézziik, hogyan érzékelteti a természettel kapcsola-
tos automatizmus jatékanak komikumat.

»Egy oreg trholgy, aki nem akarja, hogy a jocselekedetek tulsagos sok kényel-
metlenséget okozzanak neki, kastélya kozelében megtériteni val6 istentagadédkat
telepit le, kiket jéravalé emberekbdl kiilon erre a célra gyartottak, iszdkosakké
téve Gket, hogy 6 kigyogyithassa hibaikbél. Vannak komikus mondasok, hol ez a
motivum 0gy jelenik meg, mint valami tavoli rdhangzas, melyhez Gszinte vagy
szinlelt naivsadg keveredik kiséretiil. Ilyen példaul annak a holgynek a monda-
sa, kit Cassini, a csillagasz, meghivott egy holdfogyatkozas végignézésére, s aki
késén érkezett: »Nemde, Cassini tr, lesz szives a kedvemért ujrakezdeni?« Vagy
még inkdbb Gondinet egyik személyének felkialtasa, ki egy varosba érkeztekor,
hallva, hogy a kérnyéken kialudt vulkan van, igy kialtott fel: »Vulkdnjuk volt és
ki hagytak aludni!«” (Bergson 1913. 39-40.).

A torvények — legyenek azok erkolcsi vagy természeti torvények — helyébe
1ép6 adminisztrativ szabaly alruhdnak t{inik, Bergson ezért maskaranak nevezi,
amely tehetetlen anyagként viselkedik az é16, folytonosan valtozni kivané tes-
ten. Ez a tehetetlenség a rabsaghoz hasonlit, ezért Ggy érezziik, hogy a maskara
bezarva tartja a testet, amely magara Oltotte. Ez a ,természetellenesség” adja az
ilyen jelenetek komikus vonésat. E szituacidk ellenében, azaz télik kiillonbozve
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lehetiink rabség helyett a szabadség birtokéban, és ezt a lehet6séget Bergson a
komolysaggal kapcsolja egybe. ,, Az élet minden komolysaga szabadsdgunkbol
szdrmazik” (Bergson 1913. 68.). Miért kell mégis kiilonos érzékenységgel figyel-
niink az emberi megnyilatkozdsokban megmutatkozé gépiességre? Egyéltalan,
miért komikus a gépiesség? — teszi fel a kérdést, és valasszal is szolgal. Azért,
mert mindez az élet szérakozottsdgat jelzi, tokéletlenséget fejez ki, és ezt el-
lentmondésos formaban juttatja kifejezésre. Aki felismeri ezt az ellentmondast,
nevet, mert ez a racionalitastél kiillonb6z8, megérzésen alapulo felismerés jol-
esik neki. Bergson elméletében ez azt jelenti, hogy a komikum segit meglatni
a dolgokat a maguk természetességében. Legtobbszor ugyanis nem igy, hanem
kozvetve, illetve gyakorlati hasznossaguk szerint erdsen szelektaltan latjuk az
élet eseményeit. Haszonelviiségiink miatt kiviil maradunk a dolgokon és ma-
gunkon is: elszakadunk az élettél. Bar a dolgokat eredeti tisztasdgukban senki
nem képes felfogni, a miivészetek sokféleségében Bergson ennek részleges lehe-
téségét latja. Ez a meglatas filozo6fidjanak alapelve, ezért komikumelmélete nem
értelmezhetd a teljes filozofiai életmt nélkil. A vigjatékird olyan életritmusokra
tereli figyelmuinket, amely segit érdekmentesen latni az anyagiatlan életet, a
komikum pedig a gépiesség hangstlyozasaval az anyagiassagnak illetéktelen je-
lenlétére hivja fel a figyelmet. A bergsoni terminolégidban ez nem més, mint az
életlendiilet érzékelése, amely soran észrevessziik, hogy a gépiesség az élet fo-
lyasédban valéjaban képtelenség, s6t, lehetetlenség (Bergson 1913. 157.). A komi-
kum filozéfiai jelent6sége, hogy segitséget nyujt az életre figyelés technikéjanak
elsajatitasdban. A miivész megérzi az életnek azt a szdndékat, hogy minden em-
ber szeretné érdekmentesen szemlélni sajat magat. Ezt az érdekmentes szemlé-
lést Bergson intuiciénak nevezi, amelynek birtokaban az ember visszafordulhat
sajat maga felé. Ezt az emberi hajlandésagot bizonyitja az ember esztétikai ké-
pessége (Bergson 1987. 163.), amelynek célja onmagunk legmélyebb, legbelsébb
pontjanak keresése, ,éntink 6nmagaval val6 egybeesése” (Bergson 1987. 184.),
amely az értelmen tul egy Gj ismeret lehetdségét sejteti. A komikum sajatos lo-
gikdja tilmutat a racionalitdson, ezért a nevetés vizsgalatanak ismeretelméleti
szempontbol kitiintetett szerepe van Bergson életmtivében.

»Keressiik onmagunk legmélyén azt a pontot, ahol a sajat életiinkon legbe-
lial vagyunk (...) Nagyon ritkak a pillanatok, mikor ily mértékben megragadjuk
magunkat: egy testet alkotnak igazan szabad tetteinkkel. Es még akkor sem tart-
juk magunkat mindenestiil soha. Tartam-érzéstinknek, akarom mondani, éniink
onmagéval val6 egybeesésének fokai vannak. De minél mélyebb ez az érzelem és
minél teljesebb ez az egybeesés, annal jobban elnyeli és talonti az értelmiséget az
élet, melybe ez az érzelem, s ez az egybeesés visszameritett. Mert az értelemnek
lényeges munkaja ugyanazt kotni ugyanahhoz, és az értelem kereteibe teljesen
csak az ismétlédé tények illesztheték. Nos kétségtelen, hogy a valosdgos tartam
val6sagos pillanataiba az értelem utélag belenytlhat, 6sszeszerkesztheti az Gj al-
lapotot egynéhany kiviilrél készitett felvételbdl, melyek, amennyire csak lehet, a
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mar ismerthez hasonlitanak: ebben az értelemben az allapot, hogy tigy mondjuk,
»lehetdségileg, tartalmaz értelmiséget. Azonban tilomlik rajta, s6t 6sszemérhe-
tetlen marad vele, mert Gj és oszthatatlan” (Bergson 1987. 184-185.).

Bergson komikumelmélete mogott egy onismereti modszer korvonalait lat-
hatjuk. A tarsas életbél kiindulva egy emberi 6szton élettani, tarsadalmi és filo-
z6fiai karaktere tinik el§ szdmunkra. Ez az dszton, a nevetés, kedvezd élettani
reakcidja (az izmok ellazitasa, a fesziiltség és szorongas csokkentése) mellett a
tarsas kotédést is erésiti, hiszen alapvetéen kozosségi jelenség. Bergon elmélete
mindenekel6tt azonban e jelenség onismereti jelentGségét hangstlyozza. Egész
filozéfidjanak bonyolult fogalmi rendszere, legf6képp a tartam, az id6fogalom és
az intuici6 fogalma az 6nmagéra ismerés 1j ismerettipuséat koérvonalazva a ne-
vetés vizsgalatdnak elméleti hétterét teremtette meg. A fentiekbdl lathatd, hogy
Bergson szdmara a nevetés emberi képessége nem pusztan evoltcios jelentésé-
gl élettani reakcié, hanem lélektani vizsgalattal felderithet6 filozofiai 6szton:
az élet megérzésének intuitiv emberi képessége. Akar azt is mondhatnank, hogy
amikor egy komikus hatést érzékelve nevetiink, val6jdban filozofalunk.

A Bergson elétti filoz6fusok nem foglalkoztak szisztematikusan a nevetés,
komikum vagy humor bélcseleti vizsgélataval.? O azonban olyan eszmei lehe-
sénél lehetett segitségére, de egy 1j iranyt is kijel6lt a pszicholégia és filozofia
hatartertleti kutatasai szaméra. A nevetés mint 6nismereti lehet6ség minden kor
embere szdméra segitség lehet sajat pszicholégiai karakterének megismerésében,
és igy a szabad onfejlesztés hasznos eszkoze lehet. Eppen ezért egyetérthetiink
Babitscsal, aki szerint a nevetés nem mas, mint a szabadséag félreérthetetlen ti-
nete — és mint ilyen, filozo6fiai vizsgdlodasra kifejezetten alkalmas.

~,Hogy mennyire lényege az életnek (és mennél magasabbra fejlédik, annal
inkabb lényege) ez a teremtd szabadsédg, annak egy érdekes tiinetét latjuk az
élet legmagasabb alakjaban, az emberi tarsasdgban. Ez a tiinet a nevetés” (Ba-
bits 1910).

3 Egyes kortars nemzetkozi Bergson-kutatdsok nehezen érthetének és bonyolult gondolatme-
netekkel teletizdelt mtinek tekintik A nevetést. Ehhez lasd Ardoin-Gontarski-Mattison (eds.)
2013. 41-51. Ugyanakkor a tudatossaggal foglalkozo kutatas szdméra nagy jelentséggel bir-
nak a tudati miikodéseket és a racionalis gondolkodédst meghalad6 életmagyardzé bergsoni
gondolatok, kiillonosen, ami az emlékezetelméleteknek nyujthaté segitségiiket illeti. Ehhez
lasd: Barnard 2011. 199-215. A legijabb szakirodalom megelégszik a bergsoni komikumel-
mélet egyszeri bemutatdsaval, am vilagos és érthet6 formaban megtenni ezt — a bergsoni
filozéfia rendkiviili bonyolultsdga miatt — korantsem egyszert feladat. Ehhez lasd Sinclair
2020. 133-156.
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PUPP REKA

A MAGYAR TARGY SZOFAJA ES A
HATAROZOTT-HATAROZATLAN RAGOZAS

Bevezeto

A magyar igék két ragozési paradigmat kovetnek annak fiiggvényében, hogy
van-e targyuk vagy nincs, hogy hatérozott vagy hatarozatlan targyuk van-e. A ro-
man anyanyelvi didkoknak ez azért okozhat problémat, mert a roman igeragozas
egyéltalan nem utal a targyra, és magat a targyat is csak bizonyos esetekben jeloli
a nyelv. Tudoméanyosan bizonyitott tény (Tomescu—Avram 2020. 77-104.), hogy a
kétnyelviiek esetében ez nem probléma, azaz akik a két nyelvet, a romant és a ma-
gyart mar kicsi korukban parhuzamosan sajatitjak el, a két ragozési paradigmat is
elsajatitjak, és ritkan vétenek hibat. A dolgozat azt vizsgélja, hogy a kétféle ragozas
elsajatitdsanak folyamatat hogyan lehetne megkonnyiteni a roman ajktiak szamé-
ra, és ehhez kiindulasi pontot az a korpusz adott, amely romén didkok elbeszélése-
ibdl sziiletett a jarvany idején. Néhany rogzitett és visszahallgatott el6adas kozben
figyeltem fel a didkok igeragozasi hibdira, és ekkor sziiletett meg a gondolat, hogy
allitsak 6ssze egy olyan korpuszt az elbeszéléseikbdl, amelyek ramutatnak a leg-
gyakoribb hibaikra. A sz6vegek online hangzottak el, igy keriiltek rogzitésre is.

A dolgozat targyalja a magyar ige szofajat és az ige két ragozasi paradig-
majanak mutikodését, kiemeli és vizsgalja a korpuszban fellelheté hibékat, végiil
megprébalja levonni a kovetkeztetéseket és felvazolni az esetleges problémameg-
oldéasokat.

A magyar targy szofaja

A magyar targy szo6faja (Balogh 2000) leggyakrabban ragos f6név: almdt, gye-
reket. Ebben az esetben az alaptagként szolgal6 ige ragozéasa egyarant lehet alta-
lanos (hatarozatlan) vagy targyas (hatarozott), annak fiiggvényében, hogy a targy
hatarozott-e vagy sem:

1. vasarolok almat — hatarozatlan targy — altaldnos ragozas

2. vasarolom az almat — hatdrozott targy — hatdrozott ragozds

Vannak olyan kiilonlegesebb esetek, amikor a targy ragjat nem tessziik ki ko-
telezé mddon, de az igét mégis hatarozottan ragozzuk, mivel a targy birtokos sze-
mélyjeles féonévvel kifejezett alakja mindig hatédrozottnak minésil (Kiefer 2006):
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Veszem a kabdtom. [kabdtom-(a)t]

Ne bantsd a gyereked! [gyereked-(e)t]

Azt latjuk, hogy a targy hatarozott vagy hatarozatlan voltatél fiigg az igera-
gozas, de a targy ragjanak kitételétél valéjaban nem, és ennek a megéllapitdsnak
a késébbiekben latni fogjuk az értelmét, ugyanis a didkok egyik gyakori hib4ja a
targy ragjanak elhagyasa volt.

Mivel a targy szerepét elsésorban f6név toltheti be, természetes, hogy a f6né-
vi névmas is gyakran el6fordul targyként: téged varnak, ét hivja, szeretik egymast,
azt keresi, mit akar?, stb.

A targy szerepét tovabbé betoltheti barmilyen aktualisan fénévi értéki szé
(Balogh 2000. 419-420.): pirosat (melléknév) kérek, 6tit (szamnév) vettem, sokat
(hatérozatlan szamnév) eszik, olyat (melléknévi névmas) akarok stb. Ebben az
esetben az ige ragozdsa ugyanazon elv szerint miikodik, mint a fénévi targy ese-
tében, azaz hatarozatlan targy esetén altaldnos ragozast, hatarozott targy esetén
hatarozott ragozést hasznalunk.

Végezetil a fénévi igenév (Kenesei 2006) is betoltheti a targy szerepét,
amely rendszerint a tud, akar, szeret, mer, szabad, prébdl stb. igék mellett fordul
eld: tud énekelni, akar aludni, szeret tancolni, mer vdlaszolni. Ezek a szerkezetek
hatarozatlan ragozast kérnek, és a fénévi igenévi forma is konnyen elsajatitha-
t6 szbalak, ezzel magyarazhatd, hogy a magyart idegen nyelvként tanuldk ezt a
struktarat értik meg, és hasznaljak a leggyakrabban és a leghelyesebben.

A fenti példédkban a fénévi igenév egyszert targyként szerepel. Vannak azon-
ban ennél bonyolultabb szerkezetii targytipusok (E. Kiss 2006. 110-45.), ame-
lyekben a fénévi igenév targyként szerepel ugyan, de nem 6nalléan tolti be ezt a
szerepet, hanem egy fénév, egy melléknév vagy egy névmaés all mellette, és egytitt
alkotjak a targyat a mondatban. Ezt a szerkezeti tipust 6sszetett targynak nevez-
ziik, és meg6rizziik a hatarozatlan ragozési paradigmat:

1. szeretnék ember lenni

2. szeretnék gazdag lenni

3. szeretnék olyan lenni

A tobbszoros targy (Balogh 2000. 421-422.) olyan grammatikai szerkezet,
amelyben az igenévvel kifejezett targynak sajat alarendelt fénévvel kifejezett tar-
gya van:

1. akarok pezsgét inni

2. meg akarom inni a pezsgét

Az els6 példaban hatarozatlan ragozéast az ige, mivel a fénévi igenév bovit-
ménye hatdrozatlan targy. A méasodik példdban a hatarozott néveld egyértelmiien
utal a fénévvel kifejezett targy hatdrozottsagara, ezért a ragozott igealak is hata-
rozott ragozasa.
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A hatarozott és a hatarozatlan ragozas

A magyar nyelvben a targy hatérozott vagy hatarozatlan voltatél fiiggéen két
paradigmaéja van a tranzitiv igéknek, mig az intranzitiv igék mindig a hatérozat-
lan ragozasi paradigmat kovetik (Kugler 2000. 112-117.).

Hatarozott ragozasu lesz az ige azokban az esetekben, amelyekben a harma-
dik személy targy hatarozott a mondatban. Ezek az esetek a kovetkezok:

1. Olvassa a novelldt.

2. Olvassa azt a novelldt.

3. Ne dobd ki a cipdjét | a baratomat!

4. Lattam Anndt.

A fenti példak mindegyikében hatérozott a targy, ezt bizonyitja a hatérozott
nével6 hasznalata az elsé példaban, a hatarozott néveld és a kijelol6 jelz6 egytit-
tes hasznalata a masodikban és a hatarozott névelének a birtokjeles fénév el6tti
hasznalata a harmadik példdban. A negyedik mondatban azért hatarozott a targy,
mert tulajdonnévvel fejeztiik ki.

Az olvas egy novellat-novellat olvas szerkezetekben azonban a targy haté-
rozatlan nével6t kap, illetve nével6tleniil all, igy az alaptagként szolgalé ige ra-
gozésa hatdrozatlan lesz. Es akkor is hatarozatlan ragozasu igét hasznalunk, ha
az egy 'egyetlen’, 'ugyanaz’ jelentésben 4ll a mondatban: Minden dldott nap egy
embert kovettek.

A fénévi névmaéssal kifejezett harmadik személy( targy hatarozottnak miné-
siil, ezért az ige ragozésa is hatarozott lesz ezekben az esetekben: ismerem dket,
azt vette el, hibaztatja magat, tamogatjak egymast, mindet szeretem. Tovabba ak-
kor haszndlunk még hatérozott ragozast, ha a f6névi igenévvel (Lengyel 2000.
223-250.) kifejezett targynak sajat hatarozott targya is van.

Els6 és masodik személyl targy esetén (engem, téged) altaldnos ragozast
hasznalunk, holott a targy egyértelmiien hatarozott, hiszen deiktikus helyzetd.
Itt kell megemliteni a -lak, -lek végz6dési igealakokat is, amelyek egyes szdm
elsé személyti alany esetében fordulnak eld, és amelyeket a hatdrozatlan ragozasi
paradigma részének tekintenek (Bartos 2000. 156-170.).

A targyat azonban kérdé, vonatkozé, hatdrozatlan vagy altalanos névmassal
is kifejezhetjiik, és ilyenkor a hatarozatlan ragozas hasznélatos, mivel a targy is
hatdrozatlan: Hdnyat kérsz? Amit csak kivansz, Hallok valamit, stb.

Kivétel azonban itt is van, mert mindegyik altalanos névmas mellett példaul
hatarozott ragozasu igét hasznélunk:

Latja mindegyiket.

A targyi mellékmondat hatarozott targynak mindgsiil minden olyan esetben,
amikor a kitett vagy kitehet6 utalészé fénévi mutaté6 névmads, igy a f6mondat
igéje hatarozott ragozasu lesz:

Hallottam azt, hogy megérkeztél.

Latom (azt), amit irsz.
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Hatérozatlan ragozést viszont a targyi mellékmondat alaptagja, ha az expli-
cit vagy implicit utal6szé melléknévi névmas:

Kérjél (olyat), amilyet akarsz.

A kovetkez6 példdkban nincs explicit targy, mivel a magyarban az ige alak-
ja onmagaban is kifejezi azt. Az elsé példaban harmadik személy(i hatarozott
targyra utal az ige, mig a masodikban kontextustdl fiiggéen elsé vagy masodik
személy( hatarozott targyra, illetve harmadik személy(i hatarozatlan targyra:

1. Kérdezi. (O kérdezi 6t)

2. Kérdez. (O kérdez engem/téged/valakit)

A magyar igeragozasi paradigméak elsajatitasa idegen
ajkaaknak

Annak ellenére, hogy néhanyan mar rég felhivtak a problémara a figyelmet
(Wéber 2011), kevés tanulmany sziiletett a magyart mint idegen nyelvet tanul6k-
nak azokrol a konkrét nehézségeirél, amelyekkel a két igei paradigma tanulasa-
kor szembesiilnek. Az indoeurépai nyelveket beszélék szaméra gondot jelent a
két paradigma kozotti killonbségtétel és ezek differencialt hasznalata.

A roman targyesetben (Carabulea 2008. 392-412.) all6 f6nevek a nomina-
tivuszi formak homoniméi, azaz semmilyen véltozast nem viselnek magukon.
Ugyanakkor tudjuk, hogy a pe prepozici6 (Nedelcu 2008. 125-126.), amely pusz-
tan szintaktikai szerept, a targyesetet jelz6 szdcska, de nem minden esetben je-
lenik is meg a targy el6tt. Kotelezéen ott van, ha tulajdonnévvel fejezziik ki a
targyat (pe Ana — Annat), vagy ha bizonyos névmasok (pe ea/pe el/ 6t) &llnak
targyi szerepben. Mas esetekben tetszdleges a hasznalata:

O vad pe fata. — Vad fata.

Latom a lanyt.

Vannak azonban olyan esetek is, amikor a prepozicié hasznalata helytelen,
azaz egyaltalan nem is lehetséges a targy jeloltsége szempontjabol:

*O vad pe bicicleta. — Vad bicicleta.

Latom a biciklit.

*O vad pe o fata. — Vad o fata.

Latok egy lanyt.

Tomescu (2017) egynyelvl (romén) és kétnyelv(i (magyar-roman) 6vodas
kort gyerekek romén elbeszéléseit vizsgalva arra jott ra, hogy a kétnyelviiek ro-
mén nyelven is inkabb kiillonbséget tesznek a hatarozott és hatarozatlan targy
kozott, 6k példaul a pe prepoziciét egyszer sem hasznaltak hatarozatlan targy
elott. A kétnyelvi gyerekek magyarul is elmondték az elbeszéléseket, és az dertilt
ki, hogy a hibaarany nagyon kicsi, alig tévednek a két ragozast illetGen.
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A romén és a magyar targy, illetve targyeset jel6lésében sok kiillonbség mertil
fel, ezért a magyart mint idegen nyelvet tanulé didkok szdmara ez nehézséget
okoz. A legnagyobb gondot pedig egyértelmtien a két magyar igei paradigma el-
sajatitasa jelenti a roman anyanyelvl didkoknak. Mig a magyar egynyelvi és a
roman-magyar kétnyelvi gyerekek nehézségek nélkil tanuljak meg és hasznal-
jék ezt a nyelvi jelenséget, a magyart idegen nyelvként tanulék szamara ez jelenti
az egyik legnagyobb gondot.

Egy vizsgélat sordn azt vetettiik 6ssze, hogy a fent emlitett gyerekcsoportok-
hoz képest a magyart idegen nyelvként tanulék milyen mértékben hasznaljak
helyesen vagy helytelentil az igeragozast. 12 elbeszélés gytilt 6ssze a Bukaresti
Egyetem hallgat6itol (8) és mar végzett didkjaitol (4). Ezek koziil heten néhény
hoénapos vagy egyéves sztondijjal Magyarorszagon is tanultak a nyelvet, 6ten
nem voltak 6sztondijasok, bar ebbe a jarvanyhelyzet is beleszélt.

Egyetemiinkon a didkok az els6 év masodik félévében szembesiilnek nyel-
vészeti 6rdn a kétféle igei paradigma elméleti kérdéseivel és annak miikodésével.
A hatarozatlan ragozast tanuljék el6szor, de fokozatosan felvezetjiik a hatarozott
ragozast is, hogy a két paradigma kozotti killonbségek minél hamarabb nyilvan-
valéak legyenek. Azért latom jonak ezt a médszert, mert a legtobb hiba abbdl
ered, hogy hatarozatlan ragozas mellett hatarozott targyat hasznalnak (Tanulok a
leckét.), azaz a targy morfolégiai szerkezetét médositjék, de az ige ragozaséat nem.
Azt tapasztaltam, hogy mér a formai kiilonbségek tudatositédsa elegend6 ahhoz,
hogy helyesebben hasznéljak az igét a mondatban.

Maésodéven keril sor a mondattan tanitasara, ekkor rimutatunk a targy ala-
ki kérdéseire, szofajara és hatarozott-hatarozatlan voltara. Ez utébbi killonosen
fontos, hiszen éppen ennek a megértése, tudatositasa fogja elmélyiteni a helyes
igeragozas hasznalati szabalyait.

Egy masik nagyon gyakori hiba a fénévvel kifejezett targy ragjdnak, a -t-nek
az elhagyasa, amely val6szintileg abb6l addédik, hogy a roméan nyelvben nincs
jele a targyesetnek. Ezt a hibat azonban a hatarozott-hatarozatlan targy meghata-
rozasanak szempontjabdl nem tekintem lényegesnek:

1. Tanulom a lecke.

2. Tanulok egy ének.

Az elsé példdban helyes a hatarozott igehasznélat, hiszen hatérozott nével6s
fé6név a targy, a méasodik példaban a hatarozatlan ragozas a helyes, mivel a targy
hatarozatlan névelés névszoé, igy a targy hatarozott-hatarozatlan voltat mindkét
esetben helyesen itélte meg a beszéld, csupan a szintaktikai funkciéra utalé rag
maradt el.

Altalanossagban véve a 12 alany 6sszesen 813 igét hasznalt, amelyekbdl
332 igét targyas szerkezetben. Ezeknek kortilbeliill kétharmadat helyesen, egy-
harmadat pedig helyteleniil hasznaltak. A hibakat csoportositottuk, és az dertilt
ki, hogy a leggyakoribb hiba a hatérozatlan igeragozas hasznélata volt a hataro-
zott targy mellett, a méasodik leggyakrabban el6fordulé hiba pedig ennek a fordi-
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tottja volt, amikor a beszélé hatarozott ragozasi igét hasznalt, mikozben a targy
hatarozatlan maradt. Mindkét esetben eléfordult a targy ragjanak az elhagyasa
is. Mégis kiilon csoportot képviseltek azok a targyas szerkezetek, amelyekben az
egyediili hiba a ragelhagyas volt, azaz az igét helyesen hasznéltak.

Voltak olyan hibak is, amelyeket egyik fenti csoportba sem sorolhattuk. Ezek
kozul tobbszor hasznéltak intranzitiv igét targy mellett (nincs erdt), ragoztak in-
tranzitiv igét targyasan, mikézben hatarozdragos vagy névutés fénevet allitottak
mellé (megijedte a macskatél/elmenekiilte a méhek eldl). A probalta segiteni a bé-
kanak komplex szerkezet, amely mutatja a grammatikai jelek tudatos hasznalatét
és a kétféle ragozas ismeretét is, mégis helytelen a szintagma.

Az alabbi tablazat 6sszefoglalja az adatokat:

1. tablazat: magyar L2

Résztvevbk szama 12

Osszes igehasznalat 813

Targyas igék 332

Targyas igék/szerkezetek hibas hasznalata (0ssz.) 118 (35,54%)
Hatarozatlan ragozéas+hatéarozott targy 40 (12,01%)
Hatérozott ragozas+hatédrozatlan targy 29 (8,73%)
Ragelhagyas 30 (9,08%)
Egyéb hibdk 19 (5,72%)

A magyart mint idegen nyelvet tanulé felnéttek (didkok) sokkal tobb hibat
kovettek el a kétnyelvi évodasokhoz képest, ahol a tévedési arany 2 szézalékos
volt. Ugyanakkor a roman anyanyelvii didkok esetében j6l megfigyelhetd az el-
méleti tudasra alapozott tudatossaguk az ige hasznélataban.

A hibak ugyanakkor varhatéak voltak egyrészt a kétféle konjugécié, masrészt
a targyeset ragjanak hasznalati nehézségei miatt, de pozitivumként konyvelhet-
jik el, hogy az 6sszhibak szdma joval a 40% alatt maradt. Arra a kovetkeztetésre
jutottam, hogy egyetemiinkon a két idegen nyelv parhuzamos tanulasa, elsajati-
tasa eldsegiti a nyelvi strukturdk jobb megértését, a didkok hamarabb meglatjak
a nyelvi helyzetek kozotti hasonlésédgokat és eltéréseket, képesek kiilonbséget
tenni a kiilénb6z6 nyelvi helyzetek koézott.

Szamomra azonban az is fontos volt, hogy megfigyeljem az elbeszélésekben
a helyesen vagy részben helyesen hasznalt targyas szerkezeteket, és arra a meg-
allapitasra jutottam, hogy a hatérozatlan ragozasu ige mellett nagyon gyakran
hasznaltak a didkok fénévi igenévi targyat helyesen:

probal menekiilni

akar védeni

A helyes f6névi igeneves szerkezetek hasznalata egyrészt azzal magyarédzha-
t6, hogy a f6névi igenév egyszerti targyként a tobbet és konnyebben hasznalt ha-
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tdrozatlan ragozasi paradigmat kéri, masrészt pedig azzal, hogy a f6névi igenév
semmilyen alaki valtozdson nem megy keresztiil targyi funkciéban, azaz nem
illesztiink hozza ragot. Erre alapozva gondolom azt, hogy ezekbdl a nyelvtani
szerkezetekbdl kiindulva fogékonyabba lehet tenni a didkokat a hatarozott rago-
zasu szerkezetek helyes hasznalatara.

,Probalta segiteni a békanak”

A tanulmanynak ebben az utolsé részében azokat a 1épéseket mutatom be,
amelyeket a hatarozatlan-hatarozott paradigma jobb elsajatitisa érdekében tet-
tem a korpusz megvizsgéldsa utan. Abbdl a hibés fénévi igeneves szerkezetbdl
indultam ki, amelyet itt alcimként hasznélok, és amelyet a didkok elbeszélésébdl
emeltem ki. A fenti példa val6jaban bonyolult nyelvi struktira, és azt mutatja,
hogy a beszélé képes a magyar nyelvi elemek hasznalatara, kombinaciéjara, és a
hatarozott ragozas sem idegen szamara.

Els6 1épésként egyértelmiien targyas szerkezetté alakitottam at ezt a kettds
szintagmat, majd kettévalasztottam a szerkezetet (prébdl segiteni — segiteni a bé-
kat), és egyszerti targyas szintagmakat alkottam tgy, hogy a médbeli segédigék
ragozott alakja mellé tranzitiv igékbdél képzett igeneveket allitottam targyként:

probal szeletelni (valamit)

akar tanulni (valamit)

szeret enni (valamit)

tud irni (valamit)

Igy egyrészt tudatositottam benniik, hogy mely igék mellett lehet fénévi
igenevet haszndlni targyként, masrészt azért hasznaltam tranzitiv igenevet tér-
gyi szerepben, hogy aztidn a f6névi igenév sajat, f{énévvel kifejezett hatdrozatlan,
majd pedig hatarozott targyat kaphasson, és igy jussunk el 1épésenként a hataro-
zatlan ragozastdl a hatérozottig:

kenyeret szeletelni (probal)

(akar) tanulni egy szerepet

tortat enni (szeret)

verset irni (tud)

Mivel nem a szintaktikai szerkezet megérzése volt a célom, hanem a ha-
tarozott-hatarozatlan ragozas helyes hasznélatéra valé ravezetés, kovetkezd 1é-
pésként a fénévi igeneveket hatarozatlan ragozasu igealakokka valtoztattam, és
meglriztem a hatarozatlan fénévi targyat:

kenyeret szeletel — feliazda pGine

tanul egy szerepet — invata un rol

tortat eszik — mananca tort

verset Ir — scrie poezie
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Ha azonban ugyanezekhez az igékhez hatédrozott fénévi targyat illesztiink,
az ige ragozasat is meg kellene valtoztatnunk a magyarban, mig a romanban az
ige alakja valtozatlan marad:

a kenyeret szeletel (helytelen) — feliaza pGinea

tanul a szerepet (helytelen) — invata rolul

a tortdt eszik (6) (helytelen) — mananca tortul

a verset ir (helytelen) — scrie poezia

Ez volt az a pont a roméan anyanyelv(i didkok szdméra, ahol tudatosithatték,
hogy a hatarozott névelds fénévi targy megvaltoztatja az ige ragozasat is, azaz ha-
tarozatlanbol hatarozottra kell atvaltani. Azon didkokbél allé csoportnak a tagjai,
akikkel a fenti 1épések szerint haladtam, a példék kozel 85 szazalékaban voltak
képesek a megfelel§ igealakot hasznéalni, mig tarsaik, akik nem vettek részt a
kisérleti csoportban, ennél tobbet tévedtek:

tanulja a szerepet — invata rolul

a tortdt eszi — mananca tortul

a kenyeret szeleteli — feliaza pdinea

a verset irja — scrie poezia

Igy jutottam el oda, ahol vilagossa tehettem a diakok szdmara, hogy az erede-
ti hibas szerkezet val6jaban két helyes szintagmara tagolhato6. A prébdlta segiteni
a békdt lesz a helyes targyas szintagma, amelyben a hatarozott targy hatarozott
ragozast igényel. A prébdlt segiteni a békdnak szintén helyes szerkezet, de ebben
az esetben a fénévi igenévvel kifejezett targynak hatarozéi bévitménye van, ezért
marad a hatarozatlan ragozasu ige. Ez pedig mar més irdnyu vizsgalodasoknak,
problémafelvetéseknek ad teret a tovabbiakban.

Azt szeretném itt még jelezni, hogy az eredmény kijelenté maéd jelen idejii és
mult idejli mondatokra vonatkozik, ahol a hatdrozott-hatarozatlan ragozas kozti
dontés nagyjabél egyenl6 aranyban volt helyes, de feltételes és felsz6lité médban
rosszabbak voltak az eredmények. Ez arra enged kovetkeztetni, hogy megnehezi-
ti a hatarozott-hatarozatlan ragozas kozotti dontést, ha azon kiviil mas alaktani
probléma is felmertl (feltételes vagy felszolité mad jele).

Osszegzés

A hatérozott és hatarozatlan ragozas, valamint a hatarozott és hatarozatlan
targy tanitasakor sok részletre, sajdtossagra és kivételre kell kiterjeszteni a di-
akok figyelmét, de a kovetkeztetésem az, hogy valéjaban nem ezek okozzak a
legnagyobb gondot, és nem is a hatdrozott paradigma formai sajatossagai (ezeket
ugyanigy megtanuljak, mint a hatarozatlan paradigma ragjait), hanem sokkal
inkabb annak a nyelvi helyzetnek a felismerése, amikor a hatarozatlan ragozésroél
hatarozottra kell valtani, vagy éppen forditva.
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Ezt azonban eleinte csakis tudatosan, més ismert nyelvekhez viszonyitva
fogja tudni megitélni. Ha tudatositjuk, hogy csakis a harmadik személyt targy
esetében kell a paradigmavaltésra figyelni, mert az elsé és masodik személy ese-
tében mindig hatarozatlan marad a ragozés, mar egy 1épéssel kozelebb vagyunk
a sikerhez.

Kutatasi eredményeim alapjan a dolgozatban a hatarozott ragozas tanitasa-
val kapcsolatban bemutatott problémara egy lehetséges tananyag vazlatos be-
mutatdsaval tettem javaslatot. A hatarozott targyas ragozés elsajatitasanak ezen
lépések szerinti vizsgalatdt més csoportban is elkezdtem.

Ugyanakkor nyilvanvaldvé valt szamomra a tanulméany kapcsén, hogy a két-
féle igeragozas elsajatitdsdanak kérdése sok érdekességet rejteget még, és érdemes
ezen a teriileten tovédbbi jol koriilhatarolt témékra koncentralé, alaposan meg-
tervezett kutatdsokat végezni. A vélsaghelyzet és az online tanitas altal felkinalt
kutatasi lehetéség akkor is kiaknazhaté marad, ha ez a helyzet megsziinik, és
visszatériink a tanterembe a hagyomanyos tanitdsi médszerekhez.
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SUBA REKA

A COVID-19-JARVANY HATASARA
KIALAKULO UJ NYELVI SAJATOSSAGOK
A KIFEJEZESKESZLET VONATKOZASABAN

Bevezetés

Az Gj tipust koronavirus-jarvany hatasara 2020 elején kialakult helyzet gyo-
keresen felforgatta az emberek életét a vildg minden orszédgéban. Ez a kivételes
id6szak, amely még a jelenben is zajlik, egyarant ranyomta bélyegét életviteliink-
re, mindennapi szokasainkra, interakciéinkra, a kapcsolattartasi formakra, de
még beszédmodunkra, nyelvhasznalatunkra is. Minden el6zetes felkészités és
felkésziilés nélkil véltozott meg az addigi munkavégzési és oktatasi gyakorlat,
egyik naprodl a mésikra tortént meg az attérés a tavolléti oktatasra a képzés min-
den szintjén, valamint a tivmunkéra, ahol az lehetségesnek mutatkozott. Mind-
ehhez azonban nagyfoka kreativitas, pozitiv gondolkodéas és problémaorientalt
hozzaéllas sziikségeltetett munkaadék és munkavallalok, oktaték és didkok stb.
részérdl egyarant. Ez a nagyméret(i és -iitemi véltozas, az életforma jelent6s at-
alakulasa, életszemléletiink nagymértékii atértékel6dése azonban sziikségszeri-
en egyutt jart rengeteg 1Gj fogalom sziletésével is, amelyeknek megnevezése ter-
mészetes igény. Ennek az igénynek a kielégitésére, ill. a helyzethez valé gyors al-
kalmazkodéas hatasara teljesen 1j szavak és kifejezések arasztottak el nyelvinket,
vagy addig ritkdbban hasznalt szavak keltek 1j életre megvaltozott jelentéssel.

Elméleti hattér

Az Gjonnan keletkezett vagy Gjszertien hasznalt kifejezésekkel kapcsolatban
megoszlanak a vélemények, nyelvenként mas és mas a megitélésiik. A magyar
nyelvre vonatkozéan nagyobb résziiket alkalmi jellegli okkazionalizmusnak te-
kintik, és csak kisebb résziiket soroljdk az Gj val6sag megnevezésére szolgalé neo-
logizmusok korébe (Veszelszki 2020a). Az Gj nyelvi jelenségek szambavételére
sziiletett meg és latott napvilagot 2020 juliusaban Veszelszki Agnes Karanténszo-
tar cimu kotete, amely a koronavirus-jarvannyal és a karanténhelyzettel kapcso-
latos kifejezéseket definialja és magyarazza 400 szocikkben (Veszelszki 2020b).

A vilag mas tajain a modern lexikografiai eszkozok gyors alkalmazkodasi
képességét kovethetjitk nyomon abban a gyakorlatban, hogy a nagynevii szétarak
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mér 2020 tavaszatdl kezd6déen bevezették a szotarak online valtozatdba az 1j
keletii kifejezéseket. Kovetkezzék erre vonatkozéan néhény példa (Zafiu 2020a,
2020b 6sszefoglaldsa nyomén): a Le Petit Robert francia szotar szerkeszt6i a szotar
2021-es kiadésaba olyan lexikai egységeket is bevezettek, mint a déconfinement
(hatosagi hazi karantén megsziuntetése’), télétravailler (otthoni munkavégzés’), a
covid fénév stb. Emellett helyet kaptak olyan megvaltozott jelentésti kifejezések
és szbokapcsolatok is, mint példédul a geste barriere, mesure barriére ('valamely
jarvany terjedésének megfékezésére szolgald elévigyazatossagi intézkedés’) vagy
a cluster anglicizmus (‘jarvanygoc’ jelentésben). Az Oxford English Dictionary
még 2020 tavaszan felvette széalloméanyaba a covidiot sz6t, amely magyarul a co-
vidiéta vagy covidinka véltozatban terjedt el (Veszelszki 2020b) annak a személy-
nek a megnevezésére, aki nem tartja be a jarvannyal kapcsolatos utasitasokat;
az olasz Zingarelli sz6tar is szdmtalan Gj vagy megvaltozott jelentést kifejezést
jegyzett, mint példaul: distanziamento sociale ('szocialis tavolsagtartas’), pazien-
te zero (‘nulladik beteg’), DAD = Didattica A Distanza ('tavoktatas’), 4j jelentést
kapott a tamponare ige ('tamponoz’, ’az orrgaratb6l valé mintavétel tampon segit-
ségével’ jelentésben) stb., a Devoto-Oli szétar pedig olyan szavakat, kifejezéseket
vett fel szdjegyzékébe, amelyek mara mar valdsdgos nemzetkozi kifejezésekké
valtak, példaul: lockdown (’lezaras’), spillover (‘betegség tovabbterjedése mas faj
egyedeire’), droplet (‘cseppecske’), autoquarantena (‘énkéntes karantén’), qua-
rantenare (‘zérlat alé helyezés’), biocontenimento (’bioizolacié’) stb.

Uj szavak mindig is keletkeztek és keletkeznek a nyelvben a valtozé valosag
kifejezésére, a kevésbé hasznalatosak pedig elavulnak, vagy egyéni szinten atke-
rillnek a peremszokincsbe. Zsemlyei Janos a kovetkezéképpen vélekedik kiala-
kulasukrél: , A neologizmusok egyrészt amiatt jonnek létre, mert a megismerés
fejlédik: a megismert Gj fogalmakat, dolgokat meg kell nevezni, masrészt a kife-
jezést sziintelentiil megajitani igyekvd koltsi lelemény hivja életre Gket. Egyesek
kozuliik széles korben elterjedtek, méasoknak viszont sziik a hasznélati koriik
(a kolt6i nyelvben vagy csak valamely nyelvvaltozatban fordulnak el6). Mai
nyelviink is tele van neologizmusokkal. A teljesen friss szokészleti elemek koziil
nem egy még nem keriilt be a szétari nyilvantartasba” (Zsemlyei 1996. 24.).

Uj szavak, kifejezések, nyelvtani formak vagy mar meglévé szokészleti
elemek megvaltozott jelentésben val6é hasznélata tehat 1étrejohet sziikségszert
modon, a hétkéznapi hasznélatban, Gj helyzetek, jelenségek, tevékenységek, tar-
gyak, érzések stb. megnevezésére, hogy aztan késébb a gyakori hasznalat kovet-
keztében az 4j nyelvi formék kozosségivé, a standard székészlet részévé vélja-
nak, vagy lehetnek alkalomszer(, egyszeri el6forduldsok, Gn. stilisztikai neolo-
gizmusok vagy hapax legomenonok (Minya 2003, 2011).

A székincs folyamatos valtozasa és gazdagodasa nem 1j jelenség, a gyorsa-
sdg azonban, amivel az Gj kelet(i kifejezések és szokapcsolatok a jelen helyzetben
elarasztjak nyelviinket, mindenképp figyelemre mélto.
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A mai magyar nyelv cimi tankonyv a neologizmusok négy fajtajat killonboz-
teti meg, a kovetkez6képpen [Racz (szerk.) 1991. 482—484.]:

a) 4j szavak, amelyeknek fogalmi tartalméat régebben maés szé vagy idegen
sz6 jelolte;

b) fogalmi neologizmusok, amelyeknek 1étrehozéasa akkor vélik sziikségessé,
ha Gj targy, intézmény, szervezet, eljaras vagy Gj fogalom jon létre, és azt el kell
nevezni;

c¢) formai neologizmusok, amelyek akkor keletkeznek, ha valamely sz6 alakjan
torténik médosulas, vagy valamilyen morfolégiai, szintaktikai Gjitds hozza létre;

d) jelentésbeli neologizmusok, amelyek akkor jonnek létre, ha a szénak az
értelme véltozik meg, vagy mar meglévé értelme mellé 14j, képes értelem fejlédik
ki, miéltal jelentéskore erdsen kitagul.

A koronavirus-jarvany kovetkeztében kialakult neologizmusokat e szerint a
csoportositas szerint soroljuk be a fogalmi, formai, jelentésbeli neologizmusok
kategoéridiba, ill. az Gj székészleti elemek korébe, tovabbi szempontként figye-
lembe véve kialakulasuk madjat is, és azonosulva a funkcionalis-kognitiv stilisz-
tika szemléletmddjaval, amely szerint a neologizmus viszonyfogalom, azaz bér-
milyen 6j lexikalis képzédmény csak egy adott szinkrén metszetben tekinthetd
neologizmusnak (Minya 2011; S6lyom 2010).

A kifejezéskészlet sikjan tapasztalhaté valtozasok

Olyan 4j lexikalis egységek vagy szerkezeti formak csoportjait vizsgéltuk
meg sajat megfigyelések és adatgytijtés alapjan,' amelyek a roméniai magyar irott
és audiovizudlis sajté nyelvébdl keriiltek at az élényelvi hasznélatba, a romaniai
magyar kozosség mindennapi nyelvhasznalataba, és a vilagjarvany kovetkezté-
ben kialakulé 4j tarsadalmi-egészségiigyi valdsagra vonatkoznak. A jelenségek
bemutatasa a neologizmusok keletkezési médja szerint torténik (Cs. Nagy 2007;
Keszler 2000; Zsemlyei 1996; Zsemlyei 2009).

Szoosszetétellel 1étrejott fogalmi neologizmusok

Szo6osszetétel soran két vagy tobb széalak dsszekapcsolasaval jon létre 1j le-
xéma, amelyet alaki felépitése alapjan neveziink 6sszetett szonak. A sz6osszetétel
az egyik leggyakoribb széalkotasméd a magyarban, ez megmutatkozik a vizsgalt

1 Akorpusz a kovetkezé romaniai magyar internetes hirportélok, rddiadék honlapjanak anya-
géabol, ill. az AGERPRES Romén Nemzeti Hirtigynokség honlapjan magyar nyelven olvashat6
hirésszefoglalokbol szarmazik: https://foter.ro, https://szekelyhon.ro, https://kronikaonline.
ro, https://www.maszol.ro, https://www.transindex.ro, https://www.hirmondo.ro, https://
www.marosvasarhelyiradio.ro, https:/www.bukarestiradio.ro, https://www.e-nepujsag.ro,
https://www.agerpres.ro/magyar
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anyagban is, az 4j kifejezésformak tobbsége ezzel az eljarasmoddal jott 1étre. Leg-
termékenyebb eljarasnak az endocentrikus 6sszetételi forma mutatkozik (Kiefer
2003. 258-259.), amelynek egyik tagja a szerkezet alaptagja, és az alaptag (amely
egyben az Osszetétel utdtagja) hatdrozza meg az el6tag és az utétag kozotti morfo-
logiai, grammatikai, szemantikai kapcsolatot. Ebben az esetben csak az 6sszetétel
utétagja ragozhatd, és az utétagtol fiiggben az Gsszetétel lehet fé6névi (pl. korona-
virus), melléknévi (pl. koronavirusos), igenévi vagy igei 0sszetétel (pl. virusfertd-
zott). Emellett joval kisebb szamban, de el6fordulnak a korpuszban exocentrikus
Osszetételek is, amelyeknek nincs alaptagjuk, és lehetnek véletlenszertien létre-
jott, grammatikai kapcsolat nélkiili szervetlen 6sszetételek (pl. non-Covid osztaly),
tovdbba morfolégiai tipusa osszetételek, vagyis egy fogalomszo és egy morfolégiai
tipust viszonyszé kapcsolatai (pl. oltdsellenes), illetve hagyomanyosan melléren-
del6nek tekintett 6sszetételek. Sok esetben az azonos el6tag révén kiterjedt szo-
csalddok jonnek létre (Kiefer 2006), példaul a korona el6taggal alkotott jeloletlen
és jelentésstirité endocentrikus 6sszetételekbdl: koronavirus, koronablokad, koro-
nateszt, koronavirus-jarvany, koronavirus-mutaciék, koronavirus-fertézéttek, koro-
nafront, koronavirus-teszt stb.; Covid el6taggal alkotott 6sszetételekbél: Covid-kor-
haz, Covid-hattérkorhdaz, Covid-részleg, Covid-rész, Covid-osztaly, Covid-korter-
mek, Covid-ellenes (oltasi kampany), Covid-tutlevél, Covid-éra stb.; virus el6taggal
alkotott tsszetételekbdl: virusjarvany, virusgorbe, virusadatok, virushelyzet, virus-
korszak, virusmutdcio, virusvaltozat, virustorzs, virusfertézott, virustagado, virus-
ellenes stb.; jarvdany elétagu osszetételekbdl: jarvanyhelyzet, jarvanygéc, jarvany-
veszély, jarvanygorbe, jarvanykormdany, jarvanyadat, jarvanyiigyi (intézkedések)
stb.; karantén el6taggal: karanténkotelezettség, karanténkételes, karanténtorvény,
karanténszabdly stb.; oltds vagy vakcina el6taggal: oltdskampdny, oltdsturizmus,
oltasellenes, oltdsellenesek, oltéanyag, oltokézpont, oltdscirkusz, oltastorvény, vak-
cinatitlevél, vakcinafejlesztés, vakcinavdlasztds, vakcinakiesés stb.

Szoképzéssel 1étrejott formai neologizmusok

A szokészlet gazdagoddsanak masik legjelentésebb és legtermékenyebb mod-
ja a magyar nyelvben a sz6képzés, amelynek sordn egy képz6 hozzéajarulasaval a
sz0t6hoz vagy alapszohoz 1j, mas jelentésti, mas hangulatt, szotarozhaté egység,
vagyis szarmazékszo jon létre. Az idetartozo6 példak kozott talaljuk az olt ige visz-
szahat6 képzds szarmazékat, az oltakozik igét 'beoltatja magat’ jelentésben, ami
az egész magyar nyelvteriileten sok vitat és tiltakozast valtott ki (Balazs 2020), és
amelynek vannak tovabbképzett szarmazékai is: deverbélis igeképzével (oltakoz-
hat), igenévképzével (oltakozni, oltakozd, oltakozva), a cselekvés folyamatanak
jelolésére szolgalo -ds fénévképzovel: oltakozds, valamint -i melléknévképzével:
oltakozasi (kedv, szandék, hajland6sdg); ugyanebbdl az olt iget6bdl keletkezett
mas szarmazékok: (a lakosség) dtoltottsaga, dtoltottsdgi (arany), beoltottsdag, beol-
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tottsdgi (szint, arany, rata, adatok) stb.; tovabbi példdk mas szétovekbdl tovabb-
képzett szarmazékokra: fertdzéses (esetek), fertdzottségi (rata), covidos, koronds
(beteg), koronavirusos (megbetegedés) stb., ez utébbiak esetében megfigyelhet6 a
fénévi és melléknévi hasznélat egyarant.

A szbosszetétel és szoképzés eljarasai mellett mas szoalkotdasi modokra is
van példa a vizsgalt nyelvi anyagban, ezeket a szakirodalom a ritkabb szdalkotasi
modok kozé sorolja.

Mozaikszé-alkotassal 1étrejott neologizmusok mint aGj
szavak

A mozaikszok tobb sz6 elemeibdl épiilnek fel, példaul egy hosszabb elne-
vezésbdl rovidebb format hoznak létre a tobbszavas kapcsolat elemeinek kez-
débettiib6l vagy nagyobb részeibdl, széeleji betticsoportjaibél. Az elébbiek a
bettiszok, az utébbiak a mozaikszok vagy mas néven széosszevondsok (Zsem-
lyei 1996. 48.). A vizsgilt anyagban a romén és angol mozaikszdk és bettiszok
egyszerl atvétele a legjellemzébb. Bettiszék: GCS — a roman elnevezés (Grupul
de Comunicare Strategica) kezdébettiib6l alakult bettiszé (Stratégiai Kommuni-
kaciés Csoport); ECDC — European Centre for Disease Prevention and Control
(Eur6pai Betegségmegel6zési és Jarvanyvédelmi Kozpont); CNCAV — Comitetul
National de Coordonare a Activitatilor privind Vaccinarea impotriva COVID-19
(a COVID-19 elleni oltassal kapcsolatos tevékenységeket koordinalé orszagos
bizottsag); RENV — Registrul Electronic National al Vaccinarilor (orszagos oltas-
nyilvantart6 rendszer) stb.

Mozaikszék: COVID-19 — Gj tipust koronavirus-megbetegedés (Corona Vi-
rus Disease), SARS-CoV2 (a megbetegedést okozé virus megnevezése: Severe
Acute Respiratory Syndrome coronavirus 2); Osszetételi el6tagként szereplé be-
tlisz6: ATI-részleg (aneszteziologiai és intenziv terdpias részleg — Anestezie si
Terapie Intensiva — Aneszteziol6gia és Intenziv Terapia), ATI-szakorvos (intenziv
terdpias szakorvos); szdosszetétel elGtagjaként all6 mozaikszo: Covid-jarvany,
Covid-halott, Covid-halélozasi (statisztika) stb.

A szakirodalom ugyanide, a mozaikszé-alkotas korébe sorolja a sz60ssze-
rantas és szbdalakvegyiilés jelenségét is. Sz60sszerantas esetében két, egymastol
eltérd jelentésti szo olvad 0ssze egyetlen Gj jelentésti szova; szoalakvegyiilés, més
néven kontaminécié esetén pedig két rokon értelmt sz6 eleje és vége kapcsolé-
dik ossze, igy a kontaminacié eredményeképpen létrejott szo jelentése hasonlo
a kiindulé szavak jelentéséhez. Ilyen eljarasmoddal keletkezett neologizmusok-
ra a mindennapi nyelvhasznalat szolgaltat gazdag példaanyagot (1d. Veszelszki
Agnes karanténszotarat), az irott sajté nyelvében csak rovatcimekben lelhetd fel
szoosszerantéssal keletkezett szbalak, példaul: karantényszertiség.
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Szoroviditéssel és elvonassal 1étrejott formai
neologizmusok

Az egyszertiiségre, rovidségre valo torekvés jegyében a gyakran hasznalt sza-
vak sokszor megrovidiillnek. Gyakori eset, hogy egy hosszabb sz6 vagy szészer-
kezet jelentését az elsé egy-két szoétag veszi at. Sajatos esete a szorovidiilésnek,
amikor az 0sszetett sz6 elStagja vagy jelz6s szdszerkezetben a jelz6 rovidil meg,
vagy éppen a szo vége onéllésul. Példaul a tdvimunka, tavoktatds, tavtanulds,
tavrendelés stb. 6sszetételek esetében a tdvolsdgi jelzé rovidilt alakja kapcsold-
dik el6tagként az 0sszetétel utotagjahoz (az eredeti jelzés szerkezetek: tavolsagi
munka, tavolsagi oktatas, tdvolsdgi tanulas, tavolsagi szakrendelés). A hirpor-
talok vizsgalt anyagdban nem taldltam példat az ilyen rovidilt el6taggal alko-
tott Osszetett fénevek széelemhataron valé megroviditésére, elvonassal torténd
igésitésére, a beszélt nyelv azonban hasznalja az olyan alakokat, mint példaul:
tavdolgozik, tavoktat, tavtanul, tavrendel stb. A szakirodalom az elvonas egyik al-
eseteként tartja szamon a jelentéstapadas jelenségét (Keszler 2000. 340.), amikor
az Osszetétel vagy a szintagma egyik tagjanak a jelentéséhez hozzatapad a masik-
nak a jelentése is, igy az egyik tag el6hivja a teljes kapcsolat képzetét. Példaul a
koronavirus osszetétel jelentéstartalmat magaba olvasztja az Osszetételi elétag,
a korona, és olyan Osszetételekben szerepel, mint példéul a koronateszt (koro-
navirusteszt helyett), emellett képzett valtozatokban is megjelenik melléknévi
és fénévi értékben egyarant: koronds (beteg, megbetegedés) — korondsok (’koro-
navirussal fert6zott személyek’ jelentésben); a koronavirus-jarvany tébbszoros
Osszetétel esetében az 0sszetett el6tag determinansa ugyanaz a korona szo6, amely
atveszi a teljes 0sszetétel jelentését: a korona (idején); mas példa: covidos (bete-
gek), covidosok (fénévi hasznalatban). A koronds betegek, covidos betegek jelzés
szbszerkezetekben a jelzd jelentéstapadassal magéba olvasztja a jelzett sz6 értel-
mét, és atveszi szofaji értékét, ekként alakulhat ki a f6névi hasznélat.

A szokincsben tetten érhet6, in. lexikai véltozasoktol alig valaszthato el a je-
lentésvéltozas jelensége, amelynek soran a szavak hasznalati értékében torténik
valtozas, akar a jelentésterjedelem megnovekedése, akér sztkiilése altal.

Jelentésbdviiléssel vagy jelentéssziikiiléssel 1étrejott
jelentésbeli neologizmusok

Jelentésbéviilés esetén egy adott szokészleti elem a dolgoknak, targyaknak,
cselekvéseknek stb. szélesebb osztdlyara kezd vonatkozni, és ez alapulhat alaki
vagy funkciobeli hasonlésagon, metaforikus kapcsolaton vagy ok-okozati, tér- és
id6beli érintkezésen, ok-okozati viszonyokon (ilyenkor metonimikus jelentésval-
tozésrol beszéliink). A jelentéssziikiilés ennek forditottja, esetében a sz6 jelentés-
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terjedelme csokken, az eredetileg jelolt egyedek sziikebb korére vonatkozik, azaz
a jelentéstartalom specializélédik.

Példaul a vizsgélt nyelvi anyagban tobbszor felbukkan a torzs sz6 virustérzs,
koronavirustorzs, (fert6zébb) torzs, ill. operativ torzs 6sszetételekben és szdkap-
csolatokban. A szénak a Magyar Nyelv Ertelmez6 Szétara kilenc jelentését irja le,
amelyek koziil a 7. jelentés vonatkozik a sz6 jelenlegi sziikebb hasznalati korére:
~Némely természetes névénytani v. allattani rendszerben az osztdlynal kisebb
rangu rendszertani egység”, illetve a 8. jelentés az atvitt értelmd hasznalatara
az operativ torzs szokapcsolatban: ,a vezetés legfontosabb kozegeit magaban
foglal6 szerv” (a testiilet teljes neve: Koronavirus-jarvany Elleni Védekezésért
Felel6s Operativ Torzs); a pajzs és a maszk szavak (arcpajzs, arcmaszk, maszk-
viselés) a funkcidbeli hasonlésdgon alapulé metonimikus jelentésbéviilés esetét
példazzak, mialtal jelentésitk magaba foglalja az ’oltalom, védelem’ funkciéra
utal6 jelentést is; a tdvolsagtartds szo6 jelentésének moédosulasa pedig ennek a
jelenségnek az ellenkezgjét mutatja, jelentéstartalma ugyanis lesztiktlt az el6irt
fizikai tdvolsag betartaséra, bér a tdvolsdgot tart, tartja a tdvolsagot szerkezeteket
emberekre vonatkoztatva eddig csak atvitt értelemben hasznéltuk, ahogyan az
Ertelmez6 Szétar definialja a sz6 7. jelentését, ,az ala- és folérendeltségbél eredd
feszesebb, ridegebb, tiszteletet kovetel§ viszony” kifejezésére szolgalt. Ugyanide
besorolhat6 a jelentéstapadés jelenségénél példaként szerepldé koronavirusos be-
teg vagy koronavirus-jarvany szerkezetek és osszetételek egyszertisodése koronds
beteg és koronajarvany szerkezetekké. Itt az Osszetétel masodik tagja elmarad,
jelentéstartalmat atveszi az el6tag, ezaltal egyszertisodik a szerkezet, és tn. ki-
hagyo6 0sszevonas torténik (Hadrovics 1992. 89.), ami jelentéssziikiiléssel jar: a
determinéns jelentéstapadéssal 4tveszi az egész szerkezet jelentését, és a korona
vagy koronds mar csak a virusra vonatkozik, bar t6bb minden lehetne koronas:
koronas sas, koronas keresztespdk, koronas f6, koronagyarmat, koronatant stb.

Idegen szavak mint fogalmi neologizmusok

A koronavirus-jarvany hatasara kialakult krizishelyzet szamtalan idegen
szoval, kolcsonelemmel drasztotta el a kozélet és a sajt6 nyelvét, ezeknek legna-
gyobb része az orvosi szaknyelvbél szarmazik, példaul: pandémia — vilagjarvany,
pdciens — beteg, izoldlas — elkiilonités, intubdlas — 1élegeztetés, vakcina — oltas,
pozitiv eset — megbetegedés, pozitivitdsi arany — megbetegedések aranya, reakto-
genitds — véddoltés altal kivaltott immunreakciok 0sszessége, virusvektor — egy
nem fert6z6 masik virusba oltott fert6z6 virus-DNS, dézis — adag, genomszek-
venalds — 6sszefiiggé DNS-szakaszok szekvencidjanak meghatdrozdsa, mutdns
— virusvaltozat, ,izoletta” (a romén izoleta atvétele) — szigetelt hordagy a korona-
sok szallitasara, speciélis hordagy, nydjimmunitds — k6zosségi atfert6zédés vagy
beoltottsag, szuperterjesztd | virusszoré (személy) — a virust nagy gyorsasdggal
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terjesztd személy (az angol super-spreader tukorforditasa), kontaktszemély — a
fert6zott személlyel kozvetlen kapcsolatban all6 személy stb.

Lexéma értékii szoszerkezetek mint neologizmusok

A vizsgalt anyagban szdmtalan lexéma értéki szészerkezet van jelen mint
neologizmus, példaul: fertézési képesség, inkubdciés periédus, haldlozdsi arany,
alap szaporoddsi rata, viligmeéretti egészségiigyi vészhelyzet, vészhelyzeti prog-
ram, epidemioldgiai kockazati teriilet, fertézottségi rata, altalanos fert6zottségi
ardny, a karantén-eldirdsok megszegéséért valé felelésségre vonds, a betegségek
lekiizdésére iranyuld erdfeszitések meghitsitdsa, dtviteli transzmisszids rata,
jarvanyiigyi megel6zd eszkozok, jarvanyiigyi osztdlyozas, oltdsi platform, karan-
ténba vonuldas, hatésdagi karantén, intézményes karantén, intézményes veszteg-
zdr, vesztegzar ald helvezés, onkéntes hazi karantén, otthoni elkiilénités, igazolt
koronavirusos esetek, fertézésgyaniis pdciensek, koronavirus elleni immunizd-
las, regisztrdlt fertzottek, korlatozdsok bevezetése, korlatozdasok felolddsa, oltdsi
kampany, jarvanytigyi sziirés, egészségiigyi tavolsdg, szocidlis tavolsag, szocidlis
tavolsdgtartas stb. Az Gjonnan keletkezett szdszerkezetek némelyikében a tobb-
értelmiiség bizonyos foka fedezheté fel, mivel a szintagma megérizte alkototagja-
inak a tudomanyos szakszokincsben konszolidalodott jelentését. Ilyenek példaul
a szocidlis tavolsdag és szocidlis tavolsagtartds rokon jelentésii szintagmék, ame-
lyek a social distance és social distancing angol székapcsolatok titkorforditasai,
de megfelel6ik ugyantugy jelen vannak a kiilonboz6 nyelvekben: a franciaban dis-
tance sociale és distanciation sociale, az olaszban distanza sociale és distanzia-
mento sociale, a spanyolban distancia social és distanciamiento social, a roman-
ban distanta sociala és distantarea sociald stb. (Zafiu 2020a). A kétértelmiiség
forrasa részben az, hogy a szdalakok a tudomanyos nyelvbél (a szociolégia, pszi-
chologia, epidemioldgia szaknyelvébdl) kertiltek at a koralmények folytan a koz-
nyelvbe, és a szocidlis melléknév elsGsorban a 'tarsadalmi’, 'k6zosségi’, ‘az embe-
rek kapcsolataira vonatkozé’ jelentést hivja eld, ha nem éppen a tarsadalomban
elfoglalt helyzetre, a tarsadalmi rétegekre utalot, holott kéztudott, hogy szocidlis
tavolsdgrél kizarolag proxemikai szempontbdl beszéliink, a *térben megvaldsuléd
fizikai tavolsag’ értelemben (szemben a bizalmas, a személyes, a hivatalos stb.
tavolsagokkal). A jelentés kétértelmiisége ugyanigy jelen van a szocidlis tavolsag-
tartds szintagméban is, ahol még a tdvolsdgtartds alaptag atvitt értelmi jelentése
is erésiti a ’szocialis érzéketlenség’ jelentést. Talan pontosan ezért jobb lett volna
megmaradni a kezdetben hasznalt egészségiigyi tavolsag szokapcsolatnal, vagy
egyszerlien a személyek kozotti tdvolsag betartasanak kovetelményérél beszélni.
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Osszegzés

A kifejezéskészlet valtozasa és altalaban véve a nyelvi valtozas a tarsadalom
sziikségletei szerinti alland6 nyelvi alkalmazkodést mutatja. A jeleniinket megha-
tdrozé modon befolyédsol6 koronavirus-jarvany hatéasa is megmutatkozik nemcsak
a gazdasag alakuldsédban, az egészségiigyi rendszer valsdgosra forduld helyzeté-
ben, az oktatéasi gyakorlat teljes atalakuldsaban stb., hanem a nyelvhasznalatunk-
ban is. 2020 marciusa 6ta megvaltozott koralottiink a vildg, gyckeres valtozason
esett at egész életviteliink, mialtal érdeklédésiink nagyobbrészt a vilagjarvény ala-
kuldsara, az ennek kovetkeztében hozott intézkedésekre, a kialakult helyzet ben-
niinket érint6 kérdéseire iranyult, informaciéinkat pedig az irott, audiovizualis és
online sajté tartalmaibdl szereztitk. A megvaltozott valdség Gj kifejezéskészletet
igényelt, Gjonnan alkotott vagy bizonyos szaknyelvekbdl, esetleg mas nyelvekbdl
kolcsonzott lexikalis elemeket, kifejezésformaékat, székapcsolatokat.

Ha megvizsgaljuk a fentebb példaként felsorolt Gj szdalakokat, székapcso-
latokat és nyelvi jellegzetességeket, Ggy tlinik, a pandémia idején a kiilonboz6
tudomanyégak szakszavai, de f6ként az orvosi szaknyelv kulcsszavai és sajatos
kifejezései ugyanolyan gyors iramban terjednek, mint maga a virus, hogy aztén,
amint meggyokereznek valamely nyelvhasznalati véaltozatban, egész szocsalado-
kat hozzanak létre, és ekként keriilhessenek at a mindennapi nyelvhasznalatba.
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MAGYARI SARA

KORONAHUMOR A MEDIABAN

Bevezeto

Gyakran mondogatjak mifelénk, krizishelyzetben a két h tartja meg az em-
bert: a hit és a humor. Mindkét tényez6 izgalmas képet nytjt a mai magyar nyelv-
kozosségrol, ha gércsé ala vessziik ezek killonb6zé szinterti megjelenését, ravila-
gitanak a koronavirus-jarvannyal val6 kulturalis, antropolégiai megkiizdési me-
chanizmusokra, arra, hogyan is miikodiink mi, emberek, kozosségek, és hogyan
miikodtetjik a nyelvet.

Kutatdsomban harom szempont érvényesitésére véllalkozom: (a) egyrészt
lexikolégiai megkozelitésben targyalom a témat (Veszelszki 2020a, 2020b). Az
elmilt majdnem masfél év alatt Gj szavak, kifejezések kertiltek be nyelviinkbe
(pl. kovid, kovidizmus, covidinka; karantének, koronamém; oltakozik; oltasfe-
tisiszta, oltdsévatos, oltdsturizmus), ezek nemcsak a tarsadalmi véaltozéasok le-
nyomatai, hanem a nyelvkozosség értékrendszerét, kreativitasat, véleményét is
kifejezik. Mésrészt (b) antropolégiai nyelvészeti megkozelitést alkalmazok (Ma-
gyari—Szabé 2020), amikor a korpuszban beazonositom a humorelemeket, ezek
funkcidit, azaz a krizishelyzetben val6 megkiizdési stratégiakat azonositom és
értelmezem. Harmadrészt (c) szemiotikai megkozelitést is végzek (Isték 2018),
amikor a jarvannyal kapcsolatos humoros mémek értelmezésére vallalkozom.

A kutatasi modszerrdl és az elméleti megalapozasrol

Kutatasi médszerem a nyelvészeti antropolégiaban gyakran hasznélt részt
vevé megfigyelés, evvel parhuzamosan az internetes forraskutatas, melynek
két fazisa volt: (1) 2020 tavaszan a jarvany megjelenésével és a korlatozasi ren-
delkezésekkel kapcsolatos neologizmusok és mémalapt humorkifejez6déseket
gytjtottem, majd (2) a 2021 telén elinditott oltdiskampany székészleti és mémes
humorelemeit vettem gorcsé ala.

A neologizmusok feldolgozasahoz forrasként hasznéltam Veszelszki Agnes
(2020a) Karanténszotarat, amely 400 elemet tartalmaz a 2020 januéarja és jani-
usa kozotti idészakbol, illetve az oltdskampany megkezdésétsl (2021 januérja)
napjainkig tart6 idészakban magam gytjtotte korpusz alapjan dolgoztam, mely
72 elemet tartalmaz. Ezt a korpuszt magyarorszagi és romaniai napilapok inter-
netes cikkeibdl, televizi6- és radiémiisorok hiranyagabdl, beszélgets miisoraibél
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alakitottam ki. A humoros mémekbdl 4116 magyar nyelvii korpusz szintén két
egységre bonthatd: a 2020-as karantén idején, illetve a korlatozasok idGszakaban
megjelend mémeket adatoltam, majd a 2021-es oltaskampéany idészakaban ter-
jed6 mémek keriiltek értelmezésre. Ezek forrdsa minden esetben a Facebook. A
korpusz jelenleg 146 mémet tartalmaz, de folyamatosan tGjabb és Gjabb elemek
jelennek meg, s ezekkel bévitem gytijteményemet.

Kutatasom alapkérdése, hogy milyen céllal és milyen m6don miikodteti a
magyar nyelvkozosség a humorelemeket a jelenlegi krizishelyzetben. Korpusz-
kozponti megkozelitést alkalmazva, a jelentésalkotds mikéntjére prébalok ravi-
lagitani.

Krizishelyzetekben gyorsan megjelenik az élcel6dés, a humorizalas. Ugy ti-
nik, az embernek antropoldgiai sajatja ez, rdadasul amin nevetni tudunk, talédn
nem olyan félelmetes; amivel viccelni lehet, az mintha nem lenne olyan komoly
dolog; amit humorosan is el tudunk mondani, az nem olyan ellenséges. Igy a
viccel6dés nemcsak egymas és énmagunk szorakoztataséra val6, hanem nagyon
erds a feszliltségoldo szerepe is. Egy jo nevetés vagy legalabb egy kis mosolygas
maés szinben tiinteti fel a dolgokat: konnyebben tulélhet6 a baj. Ugyanakkor a
folény megtapasztaldsat is nydjthatja, hiszen az, akinek van humora, akibél dél a
vicc, az a kézéppontban van, ra oda lehet figyelni. Es a nevetés, a humor gyogyit
is, ma mar tobb kutatas is bizonyitotta ezt, gondoljunk csak a kérhazi boh6cokra,
akik bejératosak a gyermekosztalyokra (Magyari—Szabé 2020. 57.).

Lendvai Endre (2008) a humor funkciéit kilenc pontban 6sszegezi. Ezek
alapjan van 1. tarsadalmi szerepe: szorakoztat, pihentet. 2. Lélektani funkcioval
rendelkezik, mert stresszoldd, gyogyité hatasu. 3. Eszleljilk a logikai szerepet,
mert a humorelem analizalé is. 4. Megtalalhat6 az agitativ funkcio is: az érveld, a
meggy6z0, a befolydsolé magatartas révén. 5. A pedagogiai szerepe sem elhanya-
golhat6 a humornak, hiszen szemléltet, oktat, nevel. 6. Fontos a kritikai funkcié
is: ha kell, a viccel rombolunk, megsemmisitiink, de (Gjra) is alkotunk. 7. Gyakori
a politikai szerepe, mert a humor érdekkifejezd, érdekérvényesits, konfliktuskel-
t6, konfliktusoldd, konfliktusmegel$z6, kikozositd, és akar biintet§ szerepet is
véghezvisz. 8. A humor gyakran val6sagabrazolés is egyben: gorbe tiikrot tart a
tarsadalomnak, egy-egy normaszegé magatartasnak. 9. Kimutathaté a nyelvészeti
funkcié is, mert a humor sokszor nyelvfilozofiai kisérletként realizalédik.

A humoros mémek esetében is érvényes az a megallapitas, hogy harom
mémtipussal taladlkozunk kép-szoveg viszonya alapjan: vannak a kép-szo-
veg konglomeratumd mémek (lasd 1. mém), a csak szovegalapt mémek (lasd
2. mém) és a csak képalapt mémek (lasd 3. mém). Jelen kutatasban csak a kép-
szoveg konglomeratumi mémekkel dolgozom, hiszen az antropoldgiai nyelvé-
szeti megkozelités egyik feltétele, hogy a nyelvhasznélaton keresztil vizsgéljuk
a nyelvkozosségeket.



KORONAHUMOR A MEDIABAN 53

Itt a szezon. Ma fiiszerek nélkiil
Neked van f6zom a levest,

KoviD ? kivancsi leszek az
arcokra, amikor azt

hiszi a csalad, hogy
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Az adatok értelmezése
a) Lexikolégiai megkozelités

A jarvany megjelenésével egyre tébb neologizmus keriilt be nyelviinkbe.
Létrejottitk klasszikus médon torténik: egyrészt belsé keletkezéstiek, szoterem-
tés és szbalkotés révén (pl. karantének, oltakozik, cecizmusok, elgydrfipdlosodik),
masrészt kolcsonelemek (pl. kovid, kovidizmus, covidinka). Ezek az elemek a be-
szél6kozosség azonnali reakcidiként értelmezhetdk a kornyezeti véltozasra.

Mai tudasunk szerint a szavaknak é&ltalanosan kilenc jelentésiik ismert
(Méthé 2009; Szilagyi N. 1996): szdtdri (f6leg ahogyan az értelmez6 szétarak ma-
gyarazzak a lexémat), kontextudlis (ahogyan a beszédben, a konkrét hasznalatban
realizalédik egy sz0), szintaktikai (a mondatbeli szerepre vonatkozik), denotativ
(a legismertebb, altaldban az elsédleges jelentés ez), konnotativ (a szbjelentés ki-
tdgul), metaforikus (hasonlésdgon alapuld tobbletjelentéssel béviil az els6dleges
jelentés), értékjelentés (a szavak sok esetben valamilyen értékviszonyt is kifejez-
nek), pragmatikai (ahogyan a gyakorlatban hasznalja a beszéld, de idetartoznak
az udvariassagi el6irasok, a normakdvetés vagy éppen -elutasitds) és modalis
(a paraverbdlis realizdlddas ez, mely 6sszefiiggésben all a hangsilyozéssal, be-
szédritmussal, hangerével stb.).

Ebben az elméleti keretben nytlok vissza ahhoz az alaptételhez, mely sze-
rint a sz6 jelolébdl és jeloltbdl tevédik ossze, ahol a jelold a kiejtett hangsor, a
leirt bettik rendje, és a jelolt a hangalak, bettikép altal felidézett jelentés. Megfi-
gyeléseim szerint a szdalak egy keret, amely grammatikai hagyoményokat kovet,
anal6giasan mikodik és morfémahasznélatban realizal6dik. A szavak kétfélekép-
pen viszonyulnak mas nyelvi jelekhez: szintagmatikus és paradigmatikus sikon.
A keret a nyelv szintagmatikus sikjan miikodik: linearisan kovetik egymast a mor-
fémak, ennek meghatarozott rendjét ismerjik nyelviinkben. Példaul az oltakozik
ige esetében emiatt is jelenthetd ki, hogy helyes a sz6alak, nyugodtan hasznal-
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hat6.! Létezik egy grammatikai hagyomany (Baldzs 2021; Horvath 2021; Lengyel
2021; Minya 2021), amelybe illeszkedik ez a lexéma: visszahat6 igeként mtikodik
(pl. mosakodik, fésiilkdik, toriilkozik), ugyanakkor kolcsonos ige is, hiszen a cse-
lekvék tevékenysége egymasra is irdnyul (pl. kergetdzik, dlelkezik, sakkozik).

A jelentés tolti meg tartalommal a keretet. A tartalom szemantikai hagyoma-
nyokat kovet, és az emberi tényezd is nagy szerepet jatszik ebben. Ezt a kifejezést
olyan esetekben hasznalom, amikor nem mérhets, nem modellalhaté emberi vi-
selkedéssel talaljuk magunkat szemben. Az oltakozik ige kapcsan is kimutathaté
ez a jelentéstani analégia — a nyelv paradigmatikus sikjan, ahol az asszociaciénak
nagy szerepe lesz. A lexéma kontextualis jelentésébdl arra kovetkeztetiink, hogy
réjatszik az adakozik igére. A hangalaki hasonldésag egyértelmi (ugyanolyan a
hangrendjiik, szinte megegyezé magédnhangzdkkal), megegyezik a sz6tagszamuk.
A konnotativ, a pragmatikai és az értékjelentésben is sok hasonlésagot mutatnak:
példaul az adakozik ige esetében a vezérjelentésben megtalalhat6 a masokra, ma-
sok épuilésére, segitésére iranyuld tevékenység. Vallasi szovegekbdl is ismert a jo-
kedvi adakozé, akit szeret és megéld az Isten — ahol a jotett mint alapegység van
kédolva. Az oltakozik ige kontextuélis jelentése is magén hordozza a tarsadalmi
felel6sségvallalasra valé utalast, ahol most ez a tevékenység szamit jotettnek.

A tobbi neologizmus esetében is megtalalhat6 a grammatikai és szemanti-
kai hagyomany miikodése, ez utébbi esetében az emberi tényez6 visz el egy-egy
elemet a humor irdnyaba, bér 1étrejottek olyan lexémak is, amelyek 6nmagukban
is a nyelvi leleményesség, a nyelvi humor megtestesitéi (pl. kovidinka, karantén-
atléta, maradjotthonka).

b) Antropolégiai nyelvészeti megkozelités

A nyelv hasznélatanak mikéntje a nyelv hasznaléjarél arulkodik, ha tudjuk
dekddolni a nyelvi viselkedést. Gyakran 4rulja el a nyelvhasznalat a megszolalok
kilétét (Magyari 2017), lelki mtikodését (Magyari 2019). Feltarhat6 a kozosség
értékrendszere, viszonyulésai, attitidjei az élet dolgaihoz (Magyari 2015). A kri-
zishelyzetben miikodtetett kommunikaciés méd kézelebb vihet a megoldashoz,
de el is tavolithat attol, ezért is fontos, hogy krizishelyzetek menedzselésében a
megfelel6 kommunikécids stratégidkat ismerjilk és miikodtesstik is.

Amikor baj van, az egyik leggyakrabban hasznalhaté eszkéziink a humor.
A bevezetd részben mar kifejtettem ennek miikodését, funkcidit, most réviden
reflektélok a nyelvi humor mtikodésére. Gyakran éliink a szétorzités, a képtelen
logika, a paradoxon, a nagyotmondas, a téves mondatkapcsolas, a kétértelmi-
ség, a poliszémia (4thallds) eszkozeivel, az allanddsult frazeolégiai fordulatok

1 Izgalmas nyelvi vitdnak lehetiink tanti napjainkban, ahol a nyelvhasznalék érzelmi indit-
tatasbél tamadjék vagy védik az oltakozik ige hasznélatat és ennek szarmazékait. Bar nyel-
vészek megillapitottak, hogy a sz6 haszndlata helyes, az atlagembert ez nem gydzte meg,
tovébbra is vita targyat képezi jelen lexéma.
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elferditésével, széldshasonlattal, névadassal, jelentésbeli osszeférhetetlenséggel
(inkompatibilitds), a kinrfmek, rigmusok miikodtetésével. Példaul a kovidinka
lexéma tipikus esete a szétorzitasnak, ahol az eredeti sz6 az angol covidiot (covid
és idiot 6sszetételbdl). Arra a személyre mondjék, aki nem foglalkozik a korona-
virusos betegséggel, tagadja a jarvanyt, illetve bepénikol, eltilozza a bevéasarlast.
A lexéma rajatszik a kovidinka szavunkra, mely magyar sz6l6fajtat nevez meg
(Veszelkszi 2020a). Vagy a 4. mémen talalhat6 széveg a képtelen logika elvén
keresztiil valik humorforrassa: Ezen a héten pozitiv dolgok torténnek veled! — ol-
vassuk egy szerencsestitib6l, majd megjelenik egy kovidteszt képe, ahol a pozi-
tiv mez6 van bejelolve. Illetve a poliszémidra nagyszer(i példa az alabbi: Gydrfi
Pdlesz - falusi fert6tlenitd. A szlengb6l ismert pdlesz mint a *pélinka’ sz6 rovidité-
se, a Gydrfi Pl egészségszakértd, a mentdszolgalat szakértbje nevével valo jaték
és a magyar falusi életre torténd utalds, ahol a palinkazas mint alapszokas jelenik
meg, ramutat egyrészt az értékrendszerben fontos helyet elfoglalé italozési szo-
kasra, mésrészt a jarvanytigyi rendelkezések sajétos értelmezésére is.

4. mém

A koronahumor antropolégiai nyelvészeti megkozelitése levalaszthatatlan a
koronamémek miikodtetésérdl, ez viszont szemiotikai megkozelitést (is) kivan,
igy ezt a b) az alfejezetet sszevonom a kovetkezé, c) alfejezettel, mert a szemio-
tikai megkozelitéssel egytitt tarhatéak fel leginkdbb a mélystruktirak.

¢) Szemiotikai megkozelités

A 2020 elején megjelent koronavirus-jarvany kordbban ritkan vagy egyalta-
lén nem hasznélt szavakat vezetett be a koztudatba. Ezek k6zott vannak alkalmi,
ad-hoc jellegtliek is, példdul a koronamém, koronahumor, amelyek a pandémia
felbukkanésaval jelentek meg, és neologizmusként mar lexikalizal6dtak annak
ellenére, hogy a beszél6k még Gjnak érzik.
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A koronamém kimondottan a Covid—19 betegség megjelenésével valik humor-
forrassa, ehhez szorosan kapcsolddik a koronahumor is, amely a tipikusan ebben
az idészakban keletkezett humorelemeket gytijti, legyen az lexikai elem, szoveg-
szintti (klasszikus vicc) vagy mémszerti. Veszelszki Agnes még 2020 tavaszan irt
tanulmanya (Veszelszki 2020b) csoportositja a koronavirussal megjelené mémeket,
de azéta tobb kutatas is foglalkozott a témaval (pl. Erni-Szakacs Szilard szakdolgo-
zata Mitikus elemek a koronavirus-jarvany Facebook-os megjelenitésében cimmel).

A mémek esetében jelen dolgozatban én csak a szoveg-kép konglomeratum-
ra épiil6 elemeket értelmezem. A legtobb esetben a szemiotikai alland6 egy kép-
elem (pl. Miiller Cecilia vagy Gy6rfi Pal arcképe), a szemiotikai valtozé inkabb
a szoveg. A kettd tarsitasaval indul meg a tobbszoros jelentésalkotéds folyamata,
amelyben nagy szerep jut az emberi tényezének.

Az 5. mémen lathat6 Miiller Cecilia képe, és f6lotte az alabbi szoveg: A covid
elleni tomeges oltdsi folyamatot nem befolydsolja a tavasszal indulé eboltds. A ket-
t6 tud egyszerre mitikédni, csupdn jo sorba dlljanak! Ez fontos! A humor f6forrasa
itt a tobbszoros kulturdlis rajatszasban rejlik, egy kozmondasra torténik utalas a
szovegben: Egyik kutya, mdasik eb. Ebbél fejthetd fel a killonbo6zé jelentések sikja:
a k6zmondas alapjelentése, hogy mindegy, mit hogyan neveziink, ha ugyanarrol
a helyzetrél van sz6. E16jon itt az értékjelentés, amely jelen helyzetben a véle-
ményalkotas eszkoze lesz; majd a kontextualis jelentés, mely valaszreakcioként
realizdlédik az Gjabb szigoritasokra, jarvanytigyi rendelkezésekre, és el6bukkan
a metaforikus jelentés is: a népi, kulturélis tudés kiszélasként értelmezhetd.

5. mém

A cecizmusok masik izgalmas példaja a 6. mém: szintén Miller Ceciliat
latjuk, de Arnold Schwarzenegger egyik leghiresebb alakitdsanak jelmezében, a
Termindtor cim filmbdl. A képhez az aldbbi szoveget tarsitottak: Jon a mdsodik
hullam... I'll be back. A kulturdlis réjatszas itt tobbsiku: felismerjiik a film szal-
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/////

magyarra forditott cime A haldloszté, miifaja pedig sci-fi akciéfilm. Mindez tobb-
szoros értékjelentést hoz létre, és egyértelmi a véleményalkoté funkcié. A kon-
textuélis jelentés szintén valaszreakcioként miikodik a dontéshozoék irdnyaba,
illetve a metaforikus jelentés a populéris kulturalis tudasbél fejthet6 ki.

JON A MASODIK HULLAM...

MENTEL NYARALNI

7. mem

A Gyorfi Pél-os mémek nagyszamu el6fordulésa is jelzi a magyar nyelv-
kozosség reakcidjat féleg a karantén idejérél. A 7. mémen a képelem a Mono-
poly nevii tarsasjaték lapja, ennek egyik sarkdban talalhaté Gyérfi Pal fotdja az
alébbi felirattal: Piros orszdgba mentél nyaralni. Kétszer kimaradsz a dobdsbdl.
A tarsasjaték 1935-ben jelent meg az Amerikai Egyesiilt Allamokban, és nagyon
gyorsan 37 nyelvre forditottak le. Célja a monopdliumhoz jutés, a kisajatitas.
A humor forrésa itt is a tobbszoros kulturélis rajatszasbol fakad: ismerniink kell
a tarsasjaték kialakuldsanak torténetét, a jaték szabélyait, de ismerni kell a piros
orszdg szintagma kontextualis jelentését is (nagy rizikofaktora orszag a jarvany
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idején, aki ilyen helyrél jon, karanténkateles). Az értékjelentés ebben az esetben
is a véleményalkotast titkrozi, a kontextudlis jelentés szintén vélaszreakcid az
aktudlis szabalyozasokra, a metaforikus jelentés a populéris kulturalis tudasra
valé finom humort utalas.

A koronamémek megértéséhez gyakran tobbsika kulturdlis tudasra van
sziikségtink: a humor csak akkor mtikodik, ha a jelentésfeltdrasban a mélystruk-
tarakat is értelmezni tudjuk. A viccel6dés mogott tobbszor érezhetd a tobbfunk-
cidjisag, nem csak a megnevettetés.

Osszegzés

Kutatasom alapkérdése, hogy milyen céllal és milyen médon miikodteti a
magyar nyelvkozosség a humorelemeket a jelenlegi krizishelyzetben. A korpusz
alapjan az korvonalazédik, hogy a cél els6dlegesen a véleménynyilvanitas, mely-
ben ott lappang a lazadés és a védekezés is, majd kozvetleniil e mellett megjele-
nik a fesziiltségoldas is, de jol érzékelhet6en nem a biolégiai félelem oldasa a cél
(azaz nem a jarvanytdl, a betegségtél valé félelem), sokkal inkabb az intézkedé-
sek kovetkezményeitdl valo rettegés jelenik meg.

A humor funkci6éi ko6ziil mind a kilenc megtaldlhat6 a korpuszban.
Az 1. tarsadalmi szerep a szdrakoztatasban nyilvanul meg, a 2. 1élektani funk-
ci6 a stresszoldasban, a 3. logikai szerep az elemzd magatartidsban, a 4. agitativ
funkci6 az érveld, a meggy6z6, a befolyasolé magatartés altal, az 5. pedagogiai
szerep a szemléltets, oktaté magatartasban, a 6. kritikai funkci6 a vélemény-
alkotasban, a 7. politikai szerep az érdekkifejezd, érdekérvényesits, konflik-
tuskelté vagy a biintet§ magatartdsban, a 8. valosdgdbréazolés is jol miikodik,
hiszen gorbe titkrot tart a tarsadalomnak, de féként a jarvanytigyi intézkedé-
seknek, és 9. kimutathat6 a nyelvészeti funkci6 is, a nyelvi humor tobbfajta
mukodtetésével (pl. szbtorzitas, athallas).

A leggyakoribb mé6dja a humorelemek miikodtetésének a kulturalis kiszélas:
megjelenik a népi, a magas, de a popularis kultardnak egy-egy szegmensére tor-
ténd utalas is. Ugyanakkor a lexikoldgiai hagyomanyok kovetése is egyértelmd,
mely a technoldgiai lehetéségeknek koszonhetéen Gjabb jelentéssel telitdik.

A koronahumor a médidban a globalis folklor megmutatkozasa, a krizis-
helyzet azonnali terméke, és az ember antropologiai sajatja, mely hozzasegit a
mindennapok tiléléséhez, de a kozosségi élmény tjfajta megélését is lehetévé
teszi egy olyan pillanatban, amikor a fizikai tavolsagtartas miatt megnétt az el-
magényosodas — az ember fizikailag magara maradt. Tarsas mivoltunk viszont
emberi mivoltunk zaloga is — a koronahumor ennek az &llapotnak a nagyszert
példazoéja is egyben.
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NOVAK ANIKO

ADALEKOK A MENEKULTIRODALOMHOZ
- TOLNAI OTTO MENEKULTUGYEI!

Bevezeto

Tolnai Otté muvei folyamatosan reflektdlnak az éppen aktualis tarsadalmi
jelenségekre, igy nem meglepd, hogy Nem kénnyii (2017) cimi verseskotetében
és Szeméremékszerek cimt, A két steril pohdr — Regény Misu és tdrsai, avagy
az iratmegdrzdk sorrendje (2018) alcimi regényében tematizélédik a szerb-ma-
gyar hatar mentén él6k mindennapjait 2015 6ta meghatarozé menekiltvalsag.
E kérdéskor kiillonos érzékenységet, odafigyelést igényel, ugyanis ahogyan Ju-
hasz Péter megjegyzi, mivel e diskurzus a jelenben zajlik, mind a mtalkotasok,
mind a réluk sz6l6 irasok nehezen keriilhetik ki az atpolitizaltsag és az ideolo-
gizéltsag csapdéjat (Juhasz 2017. 163.). Tolnaira jellemzd, hogy a megszokottdl
eltéré interpretaci6jat nyadjtja ennek a témanak is, a veszély helyett lehetéséget
14t a térségen atvonul6 embertomegben. Jelen dolgozat kozéppontjaban a Tolnai
Ott6 miveiben megjelené menekiltabrazolas 4ll, de a vizsgélat kitér a migrans
és menekiiltirodalom fogalmara, valamint a menekiilttematika magyar irodalmi
vonatkozdsaira is.

Migrans irodalom és/vagy menekiiltirodalom

A migrans és a menekiilt szavakat sok esetben egymas szinonimajaként
hasznaljuk, bizonyos esetekben ugyanez figyelhet6 meg a migrans és menekiilt-
irodalom fogalmaval is. Viszont ha komolyabban mérlegeljiik, mit is jelent egyik
is, mésik is, ra kell jonniink, hogy bar minden olyan mti, amely menekiiltiroda-
lom, sziikségszertien migréns irodalom is, de a migrans irodalom nem minden
esetben menekiltirodalom.

Németh Zoltdn a kozép-eurdpai irodalmi térben vizsgalja a migréns iro-
dalom fogalmat, s megallapitja, hogy annak tobbféle értelmezése is lehetséges.

1 A tanulmany az Ujvidéki Egyetem Bélcsészkara A kisebbségi nyelvek, irodalmak és kultiirdk
diskurzusai Délkelet- és K6zép-Eurépdaban (republicki projekat Filozofskog fakulteta Univer-
ziteta u Novom Sadu pod naslovom Diskursi manjinskih jezika, knjizevnosti i kulture u ju-
goistocnoj i srednjoj Evropi -178017) cim(, 178017-es szamd minisztériumi projektumanak
részeredményeit tartalmazza.
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»A sziikebb fogalomhasznalat, amely a nyugati diskurzusban a legelterjedtebb,
kevés szoveg esetében relevans” (Németh 2016. 68.). Felteszi a kérdést, hogy a
migrans jelzé ,a szerzd identitasara vonatkozik-e vagy a szoveg témajara, a mig-
racio tapasztalatdra. Mindkét esetben heterogén kifejezésrél van sz6, hiszen mig-
rans és migrans kozott 6ridsi szakadék htizédhat, amely identitdsként és irodalmi
témaként is kifejez6dhet” (Németh 2016. 64-65.). Ahogyan Németh nagyon he-
lyesen megjegyzi, attdl, hogy a szerz6 migréns, az altala mtvelt irodalom nem lesz
sziikségszeriien az, viszont nem migrans alkoté mtivében is megjelenhet a migra-
ci6 témaja. Tovabba a kisebbségi irodalmakkal is foglalkozik a migrans irodalom
fogalomkorén belil az idegenség léttapasztalata okan (v6. Németh 2016. 65.).

Németh Zoltan a migrans irodalom 6t tipusat kiiloniti el a szerzéi identités
és a szovegek témajénak figyelembevételével. A migracié torténelmi vonatkoza-
sait kozéppontba allité6 miivek esetében elsésorban az 1945 uténi kitelepitések,
attelepitések tematizédlaséara kell gondolni. A tipoldgia tobbi eleméhez a migracio
irdnya adja az alapot, ily médon elkilonithet6ek a vidékrél a varosba teleptil6k
és a hataron tuli magyar teriiletekr6l Magyarorszagra koltozék vagy a nyugati
emigraciobol 1989 utan visszatérék, valamint a Magyarorszagrol emigral6k mi-
vei. Szintén a migraci6 irdnya hatdrozza meg az 6todik kategoériat, ide Németh a
betelepiil§, nem magyar irékat sorolja, de csupan néhany nevet sorol fel, ugyanis
ez az irany kevéssé van jelen (vo. Németh 2016. 66—67.). Ez ut6bbi kategériaba
sorolhatnank leginkdbb a jelenlegi menekiiltvalsag irodalmi termékeit, iréit is,
de ez még erételjesebben a hiannyal jellemezhetd, mint a Németh altal eredetileg
meghatarozott irodalomtipus.

Claire Gallien kiemeli, hogy a menekiiltirodalom nem (csak) a kétségbeesés
irodalma, mely a Nyugat erkolcsi képmutataséaval foglalkozik. Nem is vallomasos
irodalom, mely a traumatikus eseményeket dbrazolva egy fiktiv krizisre kivan
valaszt adni. Temporalitasa tdlmutat a multon, a nosztalgian és a trauman, de
a jelenen és annak szdmos vészhelyzetén is. Egy olyan irodalom, amely termé-
keny kisérlet a formakkal, mtifajokkal, nyelvekkel és nemzeti irodalmi konstruk-
ciokkal, s mint ilyen kijeloli a posztkolonialitas jovéjének legfontosabb irdnyait.
Gallien a menekilt kifejezést olyan torténelmi konstrukcidként irja le, amely a
politikai és ideolégiai megfontolasokat privilegizalja a gazdasédgiakkal és az 6ko-
légiaiakkal szemben. Viszont mivel a gazdasagi és 6koldgiai vonatkozasok nem
vélaszthatok el a politikaitél, Kathrina Rohllel egyetértve egy 1j fogalom létreho-
zasa mellett teszi le a voksat, amely az alapvetd sziikségletek miatt menekiiléket
foglalja magaba (Gallien 2018).
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A menekiiltvalsag tematizalasa a kortars magyar
irodalomban

Az elmilt évek magyar irodalmaban a 2015-0s, valamint az azéta is tart6 me-
nekiltvalsagot tematizal6 menekiltirodalom még kevéssé hoditott teret. Az alta-
lam vizsgélt szovegekben elsGsorban az idegen, a Mésik pozicidjaban jelenik meg
a meneklt alakja. A befogadd csupén azt érzékeli, hogyan latjak, irjak le a szerep-
16k a menekiilteket. Eppen ezért e szovegek elemzésekor kivaléan alkalmazhaté
Luc Boltanski tavoli szenvedés fogalma. Boltanskit els6sorban ,a szenvedéssel
tavolrol szembesiil6 nézo statusza izgatja” (Rényi 2008. 131.), aki az eseményeket
a tévében szemlélve nem tud segiteni a szenved6kon. ,, Tehetetlenségében voyeur-
nek érzi magéat, aki fogyasztja masok szenvedését” (Rényi 2008. 128.). Hannah
Arendt nyomén megkiilonbozteti a szdnalmat és az egytittérzést. Mig a szanalom
a szenveddk tavollétében miikodik, a megfigyelés kapcsolédik hozza, addig az
egytttérzés kapcsan a jelenlét a fontos, a beléle ,fakadé irgalmassdg inkabb gesz-
tusokban 0lt testet, mintsem beszédben” (Rényi 2008. 129.).

Esther Greussing a média migransabrazolési stratégiait vizsgalva harom f6
tipust kalonit el. A sajté egyrészt passziv aldozatként mutatja be a menekiilte-
ket és menedékkérdket, akik segitségre szorulnak. Masrészt a befogad6 orszag
kultarajat, biztonsagat, jolétét veszélyeztets fenyegetésként irja le ket illegali-
tasuk hangstlyozasaval. Harmadrészt személytelen tomegként jelenitédnek meg
(Greussing 2017). Ezek az dbrédzoldsmodok a szépirodalomban is tetten érhetéek.

Diszlet, hattér, hangulatfesté elem a menekiilttematika Krusovszky Dénes
Akik mar nem lesziink sosem cimi regényében. A szerzé mindossze néhany ol-
dalon reflektél e tarsadalmi jelenségre, de mégis igen lényeges mozzanatokra
vilagit ra. A szdveg a migransabrazolds tipusai koziil az dldozati narrativat mu-
kodteti. A regény f6szerepl6jét zavarja, hogy a Keleti palyaudvart elarasztottak
a menekiiltek. Jotékonykodik ugyan, de nem szivbél teszi. Megjelenik emellett
a hiit6kocsiban elhunyt hetvenegy menekiilt esete, ami igencsak felkorbacsolta
a kedélyeket 2015 augusztusdban. A f6hés és felesége Bécsbél Budapest felé az
autépalyan veszi észre a villogé renddrautékat, és azonnal felttinik nekik, hogy
mentd és 6sszetort auto sincs a helyszinen. A narrator ,zavarba ejté jelenetként”
irja le ezt, de mély nyomot nem hagyott benniik. Késébb lattdk meg a hireket,
amelyekre igy reagéltak: ,,Szdtlanul meredtiink a képernyére, mint akik nem hi-
szik el, amit olvasnak, majd ugyanilyen kifejezéstelen arccal néztiink egymasra,
hatha a masik tud valami értelmeset mondani. De hat mit is mondhattunk vol-
na; amig mi az elészoba faldnak idealis szinérdl fecsegtiink, mellettiink, gyakor-
latilag a szemiink lattara, egy husszallité kamion rakodoterének sotét, levegot-
len pokldban tébbtucatnyi gyerek, né és férfi halt kinhalalt” (Krusovszky 2018.
490.). Az els6 szovegrésznél, a vastutadllomason inkdbb miikodik a férfi és felesége
(féképp a nd) esetében az egytittérzés, a szenvedés cselekvést valt ki beléliik,
kozvetleniil érzékelik az embertomeget, amely egyre jobban zavarja 6ket. A Bol-
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tanski 4ltal meghatarozott mindkét, az egyuttérzéshez tarsuld viselkedésmodot
magukéva teszik: segitenek, a koltozés soran kidobasra itélt ruhaikat a menekiil-
teknek adjak, majd elmenekiilnek, a férfit mar annyira zavarja a helyzet, hogy
kolcsonkéri egy barédtja autéjat, hogy ne kelljen vonatozniuk (vé. Rényi 2008.
129.). A hullakkal teli kamiont naturalisztikusan irja le az elbeszélé, a testnedvek
és a rothadé hiis orrfacsaro biizével érzékelteti a hetvenegy dldozat szenvedését.
Bar kozvetleniil, latotavolsagbol tapasztaljak meg az esetet, a blizt mégsem érzik,
segiteni mar nem tudnak, a szdnalom érzése hatalmasodik el rajtuk. Megfigyel6k,
akik nem jutnak széhoz. A beszéd hidnyat Boltanski a k6zombssség, cinkosség
érzéséhez, illetve a szenvedés élvezetéhez koti (vo. Rényi 2008. 130.), ez utébbi
vad semmiképpen sem merilhet fel veliik kapcsolatban, de a kozombdosség, vagy
még inkébb a fasultség, legalabbis egy id6 utan tetten érhetd, killondsen, ha meg-
vizsgaljuk az alabbi szovegrészt, amelyben ugyancsak megjelenik a menekiilés
gesztusa: ,Azt hittem, ett6l fogva minden mas lesz, masképpen fogunk nézni
ezekre az emberekre, mésképpen kezeljiik majd 6ket. De valéjaban néhény nap
alatt mindenki taltette magét ezen a szérnytségen is, némi szégyenlésen beval-
lott megnyugvassal, hogy veliink hasonlé nem toérténhet; aztdn ment tovdbb min-
den ugyantgy, s6t még rosszabbul. Mi pedig vartuk a szeptember elsejét, mintha
a teherauté emléke eldl is igyekeznénk elkoltozni” (Krusovszky 2018. 490-491.).

Té6th Krisztina Sotét égbolt és Jaszberényi Sandor Hosszu hétvége cimii no-
velldjaban a menekiltekkel kapcsolatos sztereotipidk dllnak a kézéppontban.
Toth Krisztina hésnéje elészor ,elbukik”, szotlanul hallgatja végig a bolti eladdk
beszélgetését arrél, hogy a menekiilteket mind bele kellene 16ni a vizbe, s6t még
meg is koszoni a tejet a huszonot koriili, égszinkék szemt, mosolygés lanynak,
aki e szélsGséges elméletet kifejtette. Otthon kezd el gondolkodni azon, mit kel-
lett volna tennie, amikor kitolti a tejet: ,Azon gondolkodom, mit kellett volna
csinalni, hogy érdemes-e ilyenkor visszakérdezni, feltartani a sort, vagy masik
tizletbe menni, esetleg leszokni a tejrél, leszokni arrél, hogy meghalljam a nem
nekem cimzett mondatokat, aztdn leszokni végiil arrdl is, hogy a nekem cimzet-
teket meghalljam. Leszokni apranként a hallasrdl, latasrél” (Toth 2017. 10-11.).
Masnap a taxiban az el6z6hoz kisértetiesen hasonlé eset tantja lesz, a taxisofér,
hogy eliisse az idé6t, a boltos lanyokhoz hasonl6an a bevandorlék lemészarola-
sérél beszél, egy sdtorban engedne rajuk gazt, és a hajléktalanokat is melléjuk
terelné. A n6é most sem emeli fel a hangjat, helyette elmenekiil: ,,Hirtelen elfogy
a levegd az autéban, ki akarok széllni. A sof6r megiitkozve felpillant, biztat, hogy
birjam ki, mar csak par szaz méter, 6sszecsdkolbztak ott fent a keresztez6désben,
ennyi az egész” (T6th 2017. 11.). A nd busszal folytatja az utat, ahol a tobbi
utast pésztazza, azon gondolkodik, vajon koziiliik hdnyan osztjdk a sofér véle-
ményét, hanyan vonndk meg a vallukat, hanyan haborodnanak fel. Az elbeszé-
lés végul igy zérul: ,Hideg van, egyre hidegebb, és il a mellkasomon a makacs
légszomj, fent pedig alacsonyak a fellegek, csillagtalan az ég. Mintha egy sator
borulna mindnyéjunk f6lé” (Téth 2017. 12.). A novella énelbeszél6je nem képes
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kiallni magéért, fellazadni, ezért kulonosen élsagos, ahogyan a buszon vizslat-
ja tutitarsait. Nem jobb naluk, csak szeretne az lenni, csak szeretné azt hinni.
A boltban egyéltalan nem tett semmit, s utana is, mintha 6nmagét tiintette volna
fel dldozatként, a taxiban ugyan reagélt, kiszallt, de a sofér nem fogta fel, minek
szOlt a reakcidja. Sajat magét igyekszik felmenteni, de a menekiiltek szenvedése
miatt érzett szdnalma nem olyan erds, hogy szavakba ontse felhaborodasat, igy
ré is raborul a cinkossag, k6zombosség satorcsondje. Boltanski szerint a tévé-
nézd két dolgot tehet a szenvedést latva, vagy pénzt kild a szenvedéknek, vagy
beszél. Mig az el6bbi individualis tett, az utébbi politika. ,,A cselekvd beszéd
arra irdnyul, hogy masokat is felrazzon, érzékennyé tegyen a tavoli szenvedék
irdant. A beszéd kozvetiti a nyilvanossédgban a szanalom politikajat” (Rényi 2008.
130.). Téth Krisztina hésnéje képtelen meglépni ezt, nem tud, nem mer élni a
szanalom politikajaval. A menekilteket aldozatként latja, arctalan, személyte-
len tomegként.

Jaszberényi Sdndor novelladjaban a néi szereplé viszont nemcsak hogy be-
szélni mer a felhaborodésaroél, férjét is meggydzi, hogy cselekedjenek. Bécs felé
tartva az egyik benzinkutnal felvesznek két menekiiltet, egy fiatal férfit és nét,
hogy segitsenek atjutni nekik a hataron. A novella feliitése is jelzi a né aktiv
szerepvéllaldsat: ,,»Kikapcsolnad a szaros propagandat? Hanyingerem van téle«”
(Jaszberényi 2020. 161.). Utkozben a héazaspar figyeli a hompolygs tomeget,
a feleség a veliitk kapcsolatos hireket kommentalja, a férj 6vatosan ellenvéleményt
is meg probél fogalmazni. A személytelen tomegbdl kivélasztanak két embert,
hogy a né bebizonyitsa férje tévedését, hogy demonstralja, mennyire hazug az
agymos0 propaganda, amely az illegalitast hangsilyozza a menekiiltekkel kap-
csolatban. E két szemléletet titkozteti az elbeszélés, viszont a csattandja az, hogy
a magat rezidensnek vall6 fiatalembert és tarsat kapcsolatba hozzak egy nyolc
ember életét kovetelé ongyilkos merénylettel, melyre a hazasparnak koszonheté
sikeres hataratlépést kovetéen Parizsban keriil sor, a férjre pedig ratérnek a kom-
mando6sok. A né korabbi szdnalma a menekiiltekkel valé kozvetlen taldlkozas
hataséara egyiittérzéssé valik, mely cselekvést general. Onnon lelkiismeret-fur-
daldséat enyhitendé az arctalan tomegbdél 6nkényesen emel ki két embert, akik,
mint végiil kideriil, nem szolgaltak ra a bizalmara. Jaszberényi, aki riporterként
beliilrél ismeri a krizishelyzeteket, valamint a média mtikodésmaédjat, a szanal-
mat erdsité altaldnos helyett konkrét példaval all el§, de mégsem az az olvasé
benyomasa, hogy minden menekiilt kapcsan érvényesithetd és érvényesitendd
az illegalitéds, a terrorizmus vadja, hanem éppen az, hogy a menekiiltek aradé
tomege elfedi az egyéni torténeteket, motivaciokat.

Jaszberényi Sandor A varjikiraly cimd kisregényében a migranskérdés a
m kozponti elemévé duzzad. Az elébbi novellahoz hasonléan e szovegbe is
folyamatosan betiszik a kormany migranspropaganddja, valamint titk6znek a me-
nekiltekkel kapcsolatos vélekedések. Az énelbeszéls, Csontos és baratja, Csabi
is allami gondozottként nétt fel, majd a szerb-magyar hatar mentén, Atokha-
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zan vettek maguknak tanyat mindketten. Minden tekintetben perifériara szorult
fiatalok, Csabi pedig cigdny szdrmazasa okan még inkédbb hatranyos helyzetd.
A szegénység, a kényszer 10ki 6ket a szervezkedd hatarvadaszok utjdba. Bar a
vezetd elGszor nagyon rosszul fogadja a cigany Csabit, a kiilsé ellenség szoron-
gatdsaban lenyeli a békét, s hangsilyozza, hogy a belsé ellenséggel majd a maga
idejében foglalkoznak. A kis csoport kezdetben éjszakénként csak visszazavarja
a hatér taloldaléra a Magyarorszagra atszokdé migransokat, majd egyre jobban el-
durvul a helyzet, raéreznek a hatalom, az agresszi6 izére, gatlastalanul verik, ki-
fosztjék az atjukba keriil6 szokevényeket, mig végiil egy csoportot lemészarolnak.
Vezet6jlik allatként beszél a migransokrol. A csapatban Csabi a leggyengébb lanc-
szem és egyben a legmarginalisabb figura. O az, aki megsajnalja az ellenfeleiket:

w»Tudod, egy kicsit sajndlom 6ket« — mondta Csabi Csontosnak mar hazafelé
menet, mikézben vagtak at a tarlon.

»Mert miért?«

»Ezek is emberek.«

»Ne sajnald 6ket. Téged sem sajnal senki.«” (Jaszberényi 2020. 249.)

A babonas cigany fit lelkiismerete nem birja el az erdszakot, nem tud el-
menni a végletekig, az egyiittérzés menekiilésre készteti, 6ngyilkossagba kergeti.
Csontost is ragja beliilrél a lelkiismeret-furdalés, felkésziil rd, hogy bortonbe zér-
jak tetteiért, és valdjaban oril is neki, igy hatalmas csattano a kisregény végén,
hogy a biintetés helyett a hatalom legitimalja tetteiket, tinnepli batorsagukat.

Tolnai Otté6 menekiiltiigyei

Tolnai Ott6 szovegeiben Jaszberényi kisregényéhez hasonléan megjelenik a
hataratlépés és a biintetés mozzanata, de teljesen mas fénytorésben. A vajdasagi
magyar ir6 nem alkalmazza az aldozati narrativat, de a veszély és a fenyegetett-
ség vadjat sem siiti ra a menekiiltekre, helyette lehetdségként tekint rajuk. Ra jel-
lemz6 médon alternativ megoldast kindl a menekiiltvalsag kezelésére. A mene-
kultugyek a 2017-es Nem konnyti cimi verseskotetben és a 2018-as Szemérem-
ékszerek cimu regényben tematizal6dnak, de az elemzés egy 2017-es interjira
is kiterjed.

A Velem mi lesz cimii koltemény mellékdala cimt versben a hatarkerités kap
fontos szerepet, mely a menekiiltek atjutasat ellehetetleniti, mig masok gond nél-
kil atléphetik a hatart:

»jollehet szerbia népe
morahalmara jar tisztalkodni

a migransok bokaig sarban

akérha egy csillog6 borbélymtihely
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zsilettfiiggonyén at nézik
tatott szajjal nézik 6ket” (Tolnai 2017a. 26.).

A figgony csillogo zsilettfiiggonyként? egyszerre kelt csodalatot és borzal-
mat, félelmet a befogadéban. A migransok békés megfigyel6ként szerepelnek,
ritkasag, hogy nem Gket szemlélik, hanem 6k nézik a keritésen beliil, akarha az
allatkert egyik ketrecében firdézéket.

Ezzel szemben A kiiszéb cimi kolteményben mar a keritésen beltl latjuk
6ket, kulfoldi integralasukra tett kisérletekrél olvashatunk. Ahogyan a gyarmato-
sitas esetében, itt is kiemelt jelent6ségii a kolcsonos egymasra hatas, a hibriditas:

,,a kis varoskdknak

nagy gyaraik vannak

éppen 80 migranst tanitanak be
jollehet ima idején alland6an

le kell allitani a fut6szalagot

mert se szd se beszéd térdre esnek
s6t idével minden bizonnyal

at is kell programozni az egészet
valldsok szerint” (Tolnai 2017a. 237).

A Literanak adott interjijaban is részletesen ecseteli tn. ,busmaniigyeit”,
amelyek — ahogyan Tolnainal szinte minden — mivészeti kérdéssé 1ényegiilnek
at. A tengerbe fulladé migrdnsok képe a gyarmatositds tjabb kori forméira ira-
nyitja a narrator figyelmét, melyeket ,a végtelen kbolajszomj, a fegyverkereske-
delem, meg nem tudom még, mi minden idézett, idéz eld, persze az embercsem-
pészekrdl se feledkezziink meg” (Tolnai 2017b). A Tolnai-hésok szamara mindez
izgalmas téma, arrdl is beszélnek, hogy egy bécsi alban triember kibérelte a ha-
tar mellett a LYRA nev( széllodat. A név természetesen kotelez, s innen mar csak
egy lépés, hogy az énelbeszéld is beszalljon az tizletbe, f6leg miutan az ember-
csempészt lecsuktak: ,a LYRA-t bezartak, gondoltam, kibérelem, netan a migrans
dolgokat is megkisérelném a tiszta és nyers koltészet eszkozeivel kezelni, mint
a gyarak privatizélasat” (Tolnai 2017b). A tengerbe fulladt migransok képe utén
a Tiszaba fulladt alban migransok froccsontott papucsai toltik be a teret,®* majd a
Holt lelkeket emeli korunk centrélis konyvévé, s végiil az asszociaciésor vissza-
kanyarodik a tengerhez, a kigyé 6nnon farkaba harap, ahogyan az elbeszélé arrél
beszél, hogy a migransok miatt elszaporod6 cdpédk husat eszik, kozvetve pedig
a migransokat: ,,a capdk annyira elszaporodtak, alig maradt méar viz, csak capak

2 A Szeméremékszerekben csipkefiiggonyként is megjelenik a kerités.

3 A froccsontott papucsok a Szeméremékszerekben is szerepet kapnak, ott a menekiiltek laban
tinnek fel, mikozben krikettbe oltott jéghokit jatszottak: ,,Hihetetlen latvany volt, ahogyan
froccsontott papucsaikban mezitlab jéghokiztak” (Tolnai 2018. 25.).
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vannak, csak capak, csak capak... Es mi meg essziik, zabaljuk a kiscapak hiusat.
Essziik a migransokat. Zabéljuk 6ket, mint a nytzott gyengehtist kecskegidékat”
(Tolnai 2017b). E bizarr kép tobbféleképpen is értelmezhetd, egyrészt a megsze-
lidités, domesztikalas gesztusat is lathatjuk benne, a capak, illetve migransok
gyengehtst kecskegiddkka téinnek at, masrészt a téma teljes bekebelezését is
érzékelteti az evés mozzanata.

Az interjiban beszél Tolnai a Nem kénnyti és a Szeméremékszerek busman-
ugyekkel foglalkoz6 iratmeg6rz6irdl is, valamint az embercsempészet gyantjarél
is, mely a regény kozponti motivuma.

A menekiiltiigyek igazan sajatos kezelésére a Szeméremékszerekben tesz ja-
vaslatot a narrator. A kérhaz deponiéjan figyeli, ahogy gyeplabdaznak a migran-
sok, sporteszkozeiket a hulladék Gjrahasznositasaval alkottdk meg. A marginélis
pozicioét betolts, szeméttelepen ,taldlt” menekiiltek egy csapasra kiemelt érték-
ké vélnak, kozponti szerepet kapnak. Az elbeszélé feleleveniti a gyeplabdajaték
szabadkai hagyomanyét, s a valamikor két indiai jatékos felemlegetésével maris
megnyilik az Gt a menekiiltek el6tt. Az arctalan tomeg egy kiillonleges képesség-
gel gazdagodik, nem é&ldozatok, nem terroristdk, hanem sporttehetségek: ,Epp
csak szelektalni kell 6ket, ahogy latom, mert régota keriilgetem 6ket, Jutka, a fele-
ségem a multkor rdim mordult, nehogy mar emberkereskedelembe keveredj, majd
mindegyik gyeplabdadstehetség” (Tolnai 2018. 22.). S mar el is kezd6dik a gran-
didzus tervezés, T. Olivér nem siklik el az Afgan Agarak csapatanak megszerve-
zésének egyetlen apré részlete felett sem, s nemcsak Szabadka gyeplabdasportjat
akarja felviragoztatni, de Ggy latja, az eurépai csapatokra is rafér a vérfrissités.

A sporthoz valé hozzéaéllas lehetéséget kinal a kiillonb6z6 menekiilthulla-
mok 6sszevetésére is: ,0k, a horvétorszégi menekiiltek, mint afféle mediterran
népek nem érdekeltek a gyepsportokban, vasgolyokkal jatszanak, balotdznak-
bucéaznak, akarha a dalmatok. A boszniai és a koszovdoi menekiiltek, akik kozul
viszont érdekesmod sokan egyiptomiaknak nevezik magukat, inkabb csak a fal
tovében gubbasztanak” (Tolnai 2018. 24.).

A migransok kapcsan az allatkert metaforaja is felmeriil, de mig Jaszberé-
nyinél a migransokat allatoknak tartottak, itt kiillon kiemeli a narrator, hogy nem
allatok, hanem emberek tldogéltek a vasketrecekben, s finom vonasaik hang-
stulyozasaval még inkabb eltadvolitja 6ket az allatoktdl: ,,pontosan Ggy nézett ki
a FONTANA udvara, mint egy 1j allatkert, akarha a palicsi ZOO részlege, csak-
hogy ott nem &llatok gubbasztottak a nagy vasketrecekben, hanem emberek, fi-
nom, hajlékony s6tét béri emberkék tldogéltek” (Tolnai 2018. 24-25.).

A narrator csodalattal tekint a menekiiltek idilliként megjelenitett csapata-
ra, de beszélgetStarsa, a gyogyszerész egy ezzel ellentétes narrativat képvisel a
migransokkal kapcsolatban. Egy tjsagcikket olvas fel, amely arrdl szo6l, hogy a
temetében négy afgan megtamad egy kismamaét, aki megiitotte mindegyik tdma-
déjat, akik erre vélaszul 6t hasba rigték. T. Olivér e hir kapcsan arra gondol, hogy
lam, a valdsdg mennyivel izgalmasabb, mint az 6 torténetei. Még a menekiiltek
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agressziv magatartasaval valé szembesités sem tériti el tervétél, a terrorizmus,
illegalitas arnya még igy sem vetiil a menekiiltekre a narrator gondolataiban.

A regényben poétikai és tematikai szempontbdl is dominans a hatarsértés.
Mikézben T. Olivér az arvalanyhajas hatarsavban, a kerités tovébe installalt tisz-
takoltészeti miihelyében, laboratériumaban bolyong, elfogjdk, megbilincselik a
hatarérok, s ezutan veszi kezdetét a végtelen kihallgatasok sora. A narrator Sehe-
rezadéhoz hasonlban az életéért mesél, beszél lyukat vallatéi hasdba. De térjiink
még vissza a hatarzénédba. Az alteregdk csapata tudni véli, hogy nem egyediil volt,
mintha mésokkal egytitt prébalt volna 4tszokni a hataron: ,Lehetséges, nem volt
egyediil, mert egy pillanatban mintha felsejlett volna még egy vagy tobb iszkolo,
csenevész kis kreol figura is, de aztan azt, azokat mintha elnyelte volna a homok.
Annyira lesovanyodtak ezek az afganok, bangladesiek, indiaiak, tunéziaiak, libi-
aiak, algériaiak, eritreaiak, hogy tényleg agarakka lettek, mondta egyszer Gorotva
Pahulek Domagojnak, szinte mar csak az arnyékuk latszik. Egy év se kell, tette hoz-
za, lathatatlanokka lesznek. Es akkor minden probléma nélkiil tavozhatnak Euré-
pa felé” (Tolnai 2018. 119.). A kihallgaték minden igyekezetiikkel azon vannak,
hogy rekonstruéljak T. Olivér hatarsavban eltoltott idejét. Mindent tudni akarnak
a menekilt fiaval valé talalkozasarol, pontosan tudni akarjak, hogyan emelte fel
a karjat, amivel irdnyt mutatott az ifjanak. T. Olivér viszont nem konnyiti meg az
életiiket, folyamatosan elbizonytalanitja vallatéit: ,,olyan kreol (vagy tan inkabb
sérga)” (Tolnai 2018. 148.) — allapitja meg réla, majd ,,ifjit Buddha herceg”-nek ne-
vezi, aztan probalja meghatarozni nemzeti hovatartozasat, de nem tudja megtenni
minden kétséget kizardan: ,talan egy afgén... (...) vagy talan pakiszténi, bangla-
desi, fogalmam sincs, ugyanis nem tudom megkiilénboztetni a pakisztaniakat a
bangladesiekt6l” (Tolnai 2018. 149.). T. Olivér kolcsonos félelemrél szamol be, a
fia valdszintileg azért félt, mert civil ruhéds rendérnek hihette 6t, 6 viszont attol,
hogy nehogy ttba kelljen igazitani, 4t kelljen vezetnie a hatdron. Egyikiik kapcsan
sem emlit hatarozott mozgast, bolyongtak, baktattak mindketten. A fit egyuttér-
zést ébresztett benne, mely kivéltott egy gesztust, mozdulatot, felemelte a kezét,
utba igazitotta: ,,Sajnaltam volna, ha hiaba gyalogol, ha tilgyalogol Kiralyhalman,
ha netan visszakanyarodik a Vértéhoz” (Tolnai 2018. 150.).

T. Olivér a kihallgatason is tobbszor el6hozakodik a gyeplabdacsapat tervé-
vel, probélja meggy6zni vallat6it a menekiiltvalsag e sikeres megoldédsi modjarol.
Boltanski Marc Angenot nyoman beszél a pamfletrél mint a leleplezés miifaja-
rol. A kovetkezdket irja a pamfletirérél: ,A pamfletiré igen sok energiat és id6t
fordit bnmaga bemutatasara. [gazmondo6, tehat maganyos. Bator, aki — szemben
a megalkuvo tobbséggel — ki meri mondani az igazat. Az igazmondéashoz sza-
badsag kell, amit egyfajta »vilagon kiviiliség« (exotépia) garantdl. A pamfletird
aszketikus 6nabrézoldsa a sivatagban vandorl6 préféta vagy a kolostorba vonult
szerzetes alakjabol merit. Hozzajuk hasonléan 6 is marginalis, sehonnai lény”
(Rényi 2008. 139.). E leiras teljesen htien titkrozi T. Olivér alakjat, akit taldn mar-
ginalitdsa tesz ennyire érzékennyé a legfinomabb rezdiilésekre is. Visy Beatrix a
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Szeméremékszerek f6hését medidtorként, szallitoként értelmezi, aki ,olyan
tranzitiv (mésra irdnyul6, hat6) identitast, identitasokat — Németh Zoltan fogal-
maval élve — formadl a nyelv altal, mely a masség, marginalitas, tehat a — tarsa-
dalmi — minoritas identitdskérdéseit viszi szinre, egy vallaltan esend6 nyelvi,
mentalitasbeli stratégiat miikodtet a hatalom rogziilt hierarchidival, homogeni-
z4al6 és totalizalé beszédmaddjaval szemben”. Visy szerint e tranzitiv stratégia
révén képes a szubjektum ,a makropolitika kinélta oppozicidkkal szemben ki-
alakitani a mikropolitika, a tobbséggel szemben tekintett kisebbség stratégidjat”
(Visy 2019. 78-79.).

Osszegzés

A kortéars magyar irodalom menekiilttematikat feldolgoz6 szovegei a migran-
sokat az elbeszél6k szemén keresztiil lattatjdk, aktiv cselekvés, hang alig kapcso-
lodik hozzajuk, sorsukat, gondolataikat nem ismerjiik meg. Egyediil Jaszberényi
Sandor elemzett mtiveiben hallatszik a hangjuk, de ott is viszonylag keveset be-
szélnek.

Tolnai Ott6 irdsai a tobbi szoveghez képest alternativ megkozelitésmoddal
élnek, a menekilteket teljesen szokatlan kontextusba helyezik. A szerzé ideali-
zalt képet fest réluk, a hatalmi narrativa teljesen idegen a miiveiben megszolalo
szubjektumtél, felszdmolja a binaris oppozicidkat, igy sikeriil elkeriilnie a szok-
vanyos menekiiltdbrazoldsi médokat, melyekhez a sziikségszer®i sztereotipidk is
kapcsoldédnak. Ahogyan minden mas fontos motivum, e téma is alkalmat jelent
szdméra az ismerds, lokélis vonatkozésok felmutatdsara, a migransokat bevonja
sajat vilagaba, bekebelezi 6ket. De nagyon érdekes, hogy nem tesz kisérletet az
elkiilonitésiikre, jelzi is az elbeszéld, hogy a kiilonb6z6 nemzeteket nem tudja
megktlonboztetni, egy halmazként beszél réluk, de mégsem arctalan, személy-
telen tomegként jeleniti meg 6ket, hanem a csoportot kiillonleges képességekkel
ruhazza fel.

Csak egyetérteni lehet Bazsanyi Sandorral, aki azt hangstlyozza, hogy
»la] sulyos politikai témat Tolnai nem kevésbé stilyos poétikai szépséggé valtoz-
tatja, amennyiben a ra jellemz6 jatékossédggal, 6rvénylé nyelvi béjjal kinal meg-
hokkentd fiktiv megoldast a Kozel-Keletrél menekiilt tomegek, pontosabban a ve-
litk érdemben mit kezdeni képtelen Magyarorszag (és Eurépa) szamara: fogadjuk
6ket minket gazdagit6é vendégekként, szervezziink belSlitk gyeplabdacsapatokat,
alapitsuk meg segitségiikkel a honi gyeplabdakulttrat” (Bazsanyi 2019).
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MIRE TANIT, AKI TANIT?
TANARKARAKTEREK A MAGYAR
HANGOSFILM ELSO EVTIZEDEIBEN

Bevezetés

A mivészettorténetben azokat a korszakokat, amelyekben a politikai hata-
lom az alkotéi szabadsag kibontakozaséat akadalyozta, ,,valsdgos” idGszakoknak
nevezhetjilk. Hiszen mi masrél, mint a mtivészet valsagardl beszélhetiink olyan-
kor, amikor csupan a hatalom altal megszabott tartalmi és formai keretek kozott
lehet alkotni, kiillonben a miivész munkajat ellehetetlenitik, alkotédsat cenzaraz-
zak, illetve betiltjak. A politikai hatalom a nagy alkotégardat igényld, koltséges
miivészeti dgakra tud leginkdbb nyomast gyakorolni. A filmtorténet sordn pél-
daul a filmkészit6k nem ritkén kertilnek abba a helyzetbe, hogy donteniiik kell:
vagy az allamhatalom éaltal el6irt ideolégia mentén készitenek filmet, vagy szak-
mat valtanak — esetleg emigralnak.

Alabbi dolgozatomban olyan idészakok magyar filmtermését veszem gor-
cs6 ala, amelyekben vildgosan megfigyelhetd az ideoldgiai befolyas. Lesztikitve:
a magyar hangosfilm kezdetétsl szamitott nagyjabél huszonot évet tekintem at
(kb. 1930-1955). Es bar ez az idészak kultirpolitikai szempontbél nem egységes,
idérol idére talalkozunk benne azzal, amit az ,iranymtivészet” (P6lik 2019b. 56.)
kifejezéssel tudunk leirni.

Masképp ,politikai film”-nek is nevezi a szakirodalom azokat az alkotasokat,
amelyekben erds a propagandisztikus jelleg. Balogh Gyongyi a negyvenes évek
elejének antiszemita felhanggal rendelkezé alkotasaira hasznalja ezt a fogalmat.
»A negyvenes években az »dlomgyar« mellett megkezdi miikodését a »méreg-
gyar«. A hivatalos politikai kurzus ideoldgidja a filmekbe is besziir6dik”, irja (Ba-
logh 2004. 42.).

Polik Jozsef szintén beszél ,,politikai film”-rél, de 6 egy néhany évvel kés6bb
kezd6dé idbszak jeloléjeként tekint ra. , A politikai film fogalma olyan filmek-
re vonatkozik, amelyek 1948 és 1989 kozott a politikai rendszer — a klasszikus
vagy reformszocializmus — eredetét, természetét, miikodésének a kisember éle-
tére vonatkozé vetiiletét elemzik, (...) amelyek az egyén torténetét valamilyen
modon és mértékben a rendszerhez kotik vagy abbél vezetik le” (Pélik 2019a. 9.).
A kb. negyven évet atfog6 idészakon beliil Pélik tobb korszakot kiilonit el: dol-
gozatomban csupan az els6t érintem, a Rakosi-érat, amelyet a szerzé ,a feltét-
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len elkotelezettség korszakd”-nak nevez.! Az erésen centralizélt idészakokban
a hatalom természetesen nem csak a filmet prébalta meg irdnyitottd tenni.
»A partallam vezet6i az ideoldgiai nevelés eszkozét lattdk a hetedik mtivészet-
ben. Ugyanazt vartdk t6le, mint az oktatast6l, a népmivelést6l vagy éppen az
irodalomtdl és a képzémiivészettsl” (Pélik 2019a. 8.).

Azt latjuk tehét, hogy az ideolégiai nevelés egyrészt a filmen keresztil,
masrészt példaul a katedrardl valésul meg: milyen hatékony lehet tehat ennek a
kettének az 6sszevonésa! Vagyis olyan filmek készitése, amelyek tanitasi/népne-
velési helyzeteket mutatnak be. Dolgozatom targy4dul nem véletleniil vélasztot-
tam tehat olyan filmek elemzését, amelyekben oktat6i-neveléi attribatumokkal
felruhazott szerepl6k bukkannak fel.

Jelen irdsomban tehat azokra a korszakokra igyekszem koncentralni, ame-
lyekben a hatalom el6térbe éllitja a tanité6 ember karakterét, és manipulativ mo-
don igyekszik példaképként a propaganda szolgalatdba allitani. A vasznon meg-
jelend tandr, az iskola, a didksdg a tdrsadalom modelljeként lathaté ezekben az
alkotasokban. Bemutatdsuk szamos esetben utépisztikus, egy elképzelt tarsadalmi
modell makettjei. Ennek a kapcsolatnak igyekszem uténajarni, azt feltételezve te-
hat, hogy a tanar karakterének el6térbe kertilése, mas karaktertipusokba vald beol-
vadasa vagy teljes eltiinése nem mentes a mindenkori kulttrpolitika befolyasétél.

A harmincas évek

Erdekesség, hogy az 1931-ben beindulé és még az évtizedben nemzetkozileg
is jelent6ssé véalt magyar hangosfilmgyértds nem igazan fordult a tanarkarakterek
felé. A korszak divatos miifaji irdnyzatai, a komédia, a melodrama nem hasz-
naltdk ki a karaktertipusban rejlé lehetéségeket. Mondhatni a harmincas évek
magyar filmesei jobbara sztizen hagytak ezt a karaktertipust.

Az elsé, kidolgozottsagukban fajstlyosabb megjelenitések a Székely Istvan
altal rendezett Segitség, orokoltem!* cim(i komédiaban, illetve a szintén 1937-
es Magddt kicsapjak® cim(i Vajda Léaszlé-filmben figyelhet6k meg, de ekkoriban
kidolgozott tanar f6szereplékkel még nem talalkozunk.

A filmgyértas ebben az idészakban piaci alapt volt, amiben tdlsdgosan nagy
kockazatvallaldsnak szamitott volna az akkor regnélé politikai rendszer vagy tar-
sadalmi berendezkedés biralata, esetlegesen szatirikus médon valé &brazolésa.

1 Pélik a kovetkez6képpen nevezi el az 4n. ,magyar politikai film” egymds utan kévetkezé
id6szakait 1948 és 1989 kozott: A feltétlen elkotelezettség korszaka, A bomlas és tjraszer-
vezés korszaka, A reménykedd egyiittmiikodés korszaka, A kidbrandult egytittélés korsza-
ka (Pélik 2019a).

2 Segitség, drokéltem!, rendezte: Székely Istvan, Globus Film, Sas produkcid, 1937. (Varga
1999) (A tanulmanyban emlitett filmek adatait a labjegyzetekben a tovabbiakban is tgy
adom meg, ahogy Varga Baldzs mérvadénak tekintett filmlexikondban szerepelnek.)

3 Magdat kicsapjdk, rendezte: Vajda Laszl6, Harmonia Film, 1937.
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A korszakban miik6dé cenzurabizottsag szerepét az Orszadgos Mozgdképvizsgald
Bizottség latta el (Vajdovich 2018. 24.).

Vajdovich egyébirant a Horthy-korszakban késziilt filmek osztalyozéasa és
elemzése soran nem tér ki kiillonosebben a pedagégusabrazolasra. Az tri felsébb
osztalyok abrazolasat teszi meg tanulmanya témajaul. Ezt ala is tamasztja azzal
az érvvel, hogy szazalékos ardnyban legf6képpen ez a réteg van megjelenitve a
korszak filmjeiben. A tanér szerepkor pedig csak nagyon érintélegesen fordul
el6 ezekben az alkotasokban. Igaz, Vajdovich megkozelitése szerint a pedagogus
nem tartozik egy kasztba a legfelsébb osztallyal. Igy hat csak a fels6 tizezer korei-
bél lecstiszott tanér figurdjat vizsgalja részletesen a Méltdsdgos kisasszony (1936)
cim alkotast elemezve.

A karaktertipus iranti érdekl6dés csak a negyvenes évek elsé felében jelenik
meg a magyar filmmuvészetben. A szerepld a valtozasok, a zsidotorvények életbe
lépése utani korszak, az érségvaltds utani* kultarpolitikai kurzus megszilardu-
lasaval kertil igazan reflektorfénybe. Tehat a tanar karakterek f6szerephez jutasa
egybeesik a magyar fikciés film propagandisztikus jellegének megerdgsodésével.

Korébban a tanar szerepld jobbara csak elmaszatoltan volt megelevenitve,
mintegy a tdrsadalmi statusz kiemelése végett. A f6 szempont, ahogy a mér emli-
tett néhéany filmbeli példa bizonyitja, az volt, hogy a taniténé hogyan és milyen
tarsadalmi rangu férfihez tud hozzdmenni. Némileg ez is jelzi, hogy a harmincas
években abréazolt tanarfigurak nék voltak, illetve hogy bar a taniténé az értelmi-
séghez tartozott, tarsadalmi dzsi6ja nem emelte az tri osztaly soraiba.

Az 6rségvaltas utan

Egy ett6l nagyban eltér6 presztizsii tanarkarakter jelenik meg 1941-ben.
Banky Viktor nem egy vidéki tanit6t, hanem f6évarosi egyetemi tanért tesz meg
filmje f6szereplGjének. A tarsadalmi rang mér a ,, méltésdgos” megszolitast vonja
maga utén az aldbb elemzésre keriil6 Dr. Kovdcs Istvdn® (1941) cimd filmben. Ez
is mutatja, hogy van kulonbség akozott, hogy a vizsgadlandé figura egy filmben
egyetemi tanar vagy falusi tanité. Kiemelend6 igy az is, hogy milyen kornyezet-
ben jelenit6dik meg az emlitett pedag6guskarakter. Hiszen kisebb kozosségekben
a pap és a jegyz6 mellett a tanit6 szadmit az értelmiség harmadik oszlopanak. Sze-
mélyét megbecsiilésnek illene 6vezni a vidéki kis kozosségekben. Ezt igyekszik
tobbek kozott kibontani Cserépy Laszl6 és Apéathy Imre kozos rendezésiikben, az
alébb szintén elemzendd, A harmincadik cim 1942-es filmben.

4 1938 és 1944 kozott — akéarcsak a gazdasagi és kulturélis élet mas tertiletein — a filmszakma-
ban is lezajlott az 6rségvéltés, a faji torvények értelmében zsidéonak mindsiil6k kiszoritasa.
Az érjasitas végrehajtasara fasiszta és naci példat kovetve létrehoztédk a Szinhéaz- és Filmm-
vészeti Kamaréat.

5 Dr. Kovdcs Istvan, rendezte: Banky Viktor, Magyar Filmiroda, 1941.
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Az 1941-ben késziilt Dr. Kovdcs Istvdn tehét az els6 magyar film, amelyben a
tandr f6szerepléként jelenik meg a vasznon. A filmet az a Banky Viktor rendezte,
aki a negyvenes évek botranyfilmjét, a leplezetleniil antiszemita hangvételti Or-
ségvaltast® is. Az Orségvaltds hozta fordulatig vagoként dolgozé Banky, Pagerhez
hasonléan, szintén a politika szolgalatdba allitotta tehetségét ebben az idében.
A neve éaltal fémjelzett politikai filmeket tulajdonképpen nyugodtan nevezhetjik
kurzusfilmeknek. O az, aki el6szor fokuszba allitotta a tanarkaraktereket, mikoz-
ben jobbéra a hatalomnak kedves kontosbe 6ltoztette azokat.

Banky irodalmi mtvet filmesitett meg. Hunyady Séndor Hozomdny cim,
akkoriban népszeri elbeszélését vette alapul, amelyet Fekete Istvannal dolgozott
at forgatokonyvvé. Dr. Kovacs Istvan megformalaséat pedig a harmincas—negyve-
nes évek sztérjara, a kultarpolitikai kurzus arcara, Pdger Antalra bizta. Az, hogy
Pager vallalta a hataron tali, szegény sorbdl szdrmazo6 egyetemi tanar szerepét,
mindenképpen kiemelendd, hiszen 6 lett az, aki az elsG” és méasodik® zsido tor-
vénnyel jogi hatteret kapott, a magyar filmmiivészetre is komoly hatassal levé
antiszemita intézkedések egyik propagandaarca lett. Pontosabban az addig is
népszert szinész az Orségvdltds utani korszak kurzusfilmjeinek (lasd Sandor
1997) 4llandé6 arca maradt.

A Magyar Filmiroda gondnoksdgaban megjelent a Dr. Kovdcs Istvan, a kur-
zus egyik elsé propandafilmje, vagy &rnyalva a kategorizélast, problémafilmje.
Igaz, fajvédé felhangok sokkal bijtatottabban, finomabban hangolva vannak je-
len benne, mint az ezutédn késziilt A harmincadikban,® amelyben Pager egy ba-
nyavidékre kertlt falusi tanitét formal meg, vagy a szintén 1942-ben bemutatott,
szintén Péger altal fémjelzett Orségvdltdsban, amely mér egyértelmtien uszito,
antiszemita hangvételd alkotés.

Ki kell emelnem, hogy filmtechnikai és dramaturgiai szempontbdl kiilonos
jelentdsége van annak, hogy Pager az, aki a Dr. Kovdcs Istvan cimszerepét alakitja.

6 (jrségvdltds, rendezte: Banky Viktor, Panndnia, Mester Film Kft., 1942.

7 Az1938. évi XV. torvénycikk (A tarsadalmi és gazdasagi élet egyensilyédnak hatélyosabb biz-
tositasarol) Els6 Zsid6torvény néven lett ismert. A torvény kimondta: a szabadfoglalkozasu
allasoknal és a tiz értelmiséginél tobbet foglalkoztaté kereskedelmi, pénziigyi és ipari valla-
latoknal 20% lehet a zsid6k maximaélis ardnya, melyet 6t év tiirelmi id6szak alatt kell elérni.
A jogszabaly alél mentestiltek az elsé vilaghdboriban és az ellenforradalomban kiilonbozé
érdemeket és kitiintetéseket szerzett zsidok, a hési halottak 6zvegyei és gyermekei, az 1919
augusztusa el6tt kitértek, valamint ezek gyermekei, amennyiben nem tértek vissza a zsidé
vallasra. Bar a torvény még vallasi alapon definialta a zsid6 fogalmaét, az 1919. augusztus 1.
utan kikeresztelkedetteket is zsidénak mindsitette.

8 Az 1939. évi IV. tc. (A zsidok kozéleti és gazdasagi térfoglalasdnak korlatozasardl) mar el-
s6sorban faji szempontbdél hatarozta meg, hogy ki szamit zsidénak. Zsidénak mindstilt, aki
onmaga, legalabb egy sziil6je vagy legaldbb két nagysziilGje az izraelita felekezet tagja volt a
torvény hatalybalépésekor vagy az elétt. A torvény 6%-ban maximalizélta a zsidok aranyat a
szellemi foglalkozasokban, valamint megtiltotta zsidok alkalmazasét allami kozigazgatési és
igazsagligyi szerveknél és kozépiskoldkban. Zsid6 nem tolthetett be szinhazakban és média-
ban olyan allést, amely befolyassal volt az adott szinhdz/média szellemi irdnyvonaléra. Az en-
gedélyeztetés ald esd ipari és kereskedelmi dgazatokbol a zsidokat teljesen kizarta a torvény.

9 A harmincadik, rendezte: Cserépy Laszl6 — Apathi Imre, Iris Film, 1942.
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A Dr. Kovdcs Istvan nyitéjelenetében Béanky kihasznalja Pager kozéleti ismertsé-
gét és nyilvanossag el6tt is nyiltan véllalt politikai hovatartozésat, és egy csellel
réerésit arra, hogy a szinészt és a tanarszerepet 6sszemossa, a kozonséget ezéltal
még inkdbb manipulédlva. A nyitdjelenet a magyar filmmiivészetben meglehe-
tésen formabont6 jellegli. A kozismert arc, Pager Antal sotét ruhdban kilép egy
sotét fiiggony elé, és egy rovid biccentés, ha tetszik, meghajlas utdan, mintha csak
partgytilésen szénokolna, a kovetkez6 bevezett mondja el, mintegy a film elé.

,Dr. Kovécs Istvan vagyok, egyetemi tandr, falurdl jottem, szabad magyar
foldre, amikor még abban a faluban a csehek voltak az urak, és Magyarorszag
felett Trianon kovér keselytii vartak, hogy egészen halottak legyiink. Az apdm
parasztember, és nyolcan voltunk testvérek. Nem volt konnyti az Gt, amit meg-
jartam eddig. Szép, kiizdelmes 1t volt. De a hazulrél hozott lang soha nem aludt
ki bennem. A magyarsig folemelkedésébe vetett hitem nem ingott meg egy pil-
lanatra sem. Es elértem a legmagasztosabb hivatast, amit az ember elérhet. Ta-
nithatom nemzetem fiatalsdgat arra, ami vot, és el6készithetem arra, ami lesz...”

Ezzel a majdnem haromperces felvezetével a szegény sorbdl szarmazé ma-
kéi csizmadia fia, mint ahogy erre tobb korabeli tjsagcikk is (l4sd pl. Gyenge
1942. 2.) hivatkozott, Pager, az orszag egyik legnépszertibb szinésze, mintegy
osszeforr az altala megformélt szereplével — dnazonosségot sugall6 jelenet ez.
Banky szerkesztése altal igy ideoldgiai megalapozottsagot kap a torténet, még
miel6tt a filmet felvezets zene, cim és stablista megjelenne.

Szerkesztésbeli sajatossag az is, hogy a stablista lexikonabrazolasokba, ké-
pekbe fut at, amelyek a honfoglalé magyarokat abrazoljak. Pagert csak halljuk, de
nem latjuk a képeken. Igy a filmbeli térténelemprofesszor a mult magyarazatan
keresztiil a manak tizen. Mintegy az ideélis tdrsadalom ut6piajat vetiti a mualtbél
el6re. Ezért sem meglepd a lezar6 mondat. Ekkorra mar lathatova valik a ka-
tedrardl az egyetemi hallgatosdgahoz sz6l6 Kovacs Istvan, amint kijelenti, hogy:
»A honfoglalas mar befejez6dott, de a hatart megtartani mar az 6nok feladata lesz.”

A propaganda, a legf6bb politikai tizenet elhangzott a filmben. A toérténet
azonban nem ezen az iven halad tovabb. Magénéleti viszonyok kozott lathatjuk
a tanart, mintegy kiléptetve az egyetemi kornyezetbél. A korai hangosfilmkorsza-
kot idéz6 éallapotot latunk. Az urizalé kereskedd és csalddja a felsébb tarsadalmi
osztalyhoz kivan csatlakozni,'® lanyuk férjeként az egyetemi tanart képzelve el.
A narrativ fordulat akkor kovetkezik be, amikor a budapesti turi kozeg vizitre
érkezik a tanar csalddjahoz, ahol el6szor szembestlnek a falusias, szegényes
életformaval. Az osztalykulonbségbdl fakad6 probléma lesz innentél a torténet
mozgatérugéja. Uri osztaly kontra paraszti tarsadalom, urbanus kontra vidéki,
modernista kontra hagyoménytiszteld, kozmopolita kontra patriéta. A megszaki-

10  Erdekesség, hogy a tarsadalmi mobilitds ugyantgy tetten érhetd a tanar szegényparaszt any-
janak kivanalmai kozt. O is azt szeretné, ha fia egy m6dosabb falubeli csaladbol szérmazo
lanyt vélasztana. Illetve egy mondat erejéig szdba kertil az is, hogy az tri osztalyt képviseld
csalad sem annyira el6kel6 szdrmazasi, mint ahogy azt beallitani igyekeznek.
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tott jegyesség oka és korulményei pletykaként terjednek a févarosban, kikezdve
a tanar tarsadalmi és szakmai tekintélyét, aki végiil tettlegességre kényszeriil. Ez
vezet el a Dr. Kovacs Istvan szdjaba adott védekezé mondatokig: ,Ami az el6ada-
saimat illeti, nem tagadom, igyekeztem az ifjiisagot igazségos vildgnézetre és erés
faji ontudatra ébreszteni.” Illetve odaig, hogy az allasabdl vald felmentését kérje.

A mindent feladé, a tanari tradici6kba nem teljesen illeszkedd, renegét ta-
nart végiil nem a tanarral szimpatizalé és tudésat elismer6 tanari kar és nem a
hallgat6sag emeli vissza a katedrara, hanem a disztinnepségen a Kovacs konyvét
méltaté miniszter. A hatalom gesztusa lesz tehat a tanar gyors rehabilitdlasanak,
a tanarnak és 1j, paraszti szdrmazéast (magyar fajta) feleségének az aktualis tar-
sadalmi berendezkedésben val6 mélt6 elhelyezése. A film sotét fiiggony el6tt
tett nyitébeszéde igy akér a torténet végszavalasa is lehetne. Konklizid, mely
szerint a tanar szerepe a mult jovével valé osszekotésében kulminal. A filmbél
val6 idézettel kifejezve: , Tanithatom nemzetem fiatalsdgat arra, ami vét, és els-
készithetem arra, ami lesz...”

Hasonlé elveket igyekszik kozvetiteni a szintén tanart, egy banyatelepi tanit6t
kozéppontba allit6 ikerfilm, a szintén 1942-ben bemutatott A harmincadik is. Ke-
recsendi Kiss Marton 6néletrajzi ihletést regényét Cserépy Laszlé és Apathi Imre
vitte filmre. Ebben az alkotasban is Pageré a f6szerep, 6 jatssza Nagy Gabor tanitét.

»Az én f6dem az iskola, a gyerekek.” Ezzel a metaforaval él a telepre érke-
z6 tanité. A feladat itt még inkabb ttoré jellegti, mint a Dr. Kovdcs Istvdnban.
A torténet szerint Nagy Gabor és a telep kozossége iskolat teremt a banyatelepen
dolgozé munkasok gyerekeinek. ,Abécét vetek, az ad taplalékot a halalig, egy-
szeregyet vetek, erd lesz abbdl, okossag, torténelmet, foldrajzot is tltetek, abbol
lesz az orszdg” — hangzik el a tanitéi hitvallas. Ez az idealizmus a karakter és
ezaltal a torténet mozgatérugdja.

A torténet akar a Dr. Kovdcs Istvan alternativ folytatésa is lehetne. A meg-
semmisiilt Kovdcsnak ugyanis van egy olyan jovéképe, hogy otthagyva a nagy-
varost, vidéki tanitonak all. Nagy Gabor ezt valésitja meg. Budapestrdl érkezik
a banyatelepre, itt kezdene 1j életet. Kiemelend§ az is, hogy Dr. Kovacs és Nagy
tarsadalmi hattere is nagyon hasonl6. Mindketten a trianoni hatéron talrél ér-
keztek. Mindketten a tarsadalom alsé rétegébdl emelkedtek fel. Ellenlabasaik a
gazdasagi elit tagjai. Illetve mindkét tanarfigura erkolcsi példaképként jelenik
meg. Megkisértésiitk kudarcba fullad. Mindkét torténet pozitiv végkimeneteld,
happy enddel végz6dé aktualpolitikai tanmese.

Mig a Dr. Kovdcs Istvanban a parasztsdg és a munkésséag idealizalt médon
van felvillantva' (leginkdbb skanzenszerd abrazolast latunk, ami az egyetemi
tanarra valt figura szdrmazasi helyét igyekszik némileg domesztikdlva megmu-
tatni), addig A harmincadik banyatelepi kozegében mar a tanarfiguranak verbalis
vitdja tdimad az 6t leurazé villanyszerel6vel, ha Ggy tetszik, a jol keresd, szocialis-

11 Az 6sszekotd és a magyar filmmiivészetben visszatéré motivum a munkéssag és a parasztsag
kapcsolatéra ezuttal is egy traktor, amely itt is a géphez ért6 parasztember révén keril széba.
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ta szinezetii ,elitmunkéssal”. A tandr meggy6z6 ereje képileg is érzékletes a jele-
netben. A létran 4ll6 villanyszerel6 magasrol osztja le a tanart, aki utdnamaszik
a munkasnak, és verbalisan a foldre, magéaval egy szintre kényszeriti. A rendez6
a szintkllonbségekkel szimbolizalja a vita alakuldsat. ,Mégsem lazadozok, mert
nekiink az életinkkel, a példankkal is tanitanunk kell. Nem pénzért... Mi tani-
tunk, tengddiink, és nem jartatjuk a szankat. Es amit maguk lerombolnak, azt mi
fogjuk djra felépiteni.”

Ezuttal is az aktualpolitikai vonatkozasok a mérvadok. A Tandcskoztarsasag
idGszakara utalé és a negyvenes évek esetleges szovjet befolyésa elleni patridta
reakci6 ez. Azt jelzi, Nagy Gabor nem trnak sziiletett, nem tartozik evidens mo-
don a vidéki kozosségek pap, jegyzd, tanito irastudo uralkodé harmassagéba. Az
esze, kitartasa és hite révén valasztotta a tanité mesterséget, még ha megfelel
anyagi megbecsiiléssel nem is jar ez.

Itt is megfigyelhetd, hogy a tanéarkarakter a jovének épit. A harmincadikban
a Pager altal jatszott Nagy Gabor nem csupén a tudasatadast, a tudas alapjainak
lerakésat vallalja, de az iskola épiiletét is maga teszi rendbe. ,En azt szeretem
legjobban, rakni az els6 tégldkat” — mondja, mig az iskolapadokat gyalulja. Nem
vagyik egyetemi kornyezetre. Erre a szerepld tobb izben is utal a filmben. Fontos
a torténet lezarasa: akarcsak a Dr. Kovdcs Istvanban, itt is szerepet kap a fizikai
elégtétel. A fizikai munkatdl sem idegenkedd tanit6 az iskola ellehetetlenitéséért
munkélkodé imposztort, a vezet6i hatszéllel (Rézner tr) rendelkezé mérnokot a
torténet lezarasaként egy titéssel intézi el.

Az erkolcsi bosszt azonban nem elég a happy endhez. A pozitiv utépia
képe, mint majd az 6tvenes években, a Rékosi-korszakban készilt filmekben is
gyakran el6fordulé panel, itt is a lezaras része. A tanit6 és kedvese mint pozitiv
jovéképpel bir6 emberpar all az Gjra birtokba vett, de még iires tanteremben.
Igaz, nem marad nyitva a jelenet, a politikai helyzet megkivanja, hogy a szerzdk
raerdsitsenek a torténet végére, és a jelenetbe bekertil egy trianoni hatédrokon
talrol érkezett gyerek, igy ki van jelolve a tanar misszidja, jovébeli feladata, hogy
az eddig cseh iskolaba jart, ,elcsehesitett” gyereket meg kell tanitania az anya-
nyelvére, vissza kell integrélni a (honi) k6z6sségbe.

A korszak tovabbi filmjeiben, 1945-ig, a hdbora végéig nem latunk emli-
tésre mélt6 tanardbrazolasokat. Az efféle tarsadalmi tizenet is hattérbe szorul.
A negyvenes évek magyar filmjei megmaradnak a haborts allapotokat feledtetd
konnyed szérakoztatasnal. Illetve a filmgyartok figyelme egyre inkabb a haborut
tdmogat6, haborts tematikaju vagy kémfilmek felé fordul. Az 1943-as Balogh
Istvan-féle Majdlisban'? ugyan a tanar szerepld kidll a szerelmi lazt6l megzavaro-
dott tanitvanyéért és vele egyiittérzé osztalytarsaiért, de a figura filmbeli hangsu-
lya igazaboél elhanyagolhat6. Vele a tanar figuraja ki is kopik egy idére a habortaba
egyre inkabb belesodr6d6 Magyarorszag filmes kozegébdl.

12 Majalis, rendezte: Balogh Istvan, Mester Film Kft., 1943.
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Hatarfilm: A tanitoné

Ezért is érdekes, hogy a habort utani els6, kalféldon is bemutatott magyar
film Brody Sandor népszerti szinmtvének, A taniténdnek az azonos cimt adap-
tacioja.”® Gelencsér Gabor az irodalmi mtvet és annak filmes feldolgozasat illet6-
en két, szamomra is fontos motivumra hivja fel a figyelmet (Gelencsér 2015. 31.).
Az egyik, hogy a rendezd, Keleti Marton a Brédy altal megirt kétféle befejezés
kozul a happy endes valtozatot valasztotta. A masik, hogy Keleti hozzairt, hozza-
iratott'* a szoveghez, mégpedig az Amerikéba kivandorolni késziil6, elkeseredett
szegényparasztok és a kozottiik agitalék jeleneteit. Ez a két észrevétel azért is
fontos, mert ezek a rendez6i dontések hatéssal lehettek arra, hogy miként viszo-
nyuljon a tanérébrazoldsokhoz az 1948 uténi dllammtvészet. Elvégre az 1905-
ben jatsz6dé Brédy-szinmii filmes dbrézolasa ezektdl a valtoztatasoktél még erd-
sebbé tette az ideoldgiai athalldsossagot, jobban rezonalt a torténet, és benne a
fészereplb-karakter is, a habord utdni Magyarorszag jelenére.

A kozelmult torténetébe applikalt, manak sz6l6 tizenet nem ismeretlen esz-
ko6z a magyar filmmtvészetben. Hasonl6 athallast érzékelhetiink a harom évvel
késébbi, 1948-ban késziilt, de 1930-ban jatszodé Talpalatnyi foldben.'® Mig A ta-
niténdben a film elején kiirt évszam — 1905 — prébalja a jelent6l a torténetet kissé
elemelni, addig a Talpalatnyi féldben a film végén kiirt évszdm — 1945 — helyezi
a torténetet a kozeli jelenbe. A kornyezet azonban, illetve a jelmezek mintha
ugyanazt a konzervalt kort titkroznék, mint ha az 1945 utan meghaladandé 4j
id6k ellenképeként jelennének meg.

Ezt tamasztjak al4 a film dialégusai is. Az 1945-ben késziilt, de 1905-ben jat-
sz6d6 Keleti-film szenvedélyes parbeszédei kis véaltoztatdsokkal ugyan, de az 50-
es évek filmjeinek légkorét is megidézhetik. ,,Szocialista vagyok! Ahogy csinal-
tam magamnak kiilon imadséagot, gy csindltam magamnak politikai hitvallast
is” — hangzik el a halad6 szellemtiként &dbrazolt filmbeli taniténé 6nvallomasa.
Bar az otvenes évek emberabrazoldsahoz képest til individualistanak is hathat a
mondat altal a szerepld, mégis ki kell emelnem, hogy Keleti uttoré médon, pozi-
tiv szocialista hdsként abrézol egy tanéarkaraktert.

Az athallasossag gondolatat az is aldtamasztja, hogy a filmben feltting, az
1905-6s 4llapotokat mintédz6 f6bb karakterek, a pap, a fészolgabird, az urasag ne-
gativ el6jelet kapnak. Ha tetszik, hasonl6 ellenségkép jelenik meg Keleti 1945-6s
filmjében, mint az 1948 utani Rakosi-korszak filmjeiben. Tehat az 1905-0s jelenbe
iltetett jelenetek az 1945 uténi alternativ jové képét vetitik el6, azaz akar az 1945-
beli mozinézének sz6lé propagandatizenetek is lehetnek ezek. Vagyis egy férfi-
centrikus, imperialista maradvanyvilag ellen sz616 kiadltvanyként is értelmezhet6
Keleti filmje. ,,On allast foglal mindenféle izmusok mellett. Eurépai betegségek!

13 A taniténd, rendezte: Keleti Marton, Hunnia filmgyar, 1945.
14 A tanitond forgat6konyvirdi: Hay Gyula, Békefty Istvan, Zsoldos Andor.
15  Talpalatnyi fold, rendezte: Ban Frigyes, Magyar Filmgyart6 Nemzeti Véllalat, 1948.
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Feminizmus! Szocializmus!” — hangzik el a vad a férfi kollégatél, aki sikerteleniil
prébél a f6hésné bizalmaba férkézni. Ez dacos 6nvallomésra készteti a Szorényi
Eva altal megformalt taniténét. ,Igen, szocializmus! Humanizmus!” — vélaszolja.

Ezek a mondatok nehezen hangozhattak volna el egy hédborua el6tti magyar
filmben. A vilaghébort el6tti cenzorok bizonyara odafigyeltek volna egy ilyen
felforgaténak hat6 mondanivaléra. Ne feledjiik, a Dr. Kovdcs Istvdn és A harmin-
cadik is tizetesen at lett vizsgalva, holott azok az alkotasok az akkor éppen reg-
nél6 politikai kurzus propagandafilmjeinek szamitottak.

A szindarab filmes adaptaci6jdnak a terve korabban mar tobbszor a politi-
kum ellenszenvét valtotta ki. Zsoldos Andor, az Egyesiilt Allamokbé6l 1967-ben
hazalatogaté filmiré és filmproducer igy emlékezik vissza A taniténd korabbi,
1937-es megfilmesitési kisérlete koriili bonyodalmakra: ,Gombos Gyula, akkori
miniszterelnokhoz kertilt az tigy, aki igy gtinyolédott: »Amig én leszek Magyaror-
szag miniszterelnoke, addig ez az antiklerikélis darab csak akkor keriilhet szinre,
ha a szereplék a végén az internacionélét is elénekelnék...« 1945-ben Keleti Mér-
tonnal végre megvalésithattuk a két évtizedes dlmot, igy sziiletett meg a felsza-
badulés utédni elsé magyar film, A taniténd” (XXX 1967).

A sematizmus korszaka

Annak ellenére, hogy a II. vilaghabort utdn Gjraindulé magyar filmmiivé-
szet Utkeresésének elsg dlloméasa A taniténd volt, a , klasszikus” tanarabrazolasok
a Réakosi-rendszer (1948-1953) végéig eltiintek a magyar filmekbdél. Ez azért is
érdekes, mert mig a negyvenes években készilt filmek tanérai leginkabb a habo-
ra el6tti korszak maradvanyainak tiinhettek az 1948 utani, allamilag irdnyitott
filmmuvészet szamara, addig a koaliciés korszakban késziilt Keleti-film a tanér
karaktertipus rehabilitaci6jaként is értelmezhet6 lett volna. Azaz a filmben ma-
gat tobbszor is szocialistdnak vall6 tanar cimszereplé megfelelhetett volna az
1948-ban hatalomra jutott allampart elvi elvarasainak. A taniténé figurédja lehe-
tett volna a megalakul6 dllammtvészet emberképének egyik prototipusa.

A taniténd ezéltal elhomalyosithatta volna a Pager-féle tandrkaraktereket, és
utat nyithatott volna a kommunizmus eszmeiségével atitatott Gjszerti tanarabra-
zolasok szdmara. Igaz, a film befejezése, a tanitond és az ifju foldestr egymas-
ra talalasat lebegteté végkifejlet nem annyira kedvezett a Rakosi-féle allampart
szocialista embertipusrdl vald elképzeléseinek. Mint ahogy a mér taglalt Pager-
filmek tanér fészereplGinek is vannak szocialista vonésai, mégis, indokoltan, a
hébort utdn indexre kertiltek, tgy A taniténd is mintha a szerepkor héttérbe
szorulasédhoz jarult volna hozz4 ezzel a befejezéssel.

A Rakosi-korszak filmgyartasa tehat az 1953-as, szintén Keleti Marton altal
rendezett Ifjii szivvelig nem foglalkozik jelen idejti iskolai kornyezetben megje-
lené tanarképekkel. A tanarattribtitumok azonban nem t{innek el 1948 és 1953
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kozott az an. allammiivészetben,'® hanem a korszak 1j karaktertipuséban, a part-
titkar szereplében fedezhetéek fel. A gyari kornyezetben jatsz6do termelési fil-
mek? kiemelt fontossédggal biré mellékszerepléi, a parttitkarok ideoldgiailag is
képzett élmunkésok, akiket mint az 4llamhatalom sz6cséveit gyakran tgy abréa-
zoljak, hogy az iranymutatd, bolcselkedd, okitd, megfeddd, biintet6 (tanar)karak-
terjegyekkel rendelkezzenek.

A korszakban késziilt filmek arra mutatnak ra, hogy a paternalista allambe-
rendezkedés infantilizalta a tdrsadalmat. A sematizmus filmjei egyszerd prob-
lémaébrazolasokra torekedtek, és olyan megoldasokat mutattak be, hogy azt a
moziba jar6 gyerek is konnyen megérthette. A Kis Katalin hdzassdgdgban*® pél-
daul a gyarban tigy oldhaté meg, hogy a régi gépek mellé az 4j szovjet gépek is
beférhessenek, hogy a falhoz tolva stirtibben rendezik el azokat. Vagy az, hogy
a Becstilet és dicsdség'® esztergakésén milyen valtoztatast kell eszkozolni — amit
lelkesen tjitasként értékelnek és ,forgacstor6”-nek nevezik el —, szintén tgy ab-
razoljak, hogy az egyszertibb ember is konnyen megértse.

S6t, ezek a filmek a gyari munkésokat is gyerekesnek festik le. Sértédéke-
nyek, mint Lugosi a Becstilet és dicsdségben, Kis Kata a Kis Katalin hdzassdgdban,
mint a beszédes nevi Fitos szaki az Elsd fecskékben? vagy Madaras a Kiskrajcdr-
ban.?* Elégedetlenkedd, gyakran civakodé karaktereket latunk, akik a parttitkar
bolcsessége és pedagdgiai mdodszerei révén vetkézik le gyerekes attittidjiiket, és
valnak feln6tté, (szocialista) emberré. A parttitkar-pedagoégus modszere ezekben
a sematikus alkotdsokban eléggé 6sszecsengd. A parttitkar feladata az egyénies-
kedé kilengések letorése és az individualis egyén energidinak a kollektiva szolgé-
lataba val¢ allitasa, a partfegyelem betartatasa.

Az 1949-es Szabénéban? mar elhangzanak erkolcsi nevelésrél sz616 monda-
tok. Az egymassal perlekedd, szinte hajba kapé munkéasnék kozé betoré partem-
ber a kovetkezd szolammal teremti meg a fegyelmet: ,Ugy tinik, az elvtarsndk
jocskén elfeledkeztek arrdl, amit a proletar erkolcsrél tanultak.” Ez a jelenet egy-
értelmiivé teszi, hogy a gyari munkasnék mar vettek részt ideologiai képzésen,

16 ,Az 1948 és 1953 kozott késziilt »szocreal« jatékfilmek esztétikai sajatossagainak elemzé-
se és rendszerezése megkivanja az allammivészet fogalmanak tisztazasat. Allammiivészet
akkor sziiletik, mikor egy politikai rendszer centralizdciét hajt végre, és dltaldban egy tarsa-
dalmi csoport érdekeire hivatkozva hatédskorébe vonja — biirokratizalja és ideologizélja — a
mivészeti élet dgazatainak, intézményeinek irdnyitasat. A centralizdcié kovetkezménye a
miivészet eredendd sokszintiségének, nyelvi és vilagnézeti pluralizmusanak elszegényedé-
se: tematikai, stilisztikai homogenizalédas” (Pélik 2019b. 55.).

17 Az ipari termelési filmek a munkéasosztalynak és a »halad6« értelmiségnek, a mezdgazda-
sagi termelési filmek elsdsorban a »szovetséges« parasztsagnak, a torténelmi filmek pedig
mindhédrom térsadalmi osztdlynak mutatjdk az iranyt: miért kell és hogyan lehet a rendszer
- »lidvtorténeti« - célkitlizéseit beldthaté id6n beliill megvalésitani” (P6lik 2019b. 55.).

18  Kis Katalin hdzassdga, rendezte: Maridssy Félix, Magyar Filmgyért6 Allami Vallalat, 1950.

19  Becstilet és dicsdség, rendezte: Gertler Viktor, Magyar Filmgyért6 Allami Vaéllalat, 1951.

20  Els6 fecskék, rendezte: Ban Frigyes, Magyar Filmgyérté Allami Vallalat, 1952.

21  Kiskrajcdr, rendezte: Keleti Méarton, Magyar Filmgyarté Allami Vallalat, 1953.

22 Szabéné, rendezte: Mariassy Félix, Magyar Filmgyért6 Allami Vallalat, 1949.
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ahol a helyes magaviseletre is igyekeztek megtanitani 6ket. Mivel errél megfe-
ledkeztek, a part embere mint egy osztalyterembe betoppand tanar figyelmezteti
6ket a megkovetelt tarsadalmi (szocialista) normak betartasara.

Az 1950-es Kis Katalin hdzassdgdban a munkadrak letoltése utani szemina-
riumra, ideolégiai képzésre invitaljak a gyar munkasait a tanitdsra feljogositott
partemberek. A propagandafilmben jelmondatszer(i valaszokat kiabalnak be az
ideolégiailag még képzetlen, de tudasvéagytol fiitott emberek. ,Még sohase volt
moédomban tanulni, de most oreg fejjel megprébalom!” - kialtja egy id6s asszony.
-Mink a legjobbak akarunk lenni a munkaban és a tanuldsban!” — teszi hozza
egy masik munkas. A hangadok a jelenet szerint lavinat inditanak el. A csapat-
szellem muikodni latszik, az agitacié elérte céljat. A szeminédriumra feliratkozok
szédma az egész gyéarra kiterjed, sugallja a jelenet.

De parttitkarfigurat latunk 6sszekot6 szerepben is. A Kiskrajcdr péarttitkara
mintha egy tantestiiletbe toppanna be és venné védelmébe a sajat osztalyat. Itt
a nehezen Osszekovacsolt kollektiva megtartasa a cél. ,Mi reggeltdl estig tilése-
ziink, hogy tartsuk itt az embereket. De 6ket még nem kérdezte meg senki, hogy
mi faj nekik” — adja meg az iranyt a partember. Fontos, hogy az ezt megel6z6 je-
lenetben 6 mér kiillon-kiilon elbeszélgetett az emberekkel, pontosan tudja, kinek
mi a gondja. Most azt szeretné, ha a tanéri kar is igy cselekedne, az 6 pedagogiai
mébdszerét kovetné.

A szintén 1950-es Dalolva szép az élet* Gijdonsiilt parttitkara maga is neve-
16dik ideolégiailag. Igaz, 6 nem fejtagitokon vesz részt, hanem felmérve a gyarbe-
li viszonyokat és a szabadidds tevékenységet, a szovjet példakép, Zsdanov kony-
vét vasarolja meg. A kamera nem rejti el, hogy a Szikra kiadé gondoskodik arrél,
hogy a legmodernebbnek szdmité ideolégusok gondolataihoz magyar nyelven
is hozza lehet férni 1950-ben. A filmbeli egyik cstcspont is ehhez a megszer-
zett tudashoz kapcsolédik. A partember szénoklatban semmisiti meg az addigi
kulttiraszervezé munkasdalarda-vezet6t. A zsdanovi kultarpolitikai irdnyelvek
felmondasa utén ezzel zarja le szénoklatat: ,En ezt a tudast nem amerikai pro-
fesszoroktdl, hanem Lenintdl, Sztalintdl és Zsdanovtdl tanultam.”

A tanar visszatér

Az iskolai kérnyezet a Rékosi-korszak filmjeiben nem volt jelen egészen
1953-ig, a rendszer devalvéalddaséig. Sztélin 1953. marcius 5-i haldla a magyar
politikai és kultarpolitikai életben is valtozasokhoz vezetett. Rdkosi a hatalom
szélére sodrédott, ezéltal Révai Jozsef kultirpolitikai befolyésa is halvanyodni
kezdett. 1953. julius 4-én Nagy Imre lett a Magyar Népkoztarsasdg miniszterel-
noke. A magyar belpolitikai harcok ezzel nem értek véget, ellenkezéleg, a viszo-

23 Dalolva szép az élet, rendezte: Keleti Marton, Magyar Nemzeti Filmgyarté Vallalat, 1950.
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nyok egyre inkdbb elmérgesedtek. A magyar filmmiivészetre gyakorolt politikai
befolyas viszont vesztett jelentdségébdl.

1953 tehdt mondhatni a magyar film sematikus korszakanak vége. Fontos
azonban kiemelni, hogy nem lehet egy évszamhoz kototten, élesen meghtizni
a korszakhatért. 1953 utan is késziilnek még a sematizmus jegyeit magukon vi-
selé filmek, de egyértelmi, hogy a magyar filmpolitikaban és filmmtivészetben
szabadabb megfogalmazdsok és témak is el6térbe keriiltek. Ezt alatamaszthatja
az is, hogy a tanarkarakterek rehabilitdcidjanak, a magyar filmalkotdsokba valé
visszakeriilésének lehetiink tanii az 1953 utani években. Igaz, 1953 utélagosan
meghtzott korszakhatar. A tanarfigura visszatérése, még ha katonai jellegli uni-
formisba oltoztetve is, és nem annyira iskolai, mint inkabb gyari koriilmények
kozé helyezve, mar 1953-ban megtorténik, a hatalom részér6l mintha némi tapo-
gat6z6 6vatosségot feltételezve.?*

Keleti Marton Ifju szivvel* cimii alkotdsa még a sematizmus jegyeit vise-
li magén. Itt még 6vatosan megjelenitve, hibrid kérnyezetben talaljuk a tanart.
A helyszin egy szakmunkasképzé intézet, ahol az ipari iskola tanérai katonai
egyenruhéara emlékeztet$ viseletben lathatéak a filmben. Mint ahogy hangsilyt
kap az is, hogy a tandri kar az 4llampart feltétlen hive. Fontos, hogy itt még kiilo-
nosebben kidolgozott tanarszerepld nem jelenik meg a védsznon, a séma hasonlé,
mint a korszak tobbi, gyari kérnyezetben jatszédé filmjében. Am a szakiskolai
kornyezet és az, hogy ebben az alkotédsban tényleg latunk iskolaskora gyerekeket,
kozelebb hozza a néz6hoz a klasszikus iskola képét. A partember itt még nincs
kiltgozva a torténetbél, am a pedagogiai nevelés mar nem teljesen az 6 hatas-
kore. Azonban a Pécsi Sandor altal megformalt élmunkas erés mellékszerep, és
a karakterfejl6dés szempontjabdl is kiemelendd, ugyanis eléremutatd, hogy va-
lamivel tobbet kapunk az osztélytudatos és ideoldgiailag is képzett élmunkas
tanarra valasabol. Ilyen szerepl6vel még nemigen talalkoztunk a magyar filmtor-
ténetben. A tanulas révén tanarra valo figurét ez a film j6val arnyaltabban abréa-
zolja, mint ahogy példaul a szintén Keleti altal jegyzett Dalolva szép az életben
lathatjuk a mar taglalt, dGnmagat is miivel parttitkart.

Megjegyzendd, hogy a parttitkar jelent6ségének hattérbe szoruldsa szintén
a rendszer devalvalédasat mutatja. A parttitkar figurdja persze nem tlinik el,
mondhatni végigkiséri a magyar filmmiivészetet. Am jelentésége az 50-es évek

24 Az iskolai és a katonai kozeg hasonlésagat tekintve, idekivankozik Polik Jozsef megfigyelése:
A korszak politikai filmmivészetében jelen van egy harmadik, kevésbé jelentés filmtipus
is, amely az idealizalé torténelmi filmtél és a termelési filmtél egyarant megkillonboztethe-
t6. Ez a nevelési film. Ez a filmtipus nem a munka vagy a termelés, hanem a sztahanovista
életfelfogast megalapozo erkolcsi és ideoldgiai nevelés téméjaval foglalkozik. Az ilyen filmek
hései nem gydrban vagy termeldszovetkezetben dolgozé munkésok, illetve parasztok, ha-
nem iskoléba jaré didkok (Keleti Marton: Ifjt szivvel, 1953; Gertler Viktor: En és a nagyapdm,
1954) vagy a néphadseregben szolgdlatot teljesitd fiatal katonak (Gertler Viktor: Utkdzet bé-
kében, 1951). Nevelésiik terhét az iskolai vagy katonai kozosség — mint szocialista csaladpot-
lék — vallalja magéra, természetesen mindig eredményesen” (Pélik 2019a. 12.).

25 Ifit szivvel, rendezte: Keleti Méarton, Magyar Filmgyarté Allami Vallalat, 1953.
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masodik felének filmjeiben csokken. Illetve, ahogy a tanarattributumok megfi-
gyelhetdek voltak a parttitkar-abrazolasokban, tigy a Rakosi-korszakot kovetden,
a politikai film kovetkez6 korszakdban mintha fordulna a kocka, és a tanarsze-
repl6k vennének magukra pérttitkarokra utal6 jellemvonésokat.

Erre bizonyiték az 1954-es En és a nagvapdm? cimii alkotas, melynek tarsa-
dalomképe erésen rokonithat6 a szigoriian vett Rédkosi-korszak filmjeinek térsa-
dalomképével, mondhatni a sémak szinte ugyanazok, mint az 1948-tél 1953-ig
terjed6 idgszak filmjeiben. Az iskolai kornyezet mintha a tarsadalom vagy akar a
gyar miniatiirizalt mésaként lenne jelen.

A torténet is hasonld. A nem osztalyidegen kiviilallé6 meggy6zése és a kol-
lektivaba, itt osztalykozosségbe valé beemelése a parttitkdrnak megfeleltethetd
tanar célkitiizése. Itt is a kollektiva segitségével torténik meg a beemelés. Az
individuélis erd itt is a kozosségben oldddik végre fel. A tanmese lényege még fo-
kozottabb. A renitensbdl j6 tanulé, jé tanulébol kivalé attors, élmunkas, jé szoci-
alista ember valhat. A magénéleti koérnyezetben nem lathaté tanarné abrézolasa
azonban nem hordoz magan rétegeket. Karaktere funkcionélis. Abban kiilonbo-
zik a parttitkar-dbrazoldsokt6l, hogy nem a gyéar, hanem az iskola a kérnyezete.
Hitelességének kulcsa, hogy nem felnétt embereket ,nevel”, hanem gyerekeket.

A 2 x 2 néha 6t*" az elsé tanarfilm, amely bar nyomokban emlékeztet még
a sematizmus abrézolasmodjaira, mégis mashova helyez6dik benne a hangsuly,
mint a Rakosi-korszak filmjeiben. Mondhatni, a klasszikus sematizmusnak mar
csak a vaza maradt meg Révész Gyorgy 1954-es filmjében, ahol mér csak elma-
szatolt munkasabrazoldsokat kapunk. Sét, tulajdonképpen a filmben szerepld
munkésosztaly figurdi mintha jelzésszertien csak ruhazatukkal — nem olajos, ha-
nem patyolattiszta overaljuk altal - jeleznék tdrsadalmi hovatartozasukat. Igaz,
mozgalmi dalokra vonul6 tomeget ugyanigy latunk a filmben, mint a néhany
évvel ezel6tti alkotasokban, mégis itt mar élre vasalt figurdkat latunk, akik egy
megvaldsult joléti tarsadalom képét erdsitik.

A harcokat megvivtuk, és diadalmasan gyéztiink — sugalljak Révész szines
képsorai, amelyek mér csak a szinvilag folytan is optimistabb képet mutatnak,
mint péld4dul a hidcsatat megnyert mélyépitékrél sz6l6 1953-as Hersko-film?® fe-
kete-fehér vonulasi tomegjelenetei. Révésznél nem is latunk élmunkéast. Nincs
kiemelt parttitkar-szereplé. Mint ahogy nincs a Rakosi-korszak filmjeire jellemz6
ellenségkép sem. A demagdg partideoldgia korszakanak vége — sugallja a film.
A népek barédtsdga eddig lebegtetett képének megvaldsulasa elevenedik meg a
szinekkel telitett filmkockakon.

A f6szerepld is egy tiszti egyenruhaba bujtatott sarmdér, egy aranykoszoris
sportrepiil6, aki szinte azonnal elkezd udvarolni a fiatal egyetemi tanéarsegéd-
nek, mert eszébe sem jut, hogy a vizsgéztat6ja tudds, mérnok, és nem titkarnd.

26  En és a nagyapdm, rendezte: Gertler Viktor, Magyar Filmgyérto Allami Vallalat, 1954.
27 2 x 2 néha ¢t, rendezte: Révész Gyorgy, Magyar Filmgyart6 Allami Vallalat, 1954.
28 A vdros alatt, rendezte: Herské Janos, Magyar Filmgyarté Allami Véllalat, 1953.
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A mérnok-tanar szenvtelensége és aszexualis dbrédzolésa egyébirdnt rokonithato
a Szabonéban vagy a Kiskrajcdrban fellelheté élmunkasnéével, partszemélyze-
tisével vagy mérnoknéével. A tanarnd, akarcsak a sematizmus filmjeiben, itt
is a racionalitast képviseli, csak a partos eszmei mondanivalé kiligozédott az
abrazolasabol.

Nincs is ra sziikség. Ahogy a cim is utal rd (2 x 2 néha 6t), a racionalitdsban
megrogzotten hivé tanarné és a repiilds romanca lesz a film koézponti eleme.
A szerelem az az irracionalitds, amely megvéltoztatja a tanarsegéd addigi identi-
tasat. A rigorézus mérnok-tanar jellemfejlédése igy nem a partideoldgia, hanem a
szerelem altal val6sul meg, ekképpen nem is annyira a tanarjellegen van a hang-
suly ebben a szocializmusban jatsz6dé, musicalelemekkel gazdagitott szerelmi
soperettfilmben”. Igazi vizsgaszituéciot is itt latunk kibontottan a habord utani
magyar filmben. A f6hésné pszicholdgiai fogast alkalmaz, hogy a f6hés onbizal-
mét helyrebillentse, de ezen kiviil kiillonésebben nem bir hangstllyal az, hogy
tanér az egyik f6szereplé. Megfordulni latszik az eddigi dbrazoldsi metdédus, az
eddigi tanarédbrazolasokbdl hidnyz6 maganéleti szal lesz a dominans.

Mint mar a 2 x 2 néha ét is bizonyitja, a sematikus dbrazolasok halvdnyodni
latszanak a politikai film elsé korszakanak lezarulta utan. A dogmat kozvetitd
parttitkar tanarfunkcitja visszaszorul. Ujszer(i parttitkar-abrazolasokkal taldl-
kozhatunk a korszakot kovetd filmekben. A 9-es kdrterem? vagy a betiltott Keserii
igazsdg®® Gj arnyalatait mutatja meg a karaktertipusnak.

A tanarabrézoldsok a Rékosi-korszak utdni magyar filmben egyre arnyal-
tabbak, egyre hangstlyosabbak lesznek. A filmkészit6k részben visszatérnek
A taniténd altal kijelolt uthoz, azaz a klasszikus irodalmi mtvek athallasos fel-
dolgozasdhoz. llyen a Méra Ferenc-mtibdl sziiletett Hannibdl tandr tir,** a Darvas
J6zsef drdméjabol készilt Szakadék®® vagy a Szabd Magda-adaptécié, a Vords tin-
ta.*® De ebben az idGszakban jelenik meg Jancs6 Miklos elsé nagyjatékfilmje is, a
II. vilaghabort végén jatsz6d6 A harangok Rémdba mentek,** amely egy tanarem-
ber megértésére tett kisérletként is felfoghaté. Illetve az 6tvenes évek masodik fe-
lében jelenik meg Révész Gyorgy Micsoda éjszaka®® cim1i filmje, ahol Latabar Kal-
man mizantrép matematikatanar-dbrazolasa a szinész tehetségének mélyrétegei-
be enged betekintést, és az akkori id6k egyedi korlenyomataként is értelmezhetd.

29 A 9-es korterem, rendezte: Makk Kéroly, Magyar Filmgyarto Allz;mi Véllalat, 1955.
30  Keserti igazsdg, rendezte: Varkonyi Zoltan, Magyar Filmgyérté Allami Véllalat, 1956.
31 Hannibdl tandr dar, rendezte: Fébri Zoltan, Magyar Filmgyérté Allami Vallalat, 1956.
32 Szakadék, rendezte: Randdy Laszl6, Magyar Filmgyarté Allami Vallalat, 1956.

33  Vorés tinta, rendezte: Gertler Vikor, Hunnia Filmstadio, 1959.

34 A harangok Rémdba mentek, rendezte: Jancsé Miklés, Budapest Filmstudid, 1958.
35 Micsoda éjszaka, rendezte: Révész Gyorgy, Hunnia Filmstadio, 1958.
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Lezaras

Visszatekintve tehat megfigyelhets, hogy az egymast felvalté politikai kor-
szakokban a filmek tanarkarakterei is valtozdsokon mennek keresztiil. Talalko-
zunk olyan alkotassal, amely a tanéart egy megval6sitandé utépia felé torekvo
kisember-hésként dbrazolja, vagy azzal a jelenséggel, hogy a pedagégus a felsébb
hatalom altal megszabott ideolégiat kozvetiti a gyerekek, illetve a mozin keresz-
ttl a tarsadalom felé. Ez torténik a negyvenes években és késébb az 6tvenes évek
allammitivészetében is, ahol a szorosan vett tanarfigura hattérbe szorul, mikoz-
ben az oktaté-neveld szerep beoltodik egy mésik, a hatalom szamara relevansabb
karaktertipusba. Tovabba az is megfigyelhetd, hogy a diktatorikus hatalmi beren-
dezkedések gyengiilésével a tanarfigurak levetkézik az dllamhatalom altal rajuk
kényszeritett attittidoket.

Az attekintésbdl az is latszik tehat, hogy minél centralizaltabb a hatalom,
annél inkdbb sziiksége van arra, hogy a tanar szellemét, illetve tarsadalmi po-
zici6jat kisajatitsa. A tanarok tehat az utépiakat arulé allamgépezet engedelmes
csavarjaiként konnyen disztépidk el6éllitasanal segédkezhetnek.
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PETERBENCZE ANIKO

UJ KARAKTERU KOZOSSEGEPITO MODELLEK
AZ IDENTITASKRIZIS KEZELESEBEN

A Baké kérnyéki csango magyar lokalis kdzosségek
torténetileg kialakult etnikai identitasproblémai és
az ujkori civil kezdeményezések kélcsénhatdasai

Tanulmdnyomban egy mar elkésziilt doktori disszertacié részeredményeit
hasznéltam fel. A kutatds soran a moldvai csdngok kulturélis modellvaltozasait
vizsgaltam a tanc, a ritusok és az identitas egységében. Jelen irdsomban azt ku-
tatom, hogy a csoportszinten megnyilvanulé kozosségnek milyen interpretaciéi
lehetségesek. Mi tartja egyben a kozosséget, melyek a kozosséget formalé attribttu-
mok, és a kozosségi identitas milyen akkulturdcids folyamatokon megy keresztul.

A dolgozatban arra keresem a valaszt, hogy a 21. szazadban érzékelhet6 ér-
tékvalsagok milyen hatést gyakorolnak a lokalis életvildgra, illetve annak etnikus
formaira; ilyen Gj tipusd értékmodellek miikodnek a véaltozé dimenzidkban, és
ezek hogyan befolyésoljak a kozosséghez tartozas identifikaciés markereit.

Ertelmezési keret — fogalmak

A csoporthoz tartozas elemzésekor tisztaznunk kell, mit is értiink csoport és
kozosség fogalmén. A kozosséget olyan csoportként értelmezem, amely képes 6n-
magat ,,belilrél” (is) meghatarozni (Nédasi 1987. 68.). Ez tehat tudatos elktlonii-
lést jelent, a massag vallalasat, a masokhoz viszonyitott killonboz6ség elfogadasat
és elismerését. Ez az elfogadés alakitja ki a csoporthierarchiat és a csoportiden-
titast, melynek feltétele a hagyoméanyokon alapulé folytonossag, mely bizonyos
koriilmények kozott a fennmaradast és a talélést is szolgalja (Nadasi 1987. 69.).

Csoportazonossag — meghatarozasok

A csoporthoz mint kozosséghez tartozasnak specialis attribatumai léteznek,
melyek az életmodellben reprezentalédnak. Mindezek sajatos elemei jelennek
meg az etnikai létben. Kérdés azonban, hogy érezhet6k-e a szubjektum identi-
tdsproblémai a csoportszintd identitaszavarokban és forditva, a csoportszinten
jelentkezd kollektiv identitdsproblémak mennyire hatnak az egyén életterében.
A felvetések megvélaszolasdhoz roviden &t kell tekintentink a csoport mint ko-
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z0Osség altalanos ismérveit. A csoport mint kézosség a tarsadalom rendszerében
mezoszinten elhelyezkedd entitas, mely az egyének mikroszinti reprezentacioi-
bol éptiil fel. A csoport akkor és tigy valik kozosséggé, amennyire a kozosségre jel-
lemz6 attribtitumok megnyilvanulnak benne. A k6zosségi attribitumok lehetnek
a lokalitashoz kot6dé6 identitasok, a kozosség tagjai altal elfogadott hagyomanyos
értékmodellekhez fiz6d6 azonossag, a kozos jovékép és az ehhez kapcsolddd
motivaciok.

Tarsadalmi stabilitas — Valsag — Ertékvalsag

A kozosségi attribatumok koztl a hagyoményos értékmodellekhez fiz6d6
kapcsolatrendszert vizsgalva a valtozas a legmarkansabb jelenség. A térsadal-
mi rendszer mezoszintjén elhelyezkedé csoport valsagat megel6zi vagy koveti a
tarsadalomra érvényes értékek véltozasa, avagy valsadga. A fennall6 rend, a rend-
szer valsaga egyben jelentheti azonban egy 1j értékrend sziiletését is (Lurcza
2011. 207-208.).

A status, norma és értékatrendez6dés az allanddsult, stabil rendszert radika-
lisan vagy folyamatosan alakitja 4t. A makrostruktirédban a rendszer stabilitasat
az adja, ha az egyes tarsadalmi csoportok értékstandardjai beépiilnek az tssztar-
sadalmi normarendszerbe, és igy a csoportok egységes mintarendszert kovetnek
(Parsons 1997. 82.). Ezek a mintastandardok azutan az egyes csoportokhoz vi-
szonyitva formalédnak és a tarsadalmi kommunikéciéban realizdlédnak. Sajatos
poziciot foglalnak el az etnikai csoportok ebben a kontextusban, alkalmazkodasi
kényszer hatédsa alatt 4llnak, az uralkod6 és elvart tarsadalmi értékstandardok
elfogadaséra kényszeriilnek, ugyanakkor bizonyos viszonylatokban kovetik a ha-
gyomanyos, csoportjukra jellemzd értékmodelleket is.

A szimbolumok a tarsadalom értékhordozoi
Ertékrendszerek — kulturalis mintakévetés a
szimbolumokon keresztiil

Az értékmintak a szimbo6lumokon keresztiil jutnak el a tarsadalmi csopor-
tok, az adott kozeg, k6zosség szamara a tdrsadalmi interakcié keretei kozott (Par-
sons 1997. 83-85.). Victor Turner ezzel kapcsolatban azt éllitja, hogy bizonyos
viselkedésmédok ritualizdlédnak, és ezekbdl keletkeznek a szimbélumok (Tur-
ner 1983. 183-186.).

Az etnikailag kiilonallé csoportokban is felmeriil a tarsadalmi interakcio,
ekkor a szimb6lumoknak még nagyobb jelentéségiik van (Peterson Royce 1982.
145.). Amennyiben a tarsadalom minden szintjén a szimbdélumokat tekintjiik ér-
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tékhordozénak, tgy azt is figyelembe kell venntink, hogy a szimbdélumok torté-
neti kategoriaként miikodnek, vagyis kulturélisan meghatarozottak és elvalaszt-
hatatlanok a tarsadalmi csoport, a kozosség miikodésétsl. A szimbdolumokat alko-
t6 jelek és a mogottes tartalmak nem 6nmagukban léteznek, hanem torténelmileg
szabélyozott kédok mentén egységes szabalyrendszert alkotnak (Hoppal-Nieder-
miiller 1983. 258.). A kulturélis jelenségek a szimbélumokat alkotd jelentések
torténetileg kozvetitett mintai, ezek 6rokolt rendszerek, melyek segitségével az
emberek kommunikalnak egymassal (Geertz 1994. 64-65.). A kulturalis mintak
egyfajta folyamatosan eléallitott hagyomanybdl taplalkoznak és a szimbélumok-
ban reprezentdlédnak, a megfejtésitkhoz hasznélt kédrendszer minden esetben
a kozosség mintakovetd rendszerébdl fejtheté meg (Borsanyi 1988. 73.). A kod-
rendszer tehat az a tudas, amellyel az 6rokolt kulturdlis mintakbo6l formélédo
jelenségek altal kommunikalnak egymassal a k6zosség tagjai.

Turner szerint a kulturélis mintak szerint miikodé ritualis élettér megerdsiti
a struktarat (Turner 2002. 216.). Az allandénak vélt tarsadalmi hierarchidban
a ritus hozzajarul tehat a rendszer stabilitdsahoz. Abban a pillanatban, hogy a
rendszer lazul, alappillérei elmozdulnak, veszit jellegébdl, és az alapjat alkot6
értéknormak atalakulnak. Uj alrendszerek (szubkultirak is) jonnek létre, melyek
a megvaltozott gazdaséagi kornyezetben 4j kultuszokat teremtenek, és a kédrend-
szer Gj jelentéstartalmat kozvetit (Lajos 2009. 123-127.).

A kozosségi tudat torténetileg kialakult formai

A kozosség mint csoport mésik fontos attributuma a k6zosségi tudat, mely
biztositja az egyén szamara a masiktél elkiiloniilt identitast. A kozosségi tudat
kialakulédsaban az elsédleges kédok: 1. a nyelvi és lokalis kozosségi tudat és eh-
hez kapcsolédva a koherens generdciés modellek értékorientaciéja, 2. az egyén
és csaldd—nemzetség-rokonsag—falukozosség dinamikus kapcsolata, 3. valamint
az egyén és a vallasi kozosség aktiv viszonya. Masodlagos kédok: a mentalitas-
modellek, 6ltozkodés-viselet, nemiség értéknormai, munkakulttra, szérakozasi
alkalmak rendszere.! Ilyenforman ezek az elemek kolcsonosen megerdsitik egy-
mast, és intellektualisan és morélisan is biztonsdgot nyujt a ,matrix” az adott
kozeg szamara. Ez a struktura kialakitja azokat a motivacidkat, amelyek a folyto-
nossagot teszik majd lehet6vé, azaz ragaszkodast egy vallasi modellhez, a vallas
altal verifikalt ritualék szerepéhez (esketés, keresztelés és tovabbi papi aldasok,
mint példaul a temetében a sirok megéldésa, hazszentelés stb.), a nyelvi kommu-
nikaci6 forméaihoz, erkolcsi és egyéb kulturalis tényez6k megtartdsahoz. Ezek az
informaciok olyan érzelmi allapotot konstrualnak, melyben az egyén onkéntes
alapon valik elfogadéva, befogadova. Az igy kialakitott érzelmi status, a rossz-

1 V6. Varga—Vercseg 1998.
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tol valé félelem és az att6l vald rettegés, hogy buintetés koveti a rossznak {itélt
cselekedetet, a tekintélyelven alapul6 rendet részesiti elényben, és erés és sta-
bil kozosségi identitashoz vezet. Ez a rendszer azonban a torténelmi-tarsadalmi
folyamatok alland6sult valtozasdban formélédik, és a létalapjat képezd kozosség
mint szubjektumok 6sszessége a szubjektum szintjén is valtozik, azaz hatnak réa
a globalizacids értékstandardok véltozasai. Az egyén csoportszinten megnyilva-
nulé kognitiv reprezentaciéi is nagymértékben befolyésoljak a csoporthoz kots-
d6 identitast. Az egyén és a kozosség szimbiotikus kapcsolatanak fenntartasat
ugyanakkor a tradici6 teszi lehet6vé és alkalmassa.

Etnicitas — Csoportidentitas

A kozosséghez tartozas az a kapcsolatrendszer, amely torténelmileg kiala-
kult kulturalis mintak és értékek mentén miikodik, meghatarozza a csoport és
ezen beliil az egyén cselekvési stratégidit. Ehhez a gondolatsorhoz kapcsolédva
a szocidlantropolégia azt vallja, hogy a kulturélis kiilonbségek szervezédésének
tarsadalmi folyamatait kell elsGsorban latnunk, és nem a kulturalis jellemzdket
onmagukban. Fredrik Barth szerint az etnikai csoportot ,,szervezeti keretnek” kell
tekinteni, amelyet a csoportok kozotti hatar sokkal inkdbb meghatéroz, mint az
a kulturalis tartalom, amelyet magaban foglal (Barth 1969. 9-14., 1996. 2-3.).
Kovacs Eva az etnikai kapcsolatot esélynek tekinti, és felhivja a figyelmet arra
is, hogy ,,az adott tarsadalmi szereplék az etnicitds kritériumai alapjan fognak
cselekedni” (Kovécs 2003. 43-45.).

A kulturélis antropoldgia konstruktivista szemlélete szerint az alapvet6 kér-
dés nem a kiilonbozbéség, hanem az, hogy milyen térsadalmi-gazdasagi, politi-
kai koriilmények és hatdsok kozott reprodukalédik egy kozosségben az etnikai
meghatarozottsag (Feischmidt 2010. 10.). Brubaker tgy véli, az etnicitasnak tar-
sadalmanként eltérd jelentése és miikodése van, ilyenforman az etnicitast ,,pa-
rafenoménként” értelmezi (Brubaker 2005. 120.), ,nem dolog a vilagban, hanem
latasmodjai a vilagnak” (Brubaker 2009. 29-32.). Az elszigeteltség, az elzartség
lehet a legf6bb oka a kulturélis mintak és igy az identitas megérzésének is, vagyis
az identitds a masokhoz képest kialakul6 6nazonosséag-definicid, mely az elszige-
teltségben generaciordl generaciéra reprodukalédik.

A kutatas alaptézise

Kutatdsaim soran azt probélom kideriteni, hogy a moldvai magyarok koré-
ben milyen mértékben mutikodik a kulturalis értékmintak kozosségi funkcidja.
A nagy részben mér roman identitést fiatal generaci6 és a hagyomanyos érték-
modelleket még ismer6 generaciok részvételével alkothat-e kozosséget a hagyo-
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manyos posztfeudalis rendszer éltal , kitermelt” tradicionélis és innovativ kultu-
ralis modell? Feloldhat6k-e a csoportidentitas szintjén jelentkezd — kognitiv disz-
szonancialis — sztereotip identitasok egy lehetséges 1j kultarakonstrukcioban??

A vizsgalt téma kontextusa
Etnikai-asszimilaciés torekvések és az identitas
kapcsolata a lokalis kozosségek életében

A csango magyar, csangé roman kognitiv
disszonancialis identitas

A kognitiv disszonanciélis identitds fogalma szamomra azt jelenti, hogy az
onazonossagnak tobb primer és szekunder eleme létezik, melyek a tudatban le-
képezbédnek, és dllando valtozasban vannak egy-egy adott torténelmi-tarsadalmi
folyamat kolcsonhatdsaban (Péterbencze 2018. 190-192.).

A moldvai csangdk kulturalis mintdinak vizsgalatakor mindenképpen fi-
gyelembe kell venniink az etnikai asszimildciéra vonatkozo6 politikai torekveé-
seket, melyek alapvetéen befolyasolhatjak a csoport énmagarél alkotott képét.®
A mentélis-ideologiai befolyasoltsag a koztudottan mély vallasi gyokerti csangok
esetében formalja, s6t sok esetben gydkeresen megvéltoztathatja az 6nazonossag
verbélis reprezentaciojat (Barszczewska 2009. 115-116.; Pozsony 2003b. 158.).
Két iranybol is tortént a moldvai csangok esetében torekvés a befolyasolasra.
A csangoék a torténelmi folyamatban két nemzetéllam hatérdn helyezkednek el,
és ilyenforman a befolyédsolas egyrészt a romén allamisag részérél, masrészt pe-
dig bizonyos torténelmi szitudciékban a magyarorszagi politikai és civil szféré-
bél is taplalkozik (Peti 2005. 206.). A magyarorszagi torekvésekkel kapcsolatban
Peti Lehel kiemeli, hogy a csangdkra két oldalrél irdnyulé befolyést lokalis tér-
sadalmi krizis kovette, a helyi roman elit attdl tartott, hogy a ,,csdngdk alternativ
magyar identitasa kiils beavatkozasra hangsilyos megerdsitést nyer” (Peti 2005.
206.). Ezért a ,,magyarveszély” ideologiai propagalasa alternativat jelentett a ma-
gyarorszagi hivatalos-politikai és civil jelenléttel szemben (Peti 2005. 206.). Peti a
csango6 identitas zavarok modern kori értelmezésével kapcsolatban a ,,k6zosségi
amnézia” kifejezést hasznalja. A szerzé szerint ez a jelenség elsGsorban a 90-es

2 Festinger 2000. 51-76. A moldvai csangék korében végzett kutatdsok nyoman a csoport-
szint( identifikacié vizsgalatakor a kognitiv disszonancia, vagyis két ellentétes tudati elem
keveredése figyelheté6 meg: Romdnidba vagyunk, akkor romdnyok vagyunk... A bulletinben
azt irja, hogy roman... mamom magyarul tanitott... Forrés: sajat gytjtés.

3 Aroméniai asszimildciés politika meghatarozé pillére volt a hivatalos iskolatorvények mel-
lett az informaélis csatornakon szervez6dé papi befolyasolas, illetve a népszamlélasok alkal-
maval torténd rautalé befolyasoltsag. Lasd Tanczos 2011a. 253-284.; Péterbencze (szerk.)
2016. 75-90.
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évektodl kezd6d6é magyarorszagi ,,csangéments” akcidk soran a falusi kozosségek
akkulturacids életstratégiaiba valé kozvetlen beavatkozas negativ kovetkezmé-
nyeként értelmezhetd (Peti 2005. 214.).

Csoportszinti identitasproblémak —
valsaginterpretaciok

Marius Diaconescu szerint a moldvai katolikus lakossag tobb mint egy év-
szézada ,sulyos identitaskrizisben szenved”, mert nem képes etnikailag definiél-
ni 6nmagat, ,aki pedig kitart meggy6z6dése mellett, az a nyilvanossag el6tt nem
vallalja nézeteit” (Diaconescu 2005. 9.).

Turai Tiinde a klézsei adatkozl6k korében vizsgalta a torténeti tudat jellem-
z6it. , A torténeti tudat funkcidja épp a csoport »csoport« voltanak az emlékezet
révén valé szuggeszti6jaban nyilvanul meg. A torténeti tudat tehat feltételezi
a csoporttudatot, a csoportkohéziét. (...) a vizsgalt kozosségben viszont komoly
problémék meriilnek fel a csoporttudatot illetéen” (Turai é. n. 138-139.).

Az olyan komplex kulturalis alakzat, mint a nehezen verbalizalhaté identi-
tas, nem létezik 6nmagaban, bedgyazodik az 6t miikodtets politikai-gazdasagi-
tarsadalmi élettérbe, és mint folyamatosan valtozé ,, métrix” miikodik az egyén
tudati mezdiben. ,,Csoportszinten” az egyén a kozosség tagjaként csak akkor és ki-
zardlag Ggy nyilvanul meg, ahogy és amennyire személye, 1énye adekvét az adott
kozosséggel, és a kozosséget mint egységes egészet miikodtets szociokulturalis
struktaraval. Azonban a csdngé csoportidentitas kohéziés elemei elttintek, mert
a dont6en gazdéalkodoi létforma alapja megszilint, a f6ldhoz valé viszony megval-
tozott, és az életforméahoz kot6ds életmaéd-stratégidk is atalakultak (Vincze 2004.
17-19.). A gazdélkodoi életmodell lényegi eleme a foldtulajdon volt, egyik pil-
lére a juhtartas, a folyamat egyik terméke a gyapja, beléle késziil a fonal, melyet
a kozos alkalmakon a ,,guzsalyasok”-ban fontak és készitettek elé a szovéshez.
A fonalbdl sz6tték a hagyomanyos csang6 viselet darabjait, mely az 6nazonossag
egy lehetséges attributumaként miikodott. A ,,guzsalyasok termelték ki” az egyik
legfontosabb és legintenzivebb térsas érintkezési format a lokalis kozosségekben.
Ilyenforman a tanc és a zene mint csoportszinten énazonos attribttum volt jelen
a hagyomanyos életforméban.* A gazdasagi héttér alapvetd valtozasa, a kénysze-
rii életmodvaltas, a varosi életforma besz(ir6dése, a varosias mintak mint ,,maga-
sabb életmindség” egytittesen hozzajarultak a gazdalkodoi 1éthez kothetd tradi-
cionalis értékrend leértékel6déséhez, és ezaltal a csoportkohézionak mint az egy
kozosséghez tartozas identifikacidjanak megsziinését is el6idézték (Lajos 2009.

4 A guzsalyasok a hagyomanyos gazdélkodéi életforma meghatarozo tarsas alkalmai voltak, és
ez formadlta a tarsas érintkezés kulturélis mintdinak alapjat, ezaltal erés kotddést jelentett a
csango kultardhoz és ezen keresztiil a csdngd identitdshoz (Péterbencze 1993. 70-71.).
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123-126.). Ez a folyamat Moldvéban is negativ el6jelti demografiai véltozdsokat
idézett el6, és a lakossdg nagyszamu elvandorldsahoz — bels6-kiilsé migracisja-
hoz - vezetett (Veres 2015. 99-220.; Pozsony 2003b. 143-144., 146-149.). Az 4j
életmodell jelentésen befolyédsolja, megvéltoztatja a korabbi kulturalis mintakat,
és hatéssal van a kozosséghez tartozés kognitiv elemeire is (Peti 2005. 151.).

A moldvai csangok esetében a tarsadalmi mobilitasban torténd részvételre
alig volt esély az elmult néhany évszazadban. Az értelmiségi 1ét lehetéségétsl
torténd teljes korti elszigeteltség, a sajat értelmiség kinevel6désének hianya ve-
zetett tarsadalmi szinten a lesiillyedéshez, bér erre lett volna némi lehetéség a
19. szazad masodik felében, majd az 1990-es években is (Tanczos 2013. 4-6.;
Gazda 2009. 85-90.; Vincze 2004. 17.). Moldvéban a felfelé irdnyul6 mobilitas
hidnya gatolta a fejlédést, és er6sen behatarolta az identitismintak hagyomanyo-
z6dasat is (Pozsony 2003b. 149.). Az informaci6bol torténd kirekesztettség maga
utan vonta a tarsadalmi folyamatokbdl torténd kizarast is. A tarsadalmi folyama-
tokbol torténé kizaras ugyanis tobbnyire — legaldabbis Moldvaban mindenképpen
— politikai megfontolasok és az erészakolt etnikai asszimilacié kovetkezménye-
ként valésult meg. Ezt a folyamatot erdsitette a magyar iskoldk megsziintetése
(1950-es évek), az 1991-t6] zajlé6 népszamléalasok, és mas vallasi targya disz-
kriminativ rendelkezések bevezetése (Tanczos 2011. 266-273., 2009. 179-180.).

Az elmult két évszazadban a moldvai csangé telepiiléseken egyediil a ka-
tolikus egyhéz tudott hosszi tavi és a kozosség tagjaira érvényes életstratégiat
miikédtetni, mely folyamatos kontrollt jelentett ugyan a k6zosség erkolesi-tudati
értékorientdcidjaban, de egyben a tarsadalmi biztonsagot is jelentette. Az egyhéz
ykatolikus kozosséget” formaléd tevékenysége a hitiikben szilardan elkotelezett
csangokra meghatéarozoé befolyést gyakorolt (Benda 1989. 40-48.; Domokos 1987.
263-483.; Pozsony 2002. 108-110.; Iancu 2014. 460-461.).

A csoporthoz mint kozosséghez tartozasnak tehat vannak altalanos ismérvei,
igymint a nyelvhez k6t6d6 azonossag, a lokalitdshoz fliz6d6 modellek és a kohe-
rens generacios modellek értékorientaci6ja, a szubjektum és csalad—nemzetség—
rokonsag-falukozosség, valamint a szubjektum és a vallasi kozosség aktiv kap-
csolata. A moldvai csang6k esetében a nyelvhez és a vallashoz kothetd azonosség
markansan meghatéarozza a csoporthoz mint kozosséghez fiz6d6 identitast.

A 2000-es évek csoportidentitast formalo stratégiai

A gazdasagi élettér folyamatos alakuladsa kihatott az életformara és ezen ke-
resztiil a csangok tudati és értékrendi mintéira is (Hegyeli é. n. 166-170.). Az
1990-es éveket kovetéen a foldek visszavételével valamelyest visszarendezdd-
tek a gazdédlkodoi életforméahoz kot6dé viszonyok, sokan, akik kordbban ipari
centrumokban, tavol otthonuktdl gyarakban dolgoztak, visszatértek a hagyoma-
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nyos életforméhoz.’ Ez azonban mads eurépai orszagokban is ismert tényezéknek
koszonhetéen (falusi termékek felvasarlasanak problémai, piacsztikiilés) mar
nem fedezte a csaldd biztonsagos megélhetését, igy a kozépkoru és féleg a fiatal
populaci6 tomegével keresett munkét Olaszorszagban, Németorszagban, Spa-
nyolorszagban, Portugalidban, Dénidban, az Egyesiilt Kiralysagban, a skandinav
orszagokban, az arab orszagokban (Libia, Tunézia), és kisebb részben Magyaror-
szégon.® Tovabbi valtozast jelentett, hogy az 1990-es években elészor nagyobb
szdmban a jaszberényi Csangé Fesztivalra, majd a budapesti Csdngé balra ér-
keztek hagyomanyérzék Moldvabdél, megismerte ket a magyarorszagi tinchézas
kozonség, és ettdl a pillanattdl kezdve szamos meghivast kaptak Magyarorszég
kalénbo6z6 pontjaira, és nagy szamban indultak el, féleg tinchdzasok és zenészek
itthonrdl a moldvai telepiilésekre.

A romaniai fordulatot kévetéen a moldvai lakosség korében megindult egy
erGteljes civil szervezédés, mely szintén kivaltotta a lokalis és a makroszint(i
politikai elit valaszreakci6it. Pozsony Ferenc részletesen elemzi, milyen kezde-
ményezések sziilettek 1989 utan a civil lakossag korében, és ramutat arra is, hogy
ezeket az alulrél épitkez6 érdekérvényesitési probédlkozasokat romén részrél eré-
szakos valaszreakciok kovették (Pozsony 2003a. 3-5.).

A folyamat pendantjaként ugyanakkor elindult egy szinte piaci alapon szer-
vez6dé ,,csangd biznisz” is, jol eladhato6 kulturalis arucikk lett Magyarorszagon a
moldvai tanc, zene, viselet (Peti 2005. 213.). Divatossé valtak azok a tanchéazak
Magyarorszagon, ahol moldvai tdncokat lehetett tanulni, és gomba maédra szapo-
rodtak a moldvai zenét jatszé zenekarok is (Tasnédi é. n. 175-178.). Egyre tobb
tdnc- és zenei tabor szervezddott Magyarorszagon, majd Moldvaban is. Ennek a
folyamatnak az lett az eredménye, hogy sokan érdeklédtek a moldvai csangé kul-
tara irant, igy felértékel6dott az a tancos, énekes, zenei tudés, amellyel a csangok
egy része rendelkezett. A felértékel6dés folyamatat segitette az is, hogy ezt a tu-
dast pénzre lehet valtani, és a magyarorszagi fellépések soran nemcsak érzelmileg,
hanem némiképpen anyagilag is elismerték a csangé hagyoméany6rzok tudasat.”

Ez a folyamat a 2010-es évekre 1j jelenségeket generalt, szaporodtak a csan-
g6 magyar hagyomanyt valamilyen formaban kozvetité programok Moldvaban:

5 Klézsén a hagyoményos juhtartds ugyan visszaszorul6ban van, azonban a fé6ldek megmun-
kélésa, a ,mez6n” dolgozéds Gjra mintaként szolgél, de kizardlag a 60+ lakossdg korében.
Az ennél fiatalabb csaladtagok nagy része mar vagy kilfoldon dolgozik, vagy ezt tervezi.

6  Veres Valér foglalkozott a roméniai munkamigrdci6 adataival. A hivatalos szdmokban azon-
ban nincs etnikai megkiilonboztetés, igy nem tudhatjuk, hogy az Eur6péban dolgoz6 roméan
allampolgérok kozott pontosan mennyi a csdngo, illetve a Baké megyei munkasok kozott
hény szazalékban talalunk csangokat. Klézsén nem talaltam az elmilt tiz évben olyan t6bb-
generécios csalddot, ahol ne lett volna legalabb egy kulfoldon é16 munkavallal6. Az dltalam
vizsgalt tobbgeneraciés csaladok kozott — tobb munkaképes csaladtag esetében — legalédbb
egy, de inkdbb két-harom csaladtag és az 6 csalddjaik élnek més eurdpai orszagokban. Bé-
vebben: Veres 2015. 216-239.

7 A népmivészet mestere elismerést kiterjesztették az elmilt években Moldvéra is, ennek
koszonhetben tobben kapnak rendszeres juttatast a magyar allamtél.
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Szalyka Rézsa Balladaénekl§ talalkozé Klézse-Buda, Trunki Hujjogaté fesztival,
Cséngo fesztival Somoska, Csangéd Bal Somoska, Sziireti bél, pusztinai, kiilsére-
kecsini, labnyiki taborok, falunapok, a Szalyka Rozsa Moldvai Magyar Hagyo-
ményérzé Egytittes, Naputanjaré Egyiittes fellépései.® Uj énekes és tancos hagyo-
manydérz6 csoportok alakultak tobb telepiilésen.

Nem mondhatunk le a jelenségek tiizetes vizsgalatardl, de 6vatosan kell ban-
nunk a kovetkeztetésekkel a jelenségek ismeretében. Szdmos példa mutatja, hogy
bar az id6 kerekét és a beolvadasi folyamatokat alapvetéen nem lehet megallita-
ni, de mégis van aspirdcié bizonyos moldvai cséngé csoportokban a hagyoma-
nyos kulturalis mintak megujitasara. Felvet6dik a kérdés, hogy a 21. szazadban a
tradicid, tehat az orokolt kulturalis életvilag, zenés-tdncos hagyomany és a hozza
kotédé ritualis kornyezet milyen kapcsolatba hozhat6 a kozosségépités 4j (etni-
kai) dimenzidival (Iancu 2014. 462.; Tanczos 2019. 98-99.).

Kulturalis identitas — kozosségépité funkciod
A hagyomanyos modellek tovabbélése és ij kulturalis
modellek kialakulasa

2017 oktéberében adatokat gytijtottem a Szalyka Rézsa Balladaénekl$ Ta-
lalkoz6 fiatal résztvevsi korében. A mintavételben azt vizsgaltam, hogy a fiatal
(10-18) éves korosztalyban a csdngd kultarat népszertsité 4j, civil kezdemé-
nyezések, rendezvények hatnak-e, és ha igen, akkor hogyan hatnak a kozosségi
identitds dimenzi6jdban ebben a korcsoportban. A Somoskén rendezett Szélyka
Rézsa Balladaénekld Taldlkozora érkez6 résztvevik korében kérdéives felmérést
végeztem. A résztvevék a kovetkezd Bako kornyéki csango telepiilésekrél érkez-
tek: Klézse, Pokolpatak, Somoska Trunk, Racsila, Magyarfalu, Pusztina, Labnyik,
Csikfalu, Kiils6rekecsin, Di6szén, Bogdéanfalva, Lészped.

Arra kerestem a vélaszt, hogy a résztvevék milyen mértékben birjak a csén-
g6 nyelvet, amennyiben nem beszélik azt, kitél és miért tanultdk meg a csango
dalokat, balladékat ezen a nyelven. Ok maguk minek valljak magukat, és a ha-
gyomanyérz6 rendezvények szerepet jatszanak-e identitdsuk meghatérozasdban?

A 2000 és 2006 kozott sziiletett 40 résztvevd koziil 29 fiatal anyanyelve a
roman, és 6k alig értenek néhany szo6t a csangé nyelvbél. Kizarélag roménul be-
szél 6 fiatal, 6k nem értettek egyetlen szt sem magyarul, 5 fiatal viszonylag jol
beszéli a csdngd nyelvet, de az 6 anyanyelviik is roman, 6k a csaladi kornye-
zetben is hasznaljdk a csangé nyelvet. A romanul beszélé fiatalok sziilei koziil

8 A Naputdnjar6 Egyittest Gyurka Valentin kiilsérekecsini népmitivel6 hozta létre, de a cso-
port miikodése anyagi feltételek hidnydban nem rendszeres. A csoportok megnevezése alka-
lomszert, azaz a csoportok magyarorszagi fellépéseik alkalméval ezeken az elnevezéseken
szerepeltek.
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15-en beszélik a csangd nyelvet, de a gyermekeket méar romanul tanitottak, és a
csaladban is romanul beszélnek.

A fiatalok elsGsorban a délutédni, iskolan kiviili magyarérak keretében a
pedagogusoktdl tanultak a csangd balladakat, és csak elvétve emlitik szileiket,
nagysziileiket ebben a témaéban. Jelentés szdmban vesznek részt taborokban,
tdnchazakban és a kiilonféle tdncos-énekes hagyomanyérzé rendezvényeken,
annak ellenére, hogy a részvétel teljes mértékben 6nkéntes alapt. A fiatalokat
kizar6lagosan az motivélja, hogy felold6dnak a csang6 magyar kornyezetben és
jol érzik magukat a korosztdlyukban, aktivan és felszabadultan szérakoznak a
tanchazakban, a tancos rendezvényeken.

A hagyomanydérz6 rendezvények programjat koveten a szervezék rendsze-
resen tanchazakat tartanak, melyek sajatossdga a magyarorszagi hasonl6 rendez-
vényekkel szemben (Csonka-Takacs-Havay 2011. 9.), hogy itt a csdngé kulturélis
mintakkal (még) rendelkezd, csang6 nyelvet beszél§ generacio és a csdngd nyelvet
mar nem beszélé fiatalok egytitt szérakoznak, ezaltal, nem a hagyomanyos csa-
ladmodellben ugyan, de mégis kialakul egyfajta csango ,kulturélis kontinuités”.

Az Gj csango kulturalis modell elemei és funkcioi

Kutatasom soran 1. revival jelenségeket, 2. revitalizalt, Gj tartalommal épiilé
programokat, 3. hagyomanybdl djraformalt, 4. valamint visszatanitott és 5. inno-
vativ elemeket figyeltem meg. A revival jelenségek kozott az Gjesztendei szoka-
sok (uralas/hejgetés, ,,z6dfarsangi Szent Andras bal”), az eséért kozos imadkozas,
az ,aranymiatyank” kozos ima és a kardcsonyi kéntalas szokasa elevenedik meg
mint a kozosség etnikai reprezentdcidja. A revitalizalt elemek soraban a tradicié
4j tartalommal tolt6dott, tobb helyszinen felelevenitették a ,,guzsalyasok” hagyo-
manyos forméit, azonban az eredeti funkcié jelent6sen megvéltozott, tehat mér
nem a fonalfonas a kozosségi tevékenység motivaciéja, hanem a kozos egytittlét
és a kozos szérakozas. A hagyoménybdl Gjraformalt jelenségek koziil a ,Mamém-
tél tanultam” mesemondé program, valamint a ,,Csontkiraly-babkiraly” farsan-
gi mulatsag a szokas 21. szazadi Gjragondolt formaja. A hagyomanybdl vissza-
tanitott kozOsségi szérakozasi forma a tdnchéz, amely a hagyoményos ,horba”
(tdnc) alapjain szervezddik, tehat eredeti, k6zos szérakozas funkci6ja érvényestl.
A kozosségépité tevékenységek sordban innovativ jelenségeket is megfigyeltem.
Ilyenek a Szalyka Rézsa Balladaénekl6 Taladlkoz6 (Klézse-Somoska), a Hujjogato
fesztival Trunkon, a Szeret-menti népdalverseny Dumbravenben, a Népdal Talal-
koz6 Csikfaluban, a Csédng6 fesztival Bukarestben, a nyari zenei tdborok Labnyi-
kon, Magyarfaluban, az , Elindultam este guzsalyasba” Bakéi Kisebbségek Napija,
a rendszeres nydri tdnctaborok Labnyikon és a rendszeres népi hangszeroktaté
taborok (Klézse, Labnyik, Magyarfalu, Kiils6rekecsin, Csikfalu, Pusztina, Dumb-
raven, Somoska, Trunk, Frumosza, Pokolpatak, Lujzikalagor).
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Az adatokbdl az deril ki, hogy mig az 1980-as évekig a hagyoményos alkal-
mak rendezését a hivatalos és a falukozosség vagy esetenként a falurészek altal
megbizott, fizetett vatavok (Péterbencze 1993. 71.) lattak el, addig ezt a funkciot
teljes mértékben &atvették az onkéntes szervezdk, rokoni kapcsolatrendszerben
miikodé hagyoméanyérzé tdncosok, zenészek, akik a bakéi székhelyti Moldvai
Csangomagyarok Szovetsége (MCSMSZ) keretein beliil tevékenykedtek, de nem
minden esetben a szervezet irdnyitdsa alatt rendezik a kozos programokat.’®
Ugyanakkor azt is tapasztalhatjuk, hogy a szervezet jelentds és hatasos tevékeny-
séget fejt ki a hagyomanydrzés teriiletén.

Az 1990-es évektdl kezdve a vegyes korcsoportok, azaz a fiatalok és a tobbi
korosztaly kozosen vesznek részt a programokon. A hagyomanyérzé rendezvé-
nyek szervezésében és a programokon a n6k dominalnak, a hagyomany6rzé ko-
zegbdl kikeriilék szinte kivétel nélkiil nék.** Az adatokbdl az is kidertil, hogy az
elmult néhany évben jelentés mértékben gyarapodott a csangé kulturalis mintak:
tdncos alkalmak, népszokésok, tancok, tradicionalis csangé kulttra ,visszatanu-
lasanak” lehet6sége.

A 2000-es évek mésodik felére felerésodott az iranyitott, tudatos csangd kozos-
ségépitd, a csango identitds vallalasat szorgalmazo, informalis (civil) tevékenység
Moldvaban. A folyamat gerjeszt6je egyértelmiien a 2019 6ta kettds funkciét ellaté
MCSMSZ. A magyar nyelv oktatasat és a ,hagyoménydérzést” is a szovetség munka-
tarsai végzik.!* Az iskolan kiviili hagyoméanyérzé tevékenységek, mint a tdnctanu-
las, énektanulés, gyongyflizés, himzés (felkészités az egyre novekvd szamua népdal-
bemutatékra, néptancbemutatékra) hozzdjarulhat ahhoz, hogy a kulturalis mintak
atorokitése folyamatos maradjon. Megfigyelhetjiik, hogy a korabbi tradiciébdl fel-
elevenitett tancos-énekes alkalmak, mint a balok, tdncos mulatsagok, guzsalyasok
és népszokasok mellett innovativ lehetdségek is nyiltak a fiatalok szdmara. Egyre
tobb helyszinen rendeznek nyari tdborokat az éltalanos és kozépiskolas korosztély-
nak. Mig a korabbi években egyediil Labnyikban? szerveztek tdborokat, addig az
elmult években méar Magyarfaluban, az (j Magyar hédzban® is tartanak nyari tdnc-
tdbort. A masik jelentds és egyben innovativ jelenség a zenei taborok szervezése.
Korabban egyéltalan nem mutikodott szervezett keretek kozott zajlé népi hangszer-

9 2019-t6l az MCSMSZ vette at a nyelvoktatds és a hagyomanydrzés szervezését Moldvaban.
Ehhez a munkahoz jelentds anyagi segitséget kaptak a magyar kormanyzati szervektél.

10 Ez alél a hagyomany6rzé zenészek jelentenek kivételt: Benke Pavel (Somoska), Legedi
Lészl6 Istvan, Hodorog Andras (Klézse), valamint néhany tancos, Istok Pavel (Klézse),
Gyurka Valentin (Kilsérekecsin). A férfiak altaldban nem vesznek részt a hagyomanyos
tancalkalmakon.

11 Jelenleg tobb mint 60 munkatérssal dolgozik a szovetség.

12 2019-ben részt vettem a labnyiki tabor zarérendezvényén, ahol t6bb mint 100 gyermek és
fiatal mutatta be énekes-tdncos tuddsat az MCSMSZ éltal alkalmazott ,hagyomény6rzs”
tanitok és a szovetség munkatarsainak szervezésében.

13 2018-ban latogattam meg a késziil§ létesitményt, melyet 2019-ben adtak at. Az éptiletben
magyar nyelvoktatés, tanctanitas és tancos-zenész rendezvények is helyet kapnak.
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oktatds Moldvéban.** 2019-t61 13 telepiilésen indult el a szervezett keretek kozott
zajlé népi hangszer (furulya, hegedd, koboz) oktatas, ami lehet6vé teszi, hogy él6
zenét tudnak szolgaltatni a tdncos rendezvényeken, és ezéltal létrejohet a csdngo
népzene atorokitésének kontinuitésa is, hiszen a tdnchazakban és tdncos rendezvé-
nyeken népzenét jatsz6 csango furulyasok is aktiv részt vallalnak az oktatasban.?
A folyamat elemzésekor azt is figyelembe kell venniink, hogy a lehetségek szam-
beli novekedésével egyenes aranyban nétt a programokon részt vevék szama is.
Jelenleg 30-40 telepiilésrdl vesznek részt csangdk a tancos-zenés rendezvényeken.

A revival jelenségek koziil az 6szi ,z6dfarsangi” balok a legnépszeriibbek.
2019-ben 6t helyszinen (Dumbravény, Kiilsérekecsin, Somoska, Pokolpatak,
Pusztina) tartottak ilyen programokat tdncosok, zenészek részvételével.'® A re-
vival jelenségek sordban ki kell még emelniink a kardcsonyi tinnepkorhoz fi-
z6d6 énekes szokasokat. A kardcsonyi kantédlas ritusat tobb helyszinen, kozel
100 résztvevivel elevenitették fel.'”” Az asszonyok, lanyok 12 teleptlésrdl
(Klézse, Buda, Somoska, Pokolpatak, Forréfalva, Kils6rekecsin, Dumbravény,
Csikfalu, Labnyik, Trunk, Pusztina, Magyarfalu) vettek részt az esti k6zos énekes
imékon. 2019-ben a Bukarestben rendezett Csdngé balon 300 csdngo jelent meg
hagyoményos csdng6 viseletben.!®

A szambeli novekedés mellett érezhet6 a csangé emberek aktivitasanak erd-
sodése, ami abban nyilvanul meg, hogy mig kordbban nehezen lehetett , kimoz-
ditani” az embereket lakhelytikrél, addig méra szivesen jonnek el a rendezvé-
nyekre és hélasak a lehetdségért.™

Kovetkeztetések

Adataim szerint — a domindnsan roman identifikacioval parhuzamosan —
er6sodik a vegyes identitas véllalasa: ,,cséngo es, romén es, mindkettd, fele-fele”,
ami mogott egyértelmiien a csdngd kulturalis mintak hatésat és annak er6s6dését
latom. A kozépiskolas korosztalyban a vizsgalt korcsoporton beliil meghatarozé
szerepet tolt be a csang6 tanchaz mint adekvat szorakozasi forma.

14 Az elmult 30 évben néhany alkalommal tapasztaltam népi hangszeroktaté tanfolyamok
miikodését. 2016-ban példaul Duma Andras szervezett Klézsén néhdny csdngé fiatal rész-
vételével par napos tanfolyamot, melyen Debrecenbdl érkezé zenészek tanitottak. Ennek
hatdsa azonban elenyész volt. Kiils6rekecsinben a 2000-es évek elején szerveztek évente
tobb alkalommal a nyéri idészakban tanctdborokat magyarorszéagi tdnchézasok vezetésével.

15  Kordbban magyarorszagi és erdélyi, f6ként székelyfoldi zenészek kaptak meghivast a tdncos
rendezvényekre.

16  Forras: Sajat gytjtés; MCSMSZ.

17 A Covid-19-jarvanyra tekintettel 2020 kardcsonyéan online programot hirdettek. A kantalas
kozonség nélkiil zajlott, és a kantdlok sem mentek el — a hagyoményos médon — hézakhoz
énekelni.

18  Forras: Sajat gytijtés; MCSMSZ.

19 Forras: Sajat gytijtés; MCSMSZ.



UJ KARAKTERU KOZOSSEGEPITO MODELLEK AZ IDENTITASKRIZIS... 101

Moldvaban a 2010-es évek vége felé egy tradicionalis alapokon szervezd-
dé, de innovativ elemekkel b6viilé, magyarorszagi mintara kiépilé tanchdzmoz-
galom mint 4j tipusa szubkulturalis minta kialakuldsanak lehetiink tanti. Ez
a modell azonban sok tekintetben eltér a magyarorszégi modellt6l (Csonka-Ta-
kacs-Havay 2011. 13-19.). A magyarorszagi tanchézak elsésorban értelmiségi,
varosi fiatalok korében valtak népszeriivé, nem revival jelenségként kertltek a
kulturalis palettara, a népi tradiciobdl kolcsénozve a falusi tarsadalmak Karpat-
medencei szorakozasi modelljének maddositott valtozataként miikodtek, és igy
szervezGdik ma is a tdinchaz Magyarorszdgon. A magyarorszagi tdnchazak tehat
egygenerdcios szorakozési formaként jottek létre, és a varosi fiatal korosztaly sza-
mara jelentettek alternativat.

Moldvaban ugyanakkor a csang6 kulturalis tradicid, a népi tudés tobb ge-
nerdci6ban még aktivizdlhaté médon van jelen. Pusztan ,,alkalom” és ,helyzet”
sziikséges a ,kulturalis rendszer Gjrainditasdhoz”. Az MCSMSZ tevékenysége
soran tarsadalmi szervez6désként ebbe a folyamatba kapcsolték be a fiatal gene-
raciot, amely tobbnyire mar nem rendelkezik a kulturalis kddok mogott rejlé is-
meretekkel, de a tobbgeneraciés programokon ,,észrevétlentil” épiil be ez a tudas
a kulturalis kontinuités folyamatéba.?

A koz0os szérakozasi alkalmak, a ritusok azonban mar nem a lokalis-tarsa-
dalmi dinamika elemeiként funkcionalnak, és nem a kozosség éltal elfogadott
életstratégiakat erdsitik, inkdbb a tradiciéhoz val6 kotédés és a modernizéloédo
életvildg egymassal konfrontal6dé adaptécidiként értelmezhetdk.

A ,csangd” és ,roman” jelentésének osszekapcsolésa a fiatal generaciékban
er6sodik. A roman anyanyelvi fiataloknéal ugyanakkor erés a csangé kultirahoz
valo kotédés is. Feltételezhetd, hogy bizonyos kulturélis minték az asszimilaciés
torekvések ellenére is képesek a tovabbélésre.

A ,,csdangd” identitas krizisének egyik sarkalatos pontja a csangd nyelv elti-
nése, a mésik pedig az életmo6dvaltdsbél adéddan a tradicionélis csangé kultira
satértékel6dése-leértékel6dése”. Az elébbi folyamat jorészt visszafordithatatlan,
am azért erre is lattunk ellenpéldat az eurdpai torténelemben,?! az allitds ma-
sodik része is sok bizonytalanségot rejt, hiszen nem tudhatjuk, hogy az aktual-
politikai torténések, valtozé tarsadalmi és migracids tényezdk hatasara milyen
4j helyzetek alakulnak ki, és milyen elére nem lathat6 folyamatok indulnak el

20 A kozosségszervezés szakirodalma megkiilonbozteti a formalis (tdrsadalmi-politikai)
szervezGdés szintjét és az informélis, vagyis a kozosség tagjai altal kezdeményezett alkalmak
rendszerét.

21 Irorszdgban az éslakosok tjratanultdk anyanyelvitket. Bar més tarsadalompolitikai
kornyezetben zajlanak a folyamatok, mégis létezik ellenpélda, igy nem zéarhatjuk ki a
folyamat irdnymoédosulésait. Tovdbba ma még nem érzékelhetjiik teljes egészében az erdélyi
fiatal taniték szerepét a kiilonféle iskoldkban, és nem latjuk elére az iskolan kiviili, délutani
foglalkozasok soran kialakult helyzetet, hiszen ezeknek a fiataloknak egy része mar most
tevékenyen részt vesz a csangé kulturélis programokon.
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bizonyos civil szervezédések eredményeként.?? A fiatalok koziil azok, akik ve-
gyes identitastinak vallottak magukat, nem tudjak egyértelmtien meghatarozni
onazonossagukat, mert nyelvitkben kotédnek a roman kozeghez, ugyanakkor
hatarozottan kotédnek a csdngé kultardhoz is. A csangé balladak megtanulésa,
a jellegzetes csang6 viselet mint csangé kulturélis szimbélumok vallalasa, a tanc-
hazakban és mas tancos rendezvényeken torténd aktiv, onkéntes részvétel azt
bizonyitja, hogy egyértelmi kulturalis mintak adaptalédnak ebben a korosztaly-
ban. A kulturalis kontinuitas jele, hogy az id6sebb generdciotdl veszik at a fiata-
lok ezeket a mintdkat. Mig azonban a hagyoményos atorokitési folyamatban ez
a csalddon beltil ment végbe, addig napjainkban ez a folyamat a csaladmodellen
kiviilre, a civil szféraba keriilt, igy a civil szervez6dések eredményeként jon létre
a mintakozvetités.

A romén nyelvl — zomében csangd gyokerli — sziil6i kornyezetben szociali-
zal6dott fiatalok iskoldskoruktoél csdng6 hagyoményos kulturalis modellt kozvetits
kozegbe is bekeriilnek, és ennek hatésa alatt vdlnak vegyes identitastiva. Bizonyit-
haté tovabba az is, hogy nem egyedi jelenségekrél van sz6. A Baké kornyéki telepii-
léseken tapasztalhaté csdng6 kulturalis élet pezsgését elgidézhette a kordbban az
RMPSZ, azaz a Roméaniai Magyar Pedaggusok Szovetsége délutani nyelvoktatasi
programjahoz kot6dé énekes-tancos tanitas folyamata??, illetve az MCSMSZ aktiv
hagyomanyszervezd programjai és a magyarorszagi kapcsolatok intenzitésa is.

A 21. szdzad mésodik évtizedének vége felé haladva azt 4llapitottam meg,
hogy bizonyos kiemelkedd hagyomanydrzé tevékenységet végzd személyiségek
és/vagy az altaluk képviselt civil kezdeményezések hatdséra Gj tipust kozosség-
épitésnek lehetiink tandi.** Ezek a kozosségek — bar nem koherens tarsadalmi
formaciok — inkabb tudatos k6zosségépitési modellekben miikodés, aktiv civil
szervezddések, de mindenképpen a hagyomanyos csdngé népi kulturalis tradi-
ci6 kontinuitdsaban érdekeltek. Ebben a kozegben tébbgeneracids szervezédést
figyeltem meg, amely — civil formainak megfelel6en — aktiv és lathatéan adekvat
szorakozdsmodellt biztosit a kozosség tagjai szdmaéra.

22 Tytti Isohookana-Asunmaa volt finn kulturdlis miniszter az Eurépa Tanécs tagjaként kertilt
a csangok kozelébe. Az 6 kezdeményezésére 2001-ben az Eurépa Tanacs Kulturélis, Okta-
tési és Tudomanyos Bizottsdga elfogadta a csangdk kultirajanak védelmérél sz6l6 jelentést.
2012-ben Csango korkép cimmel a témardl konyvet is megjelentetett a finn politikus.

23 2019-t6l az MCSMSZ vette 4t a nyelvi programok szervezését is. Az MCSMSZ 4j bakéi
székhelyén magyar anyanyelvi foglalkozdsokon kiviil tancos foglalkozasokat is tartanak.
A szovetség tovabbi, vidéki ingatanokat is vésérolt az elmult évben, Di6észénben (Gioseni)
és Szaszkaton is sajat tulajdont hazban tartjak a foglalkozasokat. Az étkeztetést is igyekez-
nek megoldani ezeken a helyszineken, ami valdszintileg vonzébba teszi a magyar oktatast
a csaladok korében. Az étkeztetésen tal a magyar foglalkozasokon rendszeresen részt vevé
didkok 6sztondijban is részesiilnek: 25 és 200 lej kozotti 6sszeget kapnak az érintett csaladok
havonta. Forras: MCSMSZ.

24  Gyurka Valentin Jaszberényben szerzett pedagogusi képesitést, majd hazatérve sziil6falujaba,
Kiilsérekecsinben részt vett az iskoldn kiviilli magyar oktatasban. Négy évvel ezel6tt in-
tenziven bekapcsolédott a hagyomanydrzésbe. Létrehozta a Naputanjaro egytittest, mely
kilsérekecsini tdncokat és szokasokat elevenit fel alkalmanként.
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Az elmult évtizedben, azaz a 2010-es években a véaltozdsok dinamikéja
rendkiviili médon felgyorsult. Mig kordbban a kulturdlis mintak valtozasahoz
generacionyi idére, évtizedekre volt sziikség, addig mara mér években mérheté
a véaltozas dinamikéja. Tobb oka is lehet a gyorsulasnak. Az egyik ilyen tényez6
bizonyosan a mult szazad 90-es éveitdl kitarul6 vilag, a globalizacié hatasa, az
elektronikus médidn, majd az interneten keresztiil eljuté informéciok sokaséga.
A masik ilyen hatést kivalt6 tényez6 mindenképpen a munkamigraciéban kere-
sendd, hiszen a munkaképes, aktiv korosztaly szamara Eurdpa fejlettebb orsza-
gainak értékrendje Gj tavlatokat nyitott, bar ennek az identifik4ciés tényez6it a
tartésan kiilfoldon é16 csangék szempontjabél még sziikséges lenne vizsgalni.
Fel kell sorolnunk a gyors valtozasok okai kozott azt is, hogy ebben az évtized-
ben komoly anyagi tdimogatas jutott a térségbe, ezéltal esélyt kaptak olyan kez-
deményezések, melyek a csango életvilag kozegében, az ismert okok miatt ko-
rabban esélytelenek maradtak, és jelenleg elemi erével szervezédnek Gjra, mint
példédul hagyomany6rzé csoportok, 4j tipusi tdncalkalmak, népszokasokhoz,
vallasi élethez kapcsol6dé szokasok, csangé viseletek készitése, hangszertanu-
las a fiatalok korében stb.?

Azokban a kozosségekben, ahol nyari tanc- és zenei tdborok miikddnek,
ahol tanctalalkozokat szerveznek, ahol ballada- és népdaléneklé rendezvénye-
ket, fesztivdlokat és mas hagyomany6rzd, illetve Gj tipust csangé kulturalis
programokat, rendszeres tanchazakat rendeznek, ott lehet6ség nyilik a csangé
kulturalis mintak irant érdekl6dé fiatalok identitdsanak véltozésara és egy Gj kul-
turdlis modell kialakulaséra. Ahogyan az 1970-es években a szocialista tarsadal-
mi keretek kozott Magyarorszagon, a ,beat-korszakban” szocializal6dott varosi
fiatalok a hiteles paraszti népi kulttra, a néptanc, népzene tarhazarél mit sem
tudtak, mégis elindult a tdinchdazmozgalom, élén néhany lelkes szakemberrel és
fiatal zenészekkel, tdncosokkal, és sikeriilt egy maig hat6 vadonattj szubkultarat
teremteni és a szellemi kulturélis vilagorokség részévé tenni,? tigy ma esélyét
latom egy hasonlé moldvai ,,csangé szubkultira” 1étrejottének, mely idével he-
lyettesitheti az anyanyelvhez és a vallashoz fiz6d6 etnikai identitas kotelékét,
és ez a kulturalis minta Gj csang6 identitds hordozdjava valhat, és ezaltal hozza-
jarulhat egy 4j kozosségépité modell mikodéséhez. Azt azonban, hogy ez az 1j
kozosségépité modell milyen kozosségi identitasok hordozéjava vélik a magukat
ma domindnsan roménnak vallé fiatal generacié koérében, azaz a ,,csdngé roméan”
vagy a ,,csdng6 magyar” identitast kozosség megerésodéséhez vezet-e majd, azt
az elkovetkezendd évek folyamatai fogjak meghatarozni.

25 Az MCSMSZ kezdeményezésére furulya- és kobozoktatas indult. Rendszeressé véltak a tan-
cos rendezvények, naptari innepekhez kot6d6 énekes-tancos események, a régebbiek mellé
4j fesztivalok szervezdédtek, mint a bak6i Csdngé Fesztival. Forras: MCSMSZ.

26 Az UNESCO 2011-ben a ,Legjobb megérzési gyakorlatok regiszterébe” vette fel a modszert,
amely a szellemi kulturalis orokség ataddsdnak magyar modellje. Csonka-Takdcs-Havay
2011. 23-26.
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NAGY-MENYHART SZIDONIA

A HELYIDENTITAS VALSAGA
MUNKAMIGRACIO FOLYAMATABAN EGY
SZEKELYFOLDI NAGYKOZSEGBEN

Bevezet6é gondolatok

Az elmult évtizedek torténelme nagymértékben meghatarozta és befolyésol-
ta az emberek mentalitasat és életkonstrukciojat. A karakterformalé torténelmi
események és a személytelen rendszer silya ranyomta bélyegét az emberi élet
megannyi dimenzidjéra, altalanosan szembetalaltuk magunkat a népesség roha-
mos fogyaséval. A globalizaci6é hataséra felgyorsultak az életesemények, kony-
nyen elérhetévé valt a kiilfoldi munkavallalas lehetdsége. Atalakulas és fejlédés
kovethet6 nyomon a munkamigréacié folyamatéban,

A munkanélkiiliség problémajat Erdélyben a munkaeréhiany valtja fel,
amelynek jelei mar észlelhetéek. Kutatdsom téméja a népességvandorlas, amely
Székelyfoldon észlelhets jelenség, és mivel folyamatosan novekvé tendenciat
mutat, igy kérdésfelvetésem aktudlis és idészert.

Kolumban Gébor (2003) a folyamatos elvandorlést a térségi fejlesztési po-
litikdk kudarcaként értelmezi: ,,vagy a fejlesztés mértéke elégtelen (mennyiségi
probléma), vagy a fejlesztés nem a térségben é16 emberek értékrendje és elvarasai
szerint torténik (mindségi probléma)” (Kolumban 2003. 5-6.). Kutatdsom soran
a mennyiségi és mindségi problémék feltdrasara torekszem. Kutatdsi terepem
Gyergyoremete, Hargita megye egyik nagykozsége, amelynek, a 2011-es nép-
szamlélasi adatok szerint, lakossédga 6165 f6. A Gyergy6i-medence legfiatalabb
telepiilése, ahol a mobilitas kiillonb6z6 formai a lakossag életének része volt, és
napjainkig is az maradt.

Jelen tanulmanyban a munkamigracié fogalméanak definidlasabél kiindulva
ismertetem roviden azokat a nemzetkozi migraciés elméleteket, amelyek vélaszt
kerestek az adott kor migracios hullamaira. Szakirodalmi kitekintémet a transz-
nacionalis migracié fogalmanak attekintésével folytatom, mivel napjaink mun-
kamigracidja a transznaciondlis térben torténik. Ezt kovet6en a Gyergy6remetére
vonatkoz6 migraciés potencial kutatdsokat tekintem at. Tanulmanyom negyedik
részében a helyidentitas dimenzi6it vizsgalom elméleti szinten, amelyhez hozza-
rendelem terepkutatisom eddig elért eredményeit.
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A kutatasrol

Kutatasi témam a munkamigraci6, mely sok helyi sajatossdgot magan visel6
jelenség, okai messzire vezetnek. Térsadalmi hatasa szintén tobbrétegt, melyet
kutatdsomban a jelenre fokuszalva kivanok elemzeni.

Gyergydéremete ruralis, negyedrangii mezdgazdasagi teriiletekkel boritott
kozség, ahol a helyiek identitdsanak és kultarajanak allandé része a mobilitas
legkiilonbozébb formai, életvitelitk részének tekinthetjitk a migraciét. A lassan
benépesiilé hegykozi Gyergydi-medence legfiatalabb teleptléseként (450 éves)
Gyergyoéremete a Maros bal parti magaslatinak dombjain, meglehet6sen hiivos
klimatikus jellemzékkel, olyan negyedrangi foldteriiletekkel bir, amelyek soha
nem tudték eltartani a lélekszdmban latvdnyosan gyarapod6 falut. Annak lakéi
mindig arra kényszeriiltek, hogy a foldmtivelés, katonaskodas mellett, mester-
ségbeli tudasukat hasznositva, lakéhelyiiktél tavol keressenek munkat.

Kezdetekben ez erddékitermelés, fa- és deszkaaru-értékesités, tutajozas je-
lentett megélhetési lehetéséget a férfi lakossdgnak, a hajadon néknek és fiatal
asszonyoknak pedig a szolgéldi statusz a tdvolabbi polgarosult nagyvarosok csa-
ladjainal, illetve az id6szakos mezei munka az ,,Alf61d”-nek mondott, hegyen tali
magangazdasagokban. Ezt az életformat a kollektivizélas és a szocialista ipari
telepités tejesen megvéltoztatta, felforgatta. Az orszag épitételepei és a kornyé-
ken tizembe helyezett gyarak lettek a {6 célpontjai a migracionak. Ugyanakkor
az életmoddvaltas velejaréjaként az itthon maradottak a helyi tsz-ben dolgoztak,
vagy a végleges/tomeges elkoltozést valasztottak az orszag kiillonb6zé varosaiba.
Ebben az idészakban lett allandé gyakorlat az érintett egyéni és csaladi életve-
zetésben a férfiak tartés hidnya, a nék fizikai, lelki, pszichés megterheltsége és
a gyerekek apai jelenlét nélkili nevelkedése. Ezek a jellemzék olyan helyi saja-
tossdgokat, mentalis-pszichés-gazdasagi tipusokon alapulé kulturélis életmdédot
eredményeznek, melyeket kvalitativ mdédszerekkel felfejtve szeretnék kutatni.

A szocializmus bukésa, a demokracia és szabadsdg lehet6sége a Roméni-
aban él6 magyar ajkii kisebbség szamara is lehet6vé tette a nyugati vilaghoz
val6 csatlakozast. Az 1990-es években a munkamigracié nyugati célpontja Ma-
gyarorszag volt, napjainkban azonban mar tavolabbi nyugat-eurépai orszagok.
A helyi tarsadalom rétegzédésében, a csaladok/egyének életében e jelenség Gjabb
mélyrehat6 valtozasokat eredményezett. Olyan folyamatokat vizsgalok, melyek
az Gjratermelésben, az empirikusan megragadhaté egyenlétlenségekben, a loka-
lis élethelyzetek kulturalis-szociélis-egészségiigyi valtozasaiban érhetéek tetten.

A migracio a vizsgalt telepiilés allando kisérdje. ,, A migracié altal a falu vi-
lagédba bekeriilt 4j magatartasformék széles korti elterjedése mogott észre kell
venniink a csalad és a helyi mikrovildg — mint vonatkozési tér — viselkedéssza-
balyoz6 szerepének megvéltozasat” (Oldh 1996). A tarsadalmi atalakuldsok dina-
mikaja olyan jelentds valtozasokat eredményezett a helyi migracids szokdsokban
az egyén/csaldd életében, melyeket ,,mélyfarasokkal” vizsgilva a standardokon
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tali finom részletekkel tudok gazdagitani. Kutatdsom alapegysége tehat a csalad,
amelyet szociotkonémiai szempontbdl vizsgalok, és a transznacionalis életforma
eredményeként 1étrejott valtozasokra helyezem a hangstlyt.

1. Szakirodalmi kitekintés

1.1. A migraci6 fogalma

A migraci6 latin eredetii sz6, vandorlast jelent. A latin eredet mogott fel-
sejlik az a nem elhanyagolhat6 tényszertiség is, hogy a migraci6 mar az antik
vildgban is létezé jelenség volt, amellyel foglalkozni kellett (Hautzinger 2016. 5.).

A szakirodalomban szdmos meghatarozas létezik a fogalom konkretizdlasa
érdekében. , A vandorlas egyéni vagy csoportos akarat eredménye, amelyet az &l-
talanos tarsadalmi, gazdasagi, politikai folyamatok, az egyéni szandék és a min-
dennapok torténései egyiitt, egyszerre hataroznak meg” (Lukacs—Kirdly 2001.
20.). Ez a definicié a hangsilyt a dontésre és a dontés mogott all6 tényezbkre
helyezi. Egy masik meghatarozés szerint a ,,vandorlason a népesség adminisztra-
tiv hatart atlépd lakohely-véltoztatasat értjuk” (Illés 2000. 13.), amelyben a hang-
stly a mobilitasra helyezédik at. A definiciok sokasaga ellenére a fokuszpont az
emberi magatartason, a lakéhely-véltoztatason és a koltozésen vagy vandorlason
van (Hautzinger 2016). Migracidénak nevezi Cseresnyés (2005) azt a folyamatot,
amely soran az egyének kezdetben ideiglenesen véltanak lakékornyezetet, illetve
tarsadalmat, és ez a valtds huzamossa valik.

A kornyezetpszicholégia néz6pontjabdl az emberek mobilitésa és térben elfog-
lalt helye nem véletlenszerti, mivel ,,az ember térben muikodik, a terek pedig egyéni
és tarsas emberi megnyilvanulasok szinterei” (Dall 2015. 15.). Az ember és tér kap-
csolata egymasra kolcsonhatassal és tranzakcidban vannak, és meghatarozzék az
emberi viselkedést. Proshansky és tarsai szerint ,,az én szubjektiv érzését nem csak
a més személyekkel valé kapcsolatai hatdrozzak meg és fejezik ki, hanem a sze-
mély killonboz6 fizikai kornyezetekhez val6 viszonya is, amelyek meghatarozzak
és naprol napra strukturéljak az életét” (Proshansky-Fabian—Kaminoff 1983. 58.).

A ktlonbo6zé helyekhez szoros érzelmi kotédés tarsulhat gyermekkortol kez-
dédéen (Dull 2009). Az egyén szaméra fontos helyek beépiilnek az identitésba a
helyazonosulas- és identitdsképz6 folyamatok soran (Twigger-Ross—Uzell 1996).
~Kiilonféle okai lehetnek az ember életmddja egészére kihat6 helyvéltoztatasnak,
annak, hogy sziiletési helyét vagy szocializaci6janak kornyezetét feladva térben
és kulturalisan eltdvolodik, hogy azutdn méashol letelepedve folytassa immar ide-
genként, de legalabbis idegenben az életét” (Gabor 2007. 73.). A helyvéltoztatas
folyamata soran a helyidentitas atstrukturalédik. Ehhez a folyamathoz gyakran
veszteségélmény is tarsul. Koérnyezetpszicholdgiai kutatasok kimutattdk a hely-
veszteségélmény feldolgozdsdnak harom fazisat: el nem fogadds — tudatosulés
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— élmények integracidja. Az utolsé fazisban parhuzamosan alakul ki az 4j kettés
identitas (Dull 2015).

1.2. A nemzetkozi migracié elméletei

A szakirodalomban a migraciot kiilonboz6 elméletek és paradigmak mentén
magyarazzak, amelyek egymastél fiiggetleniil alakultak ki, ok-okozati 6sszefiig-
géseket keresve a tomeges migraciés hullamokra (Massey et al. 2007). A migréci-
6s elméletek sokszintisége a migraciés folyamatok véltozasanak tulajdonithaté.

A nemzetkozi migracié neoklasszikus elméletei szerint a migraciét a bérarany-
talansdgok idézik el4. A migraciés déntéshozatalban nagy jelent6sége van a kualfol-
don elérhet jovedelemnek, ugyanakkor azoknak az egyéni jellemzéknek (iskola-
zottsag, szaktudas), amelyek segitségével az egyénnek adottak az el6relépés esélyei
a jovedelmet illetéen. A migraci6 4j kozgazdasagtana szerint a migraciés dontést
a haztartas hozza meg, nem az egyén. Ezen elmélet szerint abban az esetben is
donthet a csalad/haztartas a kiilfoldi munkavallalds mellett, ha nincs bérkiilonbség.

A taszitas-vonzés elmélete szerint a killdé orszag kedvez6tlen munkafelté-
telei taszitjak, mig a fogad6 orszag kedvez6 feltételei vonzzak a potenciélis mig-
ransokat. A vilagrendszer-elmélet szerint ellentétes irdnyban halad a nemzetkozi
mozgas és t6kemozgds, a migrdcié irdnya a perifériatél a centrum felé halad.
A dualis munkaerépiac elmélete a tarsadalmi statusz és presztizs fontossagara
hivja fel a figyelmet a kalf6ldon elérheté jovedelmek mellett. A hdl6zatelmélet a
migracié megismétlédését feltételezi, ugyanakkor ezen elmélet szerint nagyobb
val6szintiséggel fog bekovetkezni az elvandorlds, ha az egyén migrdns szemé-
lyekkel all kapcsolatban.

Az intézményelmélet felhivja a figyelmet azokra a vallalkozasokra, amelyek
segitséget nytjtanak a legalis és illegalis munkavallalashoz. A migraciot segité
intézmények jelenléte 6sztonzé hatdssal van a migrdcié mértékére. A kumulalt
oksédg elmélete szerint folyamatosan né a tovdbbi mozgasok lehetésége és valo-
szintisége is, mivel a kiilonb6z6 okok és inditékok 6sszegzédése mddositja azt a
tarsadalmi megkdozelitést, ami a migracié alapjaul szolgal.

Osszességében elmondhaté, hogy a migréacié alapja a dontés, amely a mun-
kaerépiac kiillonbségeinek tulajdonithaté. A kiillonb6zé migracids elméletek
célja a kiilénboz6é migraciés trendek beazonositasa volt a térténelem folyaman.
A globalizaci6 hatédsara azonban felgyorsult a munkamigraci6 folyamata, ami a
modellek 6sszemosddasat és kibGviilését eredményezte (Massey et al. 2007).

A migracios elméletek értelmezése sajat kutatasomban
Az el6bbiekben roviden vazolt migraciés elméletek egy része vagy akar tel-

jes egésze adaptélhat6 kutatdsomban. Az éltalam célcsoportként meghatarozott,
kalfoldon munkat vallal6 csaladtagok a lakéhelytik ideiglenes vagy végleges meg-
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valtoztatasét elsésorban a neoklasszikus kozgazdasagtan elméletében meghataro-
zott béraranytalansagok miatt teszik. A migracié Gj kozgazdasagtanat a kutatasom
alapegységeként tekintett csalad vonatkozasédban értelmezem, a migraciés dontés
meghozatala sordn. A vildgrendszer-elméletbdl jelentés Osszefiiggésként hasz-
nalhaté a migraciés ttvonalak meghatarozésa, a centrum és periféria tipizalasa.
A tart6san kilfoldon munkat vallal6 egyének esetében a statusz és presztizs fon-
tossaga is fellelheté a motivacios tényezbk kozott. Ehhez szorosan kapcsolodik a
kumulélt oksag elméletében meghatarozott nyitottsdg és véllalkozokedv, amely
meghosszabbitja a kiilféldi munkavallalas id6tartamat. A munkamigracié szerve-
zO0dése alapvetéen hal6zatokon keresztiil torténik, mig az intézményelmélet meg-
hatarozésai kutatdsom jelen fazisdban nem kifejezetten relevansak.

2. Transznacionalis migraci6

Transznacionalis migracionak nevezi a szakirodalom azon, a hatarokon at-
ivel6 mozgéasoknak az 0sszességét, amelyek a tartés kilfoldi 1ét és munka elle-
nére nem gyengitik a kapcsolatot a kibocsaté kozeggel. A transznacionalis élet-
forma lehet6vé teszi az egyén szaméra a tobbes kotédés kialakulésat (Eréss et al.
2011). A transznaciondlis tereket 1étrehoz6 mobilitas a szakirodalomban mobili-
tasfordulatként (mobilities turn) valt ismertté (Brown-Gilmartin 2019).

Az eur6pai unids csatlakozas a kelet-eurépai orszdgok szamara szabad mun-
kaer6-aramléast eredményezett, amelynek kovetkeztében a migracié 4j formai jottek
létre, a csaladok térbeli mozgasa diverzifikdlodott. A csalad fogalma és struktiraja
ennek megfeleléen valtozott (Arendas-Katona-Messing 2019. 119.). Bailey és Boyle
(2004) az interszekcionalitas fogalmat kapcsoljak a csaladhoz, mig Bacas (2002) a
transznacionalitds fogalmat hasznélja a jelenség magyarazatdra. A transznaciona-
lizmus fogalma ,,a migréns kett6s-, illetve tobbes kot6déseirdl, szocidlis, gazdasagi
és politikai bedgyazottsagardl, tobb lokalitashoz valé, valtozé mértékd, am egyidejii
kotédésekrdl beszél (mas szoval multilokalitasrol), beleértve a »szarmazasi« orsza-
got, illetve kozosséget, valamint azon lokalitasokat, melyek az Gn. »befogadé« or-
szaghoz, annak tarsadalmahoz, k6zosségeihez kotik a bevandorlét” [Arendés—Kato-
na—Messing 2019. 119-120.). A személyes kapcsolatok és kotédések olyan bonyo-
lult transznacionalis hél6zatok kialakuldsahoz vezettek, amelyeket szinte lehetetlen
feltérképezni, mivel ezek valtozékonyak és szituativak. A migraciéban részt vevék
parhuzamos vildgok és val6sagok résztvevdi, akik parhuzamos térsadalmi kots-
déseket alakitanak ki véltozé intenzitassal és mértékben ugyan, de sokféle inter-
akcio, tudas és aktivitas részeseivé valnak (Schiller-Basch-Szanton 1995).

Faist (2016) szerint a hatdrokat atszel§ migracié fogalma nemzetdllami néz6-
pontbdl nemzetkozi migraciot, mig a migransok nézépontjabol transznacionalis
migraciot jelent. A transznacionélis migraci6 tehat az emberek és forrasok tobb-
irdnyta aramlasat jelenti a kibocsaté és befogadd orszagok kozott. Faist (2016)



114 NAGY-MENYHART SZIDONIA

tanulmanyédban kiilonvélasztja és definidlja a transznacionalizacié, transzna-
cionalitas és transznacionalis tdrsadalmi tér vagy mez6 fogalmakat. A transz-
nacionalizdcié a hatdrokon &tnydlé tranzakcidk éltaldnos folyamatét jelenti.
A transznacionalitas a tranzakciékba valé bekapcsolddas szintjére utal. A transz-
nacionalis tér vagy mez6 az allamokat és a kozottiik 16v6 rendszert jeloli (Faist
2016). , A transznacionalis alakzatok, mezdk és terek kotelékek kombinaci6éibél
és ezek tartalmaibdl, a hal6zatokban és szervezetekben elfoglalt poziciokbél és
olyan szervezetek haldzataibol dllnak, amelyek dtmetszik legaldbb két nemzet-
allam hatérat” (Faist 2008. 23., 2010. 74.). Basch és szerzdtarsai (1994. 4.) sze-
rint a transznacionalitas fogalma arra a jelenségre utal, amikor a migransok mas
orszagokban vannak letelepedve ugyan, de nem szakadnak el otthonuktél, tobb
kapcsolédasi pontot alakitanak ki a két orszag kozott, amelynek kovetkeztében
egyszerre két vagy tobb nemzetallamhoz tartoznak. A transznacionalitds maga-
ba foglal szdmos olyan tarsadalmi aktivitast, amely hatdssal van a tarsadalmi
élet killonbozo szféraira (hazautalt pénzek, utazas, fogyasztasi javak, értékek).
A transznacionalis terek, valamint a benntik elfoglalt poziciok és kapcsolatok
dinamikaja valtozatos. A transznacionalitds mértéke is valtozatos, de jelen van
a hosszabb vagy rovidebb idGtartami migransok életében egyarant (Faist 2008.
27.). A transznacionélis tereket nemcsak a migransok népesitik be, hanem az
otthon maradt csaladtagok is, mivel részesei a migraciés dontésnek és érzelmi
tamogatoi a kiilf6ldon munkat vallalé hazastarsnak (Mazzucato—Schans 2011).

A transznacionalis tranzakciok dinamikaja véltozatos, az ebbdl szdrmazo
kapcsolatok lehetnek erdsek és gyengék, maradandok és idészakosak, er6sodhet-
nek, gyengiilhetnek és meg is szakadhatnak. Jellemz6 az is, hogy a csalad is kove-
ti a kalf6ldon munkét véllal6 csalddtagot, az életvitelszerti letelepedést vélaszt-
va. Ebbdl a jelenségbdl adodik, hogy a letelepedett csaladok mésodik és utana
kovetkez6 generacidinak mar nincs kotédése a kibocsato kozeghez (Varadi 2018.
16.). A transznacionalis terek kovetkez6 tipusait azonositotta be Faist (2008), a
kapcsolatok, pozicidk, emberek és szervezetek halozatainak fiiggvényében:

1. transznacionalis csalad;

2. azonos teleptilésrél vagy vidékrdl szarmazo, tartésan kalfoldon é16 mig-
ransok szervezete (hometown associations);

3. kutaték és szakért6k kozossége;

4. vallasi, egyhazi, nemzeti (diaszpdra) vagy etnikai k6zosségek.

Erdélyi kutatasok is alatamasztjak a transznacionalis migracio jelenségét.
Bod6 (2016) szerint az 4j kommunikacios eszkozok és lehetéségek megkonnyi-
tették a kapcsolattartast, jelent6sebb anyagi terhek nélkiil. Ennek koszonhetéen
nemcsak a csaladdal, hanem a baratokkal, rokonokkal valé kapcsolattartas is meg
tudott valésulni, ugyanakkor kiillénb6z6 hirportalokat kovetve az aktuélis infor-
maéciék birtokédba is juthattak a kiilfoldon munkéat vallalok. Jelent6s mértékben
csokkent az illegélis munkavallalas, és a hivatalos munkavallal6i viszony eréso-
dott. Fokozatosan hodit teret a transznacionélis életforma, amely megerdsiti azt a
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tényt, hogy az ember képes egy id6ben tobb helyet is beélni. ,A fizikai, kulturalis,
tarsadalmi hatarok &tlépése napjaink migransai szdmara nem a teljes elszakadést
vagy a teljes asszimildl6dést jelenti. [A migrans] kialakithat egy olyan életformat,
amelyben megérzi kapcsol6déasat a kibocsaté kornyezethez, ugyanakkor megte-
remtheti a kot6déseket a befogadé kornyezethez is” (Bodé 2016. 29.).

A transznacionalis migraci6 térhoditasa valtozasokat eredményezett az olyan
csaladok életében, akiknek legaldbb az egyik tagja kulfoldon dolgozik. Ezaltal a
csalad fogalma is atértékelédott. A szakirodalomban a transznacionélis csalad fo-
galmaval taldlkozunk, amely a transznacionélis anyaség és transznacionalis apaség
fogalmakat is eredményezi. Bryceson és Vuorela (2002) szerint azok a transznacio-
nélis csalddok, akik kiilfoldrél 1atjak el feladataikat, komoly kihivasokba titkoznek
a tobbszoros identités és lojalités, valamint a foldrajzi helyekhez val6 kapcsol6das
vonatkozédsdban. Minden egyes funkcionak val6 megfelelés nem egyforman sikeres.

3. Migracios potencial Gyergyoremetén

Gyergyoremete vonatkozasdban torténtek adatfelvételek, amelyek érintették
a kulfoldi munkavallalds kérdéskorét. A kovetkezékben ezeknek a kutatdsoknak
a rovid ismertetésére vallalkozom.

2006-ban az Onkorményzat meghizasabél a KAM — Regionalis és Antropol6-
giai Kutatasok Kozpontja egy komplex héztartasvizsgalatot végzett a kozségben.
A munkanélkiiliség és a kiilfoldi munkavallalas kolcsonhatdsat is elemezték.
A kutatasi jelentés szerint a munkanélkiiliség megtapasztalasa egyenesen ara-
nyos a kulféldi munkavallalds gondolatdval. Azon személyek esetében, akik
tobbszor is voltak munkanélkiiliek, magasabb ez az arany. Kovetkezésképpen
a jelentés Osszefoglalja, hogy ,minél inkabb instabil munkaerépiaci éllapotbeli
tapasztalataik vannak, annél nagyobb valdszintiséggel veszik fontoldra a kiilfoldi
munkavallalast mint munka- és pénzkereseti lehetéséget” (Bir6 et al. 2019. 71.).
A kulfoldon tartozkodék vonatkozasdban a kutatds nem kozol konkrét adatokat,
de ez egyrészt annak tulajdonithaté, hogy az otthon tartézkododkkal késziilt az
adatfelvétel, masrészt pedig a kutatas nem a kiilféldi munkavallalast vizsgélta.

2015-ben, szintén az énkorméanyzat megbizédsabél a KAM - Regionalis és
Antropolégiai Kutatasok Koézpontja egy munkaerdpiaci adatfelvételt készitett
a feln6tt kora népesség korében. Az adatbazisba 3012 személy munkaerdpiaci
adatai kertltek bele. A munkamigraciéban érintettek 27%-a rendszeres kulfol-
di munkavallalé, 39,3%-a alkalmanként jar kilfoldre dolgozni, 33,3%-a pedig
életvitelszertien kiilfoldon él. Az eredményekbdl kideriilt, hogy a fiatal korcso-
port (35 évnél fiatalabbak) esetében a kiilfoldi munkavallalas mértéke magasabb,
ugyanakkor a rugalmasabb munkavégzést is nagyobb aranyban vélasztjak, és
nagyobb ardnyban is tart6zkodnak életvitelszertien kiilf6ldon az idésebb korosz-
tallyal szemben (Bir6 2015. 177.).
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A Polgarmesteri Hivatal 2020-ban 0sszesitett adatai alapjan a kozség aktiv
munkavallal6inak harmada kilfoldon tart6zkodik munkavallalas céljabol. Az
Osszesités az adodhivatal nyilvantartdsa alapjan késziilt, a munkavéllalé sajat
bevallasa alapjan. A val6sdgban azonban ennél is magasabb lehet a kiilf6ldon
tartézkodok szdma. Az alabbi tablazat az ideiglenesen és allanddan kiilfoldon
tartézkodok szamanak alakulasat mutatja.

1. tablazat. Kiilfoldon tartézkodok szama 2014-2019

Kiilféldon tartézkodék 2014 2015 2016 2017 2018 2019
ideiglenesen 109 126 169 174 300 388
allandéan 168 192 178 234 185 215

Forrds: Sajat szerkesztés a Polgarmesteri Hivatal (2020) adatai alapjan

Az ideiglenes munkavallalék ingaznak otthonuk és munkahelyiik kozott. Az
allando kulfoldi munkavallalok életvitelszertien kilfoldon élnek csaladjaikkal
egylitt, azonban a kozségben hazuk van, ahova évente akér tobbszor is hazala-
togatnak.

Az oktatasfejlesztési stratégia keretén beliil, az 6nkorményzat megrendelé-
sére a gyergydszentmiklési Omnibus Kft., a 2003 és 2017 kozott, a Gyergyore-
metén kilencedik osztalyig tanult didkok korében végzett palyakovetés-vizsgala-
tot, amelynek keretén beliil tobbek kozott a volt didkok tovabbtanuldsi mutatoit,
oktatdsi és munkaerdpiaci életpalyajat, tartézkodasi helyét, valamint &ltalanos
iskolai tapasztalataikat vizsgaltdk. A kutatds eredményei azt mutattdk, hogy a
gazdasagilag aktivak kozel kétharmada Roménidban dolgozik, egyharmada pedig
kalfoldon. A kulfoldi orszagok sordban megjelenik Németorszag, Magyarorszag,
az Egyesiilt Kiralysag, Hollandia, Lengyelorszag, az Amerikai Egyesiilt Allamok
és Svajc. A Romanidban dolgozék egyharmadanak van a munkahelye Gyergy6-
remetén. A kérdéiv utolsé blokkja a jovéképre vonatkozott. Ez a kérdéskor a
jelenlegi lakhely és a tiz év mulva feltételezett lakhely kozotti 6sszefiiggéseket
vizsgalta, amelynek eredményeit az aldbbi tablazat mutatja:

2. tablazat. Jelenlegi lakhely és a tiz év mulva feltételezett lakhely kozotti
dsszefiiggés (%)

Jelenlegi lakhely

Gyergyoremete Roménidban Kiilfold
mashol
Gyergyoremete 60,6 5,6 9,1
S o Gyergyoi-medence maés teleptilése 3,9 27,8 4,5
%"«é Roméaniaban mashol 1,9 55,6 45
< Z  Kulfeld 9,0 5,6 18,6
~"®  "Nem tudja 24,5 5.6 63.6
Osszesen 100,0 100 100

Forrds: Papp—Marton (2018. 52.)
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Statisztikai 0sszefiiggés van a jelenlegi lakhely és a tiz év mulva elképzelt
lakhely kozott. A jelenleg is Gyergydremetén él6 fiatalok 60%-a képzeli el jové-
jét tiz év tavlataban is a kozségben. Nagyon magas azonban azoknak a jelenleg
kalfoldon €16 fiataloknak az ardnya, akik nem tudjak, hogy tiz év mulva hol
fognak élni (Papp—Marton 2018). Az utébbi kategoridba azok tartoznak, akik va-
l6szintileg nem fognak visszatérni a sziil6falujukba életvitelszertien, hanem csak
csaladlatogatas céljaval.

4. Helyidentitas és munkamigracio

Jelen fejezetben a helyidentitds és munkamigracié fogalmak kapcsolatat és
Osszefiiggéseit vizsgalom, anélkiil, hogy kiulonbozé identitaskutatasok szakiro-
dalmét venném géresé ala. Fontosnak tartom a helyidentitas vizsgalatat interja-
alanyaim korében, mivel eltéré az otthonrdl, lakhelyrdl, sziil6foldrél és hazarol
alkotott képiik. Azonban azt is fontos megjegyeznem, hogy az interjik sordan nyo-
mon kovethetd az is, ahogyan a véleményiik és viszonyuk valtozott a kiilfoldi
munkavallalas ideje alatt.

Kovacs (2015) tanulméanyaban a helyidentitas egymastol jol elkiilonithe-
t6 dimenzidival foglalkozik: az otthonnal, a lakhellyel vagy sziilé6folddel és a
hazéaval. E harom fogalom és mogottes jelentésiik jarulnak hozza az énkép ki-
alakulasahoz. Az egyének kotédnek olyan helyekhez, ahol j6l vagy akar rosszul
érezték magukat életiik soran. A sztiléfold valédi arcat azonban sokszor homély
fedi a visszaemlékezések sordn, mivel ,,a mult eseményei alapjan megélt egyéni
tapasztalati és tarsadalmi, kulturélis beallitottsdga révén megsziirt halon keresz-
ttli arcét latja” az egyén (Kovacs 2015. 199.). A fenti hdrom dimenzié helyhez
kotédést jelent. A trianoni békeszerz6dés nyoman torténé hataratrendezédések
kovetkeztésben az erdélyi magyarok is kisebbségi sorba kertiltek Roménia terii-
letén. ,Bér lakohelytiket nem hagytdk el, mégis idegen é&llam feliigyelete ala ke-
riiltek, ugyanakkor a nemzet részei maradtak” (Tarjan 2013. 27.). A szakirodalom
kényszerkisebbségeknek nevezi az akaratuk ellenére kisebbségi helyzetbe kertilt
hataron tali magyarokat.

Az otthon az identitas legkdzvetlenebb szintje, amelyet a sziil6folddel vagy
hazaval szemben konnyebben lehet Gjrateremteni materidlisan. A lakéhelyhez
vagy sziil6foldhoz valé kotédés kovetkeztében az egyének nehezebben alakithat-
nak ki j6 kapcsolatot azon a helyen, ahol az életiiket folytatni akarjak. Kovacs (2015)
kutatasa soran nyomatékositja az el6bbi kijelentést egy olyan kutatasi tapasztalat
segitségével, amely sordan az amerikai nagyvarosokban kialakult szegregalt, kiilon
lakénegyedek példajat hozza. Kutatdsomban gyakran taldlkozom azzal a példaval,
hogy a kiilfoldon munkat vallal6 csaladok elmesélik, hogy lakhelyiik koriil azo-
nos nemzetiségi munkavéllalék élnek csaladjaikkal egytutt. A szakirodalom ezt a
jelenséget kulturélis osszeérzésként definilja, amelynek értelmében kolcsonosen
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segitik egymast az Gj helyen valé beilleszkedésben, ugyanakkor ezéltal a sziiléhe-
lytiket is maguk koré ,teremtik”, mivel ugyanazt a nyelvet beszélik, azonos kultu-
ralis hattérrel rendelkeznek. A masik formaja a sziil6f6ld mesterséges pétlasanak
a gyakori hazatérés és feltoltédés lehet a migrdnsok szaméra.

A haza meghatarozéasa igencsak nehézkes, mivel az el6bbi két dimenziéhoz
képest kevésbé megfoghat6, konkrét fogalom szubjektiv kotédésekkel megerésit-
ve. ,,A haza a modern allam kialakuldsahoz kothetd, de mégsem azonos az allam-
mal, vagyis az allampolgéarsaggal” (Kovacs 2015. 206.). A hazahoz kapcsol6dé
érzelmi kot6dések mentén Kovécs (2015) harom csoportba sorolja az egyéneket.
Elsésorban a hazatlan vagy kozmopolita kifejezést hasznalja egyrészt azokra a
munkavallalokra, akik megélhetési céllal kiilfoldon élnek, de nem rendelkez-
nek az adott orszag allampolgarsédgéval. A kovetkez6 csoportba sorolja azokat az
egyéneket, akik szamadra ,haza csak egy van”, tehat érzelmileg szorosan kotéd-
nek hazajukhoz, fiiggetlenil attél, hogy més orszédgban élnek, azonban identita-
suk szempontjabdl a hazajuk volt a meghatérozé. A harmadik csoportba azok az
egyének tartoznak, akiknek két hazdjuk van. Ez torténhetett onszantukbdl vagy
kényszer hatdsara. Ezek a személyek ketts identitédssal rendelkeznek. Ebbe a
csoportba tartozik azoknak az erdélyi magyaroknak a jelent6s tobbsége, akik
Magyarorszagra koltoztek a rendszervaltast kovetGen. Interjialanyaim jelentds
része tartozik ebbe a csoportba a torténelem eseményeinek kovetkezményeként.

Gereben Ferenc és munkatérsai tobbszori alkalommal vizsgéltak a Karpat-
medence magyarsaganak hazahoz kapcsol6dé identitésat, és egy sajatos hazati-
pust hataroztak meg: a ,virtuélis hazat”. Gereben (2001) szerint ,,a hataron tali
magyarsag haza-fogalmat a szul6fold (esetleg régio) és egy virtuélis kultarnem-
zet fogalom tolti be, illetve helyettesiti” (Gereben 2001. 30.). A hatdrontiliak
és magyarorszagiak helyzete abban kiilonbozik, hogy az elébbieknél a sziil6fold
és régid helye kiilonbozik, az utébbiaknal pedig egybeesik. A hatarontaliaknak
Magyarorszag elsGsorban az anyaorszéagot jelenti, amely fogalom magaba foglalja
a kultarat és nemzetet. Egy masik orszag magyar kisebbségeként harcolni kell
azért, hogy a magyarsagot megéljék és a kultarat megismerjék. A hataron tali ma-
gyarok kotddnek ahhoz az orszdghoz, melynek allampolgarai, hiszen beszélik a
nyelvet, munkaviszonyuk van és jol eligazodnak az adminisztraciéban, ugyanak-
kor magyarorszagi viszonylatban sok teriileten tajékozatlanok és az anyaorszagi
mentalitds érthetetlen szamukra. A helyzetb6l fakadéan ,mikézben megtartjak
a magyar kultarat, atvesznek egy mésik, tobbségi nemzethez tartozo kultarat is”
(Kovéacs 2015. 213.). A két kulttrabdl azonban nem ugyanazokat az elemeket
veszik at, igy létrehoznak egy 4j szubkultarat.

4.1. Identitas vs. identitasvalsag

A kulfoldrél hazatéré munkavallalok eltéré médon gondolkodnak a hely-
identitas el6bbiekben véazolt harom dimenzi6jardl, killonb6zé médon viszo-
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nyulnak azokhoz. Az erdélyi magyarok identitastudatdban kiemelt helyen all
az Erdélyhez, Székelyfoldhoz vagy az anyaorszaghoz, Magyarorszaghoz fiz6d6
viszonyuk. A 90-es évektdl fokozatosan feler6s6dé munkamigracié elsédleges
célpontja Magyarorszag volt, legf6bb célja pedig az otthoni mindennapokban ér-
zékelhet6 hidnyoknak a potlasa. A hianypdtlasra koncentraltak, és nem alakitot-
tak ki kapcsolédasi pontokat a két vilag kozott. Az interjukbdl kideriilt, hogy sok
esetben az illegalis munka rejt6zkodé életformét vont maga utédn, ugyanakkor
Magyarorszagon gyakori volt a ,leromanozas” jelensége is, ami az érintetteknek
identitasproblémat és frusztraciot okozott (Bod6 2016).

Interjialanyaim olyan 25 és 40 év kozotti csaladtagok, akiknek a kiilfoldi
munka és 1ét a mindennapok részévé valt. Eltéré azonban az errél alkotott képiik.
Vannak, akik magatol értetédének veszik, hogy kiilf6ldon megszerzett jovedelem
nélkil csalddjuknak nem tudnak megfeleld életkoriilményeket biztositani ott-
hon. Vannak azonban olyanok is, akiket az anyagi lehetdségeken tul a presztizs,
munkajuk elismerése motival. A helyidentitas eltéré modon valtozik ezekben a
helyzetekben.

Azokban a csaladokban, ahol iskoldskorti gyermekek vannak, és az egyik
szilé — jellemzdéen az apa — kiilfoldon dolgozik, az apa identitdsanak szerves
része az otthon, az a hely, ahol a csalddja él. Ezekben az esetekben az otthon,
lakhely és sztil6fold dimenzi6i egybeesnek. A kilfoldi létre csak mint atmene-
ti megoldasra tekintenek, nem gondolnak hosszu tava letelepedésre csaldddal
egyiitt. Interjialanyaim ezen csoportjanak helyidentitdsa erds, mindent meg-
tesznek fizikai tavolsdguk enyhitése érdekében. A gyakori hazalatogatas jellem-
z6 ezekben az esetekben, ami elsGsorban a csalad hidnyénak tulajdonithaté,
azonban nem elhanyagolhaté a ,hazai ételcsomag”, amely az adott csaladtag
kalfoldre valé visszatérése utan ,legalabb egy hétig tartott, s igy nem kellett ott
venni az ételt, mert sokkal dragabb”. Volt olyan, aki kéthetente hazajart Bécsbél
(1838 km oda-vissza). ,,Hat pénteken délig dolgoztunk, s akkor tiltem kocsiba s
jottem haza. S vasarnap mentem vissza. Itthon pakoltunk s minden, s akkor va-
sédrnap Ggy mentem vissza.” Tobben koziiliik hazatérnének a jovében megfelel§
bérezés ellenében, azonban olyan is van, akit a kiilfoéldi munka &ltal kivivott
elismerés hosszua tdvon is maradésra késztet. Ez utébbi esetben is az otthon egy-
értelmiien ott van, ahol a csalad is él.

Egy mésik csoportot képviselnek azok a csalddok, akiknek csecsemé- és 6vo-
daskoru kisgyerekeik vannak. Ezekben az esetekben a kiilfoldon munkét vallalé
férjet kovette a csalad életvitelszerti otthonvaltésa. E folyamat lehet kezdetben dt-
meneti, dtmeneti vagy tudatosan hosszu tavi. A kezdetben atmeneti kategériaba
tartoznak azok a csalddok, akiknél az édesanya a gyermeknevelési szabadsag ide-
jére tervezi a kulfoldre koltozést annak érdekében, hogy egytitt legyen a csalad.
Azért illetem ezt a kategoriat ,kezdetben atmeneti” megnevezéssel, mivel szamos
esetben a kulfoldon tapasztalt életszinvonal és lehetdségek fuggvényében tugy
dont a csalad, hogy azon a helyen folytatja életét. Az otthon helyszine véltozik,
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és a sziil6f6ldhoz, lakhelytikhoz kapcsolédas egyre inkabb gyengiil. Az dtmeneti
kategoéridba sorolom azokat a csalddokat, akik a gyermeknevelési szabadsag lejar-
ta utan hazatérnek, hogy gyermekeik itthon kezdhessenek 6vodéaba vagy iskolédba
jarni. A tudatosan hosszt tavi kategéridba azok a csaladok tartoznak, akik alapo-
san atgondolt dontést hoznak a kiilfoldi letelepedés mellett. Els6dleges motiva-
cioként a csalad egyiittélése jelenik meg, azonban a kiilfoldon méar megtapasztalt
lehetéségek és életfeltételek fontos szerepet jatszanak a dontés meghozatalaban.

Egy-egy tiresen all6 csaladi haz Gyergyoremete kozség majdnem minden ut-
cajaban taldlhaté. A helyidentitds gyengiil, azonban nem tiinik el vagy alakul at
teljes mértékben. Az elkoltozott csalddok fontosnak tartjak csaladi hazuk meglé-
tét sziil6falujukban, és egyfajta biztos hajlékként tartjak azt szdmon.

Kovetkeztetések és tsszegzés

A munkaerd-migraci6 hatassal van a legtobb orszag népességszamara és
gazdasagara egyarant. Ennek is tulajdonithat6 az a széles korti szakirodalom,
amely a munkamigracié kérdéskorét tobb nézépontbdl is vizsgalja. A Roménia-
bol, Székelyfoldrol és ezen beliil Gyergyoremetérdl torténé munkavallalasi céla
elvandorléasnak torténelme és ,hagyoménya” van.

A munkamigraci6 és helyidentitds kapcsolata felismerheté és nyomon ko-
vethetd interjialanyaim elbeszéléseiben. Vizsgalhaté az is, ahogyan valtozik a
hazéhoz, otthonhoz és lakhelyhez valé viszonyulas. Egyértelmtien megéllapit-
haték azok a tényezok, amelyek a leginkabb befolyasoljak a helyidentitas di-
menzidit. A csaladd az elsédleges faktor, amelyet a kiilf6ldi munka milyensége
és elismerése kovet. A csalad esetében pedig meghatarozo6 a gyerekek életkora,
amely esetenként lakhelyvaltoztatast eredményez. A kiilfoldi munka teriiletén
elért eredmények szintén nagy hatdssal vannak olyan értelemben, hogy a csalad-
fenntart6 a kétlaki élet nehézségei aréan is vallalja a kalfoldi munkat.

Osszességében interjialanyaim otthonukhoz, lakhelyiikhoz fiz6d6 viszo-
nya gyengiil a lakhelyvaltoztatas okan, azonban minden esetben biztos pontként
ragaszkodnak a kozségben 1év6 hazukhoz. Ez is bizonyitja azt a tényt, hogy hely-
identitasuk gyengiil, de nem valtozik at/semmisiil meg lakhelytik, sziil6helyiik
iranyaban.
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DOSZPOLY ROLAND

MEGELHETESI STRATEGIAK A KORONAVIRUS
IDOSZAKABAN A BODROGKOZI KARCSAN

Bevezetés

A megélhetési stratégiakat altalanossdgban véve, mint asszimilacios hatas-
kovetkezményeket vizsgalom. Elé6feltételeztem, hogy eltéré asszimilacios folya-
matokrol, modellekrdl beszélhetiink szinte minden terepegytittes és telepiilés te-
kintetében. Ebbdl kovetkezben a kulcsszoé és kifejezés a killonbozéség, a massag,
tehat 6sszefoglalva a tézist: az eltéré asszimilacios folyamatok hataskovetkezmé-
nyei, hogy eltér6 megélhetési stratégidk alakultak ki minden egyes vizsgalt hatér
menti telepiilésen.

Feltételezem, hogy vannak azonosségok és hasonlésagok a megélhetési stra-
tégiak kozott, de részeire bontva, pontba szedve, killonb6z6 alkategéridkra bont-
va az adott megélhetési formakat, valamint szdmba véve azok kialakulasi médjait
és sajatossagait (elsGsorban etnikai sajatossagait), meglehetésen eltérd, tehat di-
vergens megélhetési stratégiakrol értekezhetiink.

Az antropolégia, a néprajz és mas tarsadalomtudomanyok tekintetében
azért is nagyon fontos megvizsgalni e teriiletet, mert igy sokkal holisztikusabb
maga a vizsgélat, hiszen nemcsak egy hatast (asszimildcid), hanem annak ko-
vetkezményeit (megélhetési stratégiak), illetve ezek etnikai kiilonbozbségeit is
szemléletesen lehet bemutatni a dolgozatban. A holisztikus megkozelités mellett
pedig tézisem és dolgozatom témaja sokkal inkabb magyarazo jellegtivé valik,
kvalitativabb médszerekkel tud érvelni ebben az 6sszefiiggésben.

A megélhetési stratégiak kutatdsa a dolgozatban nem elsésorban szegény-
ségkutatasra vagy a szegénység feltérképezésére iranyul, mint azt hasonl6 megél-
hetési stratégidkkal foglalkoz6 tanulmanyok teszik (Szuhay 1999; Messing-Mol-
nar 2011), itt sokkal inkabb a megélhetési stratégiak — fuggetlentil attél, hogy
szegény vagy modosabb csalddokrél van szé — etnikai sajatossagai és kiillonb6z6-
ségei lesznek mérvaddak. Tehat az, hogy adott telepiilésen €16 eltérd identitasd,
eltéré etnikumu népek milyen megélhetési stratégidkat alakitottak ki a miultban,
annak milyen formai élnek még, illetve milyen formékat alakitanak ki a moder-
nizé4cié titkkrében.

A megélhetési stratégidk kutatasai az alabbi kérdésekre keresték a valaszt:

1. Milyen alkalmazkodési mintazatok és modellek jellemzik a kilénbo6zé
teriileteken €16 csoportokat?
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2. Van-e kiilonbség a roma és a nem roma csoportok megélhetési stratégiai,
jovedelemszerz6 képességei kozott?

3. Mennyire meghatérozé az etnikai kiillonb6zdség, illetve milyen kifejezet-
ten etnikus megélhetési stratégidk léteznek adott kozosségen beliil?

A megélhetési stratégiak fogalma, elméletei, hazai
alapkutatasok

A megélhetési stratégia fogalma

Banlaky Pal szerint a megélhetési stratégia egy terv, elgondolas, valamilyen
Osszetett cselekvési algoritmus kidolgozasa arra nézve, hogy adott feltételek ko-
zott hogyan lehet biztositani a csalad megélhetését. Ennek részét képezik a jo-
vedelemszerz6 tevékenységek éppigy, mint a koltségracionalizélasra vonatkozo
elképzelések, a fogyasztasi szerkezet atalakitasa, a csaladi munkamegosztas Gj-
rastrukturaldsa, valamint az értékrend atstrukturélédsa is (Banlaky—Kevy 1999).

Elméletek és hazai kutatasok

A megélhetési stratégiak kutatasdnak hazai képvisel6i tobbféle modon ko-
zelitették meg a témat, més-mas okokat feltételeztek a megélhetési médok kiala-
kulasainél. Vannak olyan kutaték, akik a megélhetési médok mogott elsGsorban
strukturalis okokat és jellemzéket kutatnak (Szelényi-Ladanyi 2006), a megélhe-
tési médok mogott nem kulturélis sajatossagokat keresnek, hanem az alacsony
iskolai végzettség, alacsony jovedelem vagy a szegénység sajatossagait elemzik.
Ez elsGsorban a szociologiai megkozelitésre jellemzd.

Ezzel szemben a kulturélis antropolégia képvisel6i a tudomanyteriilet egye-
diségei miatt arra az értelmezésre alapoznak, hogy a cigdny kultarat a tébbség-
kisebbség kapcsolatanak fiiggvényében kell kutatni, az etnicitast pedig a kiilsé
kijelolés és az onmeghatarozas eredményének kell tekinteni, mely folyamatosan
valtozik, dinamikus és szituativ.

Mobdszertan

A megélhetési stratégidk kutatésat hallgatoként 2012-ben, Kérpétaljan kezd-
tem. Akkor mas kontextusban vizsgaltam a témat, és csak egy adott lokalis tele-
piilés sajatossagait vettem figyelembe. 2017-t6l harom terepegytittesen végzem a
kutatasokat mas, elsGsorban az asszimilacios torekvések fényében.

Minden vizsgalt telepiilésen, igy a bodrogkozi Karcséan is kvantitativ kuta-
tassal kezdtem vizsgalataimat. 81 helyi lakost kérdeztem meg a kérdé6ives vizsga-
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lat sordan. A kérdéivezést személyesen és az interneten végeztem, valamint nagy
segitséget nyujtott a munkaiigyi kozpont munkanélkiilieket nyilvantarté adatba-
zisa, a helyiek munkaerdépiaci aktivitasanak nyomon kovetése.

A kvantitativ felmérés mellett a kvalitativ kutatas szolgaltatott 1ényegre tor6
adatokat. Mélyinterjat készitettem négy nem roma és két roma szdrmazasu helyi
lakossal. Sokat segitettek a tobboras (1-2 6ras) interjukbol nyert adatok, illetve
a késébbiekben is tobb helyi lakoshoz altaluk jutottam el. A hat kulcsadatkozlé
mindegyike fontos poziciéban van mind a telepiilés, mind pedig a kutatas szem-
pontjabdl, koztitk polgadrmester, idegenvezetd, cigany énkormanyzati tagok, Kar-
csaiak Karcsaért egyesiileti tag. A kulcsadatkozl6kon kiviil a Karcsaiak Karcsaért
Egyesiilet tobb tagja is szivesen segitette kutatbmunkamat akar Karcsa telepiilés
etnikai Osszetételének feltérképezésénél, akar a helyi viszonyok, jovedelemfor-
rasok, értékrendi sajatossagok, helyi szokasok megismerésénél. Ok juttattak el
késébb helyi adatkozl6khoz is Karcsén, illetve a Karcsdhoz tartozo tgynevezett
szegregatumba, Becskedre, valamint olyan péaciniakhoz is, akik Pacinban sziilet-
tek, kés6bb azonban Karcséra koltoztek.

A magyarorszagi bodrogkozi telepiilések megélhetési
stratégiai
A gazdasag helyzete a rendszervaltas el6tt és utan

Karcsa és Pacin sokszor, sok tekintetben egyiitt fejlédott a torténelem soran,
ezért sok hasonldsag, azonban szdmos ellentét is htizodik a két kistelepiilés ko-
zott. A két, foldrajzilag hasonl6 adottsagi telepiilés népének életstratégidja 1é-
nyegében a bodrogi vizrendezést kovetéen a 19. szdzad utolsé két évtizedében
kezdett erételjesebben elagazni (Viga 2009). A karcsaiak htiek voltak a foldje-
ikhez, munkakozpontt paraszti mentalitdsuk miatt. Mindez a kollektivizélasig
fennmaradt. P4cinra viszont jellemzé volt egy er6s munkamigracié, méghozza
az Egyesiilt Allamokba, de kiilfoldi munkavégzésiiknek is sokszor az volt a tétje,
hogy mennyi pénzt tudnak hazahozni, hogy kénnyebben f6ldhoz jussanak.

A mai napig azt hangoztatjdk a karcsai és pacini lakosok, hogy mar a
20. szézad derekan is Pacin sokkal polgédrosultabb volt, mint a paraszti mun-
kaban magukat megnyomorit6 karcsaiak telepiilése. Ennek egyik oka volt az is,
hogy a paciniaknak a helyi baréi birtokon mindig volt lehet6ségiik bérmunkéra
vagy napszamos munkara, igy nem kellett elmennitik a falubdl. Aki azonban el-
ment — mint az Amerikdba emigrélék —, azok teljesen kiszakadtak a falu paraszti
kozosségébbl. A két telepiilés koziil tehat Karcsa a hagyomanyérzébb, tradicio-
nalisabb munka mentalitdsti, mig Pacin lakossaga a mai napig modernizalébb,
migréaciora is hajlamosabb.
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A gazdasag helyzete a rendszervaltastél napjainkig

A 2001-es népszamlalaskor a Bodrogkoz osszlakossdganak kereken 20%-a
volt foglalkoztatott — ez is példatlanul alacsony érték. A héaztartasok 63%-4aban
nincsen aktiv keresd. Ennek egyik oka természetesen a munkahelyek hidnya:
a 18-59 éves lakossdgnak 1991 6ta rendre 16-25%-a regisztralt munkanélkiili,
amivel folyamatosan a tiz legrosszabb mutat6ja kistérség kozott van a Bodrog-
koz (Nemes Nagy 2005). A lakossagnak alig fele (54%) munkaképes korti (18-59
éves, a 2. legalacsonyabb érték a kistérségi rangsorban), igy nem véletlen, hogy
szinte példatlanul magas az inaktivak aranya is: a lakossag 42%-a volt inaktiv
keres6 2001-ben. A Bodrogkoz egészére vonatkozo6 adatok a lokélis szinterekre,
tehat Karcséra és Pacinra levetitve is nagyon hasonléak. Jellemz6, hogy az ore-
gek és rokkantnyugdijasok adjék az itteni népesség meghatéarozo részét, a sziikos
munkaeréforras jelentds része pedig — killonosen a fiatalabbaké — képzetlen és
munkanélkiili roma.

A KSH osszedllitotta azokat a szervezeteket — tarsas vallalkozasokat és kolt-
ségvetési intézményeket —, amelyek egy f6 munkavallalonal t6bb munkaerét
foglalkoztatnak. A felmérés alapjan a térség legnagyobb foglalkoztat6i az 6nkor-
ményzatok (54%).

Karcsa és Pacin gazdasagi helyzete 2010-2020 kozott

A kovetkez6 tablazat a TAMOP 5.1.3 projekt kutatasai alapjan késziilt,
amely projektben kutatoként vettem részt. A Bodrogk6z munkaerépiaci allapotat
jol jellemzi Karcsa és Pacin munkaerépiaci helyzete és megélhetési viszonyai. Az
adatokat kutatétarsaimmal egytitt gytijtottik, és a feldolgozésban is részt vettem.
A projektvezets rendelkezésemre bocsatotta a végleges adatokat.

1. tablazat. A 18-64 évesek szama és megoszlasa gazdasagi aktivitas szerint
(Karcsa és Pacin)

Gazdasagi aktivitas Szama, db Megoszlasa, %
Foglalkoztatott 139 10,8

Alkalmi munka 37 2,9
Munkanékili 339 26,3
Kozfoglalkoztatott 305 23,6

Inaktiv 470 36,4

Osszesen 1290 100,0

Forras: http://melyszegenyseg.hu/dokumentumok/dokumentumtar_tar-
talma/TAMOP513_szoc_modszertani_edok.pdf [2020. januér 11.]
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2. tablazat. A hdztartdsok atlagos netté havi és egy fére juté jovedelme 2012-
ben (Karcsa és Pacin)

Haztartas Havi bevétel 1 fére juto jovedelem
Roma 113 500 30 000

Nem roma 117 600 36 900

Osszes haztartds 115 600 33 500

N= 1278 1278

Forrés: http://melyszegenyseg.hu/dokumentumok/dokumentumtar_tar-
talma/TAMOP513_szoc_modszertani_edok.pdf [2020. januér 11.]

A régié munkanélkiiliségi adatai riasztéak voltak a 2014-es adatelemzés so-
ran, a kozintézmények dolgozéin kivil alig akadt foglalkoztatott lakos. A kor-
nyék harom, Sétoraljatijhelyen 6sszpontosulé nagyobb ipari 1étesitménye egytitt
sem adott elegendé munkalehetéséget, a mezégazdasagi tevékenység pedig a
termd6fold rossz mindsége és az arvizvédelmi rendszer elégtelensége miatt nem
jelentett biztos megélhetést. Ilyen korillmények kozott nem meglepd, hogy a la-
kossag nagy része segélyekbdl és alkalmi munkakbdl tartotta fenn magat. A rend-
szeres szocidlis segély folyositasanak feltétele a kozhaszntt munkavégzés, ennek
lehetdségét a telepiilési onkormanyzatok biztositjék.

A cigany népességet a munkaerépiacon bizonyos diszkriminativ, negativ
megkiilonboztetés érte korabban, mely tovdbb nehezitette munkaerdpiaci in-
tegralodasukat. A telepiilés polgarmestere azonban néhany éve lekiizdotte ezt a
diszkriminaciot, és azéta nagyon j6 viszonyt dpolnak a romakkal.

Az épitdipar osszeomlédsaig sokan Miskolcon és a févarosban is dolgoztak
- ingéztak —, tobbségiik, miutan nem jart szerencsével, visszatért sziil6foldjére
a gazdasagot fenntartani, allatokat tenyészteni. Néhanyan — elég nagy aranyban —
viszont egyre inkabb egy marginalis, alulreprezentalt helyzetbe kertiltek, amely
kevés kilépési lehetGséget hagyott szamukra.

A kilencvenes években indult szamos vallalkozés, amelyek megprébaltak
mind a magyar, mind a cigany lakossagot adott gazdasagi rendszerekbe felzér-
kéztatni. Becsked tanyén példédul a cigdnyok 6si mesterségeit probéltak feleleve-
niteni és munka gyanant helyben végezni (mint példdul a téglaégetés).

Karcsdn 2018-ban kutatétarsammal végeztem kérdéives kutatdst, majd ké-
s6bb internetes lekérdezésekkel bévitettitk az adatalloméanyt. Osszesen 81 f6t si-
kertlt megkérdezni, valamint késébb ezeket mélyinterjis adatok egészitették ki.
A 81 karcsai lakosbdl 37 férfi (45,7%) és 44 né (54%) volt. 75 éven feliliek nem
kertiltek a mintaba, azonban 15 és 75 év kozott vegyes kortiak a megkérdezettek.
40 roma (49%) és 41 (51%) nem roma szarmazasu keriilt a mintaba. A kérdéive-
zést a telepiilés kiilon részén, Becskeden is elvégeztiik, ahol a lakosséag tilnyoma
tobbségben roma szdrmazasu. A kérdéives kutatds adatai alapjan 30,9% aktiv
dolgoz6, 43% munkanélkili, gyesen vagy gyeden 1év6 6,2%, nyugdijas 11% és
tanul6 8,6% volt. Az aktiv dolgozdkat azonban kiilon kategéridkba kell lebonta-
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nunk, hiszen az aktiv munkavéllal6 25 f6b6l 4-en (16%) kiilfoldon dolgozok vagy
Magyarorszagon beliil ingazok, 15-en kozmunkésok (60%). A maradék 6 f6 (24%)
szinte minden esetben ipari dolgoz6 vagy orszagon beliil ingdz6 munkavéllal6.
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Forras: KSH, Jegyz6i adatlapok (www.ksh.hu) [2020. januér 5.]
1. abra. A kozfoglalkoztatottak, nyilvantartott allaskeresék,
tartés munkanélkiiliek szama 2010-2011

Karcsa megélhetési stratégiai

Primer jovedelemforrasok: Formalis munkaerépiac

Karcsan a formalis munkaerépiac, tehat a primer megélhetési forrasok elsé-
sorban olyan munkakérokre épiilnek, mint az adminisztrativ munkakorok, a koz-
munka, vagy az ingdzok munkakorei, melyek a legtobb esetben kiillonb6z6 kozeli
gyérak, gyartelepek munkakoreibdl szarmaznak. Ezek mellett fontos a varroda, a
tésztalizem, és az allattartdsnak is nagy szerepe van Karcsa életében a munkak
szempontjabdl. Manapsag mar nem jellemzé Karcsan a nagy munkanélkiiliség.

Nyugdij

Az allamtol kapott vagy bizonyos betegség okan jogosult nyugdij a megél-
hetés stabil alapjat képezi Karcsan. A nyugdijasok korében a gazdélkodas mér
nem bir olyan nagy jelent6séggel, mint a rendszervéltas el6tti id6kben, azonban
sok nyugdijas még a mai napig erre is épiti megélhetését, illetve foglalkozik sajat
foldjével, annak mtvelésével.
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»A fiatalok elmennek errél a vidékrél. Akik maradnak, 6k meg nem kapaljak
a foldet. A régiek, az id6sek azok, akik ragaszkodnak ahhoz, hogy mtivelni a f6l-
det, meg hogy amit maguknak megtermel, az tobbet ér. Benniik még benniik van,
hogy dolgozni, a foldeket mtivelni. De csak ezért, mert ragaszkodnak a foldhoz.”?

Egyik adatk6zlém helyes megallapitasait Szabo tdimasztja ala a munkamoral
és a foldhoz valo ragaszkodas tekintetében az idés generacional:

»A mezdgazdasaghbdl él6k végletesen beidegzédott onmagukkal szemben is
tamasztott elvarasa az, hogy a napot reggeltdl estig keményen végigdolgozzék.
A tradicionélis tarsadalmakban az egyén a paraszti munkaetikét a szocializaci6
soran mintegy kulturalis 6rokségként épiti magéba, mint ahogyan megtanulja az
alapvetd tarsadalmi normakat és a kozosségben vald tdjékozodast” (Szabd 2008).

Az id6sek ragaszkodnak leginkébb a foldekhez, a foldmtveléshez. Bar tobb
fiatal elmegy méshova dolgozni hosszabb-rovidebb idére, de a csaladért, a sziil6-
kért és nagysziil6kért érzett felelGsségtudat sok esetben visszacsabitja éket szil6-
falujukba. Nem elsésorban a csaladi gazdaségba, hanem a csaladdi fészekbe térnek
vissza, mely biztonsagot jelent a fiatalabb generacidk szdmara. Nem a stabil jove-
delem vagy a mez6gazdaségi csaladi fold irdnt érzett felel6sség — vagy biintudat a
visszatérés motivacidja, hanem leginkébb az érzelmi stabilitast nytjté otthon.

Mi sem bizonyitja jobban az idések, a nyugdijasok iranti tiszteletet és meg-
becsiilést a karcsaiak részérél, mint az, hogy a telepiilésen az idések napjat is iin-
neplik, méghozza nem is akdrhogyan. E rendezvényen nagyon sokan megtisztelik
a Nagy Géza Miivel6dési Kozpont épiiletét, ellatogatnak ide, egyttt emlékeznek és
iinnepelnek a helyiek. Minden évben 6kumenikus istentiszteletet és koszortzast
tartanak az I. és II. vilaghdboriban elesettek emlékmiivénél, innepi mtsorral és
vacsoraval vérjak a vendégeket, kitiintetett figyelmet forditva az idésekre.

Kiilféldi munkavallalas és ingazas

Az interjiknél, amikor a kiilf6ldi munkavallalas jott szoba, nem tint annyira
relevéns teriiletnek, Karcsa lakossaga esetében nem zarhaté ki teljesen, de nem
egyértelmtien jellemzi a karcsaiak munkavallalasi szokasait. Altalaban inkéabb a
kornyékre vagy tdvolabbi magyarorszagi telepiilésekre, nagyobb varosokba men-
nek el az aktiv munkavallalék, kiilfold kevés esetben jon széba:

,2Annyira nem jellemz6 a kiillfoldi munka. Van ott is valami gyér, Szlovékia-
ban. Oda is kordabban mentek, de mostandban annyira nem jellemzd. Inkabb itt
a magyar oldali Bodrogkdzben. Régen voltak varrodak, de azok tonkrementek.
Satoraljatjhelyben is volt, de az is tonkrement. De azok rengeteg embert foglal-
koztattak. Most itt az 6nkormanyzat inditott allami tamogatassal egy varrodat.
Pacinban is van egy maszek varroda. Oda is szoktak innen a telepiilésrél menni
dolgozni.”?

1 V1: 51 éves magyar né.
2 V1: 51 éves magyar né.
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A roméaknal is hasonlé6 munkavéllalasi szokasok jellemzéek. Szamukra is
inkdbb a nagyvérosok a vonzé teriiletek munkavallalas szempontjabol:

»,Budapestre mennek kozulink tobben. Elmennek egy hétre Pestre és hétvé-
gére hazajonnek. Hétkoznap tehét dolgoznak és utdna hazajonnek. Mindig haza-
jonnek, mert nehéz a csaladtél tavol lenni, jobb egyttt.”?

El6zetesen megallapithat6 tehat, hogy a kiilfoldi munkavéllalds tekinteté-
ben nincsenek kiilénbségek a roma és a nem roma lakossag munkavéllalasi szo-
kasai kozott. Karcsan nem jellemzé a kiilfoldi munkamigréacié, sokkal inkabb a
belfoldi. A legjellemzébb célteriiletek: Satoraljatjhely, Sdrospatak és Budapest,
ezekben a varosokban pedig els6sorban az ipari létesitmények.

»Voltak sokan, akik csak a satoraljatjhelyi gyarakba allt be dolgozni. Oda
azo6ta is sok karcsai jar dolgozni.”

Allami munka

Varroda

2014-t6l, az 4j polgarmester megvalasztasatél kezdve jelentds pozitiv valto-
zasokon ment keresztiil Karcsa a munkahelyek tekintetében. Az 6nkorményzat
megvasarolta a varroda épiiletét, és atalakitottdk egy 50 f6 szamara biztos megél-
hetést nytjté izemmé, melynek belsé tere konferenciateremnek és szabaszatnak
is megfelel.

Az épiletet, mely hasznélaton kiviili volt, feldjitottak, korszerti vizesblok-
kal lattak el, jol felszerelt munkahelyet vardzsoltak a varroda beinditdsahoz.
Jelentés mennyiségli megrendelésre piacképes termékeket allitanak itt eld a
dolgozék. Mind a helyi lakosok, mind pedig az 6nkorményzat profital a varro-
da meglétébdl. Ez tehét egy teljesen innovativ, hasznos kezdeményezés, amely
amellett, hogy Gj munkahelyeket teremtett és mas lehetéségekhez is helyet biz-
tositott, Gjjaélesztett egy korabbi kisipart Karcsdn, nevezetesen a varrast. Ez
a reform azt is eredményezte, hogy egyre tobb helyi lakos korében elterjedt a
tradicionalis varré mesterség fontossaganak tudata, szeretete. Ma mar egyre
tobben csatlakoznak a varrodéba dolgozéként, mig a fix 50 f6 folyamatos mun-
kavéllalé a kistizemben.

Tésztaiizem
Egy masik fontos kistizem Karcsén a tésztatizem, mely szintén t6bb ember-

nek ad munkat a teleptilésen. A tésztatizem onkormanyzati bérlakdsokban mu-
kodik. Itt készitik a dolgozo6 asszonyok a j6 mindségii hézi tésztat, amelynek el6-

3 V3: 39 éves roma no.
4 V4: 43 éves roma férfi.
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allitasdhoz az onkorményzat éllattarté telepérél szarmazé, mindig friss karcsai
falusi tojast hasznaljak fel.

Az 4allattartas és a tésztatizem tigynevezett szimbiézisban él egymassal, hi-
szen egymast erdsitik. Az onkorméanyzat éllattarté telepén egészséges szabad-
tartasa tojotyiakokat nevelnek, és igy a szabadtartas révén jo6 mindségl tojasok
kertilnek a tésztatizembe, amelyekbdl a j6 mindségli hazi tésztdk késziilnek
(Baraz—Bodnar—Klisovszki 2019).

Kozfoglalkoztatas

A kozmunka a roma csaladok megélhetésének f6 alapja Karcsan, igy a romék
sem szorulnak ki a munkaerépiacrél. A 2014-es adatok arrél arulkodtak, hogy a
telepiilésen nagyon kevés roma és nem roma helyi lakosnak van dllandé munka-
helye, azonban ez 2014 utan lassan, de megvéltozott. A tésztaiizem, a varroda,
a térkdgyarté csarnok és a féliasdtrak egymas utan vagy folyamatosan alakul-
tak ki az évek sordn, és mind megélhetést, munkat biztositanak a helyieknek,
akar allandé ipari vagy kozmunkat. A kozmunkaprogram bar nem oldotta meg
egyeldre teljesen a foglalkoztatdst Karcsan, azonban egyre tobb olyan helyinek
biztosit megélhetést, akik kordbban keveset vagy egyéltalan nem dolgoztak, és
emiatt marginélis helyzetbe kertiltek a munkaerépiacon. A fellendiilés f6ként az
4j izemeknek koszonhetd. Egyik roma helyi lakos igy foglalja 6ssze a munkale-
hetdségeket:

»A legtobb roma fiatal kozmunkabdl él. Mas lehetdség ritka. Sirkéznek, var-
rodaba dolgoznak vagy mezdgazdasagban, f6liasétrakban, allattenyésztés és tér-
kovezés van.”

Mar a vélasz is munkakozpontd, valamint ravilagit az Gjonnan létestilt vagy
sokat fejlesztett izemekre, mezdgazdasagi lehet6ségekre. A romak tehét nincse-
nek negativ véleménnyel a helyi megélhetési médokat illetéen. Els6sorban nem
arra helyezik a hangsilyt, hogy a kozmunkabdl befolyé 6sszeg nem elegendé a
megélhetéshez, hanem a munkavégzés lehetéségét latjak benne. Latjak a fejlédés
irdnyat, illetve azt, hogy foglalkoznak veliik, bevonjak 6ket a programokba, a
foglalkoztatasba. A holgy altal emlitett sirk6gyartas mellett a térkégyartas is jel-
lemz6 ma Karcsan. A helyi térkégyarté csarnokban ugyanis sajat felhasznalasra
és értékesitésre is késziilnek térkovek, melyeket tobb miiszakban gyartanak az
itt dolgozd karcsaiak. A térko készitése a helyi infrastruktarat javitja, hiszen mar
szamos intézmény elGterét, jardajat sikertlt térkovezni. E térkégyart6 tizem is
egy korforgasos folyamat része, hiszen munkat ad a helyieknek, és ugyanakkor
altala a telepiilés esztétikaja, infrastruktaraja is fejlédik és javul, igy a mashon-
nan érkez6k benyomasa is pozitivabba valik. A romak szdmara is mindenképpen
kecsegtetd, helyben 1évé munkalehet6ség.

5 V5: 35 éves roma nd.



134 DOSZPOLY ROLAND

Mezégazdasag

Foéldmivelés

A mez6gazdasagi munkavégzésnek mar nincs akkora jelent6sége ma, mint
a kozos piac idején, illetve akkor, amikor még a haztéji kisgazdalkodésok is in-
tenziven mutkodtek. Azonban mégis jelentds pozitiv valtozasok mentek végbe e
tertileten, illetve a foglalkoztatds szempontjabdél meglehetésen relevans teriilet
mind a roma, mind a nem roma helyiek foglalkoztatasa kapcsan.

»Nagyon sok olyan kert van, amit adnak az 6nkormanyzatnak, és a kozmun-
kasok miivelik meg ezeket a foldeket. A fiatalok elmennek errél a vidékrél. Akik
maradnak, 6k meg nem kapéljék a foldet. A régiek, az id6sek azok, akik ragasz-
kodnak ahhoz, hogy mtivelni a f6ldet.”®

Bar a legtobb esetben a foldh6z valé viszony nem elsGsorban a jovedelem-
szerzésre iranyul, ez a hagyomanyos paraszti mentalitdsbél ered. ,,A kotelesség
nemcsak a folddel, de a csaladdal kapcsolatos viszonynak is alapvonasa: a fold
mindenekel6tt mint a csalad megélhetésének biztositéka volt fontos. A paraszt-
nél azért masodlagos a profitszerzés, mert az elsédleges az, hogy a gazdasag a
csaladnak megélhetést biztositson” (Bailey 1971).

Karcsa mez6gazdalkodasa az utébbi években nagy valtozasokon ment at.
A modernizalés, a gépiesitettség, valamint a mtivelhet6 foldteriiletek felvasarlasa
fellenditette a helyi mez6gazdalkodast.

»Két 4j traktor, rendsodro, két fikasza, krumpliaso, eke, két pétkocsi, tarcsa,
szippanté, balazo, permetezd, talajmard, kombinator, apritékold és arokéso, ami-
ket vasaroltunk.””

Az utébb felsorolt gépek készitik el a talajt a takarmény- és a zoldségter-
mesztéshez. A traktorok maximalis kihasznaltsaggal dolgoznak tobb teriileten
is: takarmanyt szallitanak az allatoknak, utakat javitanak, foldmunkét végeznek,
valamint épitéanyagot szallitanak.

A kozmunkaprogram révén szamos helyi lakost vontak be a helyi mezdgaz-
dalkodasba. Szezonmunka idején az atlagnal is tébben dolgoznak, kiilénboz6 he-
lyi véllalkozok is segitik ilyenkor az 6nkormanyzat munkajat. Az utébbi néhany
évben 10-12 ingatlant sikeralt vésarolnia az 6nkorményzatnak, igy tarol6helyek-
hez és miivelhetd foldteriiletekhez jutottak hozza. Ez a mezdgazdasagi foldte-
rillet 6sszességében 20 hektar nagysagi, melyet egészében az onkormanyzat és
munkatarsai mtivelnek. Elsésorban konyhakerti novényeket, zoldségféléket, ka-
posztaféléket és takarmanynovényeket termesztenek.

A 2000 m? teriileten fekvé féliasatrak szintén szdmos helyi lakosnak bizto-
sitanak munkat a kézmunkaprogram keretein beliil. Mivel a féliasatrakban el-
s6sorban csak a kézi munkéra tudnak hagyatkozni, itt is szamos kézmunkasnak

6 V1: 51 éves magyar né.
7 V2: 55 éves magyar férfi.
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nyilik lehet6sége dolgozni. A korai z6ldségek, palantdk a helyiek és az 6nkor-
manyzat ellatasanak szempontjabol elényokkel jarnak, hiszen sok esetben hely-
ben keriilnek értékesitésre a kispiacon.

Allattenyésztés

A gytumolcstermesztésnek Karcsén és kornyékén valahogy sosem volt nagy
jelentésége, ezt mar Nagy Géza is kifejtette a mult szdzadban végzett kutatasa
kapcsan. Az allattartdsnak, azon beliil is a sertéstenyésztésnek annal inkabb na-
gyobb a jelent6sége a mai napig.

A karcsai 6nkormanyzat f6bb céljai kozé tartozik az is, hogy tobb ldbon allé
allatgazdalkodast folytasson, igy egyre tobb haszonéllat tartaséval foglalkozzon.
Nyirbdl atkoltoztették Karcsara a sertéstelepet, mivel Nyir messze volt a helyi
lakosoknak, nehezen tudtak eljutni munkahelytikre. 12 4llasos kocafarmot létesi-
tettek, ugyanezen a telepen folyik a szabad tartast tyuktartés, a kecskék tenyész-
tése, melyeknek teje fontos 6sszetevéje a gomolya készitésének.

A husgalambtenyésztésnek is nagy jelent6sége van Karcsan, 600-700 par
kozotti hisgalambot tenyésztenek, amivel elsédleges céljuk az, hogy a galamb-
his fogyasztasat népszertsitsék. Kereskedelmi célra is felkinéljak a galambokat.
Azonban a legszokatlanabb és legegyedibb kezdeményezés az allattartés és é4llat-
tenyésztés terén a futémadarak (emu, strucc, nandu) tenyésztése, amivel a hazai
média érdekl6dését is felkeltették. A futébmadarak tenyésztése egy viszonylag 1j,
2016 6ta jelen 1évé kezdeményezés. Az dnkorméanyzat célja a teleppel a kozség
allattenyésztésének fejlesztése, valamint j munkahelyek biztositdsa a helyiek
szaméara. Ma mar legalabb 1000 allatot szamlalnak a futémadartelepen. A ma-
dartelep tobbfunkcids a megélhetés szempontjabol:

1. Kereskedelem: a madarakat az énkorményzat értékesiti (él6allatként, hi-
sukat vagy bériiket). Belfoldi és kilfoldi (csehorszégi, franciaorszégi) vasarlok is
vannak maér.

2. Turizmus: a turizmus szempontjabdl a madartelep egy kozkedvelt, mo-
dern latvanyossag a térségben. Az emuk és a nanduk (struccfélék) elsgsorban
Ausztraliaban és Afrikaban 6shonosak, hasonlé allatokat csak allatkertekben le-
het latni Magyarorszdgon. A strucctelep tehat vonzza a belfoldi és kulfoldi tu-
ristakat egyarant, akiket helyben vasérlasra is buzditanak. A strucctelep keres-
kedelmi és turisztikai szempontbdl elényos, bevételi forras a teleptilés szamara,
valamint folyamatosan béviilé 4j munkalehetéségeket is biztosit.

Egyedi eset a mezégazdalkodasban
A rendszervaltas derekan alakult ki egy klasszikusnak mondhaté paraszt-

gazdasag Karcsén, melyet egy roma szdrmazéasu gazdasz alakitott ki. K. Barna az
otvenes években még idénymunkasként dolgozott példaul Kazincbarcikan tégla-
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égetbként, a kozos piac idején pedig belépett a karcsai tsz-be is. A karcsai tsz-ben
traktorosként dolgozott 30 évig, tehat megfeleld tapasztalatot szerzett a mezégaz-
dalkodés terén. Munkassaga alatt paraszthédzat is vasarolt, a rendszervaltaskor
5 hektar foldet és egy traktort is kapott. Haztaji gazdalkodassal is foglalkozni
kezdett. Foldjein elsésorban novényeket (takarmanyféléket) termeszt, sz616t és
gyiimolcsot gondoz — ami Karcsa gazdalkodésaban nem tudl jellemzé bizonyos
foldtani adottsagok miatt, 4llatokat (tehenet, disznét, baromfit) tart. Gazdasé-
ga oOsszetettként és nagygazdasagként irhat6 le. Barna esete nem csupan azért
egyedi, mert egyediili romaként alakitott ki évtizedek alatt egy nagygazdasagot a
teleptilésen, hanem azért is, mert tevékenységével és példamutatasdval mind a
romak, mind pedig a nem romak szaméra tobbfajta megélhetési stratégiat nyuijt.

K. Barna altal biztositott megélhetési stratégiak:

1. Hitelbe vasarolhatnak nala termékeket, illetve hitelt is fel lehet venni téle
— amely lehetéséget romak és nem romdk is igénybe veszik.

2. Napszamos munkat biztosit. Els6sorban nem romak, , parasztok” mennek
napszdmosnak dolgozni foldjeire.

3. Egyéb tevékenységek biztositdsa: hagyomanyd6rzé cigany folklér egyiittes,
téglaégetési munkaprogram stb. — romak és nem romak is részt vesznek benne.

K. Barna nagygazdasaga egyaltalan nem nevezhetd tipikusnak, hiszen val-
lalkozasa éppen az ellenkezGjét bizonyitja a tipikus gazdasédgoknak, ahol a véllal-
kozok és vezet6k roma szdrmazast napszamosokkal dolgoztatnak, vagy melyek-
ben a romak vannak alarendelve a nem roma gazdaknak.

»Az a K. Barna ma mér nem jellemzéen, de van olyan (roma és nem roma
is) még, aki tovabb viszi azt, amit 6 csinélt, hogy mezdgazdasagi munkét ad a
romdknak, de most a virus mindent meggolt.” (nem tud munkét adni)®

Szekunder jovedelemforrasok: Informalis
munkaerdpiac

Alkalmi, napszamos, idény- vagy bérmunka

A rendszervaltés el6tt 1étezett a helyi romak és nem romak kozott ala-folé-
rendeltségi alapon miikodd, tgynevezett patrénus-kliens kapcsolat. Ez azt jelen-
tette, hogy a romaknak kiillonb6z6 mezdgazdasagi munkékat atadtak a foldtulaj-
donosok, hogy napszamban dolgozhassanak. Ezek a kapcsolatok a rendszerval-
tast kovet6en romlottak. A szegregéci6 irdnyaba lendiilt el a romak munkaja is,
tehat egyre tobb munkalehet6ségbdl szorultak ki. Ez a tendencia a 2010-es évek

8 V4: 43 éves roma férfi.
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utdan megvaltozott, a roméak egyre inkabb visszadramlottak a foldekre, a mez6-
gazdasagi munkalatokhoz akar napszamban, akar kézmunkaprogram keretében.
A foldmiivelés mellett manapség jellemzé az allattenyésztés és virdgtermesztés
teriilete, ahol taldlni napszdmos vagy idénymunkéas romakat és nem romékat
egyarant.

, Van sertéstelep, tytktelep, van strucc meg emu is. Vannak, akik kukoricaval
foglalkoznak. Meg most volt az éven olyan, hogy viragokkal foglalkoztak, virag-
kotd, vagy féliasatrak, az is itt van most. Van, aki alkalmi munkaként csinalja,
van, aki hosszabb ideig.”®

Idénymunka jelleggel mas telepiilésekre vagy a telepiilés kornyékére jéar-
nak el sok esetben a romak dohanyt termeszteni nyéron, vagy sz6lét sziiretelni
6sszel. De van példa konkrét gytimolcsosokre is (helyben nem jellemzé a gyt-
molcstermesztés), ahova gyakran mennek napszdmba dolgozni romak és nem
romak egyaréant.

»Régebben a falugondnoknak a meggyesébe vagy D. Feri bacsi kukoricédsaba
mentek cimerezni vagy kis fat altetni.”?°

Transzferjovedelmek (Gyermekek utan jaré jovedelmek)

Minden csalddban, ahol gyermekek vannak, fontos jovedelmet képeznek a
gyermekek utan jaré jovedelmek. A romak altalaban kétféle stratégiat kovetnek a
transzferjovedelmek tekintetében:

1. A tobbségi tarsadalom normaihoz igyekszik kozeliteni: tudatos torekvés
arra, hogy az elsé gyermeksziilés idépontja késébbi legyen, és hogy a gyermek-
szam csokkenjen.

2. Az archaikus roma csaladi mintakat koveti: koransziilés és magas gyer-
mekszam jellemzi.

A romakkal késziilt interjuk soran elhangzottak alapjan az &llapithaté meg,
hogy a telepiilésen nincs egyiranyu stratégiakovetés a transzferjovedelmek kap-
csén, hiszen mindkét stratégia bevett és hasznalt, f6leg hogy évek 6ta egyre tobb-
szor tapasztalhat6, hogy a nem roma csalddok a roma csaladi mintakat is atve-
szik. A romék kozil egyre tobben tudatosan kezdenek munkaba allni, csalddot
alapitani (Durst 2006).

Gyftijtogetéshdl, csempészésbél szerzett jovedelmek

Fontos gytjtogetnival6 a romaknal a gomba, a hars és bodza viraga, melyek-
kel évtizedek 6ta hazalnak a helyi romak. Nemcsak sajét részre, f6zni gytjtik, de
eladésra is. E termények nem biztositanak nekik &llandé jovedelmet, azonban
vannak viszonteladéik, akik folyamatosan igénylik a romak altal begytjtott élel-

9 V3: 39 éves roma né.
10 V4: 43 éves roma férfi.
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miszereket. Masrészt az Gjszert kispiacok Karcsan kiemelt alkalmat jelentenek a
romdknak, hogy eladhassdk begytjtott terményeiket.

»,Gyljteni gombat, bodza és hars viragét, csipkebogyot szoktak. Piacra vi-
szik, illetve felvasarlokhoz.”!*

Mind Karcsa, mind pedig Pacin népességének életében szdmottev gazdasa-
gi szerepet jatszott korabban a csempészés is. A kettés birtoklas az 1950-es évek
elejéig nagyban segitette az illegalis kereskedelmet, késébbi id6kben mér na-
gyobb veszélyek leselkedtek a csempészekre. A csempészet kiegyenlitette a hatér
két oldalanak, illetve a szlovaklakta vidéknek és a hatar menti tajnak — kordbban
természetes egytuttmiikodésen nyugvo — eltérd termelési, gazdasagi adottségat.
A magyar oldalrdl élelmiszert, a szlovak oldalrél iparcikkeket cseréltek. A csem-
pészet kiillonosen a két vildghabora kozott viragzott leginkabb. Karcsén féleg az
asszonyok csempésztek, de — hasonl6an Pacinhoz — az illegélis kereskedelemnek
ezt a forméjat val6jdban egy-két csalad nevével hozzak Gsszefiiggésbe.

A csempészetet egyik telepiilésen sem tekintették valéjaban elitélendd cse-
lekménynek. A hatar lezarasa felerdsitette azoknak a cikkeknek a hidnyéat, amiket
korabban a két teriilet népessége folyamatosan kicserélt, és azok illegélis pétlasa
mordalisan nem volt nehezményezett. A legjobb csempészeket a kézosség hall-
gatélagosan elfogadta, mindkét faluban torténetek szélnak a csempészek 4ltal
meggyilkolt, nem korrumpalhaté vamosrél, vagy arrdl a fiatalemberrél, akit a
viz ala hizott a derekara erdsitett csempészaru. Hasonléan valésagos folklortor-
ténetek elevenitik meg azokat a praktikakat, otleteket, amelyekkel a vdimosokat,
hataréroket ki lehetett jatszani. Ezekben a két telepiilés nem kiilénbozik, amit az
is megerdsitett, hogy Pacinnal évtizedeken at zarva volt a hataratkeld, és legalis
atjaras nem is volt lehetséges a Bodrogkoz két oldalanak organikusan dsszetarto-
z6 falvai kozott (Viga 2009).

Osszefoglalas

A Bodrogkoz telepiilésein é16 kozosség megélhetési jellemz6it taglalva alta-
lanossagban elmondhat6, hogy a rendszervaltas el6tt az emberek ki voltak téve
a szocialista nagyipar 6ket proletarstatusba szorit6 folyamatdnak. A gazdasagi
szerkezetvéltas, a rendszervaltds utdn a megélhetésnek sokkal nehezebb feltéte-
lei lettek. Ebbél ad6ddan a kozosség megélhetésének, lokélis fennmaradasanak
a ,minden létez6 munkalehet6séget és megélhetési lehetdséget meg kell fogni”
kényszerstratégidja alakult ki.

Idével egyre nagyobb etnikai és megélhetési szakadék alakult ki Karcsa et-
nikumai, a romék és a nem romak kozott. Azonban a riaszté munkanélkiiliség
nemcsak a romak nehéz helyzetét rontotta, de a nem roma helyi lakosségot is

11  V6: 67 éves magyar né.
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er6teljesen érintette. A mezdgazdasagok megsziintek, a foldeket miivel gazdak
generacioja megoregedett, és utddjaik kevésbé folytattdk hagyoményos munka-
lataikat. A mez6gazdasagi gépek korszertitlensége is nehezitette a foldmiivelést,
kevés fejlesztés valésult meg. A helyiek, illetve a fiatal generacio tagjai a legtobb
esetben a kornyezd teleptilésekre, nagyvarosokba mentek gyarakba dolgozni,
ugyanis helyben minimélis napszamos munka, 6nkormanyzat altal biztositott
munkalehetdség adédott.

2014-t6]1 nagy fordulatot vett Karcsa kozosségének élete. Az Gj polgar-
mester tobb helyi tizem kialakitdsaba, j munkahelyek létesitésébe, az inf-
rastruktira fejlesztésébe, helyi, egyéni adottsagok kihasznalasaba fogott bele
nagy sikerrel. A fejlédés nemcsak a mezégazdasagban és a turizmusban, de
az etnikumok viszonyanak javuldsaban is érzékelhetd volt. A romék kézmun-
kaprogramokba valé egyre intenzivebb bevonasa kozelebb hozta a lakosokat
egymashoz, igy Becskedet is Karcsdhoz. A cigdnyok hagyoméanyainak felértéke-
16dése, a cigany tinnepek, szokasok felelevenitése, 6rzése és a megnyilvanulé
szolidaritas szintén kozel hozta egymashoz a roma és nem roma helyi kozosség
tagjait. Egyértelmtien javul6 adatokat mutatnak a 2017-t61 végzett kutatasok a
munkalehetdségek tekintetében is. Béar a teleptilésrél valé munkacéla ingazas
sok helyi lakos szamara nem sziint meg, sem a tartés ideji munkavégzések
mas telepiiléseken, sem a tartds kiilfoldi munkavallalas nem jellemz6 a helyiek
foglalkozasi szokasaira, sokkal inkédbb a hazatérés, a helyben maradas az ingazé
életmodot folytatok esetében.

Az is vilagosan lathatd, hogy a roma mesterségek és szokésok — igy a megél-
hetési stratégidk vonatkozasaban is — el6térbe kertiltek és sokkal elfogadottabba
valtak a nem romak szdmara is, igy a hézalas, a kisvasérozas, a gytjtogetd élet-
méd, vagy a haztaji kisgazdalkoddsokban megtermelt terményekkel valé csere
vagy piacozas. S6t, sok esetben azt tapasztalni, hogy egy szorgalmas, dolgozni
vagyo és akar6 roma csalad esetében életmédjuk példaértéki lehet a nem roma
csalddok szamara is.

A karcsai ciganysag szaméra nem az a legfontosabb, hogy az informalis vagy
a formalis gazdasagba tartoznak-e, hanem hogy minél hatékonyabban termelje-
nek maguk szamara. Emellett fontos szdmukra, hogy tarsadalmi kiilonbségeiket
lekiizdjék, ezzel minél inkabb bekapcsolédva a helyi munkaerépiaci dramlésba.
Elkotelezettek amellett, hogy sajat, fiiggetlen stratégiaik révén boldoguljanak, és
csaladjuk szaméra mindent megteremtsenek, ami a szinvonalas megélhetéshez
sziikséges.
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CSAK LASZIO - TODOR ERIKA-MARIA

KRIZIS VAGY SEM - LATENS VALSAG
A ROMAN OKTATASPOLITIKABAN

Bevezeto

Jelen tanulmanyunk egy empirikus, alkalmazott kutatas soran elvégezhet6-
vé valt narrativaelemzés eredményeit foglalja 6ssze, és helyezi 4ltalanos elméle-
ti kontextusba. A szerzék egytttal lehetdséget nytjtanak arra, hogy betekintést
kapjunk a krizis oktataspolitikai vonatkozésaiba, kiilonos tekintettel az oktatési
intézmények vezetdi, illetve a sziil6k percepcidjéra.

Az empiria Osszefiiggésében egyedi vallalkozasrél van sz6, amennyiben
2020. november végén a Planificatio Kft. Survey Monkey el6fizetése alapjan
reprezentativ sziil6i panelt vasarolt, mely leirja a Centru régié (NUTS 2 régi6
Romanidban, kédja RO12) sziil6i népességét — az elsé osztalyosoktdl a tizenkette-
dikesekig. A mérés hibahatéara 6,95%, 0sszesen 250 teljes kitoltés mellett, amely
475 valaszado részleges és teljes kitoltéseibdl allt 6ssze. Természetesen a sziil6i
kérdé6iv 38 kérdése nem keriil teljes mértékben ismertetésre jelen szovegben, itt
csak a valsag percepcidjara és az erre vonatkozo narrativara koncentralunk.

Az online kérdéiv a Hargita Kozosségkozi Fejlesztési Tarsulds megbizasdbol
késziilt a DigEdu2030 akcioéterv keretén belil, melyet Hargita Megye Tanacsa
megbizasibdl rendeltek meg a Planificatio Kft.-t6l. Jelen szoveg szerz6i az akcié-
tervért felelds szakértsk, akik részt vettek a két kérdéiv elkészitésében. Tovabbi
felmérés is szerepet jatszik jelen elemzésben, mivel az ackidterv keretén belil,
szintén a Survey Monkey platformon keresztiil, a DigEdu2030 kezdeményezés-
hez csatlakozhattak a Hargita megyei 4ltalanos iskoldk és kozépfoku oktatési in-
tézmények. A 17 kérdésbdl allé kérdéivet 37 intézmény nem toltotte ki, 74 teljes
kitoltés érkezett be.

A sztl6i kérdéiv els6sorban azt a célt szolgalta, hogy megismerjiik a szii-
16k percepcidjat és értékelését a pandémia Gsszefiiggésében megvaltozo oktatasi
helyzetre vonatkozban, mig az iskoldk el6zetes regisztracidja elsésorban azért
késziilt el, hogy pontos képet lehessen kialakitani a sziikségletekrdl, elvarasokrol
- ez minden hatékony kozpénziigyi dontés alapvetd el6feltétele kellene legyen.
Utébbi kérddivben kiemelten érdekesek ugyanakkor azok a valaszok, amelyek a
tovébbi, digitalizaciéval kapcsolatos, poszt-Covid elképzelésekre vonatkoznak.
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Rovid kriziselmélet

Jelen tanulmény tehéat empirikus alapokon all, ugyanakkor egy kifejezetten
elméleti igényli kérdésfeltevés megfogalmazédsara és megvalaszolasara véllal-
koztunk. Silyos valsdg van elvileg, olyan krizis, amelyik alapvetéen atformalta
mindennapjainkat, és zardjelbe helyezett kordbban megingathatatlannak tekin-
tett szabadsagjogokat, igy a gyiilekezési, a szabad mozgassal és letelepedéssel
kapcsolatos jogokat csaktigy, mint az iskolai egyenld és ingyenes oktatashoz valé
jogot. Természetesen ezeknek az intézkedéseknek az oktatéspolitikai eleme nem
feltétlen explicit ebben a vonatkozasban, hiszen az oktatashoz valé jogot de jure
senki sem fiiggesztette fel Romanidban.

Mi tortént ugyanakkor de facto? Az Eurostat adatai szerint 2019-ben a Centru
régioban a haztartasok 16%-a nem rendelkezett internet-hozzaféréssel. Ugyanak-
kor az alacsony digitalis készségekkel rendelkezé didkok aranya 32%, szemben
az EU27 atlagaban mért 11%-os arannyal. Ebben az értelemben feltételezhetd,
hogy jelentds hatranyba kertiltek egyes didkok, akik

—nem rendelkeztek internettel,

- nem rendelkeztek megfelel6 digitalis készségekkel,

—nem rendelkeztek egyéni digitalis eszkozzel.

Mig az iskolaépiilet, a tanéra és az ingyenes tankonyv mindenki szamara
nagyobb nehézségek nélkiil elérheté ma Romanidban — leszamitva a szegregatu-
mokban él6k egyes csoportjait vagy a mozgasukban stilyosabban korlatozottakat,
a latasukban korlatozottakat —, addig az online atéllas mar jelentésen szelektalt,
hiszen aligha képzelhet6 el, hogy aki a felsorolt harom tényezébdl egy esetben
is érintett, az teljes értékd hozzéaférést kaphatott volna az oktatasi intézmények
nyujtotta szolgaltatasokhoz.

Felmérésiinkben nyilvan nem latunk ra azokra a csaladokra, ahol nincs di-
gitalis eszkoz és internet, hiszen sziil6i reprezentativ felmérésiink eleve online
platformon zajlott, azaz a didkok egy részérél nincs informécionk. De miel6tt
ratériink a vélaszok elemzésére, vizsgaljuk meg, mit értiink véalsag alatt.

A latin crisis sz6 jelentése angolul crisis, decision a Tufts egyetem Perseus
programjéban elérhet6 1879-es oxfordi latin szotar szerint (Lewis 1879). A sz6 go-
rog eredet(, a kpioig pedig valasztast, megkiilonboztetést, itéletet, dontést jelen-
tett. Valsag, valasztas, elvédlasztas, szakaszhatar, fordulat, ahonnan nincs visszatt.
A francia crise is ismerds a magyar nyelvben, amennyiben egészségi krizisekrol,
epe- és vesekrizisr6l beszéliink, ami tudhat6 médon fordulépontot jelent a kor
lefolyasaban. Stlyos helyzetre utal a kifejezés, amennyiben tudatosan hasznaljuk,
és jelen helyzetben egészen talal6 orvosi eredete, amit a latinhoz kozel 4116 francia
valtozat jol képvisel. A német Krise is a betegségre rimel, hogy Goethét idézziik:
walle f]bergiinge sind Krisen, und ist eine Krise nicht Krankheit?"” (Grimm 2021).

1 Magyarul: minden atmenet krizis, ne volna egy krizis betegség?
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Nem hagyhatjuk itt figyelmen kiviil a valsdgelméletek kiemelkedd alakjat,
Edmund Husserl osztrak filozéfust, a fenomenolégia atyjat, aki az Eurdpai tudo-
manyok valsdga cimt miivében (Husserl 1998), melyet roviden csak Krizis cimen
hivatkozik a magyar filozéfiatorténet is, a valsdgot valéjaban abban latja, hogy a
tudomany értelemvesztése megvaldsult az emberi élet vonatkozésaban, az életvi-
laggal, és igy a természetes vilaggal sincs érdemi 6sszefiiggése, ennek kovetkezté-
ben tudoményos értéke is veszendébe megy. Az értelemvesztés természetesen b6
széaz évvel a Krizis megjelenése utdn mar nem problémaként tételezédik, hanem
adottsagként tarul fel az elemz6 szdmaéra, kiilonos tekintettel a posztmodern és
az azt kovetd iranyzatok 0sszefiiggésében. Ugyanakkor a krizis értelmezésében a
Krizist mégis segitségiil hivhatjuk, amennyiben ez a permanenssé valé értelem-
vesztés és az ezzel jaro félelmek, veszteségérzésiink alapélménnyé valt a 21. sza-
zadi ember szdméra — mert egy igazi krizis valoban ilyen: nincs visszaut, mivel
fordul6pont, kritikus szakasz, amelyen athaladva 1j id6szak veszi kezdetét, akér
bolcseleti, akar orvosi értelemben éliink ezzel a kifejezéssel.

A romaniai jelenség elemzésekor nem tekinthetiink el a Romdn értelmezd
szotdar szocikkétsl sem (DEX 2009): itt a valsdg mint gazdasagi, politikai, tarsa-
dalmi valsag jelenik meg, feszilt, zavaros id6szak, kritikus, akut helyzet — akar
a gazdasagban, akar az egészséghben —, ugyanakkor depressziv lelkidllapotot is
jelsl. Erdekes itt megjegyezni, hogy a roman értelmezés részben tehat eltér a sz6
etimolégiajatol, amennyiben ezek a fesziilt id6szakok elmilhatnak, mintha azzal
kecsegtetne egy-egy valsag, hogy visszatérhetiink a nyugodt, kiegyensilyozott
id6szakba, vagy legaldbbis egy 1j, nyugodt idészak kovetkezne minden valsag
utan. Itt sokkal kevésbé a fordulat, a kritikus jelleg a meghatarozd, mint a kivéte-
lesség, a zavaros helyzet, amely nyilvan kitisztul.

Idézzik A magyar nyelv értelmezd szétdrdt is: ,Altaldban olyan nehéz, si-
lyos helyzet, ill. (sors)donté esemény, amely rosszra is, jora is fordulhat” (Bar-
czi—Orszéagh 1962).

Osszegezziik tehét a valsag, a krizis ismérveit:

1. valaki tudomaést szerez errdl,

2. ismert, hogy mi ez,

3. fordulépontjellege van,

4. egész egzisztencidnkat, de legalabbis fontos céljainkat érinti.

Ezeknek a feltételeknek tehat akarmelyik valsaghelyzet meg kell feleljen, eb-
ben egyontetii a sz6 jelentésmezeje: gondoljuk csak el, hogy lehet krizis valami,
amirél senki sem tud? Krizisnek nevezhet6 barmilyen nagyméret(i, ember el6tti
kataklizma? Aligha, hiszen a fordulépontot senki sem ismeri fel, hidnyzik beléle
a tudatositas gesztusa. A helyzetre vonatkozé konkrét ismeretek nélkil ,,nem-
krizist” éliink meg, ugyanis ilyenkor csak megalapozatlan félelmeink lehetnek.
Ha nincs fordulépontjellege, akkor a helyzet nem valsagos, hiszen még vissza-
fordithaté. Ugyanigy, ha nem jelent szamunkra valamilyen felismert veszteséget,
ha nem érinti egyéni vagy kozosségi, tarsadalmi céljainkat, akkor az csak egy
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mellékszél, akdrmilyen sorsdontd, ha az nem a mi sorsunk — gondoljunk csak a
csillagdszatban ismert, évmilliékkal ezel6tt 6sszeomlé csillagrendszerekre, ame-
lyek joval az emberiség megjelenése el6tt torténtek, ha csak most kapunk is hirt
fel6liuk. A krizis tehat csak akkor felel meg a feltételeinknek, ha a felsorolt négy
kritérium egyarént teljesiil.

A digitalis oktatas sziil6i percepcidja a Centru?

régioban

Ezt kovetben végezziik el a Covid—-19 Osszefliggésében megtapasztalt ro-
maniai oktataspolitikai ,krizis” probéjat, vajon teljesiilnek-e azok a feltételek,

amelyek sziikségesek ahhoz, hogy valéban krizisnek nevezhessiik a kialakult
helyzetet!

1. tablazat. Hogyan vdltozott az oktatds mindsége a Covid—19 elé6tti iddszak-
hoz képest?

Iskolai tevékenységtipusok megsziint sokkal rosszabb romlott
Informatika tantargy oktatasa 32,0% 11,3% 12,0%
Testnevelés 27,0% 19,6% 32,5%
Torténelem 21,3% 12,8% 10,6%
Egyéni segitség, konzultacio 20,3% 17,2% 10,9%
Gyermek aktivitasa az 6ran 20,0% 12,9% 12,9%
Készségtargyak oktatdsa (zene, mtivészetek, 14,1% 30,8% 25,0%
technolégia, rajz)

Ertékelés/osztalyzas korrektsége 13,9% 15,4% 13,9%
Sziil6kkel valé kapcsolattartés, visszajelzé-  13,4% 8,3% 13,4%
sek a gyerek fejlédésével kapcsolatban

Foldrajz, fizika, biol6gia, kémia 11,3% 9,7% 19,4%
Hazi feladat kiadasa altaldban 9,2% 15,8% 14,5%
Hazi feladat ellendrzése 6,0% 12,1% 18,1%
Matematika 5,4% 16,3% 15,2%
Masodik idegen nyelv 4,9% 9,8% 8,4%
Roman nyelv és irodalom 2,5% 10,1% 8,9%
Els6 idegen nyelv 1,9% 14,8% 8,3%

Forras: Planificatio Kft. 2020 — DigEdu2030 szl6i kérdéiv

2 A tanulméanyban hasznalt ,Centru” régiénak nincs hivatalos magyar megnevezése, ezért a
szerz6k az EU Teriileti Statisztikai Nomenklatarajidban szereplé megnevezést alkalmazzak,
azzal a megjegyzéssel, hogy més forrasokban a Kozponti vagy K6zép régio kifejezések fordul-
nak elé.



KRIZIS VAGY SEM - LATENS VALSAG A ROMAN OKTATASPOLITIKABAN 149

Az 1. tdblazat eredményei azt a szemléletet tiikrozik, hogy az iskolaban az
idegen nyelv oktatdsa, a roman nyelv és irodalom, a matematika és a hazi felada-
tok kiadésa és ellenérzése viszonylag jol teljesit a Covid—19 iskolai lezaras id6-
szakédban is, a tobbi esetben azonban akar az esetek 11-32%-aban meg is sziint
az adott tevékenység, a tevékenységek pedig legaldbb a didkok 18%-a esetében
rosszabbnak itéltetnek meg a sziil6k részérél, mint annak el6tte. Kimagasléan
nagy a leromlas a készségtargyak esetében, de a rendszer egész célszertiségét je-
lentésen megkérddjelezi, hogy az esetek 32%-aban éppen az informatika tantargy
szlint meg, ami esetleg segithetett volna a digitalis készséghianyok lekiizdésében.

Egészen meghokkentd, hogy a sziil6k mindéssze 27%-a ajanlana masnak azt
az iskolat, ahova a gyereke jar, ugyanakkor 46%-uk kifejezetten eltandcsolna ma-
sokat az intézményt6l. Hasonloképpen a nemzeti oktatéspolitika elfogadottsiga
és elérése is kérdéses.

2. tablazat. Kérdezze meg gyerekét, milyen eszkozt haszndlna legszivesebben
a digitdlis oktatdsban a jelenlegi helyett! Mit valasztana ezek koziil?

Eszkoz szazalék
4j laptop 73,8%
PC/asztali szamit6gép 23,0%
Tablagép 17,1%
nagyobb kijelzével rendelkezé okostelefon 7,1%
nincs sziiksége mas eszkozre 6,0%
Iphone 4,4%
Ipad 4,0%
felujitott laptop 4,0%

Forrés: Planificatio Kft. 2020 — DigEdu2030 sziil6i kérd6iv

Jol lathato, hogy a sziil6k szerint gyerekeik laptopot-notebookot vélaszta-
nénak, ezzel a megoldassal 96% értene egyet, taldlnd megfelelének gyermeke
szamara — ugyanakkor a nemzeti programokban az iskolak szdmara beszerezhet6
eszkoz, azaz a tablet vagy tdblagép, mindossze a sziil6k 17%-a szerint megfelel
megoldas.

Vizsgaltuk azt is, hogy a roman oktataspolitika masik nagy digitalizaciés
eleme, azaz az ingyenes szoftver- és applikacio-hozzaférés mennyire elterjedt.
Sajnos azt talaltuk, hogy az egyébként teljesen ingyenes és iskolai e-mail cimmel
aktivalhatd, ingyenesen letoltheté Microsoft Office 365 mindossze 5%-0s penet-
raci6val bir, a legelterjedtebb, 40% a sajit ingyenes Google-felhasznal6. Hiaba
érhet6 el tehat a teljes ingyenes szoftvercsomag, ez még a pandémia osszefiig-
gésében sem terjedt el — hasonldan a tdblagépek helyzetéhez, a sziil6k szerint a
nemzeti szoftverprogram sem ért el atiité eredményeket.
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3. tablazat. Mindannyian vdarjuk, hogy a pandémia utdn visszatérhessenek a
gyerekek az iskolaba. Mik azok az elemek, amelyeket megtartana a digitdlis okta-
tas iddszakabdl, ami jobbd, hatékonyabbd teszi az oktatdsi-nevelési folyamatot?

Pandémia utan is megtarthaté elemek szazalék
audiovizualis tananyag hasznalata 24%
e-katal6gus/e-naplé 13%
hazi feladat beadésa 12%
hazi feladat értékelése 10%
egyéni konzultacios lehet6ség 10%
hazi feladat kiadasa 6%

Forras: Planificatio Kft. 2020 — DigEdu2030 sztléi kérdéiv

A digitalis oktatas egyes elemeinek tovabbvitele kapcsan a sziilék inkabb
elutasité allaspontra helyezkednek: 33%-uk egyéltalan nem valasztott ki olyan
elemet, amit érdemes lehet a digitalis oktatasbél a pandémia utani oktatési folya-
matokba is atemelni — a 3. tablazatban csak az 5%-nél tobb sziilé altal emlitett
lehetéségeket dbrazoltuk. Ezek alapjan elmondhatjuk, hogy azokat a lehetésége-
ket illetéen, amelyeket a digitalis oktatds megjelenit, talan csak az e-naplénak
van elfogadottsaga a sziill6k szamara, amirél viszont tudnunk kell, hogy a legtobb
iskoldban nem volt ilyen, azaz gyakorlatilag tires halmazt jel6ltek meg a sziil6k,
itt az e-katalogus a felmérés pirézének szerepét jatszotta el. Az audiovizualis
tananyag hasznélata pedig nem kifejezetten a digitalis oktatashoz kothetd, annak
csak egy specidlis formaja.

Ebben az 0sszefiiggésben arra a kovetkeztetésre juthatunk, hogy

1. az iskolarendszer altalaban nem megfelel§ a sziil6k szerint,

2. a Covid-19 osszefiiggésében a ,fontos” targyakat leszamitva jelent6sen
romlott a tevékenység sziil6i megitélése,

3. a nemzeti oktatdspolitika nem célravezetd a sziil6k szerint,

4. a digitalis oktatas eredményeit a sziil6k nem ismerték fel, és nem kimon-
dottan tdmogatnak a digitalizaci6 elemeinek tovabbvitelét a pandémia utani ok-
tatasi helyzetbe.

A digitalis oktatas intézményvezetdi percepcidja
Hargita megyében

Intézményi szinten a nemzeti szakpolitika penetracidja joval er6sebb, ahogy
az adatokbdl kidertl:

— az iskolak ¥%s-e palyazott valamilyen médon az EU Alapokbdl finansziro-
zott eszkozbeszerzési felhivasra,

— 82%-uk kapott a korméany tédblagépakciéjabdl is eszkozoket,
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— az iskolak 55%-a részt vesz a kormany EU Alapokbdl finanszirozott széles
sav internetet biztosité programjaban.

A nemzeti programok tehat elértek az iskoldkba, de hogyan latjak az in-
tézményvezetk, ezek célszertiek voltak-e, segitették-e az oktatasi folyamatot?
Ennek megvalaszolasara mindsitési rendszert alkalmaztunk, egytél ot csillagot
lehetett adni az alabbi kérdésekre:

1. Mennyire megfelel6 segitséget és iranyitast kapott az iskola a digitalis
oktatasra valé atallaskor a minisztériumtol és intézményeit61?

2. A didkok mennyire feleltek meg a digitélis oktatés &ltal tdmasztott kihi-
vasoknak?

3. A tandrok mennyire feleltek meg a digitalis oktatds altal tdmasztott kihi-
vasoknak?

Az értékek rendre: 1,9; 3,3 és 3,8 csillag, lasd a 4. tablazatot.

4. tablazat. Nemzeti oktatdaspolitika, didkok és tandrok értékelése a digitdlis
atallas osszefiiggésében

Kérdések * *E ok Frkk o kwkEr o grilyozott
atlag
Mennyire megfeleld segitséget 46,0% 27.0% 18,9% 4,1% 4,1% 193

és iranyitast kapott az iskola
a digitalis oktatasra valo
atallaskor a minisztériumtol
és intézményeitdl?
A didkok mennyire feleltek 52% 9,1% 42.9% 37,7% 5,2% 3,29
meg a digitédlis oktatés éltal
tamasztott kihivdsoknak?
A tanarok mennyire feleltek 1,3%  3,9% 20,8% 57.1% 16,9% 3,84
meg a digitalis oktatas altal
tamasztott kihivasoknak?
Forrés: Planificatio Kft. 2020 — DigEdu2030 oktatasi intézmények el6zetes regisztracidja

A 4. tablazatban szerepld adatok nagyban arnyaljak a képet: a nagy intéz-
ményi penetracioval futé nemzeti programok elértek az iskolakba, de minden
val6szintiség szerint nem erre lett volna sziikség az intézményvezet6k értékelése
alapjan. Hogy mire lett volna szitkség, az nem képezte az emlitett felmérés tér-
gyat, igy erre a kérdésre nem valaszolhatunk a rendelkezésre all6 adatok alapjan.

Megvizsgaltuk ugyanakkor azt is, hogy a Covid—19 uténi id6szakban, barmi-
kor kovetkezzen is be ez, mit alkalmaznéanak az iskoldk:

— 88% felhasznélna a digitalis oktatdsban szerzett tapasztalatokat,

—59% alkalmazna a hibrid oktatast a pandémia utén, legaldbb a mozgéaskor-
latozott vagy beteg didkok esetében,

— 88% inkabb tdmaszkodna a digitédlis eszkzokre a pandémia utén.
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Itt szeretnénk felhivni a figyelmet arra, hogy az iskoldk 129%-a gy szeretne
digitalis eszkozoket kapni az emlitett akcidterv keretén beliil, hogy nem szeretné
hasznositani a digitalis oktatas soran szerzett tapasztalatokat, és nem tdmaszkod-
na a digitélis eszkdzokre a pandémia utdan sem. Azt is latjuk, hogy bar a prog-
ramban minden tanterem okos tanterem lenne, azaz a tanéra maga otthonrdl is
online eléréhetd lenne minden didk szamara, az iskoldk 41%-a nem alkalmazna
a digitéalis oktatas elemeit, azaz a hibrid rendszert még a mozgéaskorlatozott vagy
beteg gyerekek érdekében sem. Ebb@l arra a kovetkeztetésre juthatunk, hogy
egyes oktatasi intézmények vezet6i szdmaéra a digitalis eszk6zok tanéri hasznala-
ta és a didkok eszkozokkel valo ellatdsa nem véag egybe a digitalis eszkozokkel és
modszerekkel tdimogatott oktatas konkrét intézményi alkalmazasaval.

Kovetkeztetések

A digitalizacié oktatdspolitikai 0sszefiiggéseit vizsgdlé kutatdsunkban atte-
kintettiik a sztil6k és az intézményvezeték percepcidjat — ez a két szereplé ki-
fejezetten meghatarozo szerepet jatszik az oktatas digitalizaci6ja tekintetében
(Brevik et al. 2019; Es et al. 2019; Velez et al. 2013), csaktgy, mint az egyébként
szintén meghataroz6 mas szereplék, azaz a tanarok, a tanarképzésben részt ve-
v6k (Hennessy et al. 2013), a szakpolitikusok és a didkok (Young 2017).

Azt latjuk tehat, hogy a sziil6i percepciéban meghatarozé moédon, az in-
tézményiben pedig kikovetkeztetheté modon a valsag targya val6jdban nem az
oktatasi véalsag altalaban, vagy az oktatasi valsdg a pandémia 6sszefiiggésében,
hanem maga a digitélis oktatas.

A nemzeti politika elvéti a célszertiség lehet6ségét, nem felel meg sem az
intézményi, sem pedig a sziil6i elvarasoknak, penetracidja a didkok esetében el-
enyészd, az iskolak esetében pedig bar meghatarozd, de nem hatésos.

A digitalis oktatasra valé atéllas ideiglenesen lezajlott, de jellemz6en nem
vinnék tovabb az eredményeket a sziil6k — jo eséllyel az eleve rosszul teljesitd
iskolak miatt lehet ez igy, kiilonos tekintettel az 1. tdblazatban bemutatott nega-
tiv valtozasok hatasa alatt lehetnek. Marpedig az, hogy pl. az informatika targy
oktatdsa megsziinik, az nem a digitalis oktatas jellemzéje, éppen ellenkezdleg.

Az iskolak esetében egyfajta bizonytalansag figyelheté meg, amennyiben
a digitalis eszkozoket igénylik, de nem egyértelmd, hogy mire kivanjak majd
hasznalni ezeket — ebben a bizonytalansdgban szerepet jatszhat az is, hogy az in-
tézményvezetdk is érzékelik a sziil6i elutasitas jelentds erejét, azaz a tarsadalmi
elvaras is elbizonytalanithatja a digitalizdcié eredményeinek tovabbvitelét.

A digitalizacié, legalabbis a pandémia alatti digitalis oktatds formajaban te-
hat nem az oktatas megujitdsanak lehetdségeként jelenik meg a két elemzett sze-
repl6 szdmara, hanem éppen egy sajétos, &m fogalmilag helytelen krizisfogalom
targya lesz: a bajt itt maga a digitalis oktatas jelenti.
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Amennyiben tehat meg kivédnjuk vizsgélni, hogy a két meghatarozo szerepl6
vélsagérzékelése megfelel-e a jelen tanulméanyban vélasztott négy kritériumnak,
akkor azt talaljuk, hogy a valsagot nem tudatositjdk a szereplék, béar nyilvanva-
l6an mindenki egy bizonyos vélsagrél beszél nyilvanosan. Azonban a szerepl6k
nem az oktatds valsagat vagy az oktatds pandémia 6sszefiiggésében vett valsagat
tekintik problematikusnak, hanem magat a digitalis oktatasi megoldast, azaz el-
vétik a célt, miként a nemzeti oktataspolitika tablagépekre és széles savu inter-
netre fokuszalé elemei is teszik. Olyan érzésiink tdmadhat, hogy a cél itt nem
egy sorsfordit6 esemény beteljesitése, sokkal inkabb a korébbi status quéhoz valé
visszatérés alma lebeg a szemek el6tt — ugyanakkor hangstlyoznunk kell, hogy
ez a status quo nem egy optimalis, hanem eleve elutasitott, nem javasolt &llapot,
legalébbis sz1l6i percepcioban.
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SAROSI-MARDIROSZ KRISZTINA-MARIA

TOLMACSHALLGATOK ONLINE OKTATASA.
LEHETOSEGEK ES KIHIVASOK

Bevezetés

A 2020 marciusa 6ta fennall6 jarvanytigyi helyzetben sziikségszertien be-
vezetett tavolléti oktatas Gj helyzet és Gj kihivasok elé éllitotta a teljes oktatési
folyamat valamennyi résztvevijét, beleértve a felsGoktatasi intézményeket is.
A Sapientia EMTE Marosvasarhelyi Kardn miikodé Fordit és tolmécs szakon
is 2020. marcius 17. 6ta kizardlag online oktatés folyik, igy fontosnak tartottuk
megvizsgalni, hogy az online oktatdsnak milyen hatdsa volt a tolmécsolés okta-
tasara. A jelen cikk célja megvizsgélni azokat a fogalmakat, amelyek a koronavi-
rus-vilagjarvany idején zajlé oktatasi folyamatban alapveté fontossaggal birnak.
Igy targyaljuk a tavoktatas, tavolléti oktatas, online oktatas fogalmat, bemutatjuk
ezen oktatéasi formak f6bb vonésait, a kozottitk levé hasonlésagokat és kiilonbsé-
geket, illetve hogy ezek a fogalmak értelmezése miként alakulhat a jelen helyzet
figyelembevételével.

A tolmacsolast a munkaerépiacon és az oktatédsi folyamatban is az é16 kom-
munikacio jellemzi, éppen ezért nagyon nagy kihivas volt az online oktatasra
valé gyors attérés. Az online oktatas tobb mint egyéves tapasztalata indokoltta
teszi, hogy bevonjuk hallgatéinkat is a kutatasba, hiszen véleményiik nagymér-
tékben hozzajarulhat ahhoz, hogy a megszerzett tapasztalat hossza tdvon hasz-
nosithato legyen a hagyoményos, jelenléti oktatas soran is, igy hallgatéink részt
vettek a jelen cikkben bemutatésra keriil4 kutatasban (vélaszadéi mingségben).

1. A tavoktatas meghatarozasa és rovid bemutatasa

A tavoktatas azt az oktatasi formaét jelenti, amelynek f6 jellemzéje, hogy az
oktat6 és a tanul6k fizikailag (f6ldrajzilag) mas-més térben tartézkodnak az okta-
tasi folyamat soran (Kovalik-Dedk 2020. 7.). Ezen oktatasi folyamathoz sziikség
van a technolégia vivményaira, amelyek megkonnyitik az oktat6 és tanul6 mun-
kajat, illetve a kozottitk levé kommunikéciét. Eleinte a tavoktatés f6 célcsoportja
az olyan specidlis helyzetd hallgatok csoportja volt, akik sajatos helyzetiikbél
fakadéan nem tudtak volna részt venni az osztélytermi 6rdkon. A késébbiek
soran a tavoktatas elterjedt, és mas célcsoportok szaméra is lehetdséget kinalt.
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Az AEA-ban példaul 2009-ben 5,6 millié olyan féiskolai hallgaté volt, aki leg-
alabb egy online kurzust felvett, szemben a 2002-es évvel, amikor ez a szdm
csak 1,6 milli6 volt.! Az internet megjelenésével és a szélesebb tomegek szamara
val6 elérhet6vé valasaval egyidejlileg terjedt el és valt népszer(ivé az e-learning
is, hiszen a képi és hanganyagok elektronikus titon val6 tarolési és tovabbitasi
lehet6sége megkonnyitette a tanitasi-tanulési folyamatot.?

Sziik értelemben a tavoktatas két {6 komponense a tavtanulas és a tavtani-
tas, f6bb valtozatai pedig az e-learning vagy online learning, amikor az interne-
tet hasznaljak kozegként, a levelezd formdban torténd oktatés, amikor a hallga-
tok képzése levelezés (ma mar tobbnyire e-mail) forméjaban torténik, és a nyilt
tanulas, amely Eur6paban jellemzd inkabb, és amely a nyilt egyetemek (open
universities)® révén torténik.

A tavoktatasnak 6 jellemz6i a foldrajzi tavolsagon kivil, hogy a tavoktatas
intézményes keretben és akadémiai kornyezetben zajlik valamilyen interaktiv
tavkozlési médium segitségével, nem autodidakta tanulasrél van szo, és az in-
tézmények akkreditaci6ja ugyanolyan szempontok alapjan torténik, mint a ha-
gyomanyos oktatast kindlé intézményeké (Barker—Frisbie—Patrick 1989. 25-26.).

A kozegtdl fiiggetleniil az interakci6 elengedhetetlen része a tavoktatasnak,
de az egyre fejlettebb kommunikacids eszkozok és a kozosségi média lehetévé
teszik a fizikai jelenlét nélkiili kapcsolattartast (Taylor—White 1991. 10.).

2. Az online oktatas

Kényszerhelyzet nélkiil is létezik online iskola, ebben az esetben a tanulék
nem egy szitkséghelyzet miatt, hanem sajat akaratukbél valasztjak ezt az oktatasi
formét. A didkok a tananyagokat az interneten keresztiil kapjak meg, igy tartjak
a kapcsolatot a tanarokkal is, egyéni ritmusban haladhatnak elére tanulménya-
ikban, valamint az osztadlykozosség is online 1étezik. Az online iskola a hagyo-
ményos iskolakhoz hasonléan lehetdséget biztosit a tovabbtanulasra is. Ez az
oktatési forma kiilonosen népszerti az Egyesiilt Allamokban, ahol a 20,6 millié
féiskolai hallgat6 koriilbeltil egyharmada felvesz legalabb egy online kurzust is.*
Az Egyesiilt Allamokban szinte minden felsGoktatasi intézmény kinal legalabb
egy online programot.®

=y

https://www.britannica.com/topic/distance-learning/Academic-issues-and-future-directions

https://www.efeb.hu/e-learning/hirek/a-tavoktatas-tortenete

3 A nyilt egyetemek (open universities) azok az oktatasi intézmények, amelyek a tdvoktatas
lehet6éségével élve képzést biztositanak szinte minden tanulni vagyoé felné6ttnek (Bates 1983.
70.).

4 Evan Thompson: History of Online Education. URL: https://thebestschools.org/magazine/
online-education-history/ [2021. 4prilis 10.]

5 Uo.

[}
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3. A tavolléti oktatas meghatarozasa és jellemz6i

A tavolléti oktatast, amely tulajdonképpen szinonim fogalom az online
oktatéassal, jelen esetben azért hasznaljuk kiilonallé6 fogalomként, mivel a koro-
navirus-vildgjarvany miatt eléallt kényszerhelyzetben valamennyi iskolanak és
felsGoktatési intézménynek at kellett térnie az online oktatasra. Alkalmazéasanak
oka, hogy az egyébként hagyomanyos, jelenléti oktatas folyamatanak résztvevéi
valamilyen kiilsé ok, kényszer (jelen esetben a jarvanyiigyi helyzet és a jarvany
terjedésének lassitdsa érdekében meghozott korldtoz6 intézkedések) miatt nem
tartézkodhatnak egyazon helyen (Robin 2020. 19.).

A tavolléti oktatds sordn az oktatok elektronikus forméban készitik el a tan-
anyagot, a hallgaték pedig szintén elektronikus forméban kapjak azt kézhez és
hasznéljak fel (Komenczi 2014). Bar ebben az esetben is fizikai jelenlét nélkil
torténik az oktatas, mégis tavoktatas helyett tavolléti oktatasrdél beszéliink: kii-
16nb6z6 helyeken tart6zkodé személyek egy idében, de drarend szerinti kozos
oktatasi tevékenységben vesznek részt valamely, ebbdl a célbédl kialakitott plat-
form segitségével, és az oktato is aktivan részt vesz az oktatasi folyamatban.

Elmondhaté tehat, hogy mig a tavoktatas a tanulasi kérnyezetet definidlé
kategoria, addig a tavolléti oktatas egy tarsadalmi sziikségszertiség altal életre
hivott, meghatarozott idészakra létrehozott rendszer, amelyben az oktatas ideig-
lenes jelleggel megvalosulhat (Kovalik-Deak 2020. 9.).

4. Tavolléti oktatas a tolmacsképzésben

A tolmacsolas online oktatasanak tekintetében elmondhat6, hogy ez nagy
kihivast jelent az oktatéknak és tobb nehézséget okoz a hallgatoknak is, mivel
a tolmacsorak keretében fontos a val6s kommunikacios helyzetek szimulalasa,
ehhez pedig valds kozonségre és fizikai jelenlétre van sziikség (Seleskovitch—
Lederer 1989). Mindennek ellenére a tolmécsolas oktatasaban is sziikség van az
e-learning eszkozeire. Mér joval az internet és az e-learning megjelenése el6tt
is felhasznaltdk a legfrissebb kommunikéaciés csatornakat, hogy autentikus be-
szédeket, el6adasokat szerezzenek (nyelvi laborokban késziilt magnoéfelvételek,
VHS-technolégia). Tovabbi mddszernek szamitott a tolmacsolas gyakorldsanak
megkonnyitése érdekében, hogy a hallgatok tranzisztoros radioval rovidhullamu
adasokat hallgattak meg az egyes munkanyelveken, mivel ezek frissebb informa-
ciokkal szolgaltak, mint a nyomtatott Gjsdgok informaciéi (Gile 1995, idézi Seresi
2020. 94.). Ezek a tavolléti tolmécsoktatas el6zményének tekinthetdk.

A nyilvanvalé héatranyoktél eltekintve elmondhaté, hogy ha az online tol-
macsorak keretében a hallgatok tolmacsolasaikrél hangfelvételt is készitenek, le-
het6éség van arra, hogy kés6bb visszahallgassdk tolmacsolasaikat, ez pedig meg-
konnyitheti fejlédésiik nyomon kovetését is (a hallgaté a félév végén tsszevetheti
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a tolmacsolasait). Ha az oktaté az online 6ra menetébe beépiti az interneten sza-
badon elérhet6 hanganyagokat, sokkal tobb témaval taldlkozhatnak a hallgatdk,
ez pedig felkésziiléstuiket segitheti. Tovabbi el6ny a hallgaték szempontjabdl — bar
ez az oktato részérél nagyon sok id6t igényel —, hogy a hangfelvételek bekiildhe-
ték az oktatonak, aki igy minden hallgatonak visszajelzést adhat, ez pedig hozza-
jarulhat a hallgatok fejlédéséhez és a hibak kikiiszoboléséhez.

A Sapientia EMTE az online platformok koziil a Google Classroomot és a
Google Meetet valasztotta, és mind az el6adasok, mind pedig a szemindriumok/
laboratériumi tevékenységek valds idében tanari és hallgatéi jelenléttel zajlottak/
zajlanak ezen platformok segitségével, ehhez minden hallgaté és oktaté Google-
alapt intézményi e-mail cimet kapott, ezaltal biztositott volt szdmukra a plat-
formhoz valé hozzaférés.

4.1. Osztalytermi tolmacsoérak és a digitalis tanteremben zajlo
tolmacsorak osszehasonlitasa

Az osztalytermi tolmacsordk keretében altalaban sokkal természetesebb ko-
rillmények teremthetdk, konnyen és célszertien lehet kiillonbozé éles tolmacsola-
si helyzeteket szimulélni, ritkdbban kell elére felvett hanganyaghoz folyamodni,
joval spontdanabb a munkacsoportok (tolmdcs teamek) megszervezése, mivel a
személyes jelenlét és a természetes csoportdinamika ezt lehet6vé teszik. Az osz-
talytermi tolméacsorak nagy elénye, hogy igénybe vehetd a tolméacsberendezés és
a tolmdcskabin, ami valészer(ivé teszi a tolmécsolasi aktust. Ezt tovabb segiti az a
tény, hogy a tolmacsolando eléadasok is é16 el6adasok, hiszen legtobbszor a hall-
gatok egy része megadott témébol otthon felkésziil és az 6ra keretében el6adast
tart, a tobbiek pedig tolmacsoljak azt, és egy harmadik csoport figyeli a tolmécso-
last, kiegésziti a hianyossagokat, reflektél a tartalmi és nyelvi problémakra, majd
mindannyian k6ztsen megbeszélik, hogy milyen aspektusokra kell jobban oda-
figyelnitik a jovében. Mindezt a tevékenységet természetesen az oktaté iranyitja,
értékel, és visszajelzést ad élGszoban a teljes csoport szdmara.

Tobb szimulacios feladat is végezhetd: az osztalyterem atalakithat6 kozjegy-
z6i irodava, ahol a tolmacsjeloltnek blattolnia kell, targyal6teremmé, ahol a tol-
maécsjelolt a fillbestgést gyakorolja birdségi tolméacsként, konferenciateremmsé,
ahol a tolmécsjelolt tolméacskabinbél tolmacsol, stb.

Az osztalytermi 6rak soran sok memoriagyakorlat végeztethet6 a hallgatokkal
(pl. torténetlanc: mese tolmacsolédsa tigy, hogy csak a mesélé és egy tolmacs van
jelen, aki a késébb bejové hallgatonak elmondja, amit megjegyzett; szammemé-
ria- és szomemoria-gyakorlatok: mindenki sorban mond egy szamot, a tobbieknek
iilési rendben meg kell ismételnitik valamennyi elhangzé szamot, ugyanez megis-
mételhetd szavakkal, intézménynevekkel, torténelmi eseményekkel sth.). Az osz-
talytermi tolmécsérak soran a hallgaték egymés tevékenységének értékelését sz6-
ban végzik. Az oktat6 is széban ad visszajelzést a hallgat6 tevékenységét illetGen.
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A digitalis tanteremben, a Google Meet segitségével megtartott online tolméacs-
o6rak sokkal nagyobb el6készit6 és tervezémunkat igényelnek. A spontenaitasra
és a természetes emberi interakciéra nem lehet szamitani, éppen ezért feladat-
lapokat készitettiink, amelyek pontosan tartalmaztdk az éra menetét, az egyes
feladatokra szant idGkeretet, a kozos megbeszélésekre szant idGkeretet.

A memoriafejlesztd gyakorlatok koziil csak azokat lehet konnyen alkalmaz-
ni, amelyek egyénileg is végezhet6k (tekintettel arra, hogy sok esetben a tech-
nikai feltételek nem megfeleléek egymés lataséra és hallaséra). Az online 6rdk
keretében nagyon sok interneten szabadon elérheté hanganyagot alkalmaztunk:
YouTube-videdk, Speech Repositoryn taldlhat6 szovegek, Speech Pool oldaldn
talalhato szovegek. Ezeket dltaldban a hallgaték az oktatoval kozosen meghallgat-
jak, ezutan az oktaté kiosztja a feladatokat, majd az oktaté6i instrukcidk alapjan a
hallgatok elvégzik a tolmacsolasi feladatot. Egy mésik feladattipus, ami hatéko-
nyan alkalmazhat6 az online tolmacsérék keretében, a Ted Talk beszédei alapjan
késztlt adaptélt transzkriptek oktato éltali felolvasasa.

Nagyon nehéz a szimulaciés feladatok beépitése az online tolmacsoérak tan-
anyagaba, hiszen a személyes interakci6 és a kozvetlen kommunikaci6 érdekte-
lenné és vontatotta tenné a feladatot. Ezen feladatok helyét atvették az interaktiv
megbeszélések, ahol a hallgaték sajat nehézségeikre, hibaikra reflektalnak. Az
online tolmacsoérék keretében nagyon nagy szerepet kap az onértékelés (irdsos
forméban, egy erre kidolgozott értékelési szempontrendszer alapjan), illetve egy-
més értékelése és az oktatoi értékelés (a G. Lang Zsuzsa altal kidolgozott Ertéke-
16lap alapjan).

5. A felmérés

A felmérés célja, hogy informécidkat gyGjtsiink a didkok online tolméacsérak
keretében szerzett tapasztalatairdl, illetve hogy betekintést nyerjiink a vélasz-
adok elképzeléseibe, igényeibe, ami a jov6beli tolmécsoktatést illeti. A felmérés
elvégzése érdekében egy kérddivet készitettiink, a Google Forms kérdéiv linkjét
2021 maérciusaban kuldtiik ki a hallgatoknak a Google Classroom tizenéfalanak
segitségével. A felmérésben azok az aktiv hallgaték vettek részt, akik jelen pilla-
natban is tanulnak tolmdacsolast a virtudlis 6rdk keretében (masodéves, harmad-
éves és mesteri képzésben részt vevd hallgaték). A kérddivet 27416 vélaszadd
(a Marosvasarhelyi Karon miikodé alapképzésben és a Csikszeredai Karon szer-
vezett mesteri képzésben részt vevé hallgatd) toltotte ki. Az alapképzésben részt
vevé didkok 70,4%-a harmadéves hallgat6, 29,6%-a mésodéves hallgatd volt
(els6 éven még nem tanulnak tolmécsolasgyakorlatot). A mesteris valaszadok ko-
zoOtt fele-fele aranyban taldlhatunk els6- és masodéves hallgatokat. A valaszadok
munkanyelveit a szakjuk hatdrozza meg (alapképzésen magyar—-angol/német-ro-
man, mesterin magyar—-angol-roman).
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5.1. A kérdéiv

A kérdéiv osszehasonlito jelleggel is birt, mivel szerepeltek benne olyan
kérdések, amelyek arra kérdeztek ra, hogy milyen kiilonbségeket érzékeltek a
hallgatok a jelenléti oktatdsban és a tavolléti oktatasban zajlé tolmacsorak kozott.
A kérdéiv kozvetlen célja, hogy lathatéva véljon, milyen elényeit és hatranyait
érzékelik a hallgaték a két oktatastipusnak, tovabbé hogy kidertiljon, milyennek
itélik a hallgaték az osztalytermi kommunikaciot a két oktatdsi forma esetében.
Emellett szerettiink volna informaci6t gytijteni arrél, hogy a valaszad6 hallga-
tok szeretnének-e visszatérni a jelenléti oktatasra (hagyomanyos tolmacsorakra),
vagy inkabb maradnanak a digitalis tanteremben.

A kérdé6iv struktirajat tekintve harom {6 részbdl all:

1. 1-4 kérdések (személyes kérdések: képzés, szak, évfolyam, munkanyelvek);

2. 5-10 kérdések (személyes szakmai tapasztalatok: online oktatas terén és
tolmacsolas terén szerzett tapasztalatok);

3. 11-26 kérdések (a tolmacsolas oktatasara, tanuldasara vonatkozo kérdések).

5.2. Eredmények

Az eredmények bemutatasa sordn a kérd6ivbél az alabbi tdblédzatban talél-
hato kérdésekre kapott valaszokra fékuszalunk.

1. tablazat. A kérddivbdl elemzésre kiemelt kérdések

(5)  Volt-e (van-e) az egyetemen kiviil szerzett tolmacstapasztalata?

(7)  Szeretne a szak elvégzése utdn tolmécsként tevékenykedni, vagy csupan
tantargyként tekint a tolmacsolasra?

(8) A jarvany el6tt volt-e tavolléti oktatas teriiletén szerzett tapasztalata
(online kurzusok, idegennyelv-tanuléds, idegennyelv-oktatds pl. Skype
segitségével, tovabbképzdk stb.)?

(13) Egy 1-t6l 5-ig terjed6é skélan milyen mértékben hasznosak a tanari
magyarazatok az online tolmécsoktatas soran? (1 = egyéltalan, 5= teljes
meértékben)

(14) Egy 1-t6l 5-ig terjed6 skalan milyen mértékben hasznosak a kiilsé forrasok
az online tolmacsérdk sordn (szétarak, adatbazisok, glosszariumok,
lexikonok)? (1 = egyaltalén, 5= teljes mértékben)

(17) Egy 1-t6l 5-ig terjed skaldn milyennek itéli a tolmacsorakon létrejové
osztalytermi kommunikaciét a valds osztdlyteremben tandr és didk
kozott? (1=nem kielégits, 5=nagyon jo)

(18) Egy 1-t6l 5-ig terjed6 skalan milyennek itéli a tolmécsérakon létrejové
osztalytermi kommunikaciét a digitdlis tanteremben tandar és didk kozott?
(1=nem kielégit6, 5=nagyon j6)
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(19) Egy 1-t6l 5-ig terjed skaldn milyennek itéli a tolmacsordkon létrejové
osztélytermi kommunikaciot a valds osztalyteremben a didkok kozott?
(1=nem kielégit6, 5=nagyon jo)

(20) Egy 1-t6l 5-ig terjedé skalan milyennek itéli a tolmacsorakon létrejové
osztalytermi kommunikaciét a digitalis tanteremben a didkok k6zott?
(1=nem kielégité, 5=nagyon jé)

(25) Ha vélaszthatna hosszt tavon a tolmacsoktatds vonatkozasaban, mit
valasztana?

5.2.1. Az alapképzésben, illetve a mesteri képzésben részt
vevd didkok valaszainak ésszehasonlité bemutatdsa

Az (5) kérdésre adott vélaszok alapjan megallapitast nyer, hogy az alapkép-
zésen tanuld védlaszaddk csupan 18,5%-anak volt elGzetes tolmacstapasztalata,
81,5%-anak pedig nem volt ilyen jellegti tapasztalata. Akinek volt tolmacstapasz-
talata — amint az a (6) kérdésre adott szoveges vélaszokbdl kidertl -, f6ként 6n-
kéntesként szerezte azt meg, kiillonboz6 jotékonységi események keretében, vagy
pedig baratok, csaladtagok kommunikaciéjat el6segitve.

Az (5) kérdésre adott valaszok alapjan kideriil, hogy a mesteri képzésben
részt vevé vélaszadok 62,5%-anak nem volt egyetemen kiviil szerzett tolmécsta-
pasztalata, 37,5%-anak pedig volt ilyen jellegii tapasztalata. A (6) kérdésre adott
valaszokbol kiderul, hogy akik rendelkeznek tolmécsolési tapasztalattal, f6ként
kiséré tolmacsolas teriiletén szerezték azt meg, hétkéznapi helyzetekben, mun-
kalatogatasokon, kulfoldi turistacsoportok vezetése soran. Egy valaszado nyilat-
kozta, hogy Anglidban szerzett angol-magyar-romén tolmacstapasztalatot, igaz,
csak informalis keretek kozott. Elmondhaté tehat, hogy a legtobb tolmacstapasz-
talattal rendelkezdé hallgat6é féként informalis keretek kozott szerezte meg azt,
mindeddig szakmaszertien nem mitvelte a tolmécsolést.

A (7) kérdésre adott valaszok alapjan elmondhaté, hogy az alapképzésen ta-
nul6 valaszaddk 40,7%-a csak tantargyként tekint a tolmécsolasra, 51,9%-a még
nem hatérozott e tekintetben, és 7,4%-a szeretné muvelni ezt a szakmat.

A (7) kérdésre adott valaszokbdl kideriil, hogy a mesteri képzésben részt
vevl valaszad6k 50%-a nem dontotte el, hogy akar-e a szak elvégzése utan tol-
macsként dolgozni, 37,5%-a szeretne tolmécsolédssal foglalkozni, mig 12,5%-a
csak tantargyként tekint a tolmécsolasra. Az sszes valaszado valaszat figyelem-
be véve megallapithat6, hogy a felmérésben részt vevék megkozelit6leg fele nem
dontotte el, hogy akar-e a jovében tolmécsként tevékenykedni, az alapképzésben
részt vevok tobb mint negyven szazaléka biztos abban, hogy a tolmacsolés sza-
mara csak tantargy, ez az arany sokkal alacsonyabb a mesteris hallgaték korében,
s csak alig tobb mint tiz szazalékuk tekint tantdrgyként a tolmacsolasra. Az alap-
képzésben részt vevék kevesebb mint tiz szédzaléka szeretne késébb tolmacsol-
ni, ez az arany sokkal nagyobb a mesteris valaszad6k korében. Ez a kiillonbség
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nem meglepd, hiszen a mesterin tanulé hallgaték mar sokkal hatarozottabbak a
tekintetben, hogy mit szeretnének a szak elvégzése utan, mig az alapképzésben
tanulék még csak szarnyprobalgatasaik korat élik, tobb mindent ki szeretnének
probélni a jovében, akéar egy masodik alapszakot is terveznek elvégezni.

Az elmondottak 6sszegzését az alabbi tablazat tartalmazza:

2. tablazat. Szeretne a szak elvégzése utdn tolmdcsként tevékenykedni, vagy
csupdan tantdrgyként tekint a tolmdcsoldasra?

Igen Nem, csak Nem dontétte el
tantargy szamara
Alapképzés 7,4% 40,7% 51,9%
Mesteri 37,5% 12,5% 50%

A (8) kérdésre adott valaszokbdl kiderill, hogy az alapképzésen tanul6 va-
laszaddk koziil senkinek sem volt tavolléti oktatas teriiletén szerzett tapasztalata,
ez nem véletlen, tekintettel arra, hogy a hallgaték tébbsége egyenesen a kozokta-
tasi rendszerbdl keriilt az egyetemi oktatasi rendszerbe, és a masod- és harmad-
éves didkok még hagyomanyos oktatasban részestiltek érettségi vizsgajuk elott.

A (8) kérdésre adott valaszokbdl kideril, hogy a mesteri képzésben részt vevé
valaszadok 12,5%-anak volt jarvany el6tt online oktatas sordn szerzett tapasztala-
ta. A mesterin tanul6 hallgaték kalonféle online tovabbképzések soran szereztek
tapasztalatot a digitalis oktatas terén (pl. a Future learn program keretében), azon-
ban jelen pillanatban tobbiiknek van ilyen jellegli tapasztalata oktatoként (sokan
kozuluk tanarként tevékenykednek). Ez a tény befolyasolhatja, hogy miként viszo-
nyulnak az online érakhoz, hiszen t6bbiik szaméra unalmasnak, vontatottnak ttin-
hetnek a kisebb mértékii interakciét biztositd 6rdk, mivel nem 4llt eddig médjukban
megtapasztalni az online 6rak esetleges elényeit, nincs olyan elGismeret, pozitiv ta-
pasztalat, amire épithetnének. Ezzel a valasszal hozhatok 6sszefiiggésbe a (25) kér-
désre adott vélaszok is. Mindkét valaszadé csoport esetében elmondhaté, hogy htisz
szazalék alatti azon vélaszadék ardnya, akik teljesen attérnének online oktatésra
(12,5% a mesteris hallgatok esetében, 16% az alapképzésben tanuldk esetében).

A (13) kérdésre adott vélaszok alapjan elmondhaté, hogy egy 1-t6l 5-ig ter-
jedé skalan az alapképzésen tanul6 valaszaddok 7,4%-a kevésbé elégedett az on-
line tolmécsérak keretében nytjtott tanari magyarazatok hasznossagaval, 14,8%-
a kozepesen elégedett, 40,7%-a elégedett, mig 37%-a teljes mértékben elégedett.
A (13) kérdésre adott valaszok rdmutatnak arra, hogy egy 1-t6l 5-ig terjedé skalan
a mesteri képzésben részt vevé valaszadok 37,5%-a elégedett, 62,5%-a pedig teljes
mértékben elégedett a tanari magyardzatok hasznossagaval az online tolmacsérak
keretében.

A tanari magyarazatok minden oktatasi forma szerves részét képezik, az
online oktatas esetében ugyanolyan fontosak, mint a hagyoményos oktatas ese-
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tében. Az online oktatéds sordn a hallgatéknak tobb lehetéségiik van egyéni kuta-
tasra az elhangz6 informaciok vonatkozasaban, ezzel magyarazhato, hogy létez-
nek olyan valaszadok (igaz, csak az alapképzésen tanuldk kozott és tiz szazalék
alatti aranyban), akik nem tartjdk hasznosnak a tanari magyarazatokat, inkabb
sajat maguk szamara szerzik meg a szitkséges hattérinformdcidkat és adatokat.
Az alapképzésen és a mesteri képzésen tanulék egyarant nagyobb aranyban ité-
lik hasznosnak, illetve nagyon hasznosnak a tanari magyarazatokat, ez pedig
fontos adat abbdl a szempontbdl, hogy az oktatékban tudatosulnia kell annak,
hogy adaptalniuk kell médszereiket, magyarézataikat az online képzéshez, mivel
sziikség van rdjuk az oktatas hatékonységénak novelésére.

A (14) kérdésre adott valaszok alapjan megallapithatd, hogy egy 1-t6l 5-ig
terjedd skélan az alapképzésen tanulé vélaszaddk 3,7%-a haszontalannak itéli
a kiils6 forrasokat (ide soroltuk az adatbazisokat, glosszariumokat, szotérakat)
az online tolmacsérak keretében, 14,8%-a kozepesen hasznosnak, 18,5%-a hasz-
nosnak és 63%-a nagyon hasznosnak itéli azok hasznalatat a digitalis tanterem-
ben. A (14) kérdésre adott valaszokbdl lathaté, hogy egy 1-t61 5-ig terjedd skalan
a mesteri képzésben részt vevd valaszadok 25%-a kevésbé hasznosnak, 12,5%-a
hasznosnak és 62,5%-a nagyon hasznosnak itélte a kiils6 forrasok hasznalatat az
online tolmacsoérak keretében. A vélaszadék tobb mint hatvan szédzaléka mindkét
csoport esetében hasznosnak tartja a kiilsé forrasokat a tolmécsolési feladataik
elvégzése soran. Ez a valasz is nagyon fontos az online tolmacsérdk modszerta-
nénak jovébeli fejlesztése sordn, mivel az oktatéknak folyamatosan figyelembe
kell venniiik, hogy a hallgaték fejlédését milyen eszkozok segithetik a legna-
gyobb mértékben. Tekintettel arra, hogy az e-learning esetében elhanyagolha-
tatlan az internet altal kinalt lehet6ségek bevonésa, fontos, hogy az oktaté tugy
tervezze meg orait, hogy a hallgatoknak legyen lehetdségiik és egyéni munkaidé
a forraskeresésre, a forraskritikara és az adekvat forrashasznalatra is.

A (17) kérdésre adott valaszok arra mutatnak ra, hogy egy 1-t6l 5-ig terjed6
skalan az alapképzésen tanulo valaszaddk 3,7%-a itélte nem kielégitének a ta-
nér és didk kozotti kommunikacié mindségét a hagyoményos osztalyteremben.
A valaszadok 22,2%-a kozepesen kielégitének itélte azt, 33,3%-a kielégitének és
40,7%-a teljes mértékben kielégitének. A (17) kérdésre adott valaszok szerint egy
1-t6l 5-ig terjedd skaldn a mesteri képzésben részt vevs valaszadok 87,5%-a tel-
jes mértékben kielégitének és 12,5%-a kielégitének itélte a tanar és didk kozotti
osztalytermi kommunikacié minéségét a hagyomanyos tanteremben (a skéla also
szegmensére senki sem sorolta azt).

A (18) kérdésre adott valaszok szerint egy 1-t6l 5-ig terjedd skélan az alap-
képzésen tanuld valaszadok 3,7%-a itéli nem kielégitének a tanér és diak kozotti
kommunikécié mindségét a digitédlis tanteremben. A vélaszadék tovabbi 3,7%-a
kismértékben kielégitének itéli azt, 29,6%-a kozepesen kielégitének, 48,1%-a ki-
elégitének, mig 14,8%-a teljes mértékben kielégitének tekinti azt. A (18) kérdésre
adott valaszok alapjan megallapithatd, hogy a mesteri képzésben részt vevé va-
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laszadok 37,5%-a véli Gigy, hogy a digitalis tanteremben zajl6 tanédr-didk kommu-
nikacié mindgsége teljes mértékben kielégit, mig az e csoporthoz tartozé valasz-
adok 12,5%-a kielégitének és 50%-a kozepesen kielégitének itéli azt (a skédlan
senki sem itélte azt 1-es vagy 2-es szint(inek).

A (17) és (18) kérdésekre adott valaszokat az 1. és 2. abra 0sszegzi:

Mesteri képzésben részt vevo Alapképzésben részt vevod
valaszadok valaszainak valaszadok valaszainak megoszlasa
megoszlasa ’
= Teljes mértékben megfeleld (5) = Nem megfelel6 (1)
= Megfelel6 (4) = Kis mértékben megfeleld (2)

= Kozepesen megfeleld (3)
« Megfeleld (4)
= Teljes mértékben megfeleld (5)

1. abra. Tandr és didk kozotti osztalytermi kommunikacio
a valds osztalyteremben (1-t6l 5-ig terjedd skdlan)

Mesteri képzésen részt vevo Alapképzésben részt vevo
valaszadok valaszainak megoszlasa valaszadok valaszainak megoszlasa
= Nem megfeleld (1) = Nem megfelel6 (1)
= Kis mértékben megfeleld (2) = Kis mértékben megfeleld (2)
= Kozepesen megfeleld (3) = Kozepesen megfelelo (3)
 Megfeleld (4) = Megfeleld (4)
= Teljes mértékben megfelelo (5) = Teljes mértékben megfeleld (5)

2. abra. Tandr és didk kozott osztalytermi kommunikdcié
a digitalis tanteremben (1-t61 5-ig terjedd skdldn)
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A (19) kérdésre adott valaszok alapjan megallapithatd, hogy egy 1-t6l 5-ig
terjedd skélan a didkok kozotti osztalytermi kommunikaciot az alapképzésen ta-
nul6 valaszadok 3,7%-a itéli nem kielégitének. A valaszadék 18,5%-a kozepesen
kielégitének itéli azt, 29,6%-a kielégitének, 48,1%-a pedig teljes mértékben ki-
elégitének tartja azt. A (19) kérdésre adott valaszok azt mutatjak, hogy a mesteri
képzésben részt vevs didkok kozotti, hagyoményos tanteremben zajlé kommu-
nikacio6 sikerességének vonatkozasaban ugyanazok a vélaszok sziilettek, mint a
tanar-diak kommunikacio sikerességére vonatkozé kérdés esetében.

A (20) kérdésre adott vélaszok alapjan lathatd, hogy a digitélis tanteremben
zajlo didkok kozotti kommunikaciét az alapképzésen tanulé valaszadék 14,8%-a
egy 1-t6l 5-ig terjedd skdlan nem tekinti kielégitonek, 22,2%-a pedig kismértékben
kielégitének itéli azt. Tovabb4, a valaszadék 25,9%-a kozepesen kielégitének itéli
azt, 29,6%-a kielégitének, mig 7,4%-a teljes mértékben kielégitének tartja a didkok
kozotti kommunikécio sikerességét. Amint az a (20) kérdésre adott valaszokbdl ki-
dertil, a digitélis tanteremben zajl6 didkok ko6zo6tti kommunikéacié sikerességének
vonatkozasdban egyetlen olyan mesteris valaszadé sem volt, aki nagyon elégedett
lett volna a Google Classroomban térténé kommunikacié mindségével. A valasz-
adék 25%-a kielégitének itéli azt, mig 75%-a kdzepesen kielégitének.

A (19) és (20) kérdésekre adott valaszokat a 3. és 4. abra 0sszegzi:

Mesteri képzésben részt vevod Alapképzésben részt vevo
valaszadok valaszainak valaszadok valaszainak
megoszlasa megoszlasa

= Teljes mértékben megfeleld (5) = Nem megfeleld (1)
= Megfeleld (4) = Kis mértékben megfelel (2)
= Kozepesen megfeleld (3)
Megfeleld (4)

= Teljes mértékben megfelelo (5)

3. abra. Didkok kozdtti osztdalytermi kommunikdcid a
valés osztalyteremben (1-t6l 5-ig terjedd skaldn)
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Mesteri képzésen részt vevo Alapképzésben részt vevo valaszadok
valaszadok valaszainak valaszainak megoszlasa
megoszlasa

= Kozepesen megfelelo (3) = Nem megfelel6 (1)
= Megfeleld (4) = Kis mértékben megfelel6 (2)
= Kozepesen megfeleld (3)
Megfelelo (4)
= Teljes mértékben megfelelo (5)

4. abra. A didkok kozdtti osztdlytermi kommunikdacio a
digitalis tanteremben (1-t6l 5-ig terjedd skalan)

A hagyomanyos osztalyteremben sokkal spontdnabb a kommunikécié mind
a didkok, mind pedig a tanar és a didkjai kozott. Ezt a kijelentést megerésitik a
kifejtend6 kérdésekre adott valaszok is, f6ként azok, amelyek az online 6rék és
a hagyoményos 6rék el6nyeire, illetve hatranyaira kérdeznek ra. A (17-18) kér-
désekre, illetve a (19-20) kérdésekre adott valaszokbol kideriil, hogy a hagyoma-
nyos osztalytermi kommunikéciét mindkét valaszad6 csoport tagjai sokkal sike-
resebbnek itélik, mint a digitalis tanteremben zajl6t. Ennek oka, amint az szintén
a szoveges vélaszokbdl kidertil, hogy sok esetben szakadozik az internetkapcso-
lat, hiszen nem mindenkinél azonos minéségli a sdvszélesség, tovabba hogy a
fizikai tdvolsag miatt nincsen lehet6ség a gesztusok, a testbeszéd kovetésére, s6t
még a szemkontaktust is nehezebb felvenni kamerén, mint személyes talélkoza-
sok sordn, és adott esetben még a hangsily sem mindig azonosithaté be pontosan
(nem mindig jon at mikrofon és fiilhallgaté vagy hangfal segitségével példaul az
ir6nia vagy az egyes érzelmek). Erre azonban sziikség van a tolmacsoldasi aktus
sordn a munkavégzés sikerességének érdekében.

A (25) kérdésre adott valaszok ramutatnak arra, hogy az alapképzésen tanu-
16 valaszadék 32%-a a hagyomanyos osztalytermi tolmacsérakat tartja idealisnak,
52%-a a hibridoktatast tartana megfelelének, és csak 16%-a szeretne attérni teljes
meértékben az online tolmacsérakra. Amint azt a (25) kérdésre adott vdlaszok mutat-
jak, a mesteris valaszad6k 50%-a vélasztana a hagyomanyos osztalytermi tolméacs-
orédkat, 37,5%-a valasztana a hibrid oktatast, és csupan 12,5%-a térne at teljesen az
online tolmécsérakra. A kizarélagosan online tolmécsoktatasra valé attérést mind-
két valaszadé csoport esetében htsz szazaléknal kevesebben valasztanak.
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A fenti adatok az alédbbi abra segitségével értelmezhetdk:

30
20
. E s
0

Hibrid oktatas On-line oktatas Hagyomanyos, Hibrid oktatas On-line oktatas Hagyomanyos.
osztalytermi osztalytermi
tolmacsorak tolmacsorak

Alapképzés Mesteri

5. abra. Ha vdlaszthatna a tolmdcsoktatds
vonatkozdasdban hosszt tavon, mit valasztana?

A (25) kérdés szamadatait a (26) kérdésre adott valaszok magyarézzéak leg-
jobban. Ime a (26) kérdésre kapott valaszok dsszegzése:

a) A hibrid oktatést valaszté vélaszadok dontéstiket azzal indokoltak, hogy
mivel mindkettének van elénye és hatranya is, j6 lenne 6tvozni a kett6t tgy, hogy
minél tobb elény szdrmazzon az oktatasi folyamatbél. Legtobben a hibrid okta-
tast valasztanék, ezt igy indokoljék, hogy a hibrid oktatas megoldast tud nydjtani
minden felmeriil6 kérdésre, és betekintést nytajthat mindkét oktatasi médszerbe.
A valaszaddk egy tovabbi elképzelése az, hogy az elméleti targyakat hibrid vagy
online oktatas formajaban tanitsak, de tgy vélik, hogy a tolmécsolas semmiképp
nem tartozik az online oktathaté targyak korébe, mivel fontos, hogy a hallgaték
olyan helyzetben gyakoroljanak, ami a leginkdbb hasonlit egy val6di éles helyzetre.

b) Akik a hagyomanyos osztédlytermi oktatast vélasztanédk, ugy vélik, hogy
ennél semmi nem lehet hatékonyabb, annak ellenére, hogy a tanarok és didkok
egyarant probédlkoznak, illetve a technoldgia is nagyon fejlett. Mindenképp sziik-
ségesnek tartjak a hagyomanyos oktatast, mivel ebben a szakméban fontos nyi-
tottnak lenni és fontos a szorongés oldasa, ami az online oktatdsban a valaszad6k
szerint nagyon csaldka lehet, hiszen az ember egyediil il a szobdjadban, és nem
kell szembenéznie masokkal, mikozben dolgozik, ez pedig bar rovid tavon ké-
nyelmes lehet, de hosszt tavon hatranyt jelenthet a késébbi, élesben torténd tol-
macsolasok esetében. Akik az osztdlytermi oktatast valasztanék, azt is indokként
hozzak fel, hogy jobban lehet tanulni egy tanulésra kialakitott tanteremben, mint
otthon, tovabb4é, hogy a személyes talalkozast nem poétolja semmi, és az osztaly-
teremben a kommunikaci6 is konnyebb lenne.
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5.3. A felmérésbdl levonhato kovetkeztetések

A fenn bemutatott szamszertisitheté valaszokbdl, tovabba a valaszadok altal
a kifejtendé kérdésekre adott valaszokbdl tobb kovetkeztetés is levonhaté. Ezek
kozul azokat mutatjuk be, amelyek hasznosithatok lehetnek mind az online ok-
tatds tovabb folytatédésanak esetében, mind pedig akkor, ha megtorténhet az
osztalytermi érakra valé visszatérés.

A vélaszaddk szerint az osztalytermi tolmécsolas nagyon stresszes tevékenység,
mivel nehéz nyilvanosan kiallni a hallgat6tarsak elé. Voltak azonban a valaszaddk
kozott olyanok, akik tugy itélték meg, hogy a hagyomanyos osztalytermi tolmacsok-
tatds soran jobban tudtak 6sszpontositani a megadott feladatra, és gy vélték, hogy
a face-to-face interakcié sokkal hatékonyabb. Legtobb vélaszadé tgy vélte, hogy az
osztalytermi 6rak j6 hangulatban teltek, és lehet6ség nyilt megtanulni az egymas-
ra val6 odafigyelést. A valaszadodk azt is kiemelték, hogy az osztalytermi 6rék job-
ban hasonlitottak az éles helyzetre, és nagyon sok segitséget kaptak a tanarté6l. Volt
olyan valaszado is, aki egyenesen unalmasnak itélte az online tolmécsérakat, mivel
ennek keretében nincs meg a kapcsolat a tanar és diédk, illetve didk és didk kozott.

A véalaszadék ramutattak arra, hogy a hagyomanyos osztalyteremben féként a
konszekutiv tolmacsolast, blattolast, a fejhallgat6val torténd szinkrontolmacsolést
gyakoroltak, el6készit6 feladatként pedig a szbjatékokat, terminolégiai adatbazisok
készitését, mesetolmacsolast, memoériafejlesztd gyakorlatokat és a shadowingot al-
kalmaztdk. A vélaszadok kiemelték, hogy az osztélytermi oktatason sor keriilt a
jegyzeteléstechnikak kialakitaséra is. A valaszadok elmondasa szerint a digitalis
tanteremben féként szinkrontolmacsolést és a konszekutiv tolmécsolas kiillonféle
formait miivelték, kevesebb idé jutott blattolasra, és az el6készit6 feladatok szama
és valtozatossaga is csokkent, amit viszont hianyoltak. Tébbletként viszont meg-
emlitik, hogy a digitélis tanteremben sor keriilt a hangfelvételre valé konszekutiv
és szinkrontolmacsolasi feladatok elvégzésére, illetve az elvégzett feladatokra vo-
natkoz6 onértékel6k elkészitésére, és mindennek a Google Classroomban kiirt fel-
adathoz val6 feltoltésére, ezt pedig abbdl a szempontbdl itélik hasznosnak, hogy
az oktaté szinte azonnal személyre szabott visszajelzést tud adni hallgatéi szama-
ra. Tobben kiemelték, hogy a hagyoményos d6rak keretében bizonyos illemszabé-
lyokat is elsajétitottak a tolmacsolas protokolléris részére vonatkozdan, ez viszont
szinte teljesen elmaradt az online tolmécsérak soran, hiszen a személyes jelenlét
hianya miatt csokkent ennek pillanatnyi jelentésége. Kiillon feladatként emlitik
a tolmacsnaplok elkészitését, amit mindkét 6ratipus soran el kellett készitenitik
otthoni, egyéni munkaként.

A tényleges tolméacsolési feladatot megel6z6 felkésziilési folyamat vonatko-
zasédban elmondhaté, hogy a hallgatok ugyanazon feladattipusokat emlitik meg
mindkét dratipus esetében, ezek koziil kiemelték a szoveg atolvasasat/az audio-
szovegek meghallgatésat, az ismeretlen terminusok kiszétérazéasat, online szota-
rakban val6 bongészést. A valaszadok megemlitették azt is, hogy mindkét orati-
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pus esetében magénak a témanak is utana kell néznitik, kozosen megbeszélik azt,
a tanéar pedig ehhez tovabbi hattér-informacidkkal szolgdl. Ramutattak viszont
arra, hogy a hagyomanyos érak keretében a felkésziilés soran a hallgaték na-
gyon sokat segitettek egymasnak, és a tanar is gyakorlatiasabb jellegti segitséget
tudott nytjtani, mint az online 6rak soran. A vélaszaddk az online tanteremben
val6 felkésziilés pozitiv hozadékédnak tekintik, hogy mivel mindenki egyediil,
csendben késziilhet a feladat elvégzésre, és semmi sem vonja el a figyelmét, jobb
tolmacsolasokat produkélnak, mint a hagyomanyos tanteremben.

A digitalis 6rak legnagyobb elényének szdmit a valaszaddk szerint a mobi-
litas és a rugalmassag, barki barhonnan be tud jelentkezni az online érakra, ez
killonosen fontos akkor, ha esetleg munkahelye is van a hallgaténak, vagy mas
szakon is egyetemi hallgat6i statussal bir. Hatranyként élik viszont meg vala-
mennyien, hogy teljesitményiik minésége nagymértékben fiigg a rendelkezésre
allé technikai eszkozoktél.

Osszegzés

Mar a koronavirus-vilagjarvany el6tti idészakban is jellemz6 volt az oktatési
technoldgia bevonasa az oktatési folyamatba,® a technolégia hasznélata jelentés
mértékben novekedett a jarvany kitorése utdn, igy mind a nyelvi alkalmazasok,
mind pedig a virtuélis oktatéprogramok, videokonferencia-eszkozok, illetve onli-
ne tanulasi szoftverek igénybevétele megnovekedett a vildgjarvany kezdete 6ta.”

A tavolléti oktatas az online tanulas és a tavoktatas fogalmat 6tvozi. Az on-
line oktatdsnak nagyon sok elénye van, azonban az Gsszes elény kihasznéalasa
érdekében Osszehangolt eréfeszitésekre van szitkség, amely révén biztosithatéok
azok az platformok és mddszerek, amelyek éltal lehetéség nyilik tallépni egy fi-
zikai 6ra/el6adas keretein (egyszer( streaming jellegli oktatas), és a rendelkezésre
allé eszkozok és megfeleléen kidolgozott médszerek hasznalataval elésegiteni a
hatékonyabb befogadést és a személyre szabast.

Vannak azonban kihivasok, amelyeken feliil kell emelkedni. Sok hallgaté
megbizhato internet-hozzaférés és/vagy technolégia nélkiil kiizd a digitalis tanu-
lasban val6 részvételért; ez a kiillonbség a hallgat6 vagy a csaldd anyagi hattere
miatt jelenik meg. Fontos, hogy az online oktatast vagy a hibrid oktatast kinéld
intézmények tdamogatast nyajtsanak azoknak a hallgatéknak, akik nem rendel-
keznek a megfelel6 technikai eszkozokkel.®

6 A globélis edtech-beruhédzasok 2019-ben elérték a 18,66 milliard dollart, és becslések szii-
lettek arrdl, hogy az online oktatas altalanos piaca 2025-re varhatéan eléri a 350 milliard
dollart.

7 https://www.weforum.org/agenda/2020/04/coronavirus-education-global-covid19-online-
digital-learning/

8  Avalaszadd hallgatéknak lehetdségiik volt tanulési célra laptopot kérni a kart6l, err6l mar az
online oktatas elsé hetében értesitették a hallgatokat.
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Azok szamara, akik val6ban hozzaférnek a megfelel6 technol6giahoz, az on-
line tanulas tobb szempontbél is hatékonyabb lehet, f6ként amiatt, hogy nem
kell 6rat mulasztaniuk, mivel barhonnan be tudnak jelentkezni a tanérakra. Az
online oktatas egyik pozitiv hozadéka az egyéni sajatossagok el6térbe hozatala-
nak lehetdsége. A hallgatok sajat tempoéjukban tanulhatnak, visszatérhetnek az
egyes fogalmakra és Gjraolvashatjak vagy tjrahallgathatjdk a nehezebben érthet6
részeket, illetve kihagyhatjdk a mar ismert fogalmakat vagy azokat, amelyek sz&-
mukra kevésbé relevansak.’

Vélhetdbleg az informécids technolégidnak az oktatasba val6 integracidja to-
vabb gyorsul, és ennek eredményeképpen az online oktatas végiil altalaban az
oktatds és igy a tolmacsoktatds szerves részévé is valik. Annak ellenére, hogy
Osszességében a hagyoményos oktatds mddszerei alkalmasabbak a tolmacsolas
oktatdsara, mint a tavolléti oktatas eszkoztara, fontos, hogy a tolmacsolas okta-
tasaval foglalkozdk a hagyomanyos osztélytermi érakra vald visszatérés utén is
éljenek a technika altal felkinalt lehet6ségekkel, figyelve arra, hogy ezt mindig az
oktatasi folyamat sikerességének és hatékonysaganak fokozasa érdekében tegyék.

Az empirikus kutatds rdmutatott arra, hogy a tolmacsoldsoktatds soran na-
gyon fontos a hallgaték szempontjabél a személyes jelenlét, hiszen a tolmacsolas
mint miifaj erésen jelenléti, fontos az el6adéra valé rdhangol6déas, ami fizikai
jelenléttel konnyebben megtorténhet. Az eredmények ennek ellenére arra enged-
nek kovetkeztetni, hogy a hallgaték alkalmazkoddkészsége igen erds, és nagyon
jol tudjak haszonositani az online oktatas altal kinalt lehetdségeket tgy, hogy
kézben nem feledkeznek meg a jelenléti tolmacsorak jellemzgir6l sem, folya-
matosan torekedve arra, hogy a szimulaciés gyakorlatokat részesitsék elényben,
ami meglatasuk szerint segiti gyakorlati felkésziilésiiket is. Eppen ezért kell az
oktatdsszervez6 intézeteknek elgondolkodniuk egy olyan hibridizaciés folyamat
megvaldsithat6sagan, ami lehet6vé tenné a hallgatok és az oktatok szamara is
az Gjonnan szerzett tudas és digitalis készségek, illetve lehet6ségek beépitését a
hagyomanyos osztalytermi tolmécsképzésbe.

9 Bobby Chernev: 27 Astonishing E-learning Statistics for 2020. https://techjury.net/blog/el-
earning-statistics/#gref
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IULIA-MARIA DEACONU (TICARAU)

PREDAREA LIMBII ROMANE CA LIMBA
STRAINA IN SPATIUL ON-LINE

1. Preambul

Contextul pandemiei de COVID-19 a schimbat radical sistemul de invata-
mant din intreaga lume. Atat profesorii, cat si studentii au fost nevoiti sa formeze
impreuna o clasa la distanta si s comunice exclusiv, folosind diverse platforme,
in mediul virtual. in acest articol ne propunem si evidentiem cateva dintre difi-
cultatile si provocarile pe care le-am intalnit in predarea limbii roméane ca limba
strdina in acest nou context. Totodata, vom face o paralela intre predarea limbii
romane in spatiul on-line si cel offline si vom oferi ca exemple raspunsurile stu-
dentilor la diverse teme propuse in timpul orelor de curs. Tinem sa mentionam
ca analiza noastra are la baza practicile educationale din Roménia, fara a lasa insa
deoparte literatura internationald de specialitate. Rezultatele cercetarii empirice
au scos la iveala provocarile invatamantului on-line, provocari de natura tehno-
logica (folosirea greoaie a platformelor si a softurilor educationale sau conexiunea
slaba la internet), dar si provocari ce {in de lipsa unui feedback real, deoarece
componenta nonverbala si paraverbala este foarte putin perceptibild in spatiul
virtual. De asemenea, prin prezentarea unor metode didactice folosite in invata-
mantul traditional gi transferate ulterior in mediul on-line am reliefat un factor
important: adaptarea si gasirea unor solutii potrivite prin care procesul educatio-
nal sa nu aiba de suferit. Toate aceste aspecte au fost evidentiate pornind de la ex-
perienta avutd in predarea limbii roméane ca limba straina (RLS) la anul pregatitor.

Daca in invatamantul in situ profesorul si elevii sau studentii creeaza o re-
latie prin care sunt coroborate retentia si feedbackul, iar profesorul poate sesiza
imediat gradul de determinare si participare activa in procesul educativ al inva-
tacelului, in invatdamantul online, acest raport se schimbad, iar ,,platformele digi-
tale redefinesc rolurile profesorului si elevului, plasandu-i intr-o clasa virtuala.
Activitatea elevului se modifica mai cu seama din perspectiva implicarii si a
self-managementului, deoarece profesorul se afla la distanta, iar monitorizarea
efortului gi a motivatiei intra in sarcina lui” (Glava 2020. 191.). De mentionat
despre sala de clasd, care devine una virtuala, ar mai fi platformele online fo-
losite pentru procesul de predare, invatare si evaluare care devin instrumentul
palpabil de a organiza cursurile: ,platformele de invatare online reprezinta cea
mai concreta obiectivare tehnologica a ceea ce numim, din perspectiva tehno-
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logica, elearning” (Glava 2020. 191.). In sistemul de invatamant elearning atat
rolurile elevilor/studentilor, cat si cele ale profesorului se modifica: ,,profesorul
si elevul asuma constient ca predarea gi invatarea in mediul online il obligd pe
cel din urma sa se implice in mod responsabil in propria formare. Rolul profe-
sorului se schimba si el: acesta devine un manager al activitatii de invatare a
elevilor, un coordonator, un moderator si, in acelasi timp, tutorele si administra-
torul platformei”(Glava 2020. 191.), insd aceasta afirmatie nu este valida decét
in acceptiunea in care rolul profesorului este altul decét facilitator al invatarii.
Responsabilitatea este caracteristica ce 1si modificd ponderea atunci cdnd adu-
cem in discutie elearningul in ceea ce priveste elevii/studentii, iar manageriatul
devine, alaturi de organizarea materialelor si a activitatilor, una dintre principa-
lele atributii ale profesorului. Unul dintre elementele centrale care produce un
dezavantaj major in cazul invatamantului on-line este realizarea unui feedback
veritabil gi substantial: , obtinerea unui feedback real si consistent ramane una
dintre provocarile platformelor digitale actuale. Principalele neajunsuri iden-
tificate de utilizatorii platformelor digitale vizeaza tocmai imposibilitatea de a
construi o relatie emotionald in grupul clasei virtuale si dificultatea realizarii
feedbackului. Platformele profesionale ofera instrumente, intr-adevar, limitate,
de oferire de feedback, in afara celui vizual sau auditiv obtinut prin sistemele
de streaming” (Glava 2020. 199.). Feedbackul oferit de mediul virtual este lipsit
de emotia umana si de legatura care se stabileste intre profesor si elevi/studenti.

Predarea unei limbi straine in contextul pandemiei de COVID-19, ca de alt-
fel si a celorlalte discipline, s-a dovedit a fi un proces patruns de provocari si
de dificultati. Sunt asistent universitar doctorand la Facultatea de Litere gi Arte
din Sibiu, iar activitatea mea didactica se axeaza in principal pe predarea limbii
romane ca limba straina (RLS). in acest an universitar sunt inscrisi studenti din
Germania, Israel, Africa de Sud, Azerbaidjan, Australia, Columbia gi Algeria.
Toate cursurile s-au desfasurat in spatiul on-line prin intermediul platformelor
virtuale. Una din principalele dificultati a fost obtinerea unui feedback veridic,
desi, intr-adevar, suportul audio-video ne-a ajutat in acest demers. Nu doar feed-
backul a fost cel care a avut de suferit prin transferarea cursurilor on-line, ci
si alte aspecte ale procesului de predare-invatare-evaluare. Cristina Iridon, in
articolul ,,Provocari ale predarii on-line a receptarii de mesaj scris si oral la anul
pregatitor. Studiu de caz” enumera alte cateva dezavantaje: ,invatarea este cen-
trata mai mult pe lucrul individual, iar lipsa interactiunii umane, a socializarii,
a formarii de grupuri de lucru are efecte negative pentru ca studentii nu sunt
implicati intr-o atmosfera competitiva” (Iridon 2020. 247.). Aceste dezavantaje
au fost identificate gi in cazul cursurilor pe care le-am avut in acest an universi-
tar, deoarece studentii au fost mult mai greu de motivat in a-si pune in practica
abilitatile competitive, dar si de identificarea de metode adaptate pentru a crea
sarcini care sa le solicite lucrul in echipa si, implicit, capacitatea de a relationa
cu ceilalti studenti. Este bine cunoscut faptul ca anumite platforme au ca setare
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formarea de grupuri mici care sa permita de la distanta colaborarea si indepli-
nirea de sarcini comune, dar rolul profesorului de supraveghetor si indrumator,
este in acest caz diminuat, pentru ca nu poate sa aiba tot timpul acces la elabora-
rea si modul de lucru al grupelor formate de studenti. Astfel, si in clasa virtuala
~profesorul isi poate pondera rolul de membru al grupului de invatare, dar si pe
cel de facilitator gi expert atunci cadnd este chemat sa foloseasca aceasta atribu-
tie” (Hanna—Glowacki-Dudka—Conceigdao-Runlee 2000. 20.).

Panagakos si Paskey au analizat modul de lucru al elevilor/studentilor in ac-
tivitatile de grup din spatiul on-line (mai exact discutiile pe forumuri) si au ajuns
la urmatoarele concluzii: ,,in comparatie cu dezbaterea in persoana, participarea
obligatorie la forumurile de discutii ofera elevilor un cadru in care sa se exprime,
care este mai putin conflictual si poate sterge unii markeri sociali care duc la
favorizare. In ceea ce priveste subiectele controversate, cum ar fi etica in antro-
pologie, am observat ca studentii nostri au fost mai deschisi sa dezbata intre ei
on-line pe forumurile de discutii decét studentii din salile de clasa traditionale
care lucrau in grupuri mici la aceleasi studii de caz. De asemenea, forumurile
de discutii permit studentilor o perioada mai lunga de implicare cu un subiect;
participantii on-line se bucurad de un ritm mai lejer pentru a-si posta gandurile
originale, a aduna resurse suplimentare, a raspunde colegilor de clasa si a se im-
plica critic cu materialul” (Panagakos—Paskey 2010. 9.). Forumurile on-line sunt
un bun exemplu de activitate de grup pe care o putem folosi, deoarece au nu-
meroase puncte tari ce favorizeaza gindirea critica si schimburile de idei dintre
elevi/studenti. in plus, si folosirea predarii reflexive care ,, implica autoevaluarea
de catre profesor a teoriei practice prin care isi expune convingerile personale
de predare” (Pawan 2003. 30.) este un procedeu ce poate fi utilizat pentru a ne
imbunatati aptitudinile de predare, cu atdt mai mult cu cat ,invatamantul la
distanta on-line i bazat pe web este despre crearea accesului. Predarea reflexiva
se incadreaza in acest principiu, prin faptul ca ofera profesorilor si colegilor lor,
oriunde s-ar afla in lume, acces la expertiza celuilalt” (Pawan 2003. 33.).

In mod cert actul de predare este perturbat si de alte elemente exterioare
care nu ar aparea in invatamantul in situ, elemente precum conexiunea la retea
si celelalte situatii care decurg din acest aspect: intreruperile, incapacitatea de
a comunica auditiv datoritd microfoniei care se creeaza sau a zgomotelor auzite
din mediul din care studentii se conecteaza la cursul virtual, dar mai ales, asa
cum am mentionat in paragraful anterior, lipsa unei comunicari totale care sa
includa, agsa cum este firesc, elementele nonverbale foarte importante pentru ca
profesorul sa stie in ce directie sd continue cu prezentarea materialului abordat:
,»,0 comunicare virtuald care pune in paranteze nu numai limbajul corpului, cu
gesturile, expresiile faciale si contactul vizual, ci si experienta fizica, cu inter-
actiunea sociala si interpersonala, in favoarea distantarii sociale, nu are cum sa
optimizeze actul predarii unei limbi straine. in plus, o comunicare sincopata de
cele mai multe ori fie de probleme tehnice, fie de o microfonie dizgratioasa, fie
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de o muzica din fundal, fie de alte voci existente in spatiile intime ale studenti-
lor, contribuie negativ la calitatea actului de predare” (Andrei 2020. 265.). Toate
aceste neajunsuri gi interferente au fost intalnite si in cazul nostru in timpul
actului de predare a orelor de RLS gi nu de putine ori aceste situatii au influentat
negativ acest proces.

Ceea ce vrem sa scoatem in relief in cadrul acestui articol este urmatorul
fapt: ,eroarea cea mai frecventa este de a crede ca educatia online inseamna a
»turna” acelasi continut care face obiectul procesului de invatare offline intr-o
forma electronica. Mai pe scurt, a realiza o varianta .pdf a manualelor existente
si a o trimite pe acea tableta magica. Nu! Este vorba, mai curdnd, despre regan-
direa continutului si a pedagogiei ca atare, despre transformarea lor in totalitate.
Provocarea centrala o reprezinta crearea continutului si adaptarea pedagogiei la
mediul digital si la obiceiurile de atentie, de lectura, de invatare ale noilor gene-
ratii (conceperea de continut audio-video, de info-grafice si info-stories, apelul la
experiente, simulari, gaming, storytelling, realitate augmentata, chiar inteligenta
artificiala — chatbots, profesori virtuali, care ,invata” sa se adapteze la raspun-
surile elevilor, la ritmul lor de invatare)” (Bargdoanu 2020. 267.). Este evident ca
atat pentru profesori, cat si pentru elevi, acest nou cadru in care se desfagoara
invatamantul, platformele on-line, este unul inca necunoscut, un teren care nu
doar ne face pe noi profesorii sd ne redescoperim creativitatea, ci si sa folosim
metode de predare-invatare-evaluare din cele mai diverse si mai interactive prin
care sd putem capta atentia studentilor pe care nu-i mai putem supraveghea la
fel ca intr-o sala de clasa.

Criza provocata de pandemia de COVID-19 a coplesit si a schimbat modul
de functionare din multe sectoare de activitate, iar invataméantul nu face excep-
tie. Aceasta situatie ne-a prins intr-un moment in care timpul a fost cel mai mare
dusman, deoarece predarea la distanta necesitd pregatire tehnica i metodica:
»,daca predarea online presupune parcurgerea prealabila a unor etape riguroa-
se, de durata (de la verificarea cu atentie a informatiilor furnizate pe platforme
educationale online, efortul colaborativ al expertilor in domeniu, al designerilor
si al specialigtilor in tehnologie, colectarea de date despre procesul de preda-
re-invatare cu scopul de a obtine un feedback si elaborarea de politici pana la
instruirea gi formarea cadrelor didactice angajate in procesul de predare a unei
limbi straine), nu la fel putem spune despre predarea la distanta cu care ne-am
confruntat in ultimele doua luni din al doilea semestru de studii si cu care ne
vom mai confrunta, cel mai probabil, in anul universitar care sta sa vina” (Bar-
gdoanu 2020. 26-264.). Actul de predare a trebuit sa fie regandit, iar materialele
folosite adaptate gi structurate pentru a putea fi folosite in mediul on-line, iar
cunostintele detinute de profesor au fost suplimentate de cele ce tin de dome-
niul tehnologic: ,in contextul invatarii digitale, fiecare profesor are nevoie de
cunostinte integrate specifice unui concept tridimensional, format din cele trei
sfere de cunoastere: a continutului (CK), pedagogica (PK) si tehnologica (TK),
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concretizdndu-se intr-o abordare interdependentd intre acestea (Technological
Pedagogical Content Knowledge — TPACK)” (Lazar-Panigoara 2020. 277.). In ca-
drul invétarii on-line, profesorul nu trebuie sa fie doar un bun pedagog din punct
de vedere al livrarii continuturilor predate si al modului in care este realizat
acest aspect, ci are nevoie de cunoagterea tehnologiei necesara pentru a putea
realiza actul didactic: ,predarea online necesita o perioada considerabila de timp
pentru a proiecta, dezvolta si oferi un curs. in mediul online, chiar mai mult
decat in mediul fata in fata, este esential ca pedagogul sa depaseasca notiunile
traditionale ale profesorului ca transportator de informatii pentru a reprezenta
rolul de mult inscris in literatura de educatie a adultilor de dascal ca facilitator.
Profesorul trebuie sa castige confort si competenta in utilizarea webului ca prin-
cipala conexiune pedagog/student pentru a preda eficient, fara indicii vizuale gi
verbale” (Conceigdo 2007. 5.). Cu alte cuvinte, pentru ca procesul educativ in
spatiul on-line sa fie unul eficient, profesorul trebuie sa stapaneasca foarte bine
programele si softurile folosite in activitatile didactice.

2. Metode folosite in predarea on-line a RLS

Directia paradigmei educationale actuale propune, incurajeaza si dezvolta
0 gama variatd de metode interactive centrate pe elev/student, iar predarea on-
line este mediul in care este relevata necesitatea folosirii acestor instrumente
care fac ca procesul de predare-invatare sa fie unul eficient: ,rolul pedagogului
on-line este unul de sprijin in procesul de predare-invatare si se caracterizeaza
prin sarcini noi. Predarea gi invatarea devin un parteneriat rezultat din mediul
centrat pe cursant. Aceste medii nu sunt controlabile si previzibile; ele cer ca
profesorii sd se gandeasca la ei insisi in mod foarte diferit decat au facut-o in
trecut, sa recunoasca schimbarile din paradigma educationald, sa se angajeze in
noi tipuri de activitati si sa reconsidere sensul de a fi expert” (Conceigao 2007.
5.). Aceasta directie de reconsiderare gi reevaluare a rolurilor pe care profesorul
le are in activitatea didactica a fost subiectul multor dezbateri, dar activitatea
on-line a ficut ca implementarea si aplicabilitatea acesteia sa fie urgentata. In
cele ce urmeaza vom prezenta cateva dintre instrumentele gi metodele folosite
in predarea RLS, precum si modul in care acestea au fost adaptate din mediul
offline in cel on-line.

Manualul

fnvégarea electronica (elearning) ,,se refera la o modalitate de livrare a conti-
nuturilor printr-o varietate de tehnici, instrumente si abordari instructionale ne-
traditionale, precum proiectarea, dezvoltarea, gestionarea gi evaluarea procesu-
lui de invatare. Acest tip de invatare ia in considerare nevoile celor care invata,
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disponibilitatea tehnologica si competentele profesorilor si are o serie de carac-
teristici general recunoscute: flexibilitate, accesibilitate, fezabilitate, colaborare”
(Ceobanu 2020. 32-33.). Manualul este un instrument extrem de util gi de folosit
in actul pedagogic. Acesta indeplineste, din perspectiva pedagogica, urmatoarele
functii: ,transmiterea de cunostinte functionale prin metode active, formare si
dezvoltare de capacitati, consolidarea achizitiilor, evaluare, integrarea achizitii-
lor, informare, educatie sociala si culturala” (Ilie 2014. 25-26.). Limba roména ca
limba straina a cdpatat in ultimul timp o crestere in ceea ce priveste interesul in
spatiul academic universitar, iar pe piata manualelor au aparut si cele de limba
romana ca limba strdind. Dintre acestea enumeram: Manual de limba roméana ca
limba straina (RLS). A1-A2 de Elena Platon, Ioana Sonea si Dina Vilcu, Limba
romdana de baza. Manual pentru studentii straini de Ana Dorobat si Mircea Fotea,
You CAN speak ROMANIAN! de Dana Cojocaru, Limba romdnd. Manual pentru
studentii straini din anul pregdatitor. Nivel A1-A2 de Cristina-Valentina Dafinoiu
si Laura-Elena Pascale, Roména la prima vedere. Manual pentru incepdtori de
Raluca Suciu si Virginia Fazakas etc.

Bineinteles ca manualul nu este un instrument singular folosit de profe-
sori i elevi gi trebuie coroborat cu alte instrumente prin utilizarea de metode
adaptate nivelului sau, in contextul actual, invatarii la distanta. La orele de RLS,
manualul este o unealta foarte utila pe care am folosit-o atat in invataméantul in
situ, cat si in cel on-line. Prin scanarea acestuia si obtinerea unei variante PDF
care poate fi prezentatd prin intermediul functiei ,Prezintd acum” a platformei
digitale folosite, manualul poate fi adaptat contextului pandemic in care ne des-
faguram activitatea. De aceea, ,am propune suplimentarea manualelor deja exis-
tente cu o varianta digitala — o practica raspandita in cazul manualelor pentru
alte limbi europene” (Chirila 2020. 259.). Dorim, insa, sd accentuam ideea de la
inceputul acestui paragraf: ,trebuie regdnditd importanta manualului in siste-
mul scolar, el fiind unul dintre instrumentele de baza folosite deopotriva de doi
actori principali ai sistemului de invatamant, elevul si profesorul. De asemenea,
trebuie revizuita ideea ca acesta ar trebui sd constituie singura sursa de infor-
mare, alaturi de rolul sau pedagogic si functia pe care o indeplineste” (Lazar—Pa-
nigoara 2020. 273.). Manualele reprezinta un instrument important in procesul
de predare-invatare, dar acesta nu trebuie sa fie folosit singular, ci insotit, de
exemplu, de fise de lucru create de profesor in functie de subiectul abordat la
lectia discutata la curs.

Un exemplu de fisa de lucru axata pe subiectul unei lectii din manualul Ro-
mana la prima vedere. Manual pentru incepdatori folosit la disciplina ,Redactare
si compozitie” in cadrul anului pregatitor de limba roména poate fi consultata in
Anexa 1. Figa are ca punct de plecare ,Lectia 4 — Conversatie: s comandam la
restaurant.” In manual apar doua dialoguri: primul prezinta o discutie telefonica
dintre un potential client si un lucrator al restaurantului in care clientul face
o rezervare pentru ziua de luni, 14 februarie, la ora 19.30, iar al doilea dialog
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este axat pe cina propriu-zisa a clientului insotit de sotia sa si are ca situatie
de comunicare comanda mancarii si a bauturii din seara respectiva. Din acest
punct putem crea exercitii diferite care sa fie axate pe vocabularul invatat in
cadrul acestei lectii si, totodata, sa valorifice capacitatea de retentie gi transferul
informatiilor. Atat in spatiul on-line, cét si in invatdmantul desfasurat in sala de
clasa este necesard, pe langa folosirea manualului, integrarea acestor mijloace
didactice care au scopul de consolida si evalua continuturile predate.

Imaginile

In invatarea unei limbi straine, imaginile sunt de mare ajutor in ceea ce pri-
vesgte exercitiile de compozitie. Acest tip de mijloace de invatare pot fi folosite
atat in spatiul on-line, cat si cel offline. in clasa virtuala, sarcina de lucru care are
ca punct de plecare imaginea, poate fi utilizata prin prezentarea ecranului profe-
sorului. Putem sa inlocuim, de asemenea, imaginea cu ceva concret: descrierea
propriului dormitor sau daca activitatea s-ar fi desfagurat in sala de clasa cu de-
scrierea salii respective. De asemenea, pe baza imaginilor se pot formula intrebari
prin care se poate verifica insugirea vocabularului sau se pot construi dialoguri.

Videoclipul

In articolul »~Avantajele si posibilele obstacole in utilizarea suportului au-
dio-video la orele de RLS online”, Ludmila Braniste analizeaza ,utilizarea su-
portului video in cadrul lectiilor de RLS” (Braniste 2020. 232.). Suportul video
este definit de cercetatoare in urmatorul mod: ,dispozitiv de contextualizare
a competentelor de exprimare orala - presupune o varietate de exercitii, ca sa
evite tehnicile de predare au devenit rutinad” (Branigte 2020. 233.). Tipurile de
exercitii care deriva din utilizarea videoclipurilor sunt variate gi au ca obiectiv
suplimentar evitarea monotoniei si oferirea de vivacitate procesului de predare.
Dintre acestea enumeram: ,,comentarea orala a materialului vizionat cu intre-
bari declansatoare pentru comunicare libera — un exercitiu extrem de util, mai
ales, la disciplina Redactare si compozitie, unde unele raspunsuri pot fi trecute
si in scris” (Braniste 2020. 237.) sau ,,vizionarea secventei cu sunet, fara sunet
sau doar cu subtitrare, in dependenta de nivelul de cunoastere a limbii de catre
cursant” (Braniste 2020. 239.). Desi nu sunt foarte multe materiale video didac-
tice pe care le putem folosi in predarea RLS, acestea pot fi regdndite de noi sau
pot fi discutate videoclipuri muzicale sau secvente din filme. De exemplu, Uni-
versitatea Babes-Bolyai din Cluj-Napoca, accesind linkul http://video.elearning.
ubbcluj.ro/?page_id=1567, pune la dispozitie gratuit elevilor si profesorilor vi-
deoclipurile realizate. Acestea sunt grupate in functie de subiectul abordat: fami-
lie, locuintd, méncare si bautura, mijloace de transport, ocazii speciale, orasul,
profesii, timp liber, vacante-calatorii. Utilizarea videoclipurilor in predarea RLS
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produce numeroase beneficii si creeaza oportunitatea de a utiliza o gama variata
de itemi, iar platformele virtuale folosite ne permit folosirea acestor instrumente
necesare pentru a crea un curs interactiv si interesant.

Jocul

sJocul poate deveni un adevarat instrument educativ si didactic, o baza a
metodelor de instruire si educatie, nu doar in invataméantul prescolar si scolar;
cercetdri numeroase aratd ca jocul poate cdpata aplicabilitate pedagogica si un
continut instructiv bine determinat, chiar daca cel care se joaca nu are aceasta
intentie sau nu este constient de ea” (Ilie 2014. 11.). In cadrul orelor de RLS, in
spatiul on-line am aplicat aceastd metoda sub diverse forme.:

— ,Cauta-i perechea”: In functie de vocabularul tematic al cursului respec-
tiv, am creat doud bilete. Un exemplu concret este urmatorul: pe un bilet am
scris substantivele extrase din lectia respectiva, iar pe cel de-al doilea antoni-
mele acestora. Fiecare elev a avut la dispozitie un timp-limita in care trebuia
sd gaseasca perechea potrivita, iar cistigatorul a fost cel care a rezolvat cel mai
repede sarcina de lucru. Acest tip de joc cu aplicabilitate pedagogica este in-
teractiv si in sala de clasa starneste competitivitatea si anima orele de curs. in
spatiul on-line am adaptat acest tip de joc prin stabilirea unui timp limita mai
scurt. Am prezentat lista substantivelor prin partajarea ecranului laptopului
si lista cu antonime am scris-o in chatul platformei virtuale. Cel care termina,
folosea functia ,Ridicd méana.”

- ,Intrusul”/ ,Find the odd one”: Atat in spatiul on-line, cat si in sala de
clasa, acest tip de joc poate fi folosit in activitatea didactica, mai ales in activita-
tile de evaluare. in cadrul orelor de RLS, am utilizat acest joc de mai multe ori.
Le-am oferit studentilor o listd de cuvinte, iar ei trebuiau sa gaseasca termenul
care nu se incadreaza in categoria respectiva. De exemplu: listd cu substantive
articulate amestecate cu substantive nearticulate sau articulate nehotarat, lista
cu verbe amestecate cu alte parti de vorbire, listd cu anumite cuvinte care apar-
tin unei tematici amestecate cu unele care nu se incadreaza in acel subiect etc.

- ,Joc de fantezie”: Acest tip de joc ofera studentilor straini un mod dis-
tractiv de a-gi exersa abilitatile de comunicare in limba roméana gi a da friu liber
imaginatiei. La cursul cu tematica ,,Sala de curs”, studentii straini au avut de
rezolvat urmatoarea sarcina: ,Imagineaza-ti ca esti in anul 2040. Descrie o sala
de clasa din viitor” (raspunsul uneia dintre studente se regaseste in Anexa 2).

- Joc de creatie: ,,Prin intermediul lui elevii isi exerseaza capacitatea de ex-
primare corecta si adecvata a limbii roméane, de argumentare a propriilor opi-
nii, de socializare, dar mai ales creativitatea se poate utiliza indiferent de varsta
participantilor” (Ilie 2014. 117.). La disciplina ,Redactare si compozitie”, acest
tip de joc a fost o metoda foarte eficienta prin care studentii au aplicat si gi-au
consolidat vocabularul achizitionat in timpul orelor de curs.
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— Metoda contrastiva: Luiza Marinescu, in articolul ,, Auto-evaluarea prin
corectarea grafica a mesajelor audio in conditiile predarii simultane la distanta/
on-line a limbii romane pentru studenti straini: studiu de caz”, aduce in discutie
o situatie care intervine atat in sala de clasa traditionala, cat si in spatiul on-
line: folosirea limbii intermediare in invatarea limbii roméane ca limba straina.
Procesul didactic, la inceput cel putin, este realizat prin folosirea limbii engleze,
iar studentii straini au o limba materna diferita. Cercetatoarea evidentiaza urma-
torul aspect: ,e foarte limpede cd orice student strain care invata limba roméana
printr-o alta limba de circulatie internationala (engleza sau franceza) gandeste in
limba materna” (Marinescu 2020. 271.). De aceea, opineaza cercetatoarea, ,,uti-
lizarea metodei contrastive pentru confruntarea cu limba materna sau cu limba
internationala de contact, are rolul de a suprapune si compara sistemele gramati-
cale pentru fixarea semantica a cuvintelor roméanesti. Studentul traduce in limba
materna si repeta pronuntia congtient de semnificatie” (Marinescu 2020. 274.).
Este o metoda prin care sensurile cuvintelor sunt explicate si intelese, iar analo-
gia dintre cele doua limbi ofera studentului parghiile necesare pentru a cunoaste
contextul in care se folosesc, dar si semnificatia acelor cuvinte. Aceastd metoda
evidentiaza dificultatile pe care le au studentii in invatarea RLS, deoarece, de
cele mai multe ori, limba-punte nu este foarte bine stapénita de acestia, iar expli-
catiile oferite de profesor sunt intelese eronat sau trunchiat.

Anca Géta, in articolul ,Limba roména ca limba straina in clasa virtuala”,
discuta despre mediul on-line ca un cadru temporar care in caz de situatii de
urgentd, in acest caz urgenta epidemiologica, devine o ambianta care poate in-
locui corespunzator si temporar invatamantul in situ: ,studiul de fata se funda-
menteazad pe convingerea ca mediul digital furnizeaza elementele de baza pentru
ca in situatii de urgenta si de criza educatia academica sa continue la parametri
comparabili cu cei din situatii normale si cu rezultate aseméanatoare o perioada
de timp definitd” (Gata 2020. 219.). Ulterior, Anca Géata explica diferenta din-
tre educatia in situatiile de urgenta si educatia la distanta. Astfel, ,educatia in
situatiile de urgenta este caracterizatd in documentele UNESCO ca imposibil
de planificat conform traditiei si dezideratelor din perioadele de normalitate,
activitatile organizdndu-se pe baza unor scenarii variate,” (Gata 2020. 220.) pe
cand ,educatia la distanta este o modalitate de predare-invatare planificata care
foloseste un spectru larg de tehnologii pentru a ajunge la cursanti de la distan-
ta, gandita pentru a incuraja interactiunea dintre cursanti si recunoasterea prin
certificare a invatarii” (Gata 2020. 220.). Ceea ce a creat dificultati in procesul
de predare nu a fost distanta sau folosirea mediului virtual, ci neputinta de a
putea planifica activitatile didactice conform unui scenariu unic sau cert. Incer-
titudinea a fost elementul care a insotit de mai bine de un an invataméantul din
toata lumea si principala cauza generatoare de nemultumire, atat in cazul stu-
dentilor, cét si al profesorilor. ,, Transferul activitatii pedagogice in clasa virtuala
presupune, intr-un anumit sens, cel putin: a) o oarecare pasivizare a cursantului;
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b) disparitia activitatilor colaborative (de grup sau in echipa); c) suplimentarea
suporturilor traditionale prin utilizarea unui instrument digital, ideal calculator
desktop sau laptop, tabletd sau telefon inteligent. Utilizarea acestora din urma
drept canal si suport de comunicare complica sarcina profesorului si a cursantu-
lui” (Gata 2020. 222.). Principalele schimbari care pot fi percepute intre invata-
mantul traditional si invatamantul on-line sunt vizibile in urmatoarele aspecte:
lipsa implicarii active a studentilor in procesul didactic, diminuarea sau chiar
eliminarea sarcinilor care implicd mai multi studenti si, asa cum am mentionat
si anterior, multiplele interferente care apar in folosirea mediului on-line ca spa-
tiu al procesului de invatamant. Referitor la afirmatia anterioara dorim sa preci-
zam urmatorul aspect: fenomenul de ,diminuare sau chiar eliminare a sarcinilor
care implica mai multi studenti” apare in cazul aplicarii unor metode de lucru
folosite cu preponderenta in salile de clasa traditionale. insa, exista modalitati si
softuri care se bazeaza tocmai pe colaborarea dintre elevi/studenti. Trebuie doar
sé le cunoastem si sa le aplicdm. Acest minus care apare in activitatea didactica
on-line este mai degraba o chestiune legata de optiunea individuala a profesori-
lor, din punctul meu de vedere, i nu un fenomen generalizat.

La intrebarea adresata studentilor straini; ,Care credeti ca sunt principalele
diferente dintre invatarea on-line si invatarea in-situ”, acesgtia au dat urmatoare-
le raspunsuri: problemele tehnice (semnalul slab al internetului, faptul ca sunt
distragi de membrii familiei care fac alte activitati in acelasi spatiu in care ei se
conecteaza pentru cursuri, cdderea conexiunii la internet ), lipsa legaturii afecti-
ve care se stabileste cu ceilalti colegi de grupa, petrecerea de timp pentru studiu,
dar si in scop recreativ cu ceilalti studenti, pierderea concentrarii si a interesului
mult mai usor decat in sala de cursuri. Dintre acestea, cea mai mare nemultu-
mire a studentilor straini revelata de aceasta intrebare este lipsa interactiunii
student-student/student-profesor. Aceastd mare lacuna a invatamantului on-line
a fost reliefata si de cercetatorii tot mai numerosi in ceea ce priveste educatia di-
gitala: ,invatarea colaborativa presupune implicarea simultana a elevilor intr-un
efort coordonat de a rezolva o sarcina. Interactiunea dintre elevi si profesori fa-
ciliteaza aceasta invatare, iar absenta interactiunii reprezinta principala sursa de
nemultumire privitoare la activitatile educationale online” (Mairean 2020. 144.).
Metodele de activitate in perechi sau in echipe in care elevul/studentul are un rol
activ sunt in mediul on-line mai greu de utilizat, iar invatarea centratd pe elev/
student are de suferit in acest context, dar, in opinia mea, acest lucru depinde
foarte mult de aptitudinile individuale ale profesorului cu privire la cat de bine
stapanegte programele sau softurile on-line. Problemele majore vor aparea atunci
cand profesorul foloseste greoi sau cu reticenta aceste resurse.
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3. Concluzii

In prefata studiului Educatia digitald, Ciprian Ceobanu, Constantin Cucos,
Olimpius Istrate, Ion Ovidiu Pinigoara trag urmatoarea concluzie referitoare la
invatamantul desfagurat in mediul on-line: ,astfel, s-au evidentiat disfunctii pri-
vind urmatoarele activitati-suport pentru invatare: comunicarea autentica si re-
lationarea umana, sprijin personalizat pentru elevii cu nevoi speciale de invata-
re, lipsa unui dialog autentic cu clasa, imposibilitatea urmaririi notitelor elevilor,
dificila administrare a probelor evaluative” (Ceobanu 2020. 16.). In ciuda acestor
dificultati, profesorii trebuie sa gaseasca solutii pentru ca procesul de invatare
sd-si realizeze obiectivele: transferul informatiei si retentia acesteia, precum si
dobandirea de competente specifice disciplinei predate. Astfel se recomanda ca
in mediul on-line ,,continutul trebuie sa fie dat in secvente mici, urmat de sar-
cini diverse de exersare, teste de autoevaluare, link-uri cu materiale ajutatoare.
Trebuie sa ne concentram pe informatii utile, esentiale si pe care sa le organizam
intr-o maniera cat mai simpla si mai clard, pentru a fi intelese de toti elevii”
(Salavastru 2020. 254.).

In cadrul orelor de RLS, dificultatile comune intalnite si in cadrul predarii
altor discipline, au fost insotite de unele suplimentare. Multi dintre studentii
din anul pregatitor, datorita faptului ca orele de curs s-au desfagurat in mediul
on-line, au ramas in tara lor de origine si au pierdut, pe langa interactiunea la
cursurile traditionale dintre studenti si profesori, respectiv interactiunea cu stu-
dentii straini si cei romani, si interactiunea cu membrii comunitatii sibiene (in
cazul acesta) care i-ar fi ajutat extrem de mult la insusirea limbii romane, dar si
pentru a intelege mai usor cultura roméneasca.

Drept urmare, predarea limbii roméane ca limba strdina in spatiul on-line
a pus aceleasi dificultati ca in cadrul celorlalte cursuri, doar ca acestea au fost
sporite de lipsa contactului direct cu nativii din Roméania. Continuturile predate
necesita o regandire de la invatamantul in situ la cel on-line, iar metodele tradi-
tionale trebuie transformate gi adaptate clasei virtuale. Modul in care am adaptat
aceste metode la predarea on-line a fost exemplificat tocmai cu scopul de a reli-
efa un aspect important accentuat de-a lungul acestei cercetari: educatia on-line
nu inseamna sa punem in format electronic continuturile folosite in invataméan-
tul in situ, ci face apel la creativitatea si la cunostintele profesorului cu privire
la componenta tehnologica a programelor folosite, o regandire totala a acestora.
In pofida tuturor acestor provocari, invataimantul on-line rimane o alternativa
viabila nu doar in situatii de urgenta (in acest caz o urgenta epidemiologica) si
poate fi imbinat cu invatdméantul traditional pentru a crea si obtine un act edu-
cativ eficient, centrat pe student/elev gi bazat pe metode interactive.
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Linkuri utile: (Braniste 2020. 241.)

https://www.pitt.edu/~filmst/romanianfilmseries/index.html (film roménesc)

https://cinepub.ro/scurtmetraje/(filmul si scurtmetrajul romanesc)

http://video.elearning.ubbcluj.ro/?page_id=1567(exercitii video RLNM - Cluj)

https://documentare.rightbe.com/category/documentare-romanesti-2 (documen-
tare romanesti).
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Anexa 1

1. Se da urmatoarea situatie de comunicare: Te numesti Ionel/ Ionela. Egti
la restaurant impreuna cu un prieten/o prietena. Alcatuieste un dialog in care sa
discutati despre ce veti comanda de méncare si de baut.

2. Care este méncarea ta preferatd? Precizeazad ingredientele si modul de
preparare.

3. Se da urmatoarea situatie de comunicare: iti este foame si vrei sa comanzi
maéncare de la restaurantul tdu preferat. Alcatuieste un dialog intre tine si lucra-
torul restaurantului. Specifica ce vrei sa bei si s manéanci, unde doresti sa fie
livrata méancarea si cere informatii despre pret si durata comenzii.

4. Maria este curioasa sa afle mai multe informatii despre méncarea tradi-
tionala din tara ta. Prezinta un fel de mancare traditional (ingrediente, mod de
preparare, cand se mananca de obicei).

Anexa 2

»Imagineaza-{i ca esti in anul 2040. Descrie o sala de clasa din viitor.”

Raspunsul studentei: Vorbim despre educatie viitoare, ne imaginam cum
poate fi o universitate sau gcoala. Toate lucrurile vor fi din dispozitive electro-
nice, de exemplu: scaunul electronic pentru studenti, care poate fi controlat la
spate, ce ofera confort mai mare pentru studenti, astfel incét fiecare student sa
aiba propriul spatiu in clasa si sa aiba propriul computer sau carte electronica.
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A DIGITALISTER-DIMENZIO OSSZETEVOINEK
ES SZEREPLOINEK FELMERESE: A DEBRECENI
EGYETEM ES GYAKORIO ISKOLAI!

1. Bevezetés

A Covid-19 jarvany 2020 tavaszan elérte az eurdpai orszagokat, melynek
kovetkeztében a teljes oktatdsi rendszer atéllt a ,nem jelenléti oktatas”-ra, amely
azt jelentette, hogy a tanorak, az ismeretek 4dtadasa online forméban, digitalis
alapokra épitve, online segédeszkozok segitségével otthoni munkavégzéssel jott
létre. Az utébbi években szinte az élet minden teriiletén elterjedt a digitélis atala-
kulas, transzformacio, atallas kifejezés, de az elmilt egy évben mindenki szdma-
ra ismert lett. Mit is jelent ez? A digitalis transzformacio a digitalis technolégia
hasznalatédra és hatasara vonatkozik.

Az oktatasban kétféleképpen definidlhatjuk a fogalmat. Egyrészt jelenti a
digitalis technolégia alkalmazasat, masrészt az IKT-miiveltséget, melyrészrol
meghatarozzak a kognitiv készségeket, IKT-keretrendszert, a digitalis szakadék
fogalom bekertil a koztudatba, és mérés-értékelés, valamint tudasatadas szintjén
is valtozasokat okoz. Ezen kiviil jelentheti a digitélis technolégidk atfogé alkal-
mazaséat, mely feltételezi a digitdlis kompetencia meglétét, az eszkozok magas
szint haszndlatat és informéciés frastudast (Racsko 2017). ,,A digitalis atallason
tehat azt a folyamatot értjitk, amely soran az IKT-mtiveltség kiteljesedése valosul
meg a human teljesitménytdmogaté technologia eszkozrendszerének alkalmaza-
séval, az informécids tarsadalom technolégidinak (IKT-eszkozok) elterjesztése
és integrélasa révén. Ennek soran kiemelt szerepet kapnak az eszkozok és azok
virtualis kornyezetei (applikaciok, internet), illetve azok a készségek és kompe-
tenciak, amelyek éltal ezek az elemek magabiztos, kritikus és problémacentrikus
alkalmazasa val6sul meg a tanulas-tanitas céljabol, a tartalomhoz valé kotottség
nélkiil, a megfelel6 oktatési célokhoz kapcsolédo j tanulasi kérnyezetek kiala-
kitasaval” (Racsko 2016. 23.).

1 A publikécio elkészitését az EFOP-3.6.1-16-2016-00022 szamu projekt tdmogatta. A projekt
az Eurépai Unié tdmogatasaval, az Eurépai Szocidlis Alap tarsfinanszirozdsdval val6sult
meg.
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2. Valsag

2.1. Tudastranszfer

Mit is jelent a gondolkodas, a tudasatadas? Hogyan és mikor torténik meg
a transzfer? Milyen parhuzamot vonhatunk a technoldgia fejlédésével a tu-
dastranszfer valtozasaban?

Mindennapi életiink része a tudas, és annak alkalmazéasa a tanulési szitu-
acion kivil is. A didkok az iskoldban elsajatitjak a tudést, az alapmiiveltséghez
megfelel$ informacidkat, viszont ezeket nem minden esetben tudjak alkalmazni
a mindennapokban. Felmertil a kérdés, hogy az oktatas milyen szerepet jatszik
ebben a folyamatban (Molnar 2002).

A tudasmegosztas nehezen szabalyozhatd, két részbdl all: a tudastartalom
tovabbitédsabdl és befogadasébodl, tehat a kédolas és a dekddoléds folyamatébol.
A folyamat elsé része, a tudas elérhetévé tétele onmagaban nem allja meg a he-
lyét, mindenképp szitkség van a befogadésra is, hogy tuddasmegosztasrdl beszél-
jink. Az utébbi években a tudastranzakci6 térben és id6ben is kitdgult. Ez azt
jelenti, hogy akar fizikai térben, személyes jelenléttel, vagy kozvetett médon,
a fejlett infokommunikaciés technolégidk segitségével is megvalésulhat, mind
val6s idében vagy id6beli eltéréssel (Garaj 2005). Azonban a technoldgia fejlé-
dése nemcsak gazdasagi és kommunikacids szféraban ért el sikereket, hanem
az oktatasban, a tanuldsban is. Az elektronikus szolgaltatasok, mint példaul az
e-learning rendszerek véltozasokat generaltak, a tér dimenzié szemmel lathatéan
héttérbe szorult. ,Az elektromossag segitségével a vilag barmely pontjarél olyan
kapcsolatot létesithetiink egymas kozott, mintha egy kis faluban élnénk. (...)
A ma embere lényegében mindannak a méretét, hatékorét megnovelte, amit a
testével szokott megtenni” (McLuhan 2001. 294.).

A tomegkommunikacios csatornak felvaltjak a kozvetlen kommunikaciot, de
mégis életszertinek tekinthetd, hiszen megjelenik a rddidban a beszéd, a tévében
pedig a nem verbalis jellemzdk is. Hatranyuk, hogy ez a fajta kommunikécié csak
egyirdnyd, a befogadé személynek nincs lehetdsége reagalni, valaszolni. Viszont
a folyamatos fejlédésnek, a digitalizacionak koszonhetéen egyre tobb forméaban
elérhet6vé vélik a kétiranyusag, s a platformfiiggetlen hozzaférés is megkonnyiti
a kozvetitést, ezaltal a konvergenciahoz is hozzajarul. Negroponte Digitdlis léte-
zés cimli miivében igy fogalmazott errél: ,Az egyes médiumok kozotti hatarok
elmosédnak, az eddig kiilonéallé médiumok 6sszeolvadva, multimédia termékek
formajaban 1j entitast hoznak létre, s végiil is gy6zedelmeskedik a konvergencia”
(Forg6 2009. 1.; Negroponte 1995). A multimédia olyan technolégia, amely segiti
a szamitégépes kommunikaciot és interakciot, ezt 6sszetett, interaktiv rendszer-
rel, vizuélis és auditiv megjelenési formakkal valdsitja meg (Forgd 2007).

Az ipari tarsadalom egyik f6 jellemzdjének a frontélis oktatds tekinthetd,
ahol a cél az adatok, tények megtanuldsa volt. Ma, az informaciés tarsadalom-
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ban, vagy masképpen tudastdrsadalomban, tudasalapt tdrsadalomban éliink
(Molnér 2017). Tébb értelmezésben talalkozhatunk a globalis jelzével is, mely
a tarsadalom egyik legmeghatarozébb ismérve, hiszen a globalizacié, az infor-
matikai forradalom és a tudasalapt tarsadalom kérdéskore nagy hatassal van a
gyorsan valtozo, modern vildgra (Forgé 2007). Az internet emellett mint globalis
kommunikéciés és médiarendszer jelent meg, ami informéciét és tudést terjeszt,
és el6segiti az informacioés tarsadalom tagjai kozti interakciét. Véaltozésokat oko-
zott a tudas és ismeretszerzés rendszerében is. Alapmiveltségiink interaktivita-
sédhoz jarult hozz4 a digitalizaci6 és a konnyt elérhet6ség. Az ismeretek barmi-
kor, barhonnan, gyorsan elérhetéek (Sztits 2021). Hulyak-Tomesz Timea szerint
az informacios kor elétt ,a tudés letéteményese”, azaz az informécio6 birtokosa a
tanar volt, s ezaltal jutott tekintélyhez. Jelenleg azonban ez a szerep és feladat
mar atalakult, s a hangsily a mddszertanra kertilt (Hulyak-Tomesz 2019).

A virtuélis térbe keriilnek at a kommunikécié szinterei, ahol a fiatal gene-
raciok nagyon jol érzik magukat, hiszen szamukra ez a digitalis vilag a szocia-
lizaci6 szintere, ebben nének fel. A kozosségi oldalak, a Facebook mindennapi
hasznalatéval egyre jobban leszakadnak az idésebb generacioktdl. Ez a kozottiik
létrejovo tudédsatadast is gatolja, megneheziti. Az utébbi években megjelent a for-
ditott szocializacids generécio, akik az informacidkat nem az el6z6 generacioktol
szerzik meg, hanem kortarsaikt6l vagy az internet segitségével (Dobos 2016).

2.2. Generacios elméletek

Szamos (jellemzden tarsadalom- és bolcsészettudomanyi) tanulmany, tudo-
manyos cikk foglalkozik a generaciévaltasok kiillonbozé aspektusaival. Ezeknek
megfeleléen a nemzedékek elnevezése is igen sokszint: veteran, baby-boomer,
X, Y, Z, alfa-nemzedékek, millenérisok, netnemzedék, internetgeneréacid, bitnem-
zedék stb. A magyar szakirodalom az X, Y, Z generédci6 kifejezéseket részesiti
elényben, azért, mert a digitélis bennsziilott és bevandorlé megkozelités is ezeket
a jelzéseket hasznalja. Az oktatdsban sokszor felmeriil a kérdés: az informacios
tarsadalomban ki van elényben a masikkal szemben: a digitélis bevandorlé tanér,
vagy a digitalis bennsztlott didk? Elviekben lassan eltinik a digitalistér-dimen-
zioban érzékelhet6 fesziiltség. A probléma azonban ott folytatédik (és nem zérul
le), hogy az oktatasban nélkiilozhetetleniil fontos digitalis kompetencia nem egy-
értelmtien egyenl6 az e-eszk6zok hasznélatanak természetességével, ahogyan arra
mar kitértem. Generécios konnotéciéban a pedagégusok az Y vagy Z, a didkok mér
az alfa-nemzedékhez tartoznak (Dani 2012). Bizonyos kutatésok szerint az idések
20-25%-a érdeklédést mutat az internetes vilag irdnt, s hasznaljak a modern tech-
nika eszkozeit, de ez annak is koszonhetd, hogy egyre tobb a magas iskolai vég-
zettségliek aranya az idésebb korosztélyban. A generacidk kozotti kommunikacié
csak akkor miikodik, ha mindkét félnek kozos elGismeretei vannak, amit a genera-
ciok killonbozbsége, eltérs érdeklédése, életszemlélete megnehezit (Dobos 2016).
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Egy kutatds alapjan a Magyarorszagon egyttt é16 hat generdciéora kommuni-
kaciészegénység jellemz6. A csalddok kevés idét, napi négy-6t percet forditanak
beszélgetésre, melynek nagy része logisztikai feladatokbdl all. Endrei Judit szerint
,Ujra meg kell tanulnunk — sok egyéb miatt is — a generaciés egyiittmtikodés érde-
kében beszélgetni, hiszen a generaciok egytittélése nagy tapintatot, onzetlenséget,
kompromisszumkészséget, odafigyelést igényel” (Endrei 2015. 83.). A generaciés
szakadéknak harom okat hatdroztak meg: a gyors technikai fejl6dés, a tarsadalmi
értékrend megvaltozasa, a generaciok elkiiloniilt vilaga. Ezen kiviil fontos kiemel-
ni a korabban mér emlitett virtualis szakadékot, amely jelent6sen kozrejatszik ab-
ban, hogy a generacidk egyre tavolabbra kertilnek egymastél (Dobos 2016).

3. Valtozas

3.1. A digitalis oktatas médszertana

A digitélis kompetenciak fejlesztése kapcsan érdemes kiilon kezelni a peda-
gogusok és a tanulék digitalis kompetenciait. A pedagogusok esetében tovabbé
szlikséges szétvalasztani azon digitalis kompetenciaelemeket, amelyek a sajat,
személyes életre irdnyulnak, és azokat, amelyek célzottan a pedagbgiai tevé-
kenységtiket hivatottak tAmogatni (Borbély 2019). Az oktatas sikerességét tekint-
ve nem elég, hogy a pedagégusok nyitottak a digitalis eszkozok integralasaval
megvalésulé tevékenységek irant, azokat hatékonyan kell felhasznélniuk a tani-
tasi-tanulési folyamat tdmogataséara, amihez elengedhetetlen a munkajuk kiilsé
tdmogatésa (példéaul: céliranyos tovabbképzésekkel, tdimogaté kollégékkal, szak-
emberekkel, honordriummal stb.). Pedagégusokkal szemben hatarozott elvaras
az IKT-eszkozok tanitasi céld hasznalata, integralasa. Fontos megtanitani a dia-
koknak az eszkdzok tanulasi célt hasznélatat, ismertetni a szabélyrendszereket,
az informaciokeresés alapvetd torvényeit (Faragd 2019).

Altalanossagban elmondhaté, hogy a fiatalok, didkok szamara mar-mar ter-
mészetes a digitalis eszkozok jelenléte, hasznalata (T6th-Mdézer 2013), viszont a
hasznalat és a digitélis irastudéas kozott nagy kiilonbségek vannak (Molnar-Nyir6
2016). A tanul6k digitalis kompetencidinak fejlesztése kapcsédn a pedagbgusok
feladata nem egy-egy IKT-eszkoz hasznalatdnak megtanitdsa, hanem sokkal in-
kabb a digitélis térben val6 eredményes, kreativ és biztonsagos tevékenységre
val6 felkészités, valamint a 21. szdzadi kompetenciak fejlesztése digitalis eszko-
zokkel tdmogatva (Molnar-Orosz 2020). A digitalis kornyezet hatasa az oktatés
tobb szegmensében is érezhetd; nem csupén a tanitési-tanulési folyamatokban,
hanem a tanar-diak szerepkorokben is, amit a digitalis szakadékkal magyarazha-
tunk, mind hozzaférési, mind hasznalati szinten. Felmertl a kérdés, hogyan le-
het igy hatékony a digitalis eszk6zok altal timogatott oktatas, lehetséges-e a haté-
kony egytittmiikodés. A valasz igen, ha megfelel tanari és tanuldi attitid alakul
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ki. De vajon a pedagégusnak vagy a didknak kell az IKT-eszkozoket hasznélni?
Ki az, akinek tajékozottnak kell lennie a platformokkal, oktatdsinformatikai esz-
kozokkel kapcsolatban? Fontos, hogy az eszkozok motivéljak a tanulédkat, s ez
csak tgy lehetséges, ha tudatosan hasznaljak Gket akéar a tanéran, akar otthoni
kortilmények kozotti tanulés céljabol (Turzo-Sovak 2020).

A modszertani tudatossag részét képezi a tanulasi kérnyezet megvalasztasa,
megvaltoztatasa is. A tandroknak olyan kérnyezetet kell megteremteni, ahol a te-
vékenységek a digitélis vilag eszkozeivel is megvaldsulhatnak (Lengyel 2010). Vi-
szont az oktatési intézmények sem mddszertanilag, sem technikailag nem allnak
készen erre a szemléletre. Az OECD- és az Eurydice-vizsgalatok alapjan Magyar-
orszagon a kozoktatasban alacsony a digitalis technologiaval tdmogatott tanérak
aranya (Eurydice 2019). Az egyik legalapvet6bb probléma, hogy a koztudat a pe-
dag6gusok IKT-hasznélatat, -kompetenciait vizsgélja, kritizalja, mikozben a tanu-
16k lehet6ségeit is figyelembe kell venni, s nem feltétleniil tanitaskézponttan gon-
dolkodni, hanem a tanulésra, a tanulasi folyamatokra fékuszélni (Molnér 2020).

3.2. Oktatas és Z generacio

A digitalis bennsziilott korosztaly a Z generaci6, melynek tagjai életiik kez-
detét6l digitalis eszkozokkel vannak koriilvéve. ,Ez a generdcié tekinthet6 az
elsé globalis nemzedéknek, hiszen fiiggetleniil att6l, hogy a vildag mely tdjan
élnek, ugyanazt a zenét hallgatjak, ugyanazt a mozifilmet nézik, ugyanazért a
divatért, markaért rajonganak. Ez a generaci6 jelentésen kiillonbozik a korabbi
generacioktol abban is, hogy ez egy digitalis generacio, 6k a dotcom gyerekek,
belesziilettek a digitalizalt vilagba” (Duga 2013. 3.).

Mit sem érnének ezek a csoportositdsok, a személyek kategorizalasa, ha a
technoldgiai fejlédés mellett nem alakulna 4t az oktatés, a tanulds. Néhany év-
tized alatt rengeteget fejlédott az informaciéatadas. A Web 1.0 rendszerben egy-
irdnyuségot figyelhetiink meg. Ezt a passziv informaci6fogyasztast valtotta fel
késébb az egyiitt alkotds, ami a Web 2.0-ban jelenik meg, majd lehet6vé tette
az informaci6 lekérdezését is a Web 3.0 programokkal, melyek mér perszona-
lizaltak. A technoldgiai valtozasok az oktatédsi folyamatot is befolyasoltdk, s a
diakkozponta tanulast segitette eld, ahol a tanér altal kozvetitett tudasatadas egy
kollaborativ tudasépité folyamatot general. Ezéltal a tanulds idében és térben
figgetlenné valt. Tehat a Web-es és tanulési folyamatok generdciéi parhuzamo-
san fejlédnek (Molnar-Turcsényi-Szab6-Karpati 2019).
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1. dbra. Web és tanulds parhuzamos fejlédése (Turcsanyi-Szabd 2011. 33.)

3.3. Az ismeretatadas oktatasban betoltott szerepe

Sokszintiség, érdeklédés, aktualitds és még tovabbi szavakkal lehetne jelle-
mezni a transzfer oktatasi szerepkorét. A transzferek kiillonb6z6 tipusai biztosita-
nak teret a tanulasi tapasztalatoknak, sikeressé teszik az oktatast, és hangstlyoz-
zak a tanulas fontossagat (Molnar 2002). A generaciés ismeretatadas hianyaban
ma mar a kortars csoportok kaptak nagyobb hangstilyt. Az egyenrangi partnerek
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kozott kétiranyd tuddsmegosztas zajlik, melynek hatékonysédgéat a normak és sza-
balyok befolyasolhatjak (Kocsis 2004).

Mint mar kordbban emlitettiik, az infokommunikéciés technikak fejlédése
az oktatésra is kihatott, melynek kovetkeztében 14j lehet6ségek jelentek meg a ta-
nitasban, tanuldsban és az informéciéfogyasztasban (Forg6 2009). El6térbe kertilt
a konstruktiv pedagégia, melynek jellegzetességei kozé tartozik a helyzetfiigg
gondolkodas, az ismeretek ,lehorgonyzasa”, a problémaalapi tanulés, az alkot6
tanulas, a konstrukcionizmus és a kutaté tanulas. A tananyagot kisebb részekre
tagoljak, a hangstuly a fontos fogalmakra helyezédik, a gyerekek kérdései el6térbe
keriilnek. Ezen kiviil kiemelt figyelmet kap az informaciékeresés, és a megfeleld
adatforrasokkal, illetve manipulativ eszkozokkel is megismerkednek a didkok.
A pedagogusok elvetik a frontalis oktatast, helyette a gyerekek gondolkodédsmaod-
jat deritik fel és parbeszédre torekszenek. A didkok ezaltal tudéshal6zatokkal
ismerkedhetnek meg és hél6zatokban fognak gondolkodni (Dombi-Babics 2013).
Ezt a folyamatot is magaba foglalja az elébbi dbra a web és tanulés fejlédése
kapcsan. A tanulok sajat maguk donthetik el, mikor, hol és hogyan tanulnak,
hiszen ma mér elég egy hordozhaté laptop, telefon és egy elektronikus tananyag
ahhoz, hogy tudasunkat gyarapitsuk. Két szoval jellemeznénk ezt az 4j szituaci-
6t: barhol, barmikor. A kényszeres tanulast felvéltotta a szabad gondolkodas és
az onképzés (Ollé 2020).

A mobil tanulas és az egész életen at megszerezhetd tudas kapcsdn Benedek
kifejti, hogy ,,Az oktatds optimalis tartalmardél és a tananyag idedlis terjedelmérél
folytatott 6rok vitdhoz val6é hozzaszolas lehetésége helyett itt arra érdemes fel-
hivni a figyelmet, hogy a tananyag elemi informaciés egységekre bontésa (mik-
rolearning) szempontjabél a mobilkommunikéciés eszkozok rendkiviil rugalmas
technikat kindlnak” (Benedek 2007. 1159.). A pedagdégusoknak ehhez az j szi-
tuaciohoz kell alkalmazkodni, s az informatikai forradalom lehetéségeit ki kell
hasznalniuk a tanteremben és azon kiviil is. Hiszen a folyamatosan véltozo vilag
innovativ mddszereket, hatékonységot var el t6liik, s igy tudnak , megfelelni” az
egész életen at tart6 tanulasnak is (Forgd 2009).

2020-ban ehhez a lasst folyamatban 1év6, dtmeneti fejlédéshez hozzajarult
a Covid-19-pandémia, mely hirtelen valtoztatta meg az oktatast. A kikényszeri-
tett tdvoktatdsnak tobb fajtaja ismeretes: hagyoméanyos vagy klasszikus, azaz pa-
piralapt tdvoktatas, és elektronikus, tehét vilaghalén torténd tavoktatds, amely
altalanossdgban egy olyan stadium, ahol az oktat4s térben és id6ben fliggetle-
nebb, az oktat6 személye 4ltal iranyitva, médiumok &ltal torténik. A legtobben
tanulmanyi Gtmutatasokkal iranyitjak a didkokat, s feltételezik az oktaté és didk
kozott 1étrejové informacieserét. A pedagégusoknak tehét egy 4j szerepet kel-
lett megtanulniuk, s kilépniitk a katedrarél a tobbnyire frontalis oktatdsbol, ez
pedig a tutor-, mentorszerep, amikor a {6 cél a tanulas tdimogatasa. A legnagyobb
probléméat nem az eszk6zok hasznalata jelentette/jelenti ebben a periédusban a
pedagégusok szdméra, hanem az adatok digitélis feldolgozasa, a szdmitégép ko-
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telezd haszndlata az oktatdsban, valamint az interaktivitds, a motivacié. Ennek
ellenére az Gj oktatdsinformatikai modszerekkel sokkal hatékonyabb és gyorsabb
az ismeretatadas (Forgo 2007).

A digitélis kultara tehat egységesen alakitja 4t az oktatési tartalmakat, mdd-
szereket, és a tudasatadas, -befogadds madjat is. Az Gj technolégidk vagy keretet
szabnak, eltérhetnek a kordbbi ismeretbefogadéstél, vagy még jobban korlatozzak
a didkokat, oktatokat. Viszont a Web 2.0, 3.0 oktatasinformatikai hasznalatahoz
nincs sziitkség tanult technikai ismeretekre. Az egyéni tanulasi utak lehetévé teszik
az onszabalyozott tanulast, s a didkok motivaciéja fontos szerepet kap. A digitalis
vilagban személyre szabottan tanulhatunk kiilonb6z6 médszerek segitségével.

3.4. Online tanulasi formak

A tudéstranszfert hagyoményos oktatasi korilmények kozott az oktatd és
az oktatasi rendszer befolyésolja. Az oktaté atadja a tudast, mig a rendszer meg-
hatarozza a transzfer idejét, helyét, kortillményeit. Ezzel szemben az e-learning
feluletek altal a didk és oktat6 kozott nincs kozvetlen kapcesolat, mivel az oktato
csak a tartalomért felelds (Nagy 2020).

Az online tanulas tobb médon mehet végbe, annak fiiggvényében, hogy van-
e tanéri irdnyitas vagy nincs. Amikor jelen van a tanar, akkor az id6 hatarozza meg
a cselekvést: vagy jelen id6ben torténik az oktatas, vagy késleltetve. Ha elmarad,
akkor a didk sajat maga donthet a tanulas maédjarol, idejérél. Az e-learning tech-
nolégia mar 30-40 éve megjelent az oktatdsban is. Forgd definici6ja szerint , Az
e-learning olyan szamit6gépes hal6zaton elérheté nyitott — tér- és idGkorlatoktol
faggetlen — képzési forma, amely a tanitési-tanulasi folyamatot megszervezve ha-
tékony, optimalis ismeretatadasi, tanuldsi moédszerek birtokdban a tananyagot és
a hallgat6i forrasokat, a tutor-hallgaté kommunikaciét, valamint a szamitégépes
interaktiv oktatészoftvert, egységes keretrendszerbe foglalva, a hallgaté szdméra
hozzéaférhetévé teszi” (Forgo 2007. 1.).

Az e-learninget tobbféleképpen lehet definialni:

— technoldgiai megkozelitésbdl,

— az elérhet6ség utjabol kiindulva,

— kommunikacié és interakci6 fékuszpontilag,

— §j oktatasi paradigmaként.

Hasznalata egyszerti, id6ben és térben fiiggetlen, a didkok egyéni tempdban,
kilonboz6 maodszerekkel sajatithatjdk el a tudasanyagot. A tevékenységek a ta-
narok és a diakok szdmara is nyomon kovetheték, ellenérizheték. Az egyedi ta-
nulasi Gtvonalak altal a diakok kivalaszthatjak azokat a modulokat, amelyeket el
akarnak sajétitani, tesztelhetik magukat, s ha kordbbi ismereteik vannak a meg-
adott témakrdél, kihagyhatjak azokat és igazolhatjak tudasukat. Akar mesterséges
intelligencia éltal, el6zetes tudasfelmérés utén, a rendszer is felajdnlhat tanulasi
utvonalakat (Lu 2004). Viszont a kommunikacié lassabb és nehezebb, ami aka-
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dalyozza a didkokat (Kondas—Szikora 2020). Khan is az e-learning el6nyeit emeli
ki a tanulécentrikussagra 6sszpontositva: ,,Az e-learning a tanulasi kornyezetnek
egy olyan, mindenkinek, tért6l és id6t6l figgetlen innovativ megkozelitése, ami
jol megtervezett, tanul6centrikus, interaktiv tanulast biztosit” (Nagy 2020. 34.).

Nagy szerint az e-learninget mindenképp a jelenléti oktatas komplemente-
reként lenne érdemes hasznalni. Ez azt jelenti, hogy a hangstly a korlatoktél
valé megszabadulasra helyezdédik, ahol az oktat6 digitdlis megoldasokkal teszi
lehet6vé mindezt (Nagy 2020).

A digitalis kultara élményét a felgyorsult kommunikaciés folyamat biztosit-
ja. Viszont fontos megemliteni az egész életen 4t tart6 tanulést is, hiszen a tanu-
las mindenki szamara elérhetd és biztositott forras (Fischer 2001). Tehat az ok-
tatast nem szabad lesztikiteni a négy fal kozé és intézményesiteni, hanem olyan
cselekvésre kell gondolni, amely otthon, munkahelyen, szabadidés elfoglaltsag
kozben is elérheté.

A mikrotanulds médszerét is timogatja az e-learning. Ennek soran a didkok
a tananyagot kisebb részekre osztjak és tanuléasi egységenként sajétitjak el, mely-
hez elengedhetetlen az 6nallé idébeosztas (Nagy 2020). A tovabbiakban ehhez
kapcsolédva az e-learning rendszerrel alkalmazhat6 oktatasi formakat mutatjuk
be réviden a fogalomtisztazas érdekében.

1. Webalapu tanitas/szamitégéppel segitett tanulas

A webalapt tanitds minden oktatasi format magéba foglal, amely webes
technologiat alkalmaz. Emellett a szamitégéppel segitett tanitds soran a hangsily
a szamitégépre mint eszkozre tevddik, nem feltétleniil kell webes technolégiat
alkalmazni. Tehét a tudastranszfer elsédleges eszkoze a szamit6gép (Nagy 2020).

2. Sajat iitemii képzés

A képzés sordn egy mentor vagy adminisztrator segitségével a didkok dont-
hetnek a tanulas folyamatarol. A tutor iranyit és korlatoz, de ezen kiviil sajat
maguk hatarozzék meg a haladési id6t és médot. A tananyag az e-learning rend-
szeren beliil érhetd el, s ezt interaktiv médon sajatithatjak el (Forgo 2007).

3. Szinkron képzés

Az él6 online tanérakat foglalja magaba a szinkron jelz, mely soran a
tanar és a térben egymastol tavol 1évé didkok egyszerre hasznéljak a feliiletet,
informacidcsere zajlik. A didkok ebben az esetben is maguk hatdrozhatjak meg
a tanulds iitemtervét. Az online éra folyaman lehetdség nyilik kérdésekre, vi-
tara, azonnali visszacsatolédsra, vdlaszolasra, melyet az é16 kommunikacio tesz
lehet6vé (Forgd 2007).

4. Aszinkron képzés
talom az online feliileten érhet6 el, viszont a tanéri segitség nem folyamatos, s
ezéltal csokken az interaktivitas. Az oktaté egy el6re meghatarozott idGkeretet
biztosit a kijel6lt anyagrész elsajatitasara, ezen belil tetszéleges Gitemben ha-
ladhatnak a didkok. A kommunikécié online csatornakon torténik (Forgd 2007).
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5. Blended learning

A kevert képzés szinonimai a vegyes képzés, hibrid képzés. Ez a képzési
forma nem tudna megvaldsulni az e-learning rendszerek nélkiil, hiszen a vegyes
tanuldsi mddszer, azaz a blended learning magéba foglalja a hagyoményos, je-
lenléti oktatéast és az online konzultaciot is, mindkét technoldgia elényét kihasz-
nélja. Tehat mind a hagyomanyos és virtuélis tantermi tanulési forma, mind a
személyes és online konzultacié is megvaldsul (Forg6—Kis-Téth—Hauser 2004).
A tanar dontheti el, milyen ardnyban hasznalja ki a lehetéségeit, s milyen arany-
ban valésul meg a kurzus online és jelenléti formaban (Nagy 2020). Ez egy olyan
infopedagbgiai stratégia, amely tér- és idékorlatok nélkiil biztositja az ismeretat-
adast és -elsajatitast, valamint j6 tanulasi lehetdségeket, f6ként tudasellenérzés
és ismétlés céljabol (Drysdale 2013).

6. Online learning

A blended learninggel ellentétben ebben a formédban nincs lehetéség konzul-
taciéra, ami sok tanuladsi nehézséget von maga utan. Tobb tipusat kilonboztetjitk
meg attdl fiiggéen, milyen a tanar és didkok kapcsolata (Kondas-Szikora 2020).

7. Gamifikacio

A jatékositas egy oktatds-modszertani eszkoz, amely segiti a tanuldk haté-
kony ismeretbefogadéasat, a tudas elsajatitasat, a tanulds folyamatat. Egyszerre
biztosit motivéciét a didkoknak a gyorsabb tanulasra, valamint a tudas elmélyi-
tésére is (Nagy 2020).

8. MOOC

A Massive Open Online Courses, tehat tomeges nyilt online képzések olyan
online elvégezhetd kurzusok, amelyek barki szamara elérhetéek, széles kort ki-
nélattal rendelkeznek, és akar parhuzamosan is végezhet6ek (Kennedy 2014).
Elséként az egyetemeken (Harvard, MIT) jelentek meg ezek a kurzuslehetdségek,
igy reklamozva az oktatési tevékenységiiket, mely soran megszerzik a felhaszna-
16k figyelmét és idejét, pl. ahol a standard képzéseket kurzusokra tagolva e-lear-
ning formaban is elvégezhetik a hallgatok. A felhasznalékat tekintve biztonsagot
nyujt az e-learning rendszer és az anonimitas, hiszen a hallgatok biztonsagban
érzik magukat, s nem félnek attél, ha esetleg rossz véalaszt adnak meg, esetleg
ismételni kell a vizsgét, vagy befolyasolva érzik magukat a tarsaik valaszai miatt
(Sztits 2021). Ezaltal egy masik kontinensrdl is elvégezhetjiik ezeket a tobbnyire
ingyenes kurzusokat. A gyakorlatban egy MOOC 2-3 hénapig tart, tobb videés
tananyagbdl all, s a tudasatadas utan online szdmonkéréssel ellenérzik a hall-
gatokat (Nagy 2020). Jelenleg csak a felsGoktatasban talalkozhatunk MOOC-kal,
viszont nem kizart, hogy hamarosan a kozépiskolas tantargyak is megjelennek
online kurzusok formajaban, s igy az iskolak egy-egy matematika- vagy irodalom-
kurzust meghirdetve online tanuléi adatbazist épithetnek. Viszont a kevesebb
anyagi t6kével rendelkezé felsGoktatési és kozoktatasi intézmények nem valé-
szinli, hogy élni tudnak ezzel a lehetéséggel. Az elit intézmények ezaltal még
jobban elktiloniilnek majd az atlagtél (Szits 2021).
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9. Tavoktatas, tavtanulas

A tavtanulas tagabb fogalom, hiszen a tanulast nem korlatozza le az oktatd-ta-
nul6é kapcsolatra, hanem barmilyen tudasmegszerzésre hasznalhatjuk, amelyben
van kozvetitd és tdvolsag. Emellett a tdvoktatas a tdvtanulés egy fajtdja, ahol szerep-
hez jut az oktato, s szervezett keretek kozott tamogatja a tanulasi folyamatot. A tavok-
tatas folyaman hasznélunk e-learning rendszereket, ami, mint kordbban emlitettiik,
hozzajarul a tér-id6 korlatok lebontasahoz, mely a tavoktatés lényege (Nagy 2020).

10. Kozosségi média

A web 2.0 platform kozosségi média feliiletei lehet6vé teszik a nonformalis
tanulést. Mivel egy-egy oktatasi intézmény nem tud létrehozni hasonlé kozosség-
formalé platformot, ezért globélis megoldasra kell torekedniiik, de nem szabad
sztenderdként tekinteni rajuk (Szfits 2021). Kiemelked6 funkciéval rendelkezik
a Facebook, ahol a sokcsatornas kommunikacié uralkodik, ezéltal a pedagdgiai
célok elmosddnak, ezenkivil a norméktol valo eltérés kovetkeztében kommuni-
kacioés zavar és konfliktus alakulhat ki (Nagy 2020).

A Covid-19 virus altal bekovetkezett digitalis munkarend soran a pedagé-
gusok korében is megjelentek kiillonboz6 torekvések, zart csoportok, melyekben
tapasztalatokat, j6 gyakorlatokat osztottak meg egymassal a szakmabeliek, leend6
pedagbgusok és a szuldk is. Céljuk a tavoktatas hatékonysagédnak novelése és
egymés biztatésa, segitése volt (Sztits 2021).

4. Perspektivak

A legtijabb kutatdsok szerint a tanulék 49%-a vett részt valamilyen online
kurzuson (Duffin 2020). Emellett kimutattdk a legjelentésebb e-learning moti-
vaciés tényezdket, melyek koziil 95%-ban a tanulési tempo, 84%-ban az utazas
megsziinése jelent meg (Wildi-Yune-Cordero 2015). Pezold felmérései alapjan az
e-learning 25-60%-kal noveli a hallgatok magatartasi aranyat (Pezold 2017). Nem
lehet elmenni a mellett az adat mellett sem, miszerint az altalanos iskoldasok
45%-a az online videdkat vagy digitalis oktat6jatékokat jelolték meg kedvenc ta-
nulasi méodjuknak (Gallagher 2018). Végiil a 2008-as évi 6,1%-r61 2016-ra 27,3%-
ra nétt azok ardnya, akik online képzésben vettek részt, s szerezték meg az érett-
ségit (Snyder—-De Brey-Dillow 2019).

Ez csak néhéany friss kutatds, melyek a rendszer pozitivumait emelik ki. Az
e-learning rendszer pedagbgiajat tobb kritika is érte. A vita targya, hogy a magéra
hagyott didkok egyediil, 6nélléan is képesek-e tanulni, motivaltak-e a virtualis
vilagban is, vagy sziikségiik van az osztalyteremre és a kozosségre (Nagy 2020).

Ezen kivil a tudastranszfer mérhetésége is megkérdéjelezhetd, hiszen a
megszerzett tudas tesztelése vagy akar az elégedettség mérése sem adhat kielégi-
t6 valaszt, mert ezek a felmérések csak a végallapotot mutatjak, a hatékonység és
a hatdsossag folyamatat azonban nem mutatjak ki.
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5. Kutatas

A 2020/2021-es tanév 2. szemeszterében kvalitativ kutatést folytattunk a Deb-
receni Egyetem 5-6. éves tanitasi gyakorlatot végz6 tanar szakos hallgatéival. Az
5. éves hallgaték B tipust gyakorlatukat toltik, ami azt jelenti, hogy 1-1 révidebb
féléven keresztiil 1-1 szakjukkal gyakorld iskoldkban végzik gyakorlé pedagogu-
si tevékenységiiket. Mig a 6. éves végzds hallgaték egyéves Osszefiiggé gyakorla-
ton vesznek részt az egyetem gyakorlé vagy partneriskoldiban, mialatt mindkét
szakjukat tanitjak. A kutatas célcsoportja a Z generdcidhoz tartozik, akik mér az
interneten élnek, amibdl arra kovetkeztethetiink, hogy tanulményaik soran a ha-
gyoményos orak mellett webes tanuldsban is résziik van (Kondas—Szikora 2020).

Osszesen 25 strukturalt interju késziilt 2 hénap alatt. Osszesen 13 £6 5. éves
hallgato6 és 12 6 6. éves gyakorlatét tolté tanar szakos valaszai alltak rendelke-
zésuinkre, akik tobbsége humén szakpérral rendelkezik. A felmérés a COVID-19
jarvany éaltal bekovetkezett digitdlis munkarendben zajlé tanitési tevékenységii-
ket vizsgalta, melynek f6bb témai:

1. Kihivasok — megoldasok: Milyen kihivasokkal talalkoznak az oktatdk/ta-
nérok és a hallgaték/didkok, és milyen egyéni megoldasok sziilettek?

2. Intézményi/egyéni digitélis egyenl6tlenségek: Milyen lehet6ségeket bizto-
sit az oktatési rendszer, mennyire segitette a munkét, milyen méreteket 6ltott a
digitalis megosztottsag?

3. Tudastranszfer: Mennyire mutatkozik hatdsosnak a digitélis oktatas? Ké-
pes-e az oktaté/tanar ugyanazt a tuddsanyagot atadni, mint jelenléti oktatasban?
Milyen mértékben valdsul meg a tudéstranszfer? Avagy a web 1.0-3.0 analégidja-
ra milyen impaktokkal rendelkezik a tanulés 1.0-3.07?

4. Legitimacié: Lehet-e legitimaciéja az online oktatdsnak a jovében?

Kihivasok — megoldasok

Ahéany ember, annyi szokés, annyi érzelem és vélemény. Az interjialanyok
nagyon véltozatosan élték meg a digitalis paradigmavaltast. Volt olyan, aki sz&-
molt ezzel, s mar késziilt az iskola a digitalis oktatasra, ezek az el6késziileti fo-
lyamatok rugalmasabba, gordalékenyebbé tették a véltast. Tobben megemlitet-
ték, hogy ha megfeleld digitélis kompetencidval rendelkeztek, akkor nem volt
gondjuk, viszont volt olyan, aki szerint hiaba digitalis bennsziilott mar a leendé
pedagogusgeneracio, nem lehet felkésziilni arra, ,,ami ne csak abbdl alljon, hogy
beszkenneljiik a konyvet és elkiildjitk a hallgatéknak, mert ez nem digitalis ok-
tatas”. Tehat ebbdl is lathatjuk, hogy eleinte kiforratlan volt a rendszer, de az
internethasznalat, a digitalis oktatasinformatikai médszerek mégis hatalmas le-
hetéséget rejtenek magukban.

A hivatastudat tobbeket is megragadott, s a ,,muszaj kategéridba” zarta ezt
a korszakot, kotelezé volt alkalmazkodni, és a kezdeti ideges és egyben idegen
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hozzaallasbol kialakult egy platformbarat attit(id, ami altal a tanitas is konnyebb
lett. De ennek az ellenkezdje is megjelent; a kezdeti lendiilet hamar zuhan6 ten-
denciat vett, s egy id6 utan tobb gyakorlotanar is megterhelének érezte ezt az
id6szakot, ami a rengeteg munka peridédusa.

Az interjualanyok kiilonbo6zé tanitasi formakat valasztottak, vagy bizonyos
megkotések szerint végezték oktatési tevékenységiiket. Altaldban a hibrid médszer
tekinthet6 elterjedtnek, de volt, ahol nem lehetett szinkron 6rékat tartani. Ebben
az esetben felvették videdra a tanari munkat, s késébb a diakok barmikor lejatsz-
hattak ezeket. A vidéki iskoldkban t6bbnyire elmaradtak a kontaktérédk. Tébben is
elényben részesitették az interaktiv, jatékos format, digitalis anyagok hasznalatéat.
Ezek az Gj médszerek, az irdnyitott oktatas pozitiv fejlédést idézett elé.

,Nem tehetjik meg, hogy bekapcsoltatjuk velitkk a kamerat” — hangzott el
egy valasz az egyik interju sordn. A tantermi hatés eltlint. Személytelenné, jel-
lemtelenné valt az oktatas, amit a lathatatlansag generalt. Sokszor a rendszer
hibajabol, mert lefagyott, talterhelt volt, de tobbszor a didkok szabad akaratabol,
hiszen nem voltak hajlandéak bekapcsolni a kamerajukat. Oriilhettek a tanarok,
ha beszéd kozben lathattdk a gyerekeket, vagy egyéltaldn vélaszoltak a kérdések-
re. Zarkozottabbak lettek, mint jelenléti oktatasban, mely altal a digitélis egyen-
16tlenség problémakorérdl is beszélhetiink. ,,Abban sem vagyok biztos, hogy ott
vannak az 6ramon, mert néha visszajelzéseket sem kapok, még ha felsz6litom
Gket, akkor se” — a tanar-didk interakcié minimaélisra szorult vissza. A tandr be-
szél, de a didkok nem szdlnak vissza, nem vélaszolnak a kérdésekre, ,,a kommu-
nik4cidra tényleg konyorogni kell”. , Tiirelemmel birni a csendet” — hangzott el a
gondolat, mely utén a tanar szakos hallgat6 kifejtette, hogy tigy érzi, mintha sok-
sok képzeletbeli baratja lenne, s 6k jelennek meg a képernyén is, bar kép nélkil.
,Hatéssziinet volt a beszédben. Ha nagy volt a csend, én is hallgattam”; ,Nagyon
rossz érzés egy sotét képernyének beszélni 45 percig gy, hogy semmilyen visz-
szajelzést nem kapok”.

Viszont kiemelték, ha kotetlenebb médon, beszélgetéssel kezdték a tanora-
kat, vagy ,lazabb” éra volt, kooperaciés megoldasokkal dolgoztak, tobb szem-
part lathattak a képerny6kon. Sok didkot lekotott, hogy telefont hasznalhattak
a tanodra sordn, féleg 4ltalanos iskolaban. De a figyelmet igy sem lehetett sokaig
fenntartani. A sajat, otthoni kornyezetitkben nagyon hamar elkalandoztak. Létre-
jott egy 4j didktipus, ez pedig a magényos didk, aki viszont olykor szabadabban
felvallalta a véleményét, igy, hogy a pedag6gus nincs a kozelben.

De a gyakorl6 pedagbgusok szamara sem volt egyszerti ez a periddus. A tan-
orak elkészitése, a felkésziilés a tobbség szerint sokkal tobb idébe kertilt. Ez hul-
lamvolgyeket is okozott, hiszen a valtozatos és interaktiv érak kreativitast és id6t
igényeltek. A ,talélés idészakanak” is nevezték néhdnyan, akik nem feltétleniil
megterhel6nek, hanem nehéznek itélték meg a helyzetet, ami a felkésziiletlen-
ségbdl adodott. Masok viszont testi és lelki megterhelést, fesziiltséget is éreztek.
Viszont az ismeretlen rejtett képességeket hozott ki mind a didkokbdl, mind a
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leend6 pedagégusokbdl. ,Fel legyiink vértezve az 6sszes linkkel, videdval és tu-
dassal, informatikai tudassal, hogy le tudjuk adni az 6rat agy, ahogy elterveztiik.”
Az online tér keretek kozé szoritja a tanarjelolteket, ahol a j6l megtanult mod-
szereket atiiltetve, azokat hasznositva nagyon jo 6rakat lehet tartani. ,Szdmomra
ismeretlen teriileten kell dolgoznom, és nem tudom azt, hogy mennyire tudom
atadni az anyagot, mert nem latom a gyerekeknek se a bélogatasét, se az értetlen-
ségét. Részt vesznek az 6rdmon, legaldbbis bejelentkeznek.” A visszacsatolés és
reakcié hidnya mindenkit varatlanul és negativan ért. A tanar szakos hallgaték
4-5 év utan jutnak el oda, hogy gyakorlati tevékenységet végezhetnek, s akik nagy
vagyakozassal voltak, azokat még rosszabbul érintette ez a szituacié.

Az egyik legnagyobb negativum, melyet a valaszaddok kiemeltek, a motivalas.
Nagyon nehéz feladatnak érezték a gyerekek megszolitasat a hidnyos motivacios
eszkoztar miatt. Mivel az oktatds is lassabb dinamikat kovetelt, igy a motivalas
modszertana is valtozott, mas opcidkat kellett keresni, mint ha a tanteremben len-
nének az éra résztvevéi. Bar volt, aki szerint online forméban ,,t6bb anyagot lehet
leadni”, mégis kérdésként meriilt fel tobbekben, hogy a gyerekek egyediil mennyi
tananyagot képesek feldolgozni, s hogyan tudjak 6ket tanulasra birni, amikor sok-
kal nehezebb lehet szamukra az érai jegyzetelés. De nem szabad elmenni amel-
lett, hogy a digitalis kompetencia és frastudas mindkét oldalrél fejl6dé tendenciat
mutat. S ez az értékelésben is visszatiikroz6dott nemcsak pozitivumként, hanem
negativ oldalairél is. Tobbek jelezték, hogy kevésbé mérhetd igy a tudésszint, nem
talaljak a megfelelé platformot és mddszert, hogy értékeljék a didkok tényleges
tudasat. Ezen hénapok alatt rohamosan fejldott a puskazasi technika.

Intézményi/egyéni digitilis egyenlétlenségek

Tobb kortilményt is meg szerettiink volna vizsgalni, melyek kozé az iskola,
tantestiilet és a kordbbi médszertani ismeretek tartoztak. Sok esetben a digitalis
atallas megsziintette a tandran kiviili szerepkort, a valaszadok koziil csak néha-
nyan lathattak bele az iskolai életbe, a tantestiilet munkajaba. A gyakorlé iskolak
a mentor és konzulens, vezet6tanaron kiviil a rendszergazda segitségét ajanlottak
fel a gyakorlaton 1évé tanar szakosoknak. Bér volt, aki online forméban egyre
kevesebb alkalommal konzultalt a mentorral, esetleg tédjékoztatét, szakmai els-
adast, belsé képzést tartottak az ajanlott online platformrél. Ez nagyon pozitiv
kezdeményezés amellett, hogy volt olyan intézmény, ahol a vezet6ség korlatozta
az oktatést, s a gyakorl6 tanar akaratan kiviil nem tarthatott szinkron 6rékat.

A modszertani el6képzettséget tekintve egyesek kiemelték az egyetemi szak-
modszertani kurzusokat, ahol szé volt az online oktatasrdl, a digitalis lehetésé-
gekrél, de valaki pont az ellenkez6jét allitotta, azaz hogy nem adott semmilyen
Gtmutatéast a modszertani 6ra. Viszont néhanyan elmondtak, hogy sajat tanitasi
modszereik nem sokat véltoztak a jelenléti oktatdshoz képest. Ezaltal lathatjuk
azt, hogy az egyes tantargyakhoz, szakokhoz kapcsolodé szakmodszertani el6-
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készités kulonbozik. Tébben megemlitették a mintatantervben is szereplé IKT
gyakorlati kurzust, melyet hasznosnak itélnek az interjtialanyok, viszont egyesek
szerint nem terjedt ki a tavoktatasra, az e-learning rendszerre, mig masok hallot-
tak mar ilyen lehetdségekrdl. ,,(...) legnagyobb kihivas az volt, hogy erre nem ké-
szitettek fel minket”; ,,Az egyetemen alapszinten tanultunk online rendszerekrdél,
de ezt elsajatitani nem igazéan lehetett, inkdbb tgy fogalmaznék, hogy ismereti
szinten hallottunk réla és tanultunk roéla, de felhasznalé6i szinten nem”. Viszont
tobben szoéltak arrél, hogy kordbban egy szabadon valaszthaté kurzus keretein
beliil oktatasinformatikai interaktiv megoldasokkal, élménypedagogiai mddsze-
rekkel ismerkedhettek meg, melyeket nagyon hasznosnak taléltak.

A szakirodalom olvasasara tobbnyire nem szakitottak idét a gyakorlotana-
rok, viszont volt, aki maximalizmusa &ltal ezt megtette, vagy turorial videdkat és
az Oktatasi Hivatal médszertani vide6it tanulményozta. Viszont sokkal tobben
csatlakoztak a korabban emlitett kozosségi média feltileteken létrejové csopor-
tokhoz, ahol gyakorlé pedagdégusok és tanar szakosok gytiltek 6ssze m6dszertani
tamogatas és otletek miatt.

Es végil a sajat infrastruktirara is rakérdeztiink, ,arrél viszont nincsen sz6,
hogy mi a helyzet akkor, ha nincsen se kép, se hang, se kamera, és 38 gyerek vér
a masik oldalon”. ,Vannak olyan didkok, akik vagy nem engedhetik meg maguk-
nak, vagy olyan koriilmények kozott élnek, hogy nem biztos, hogy ezt a sajét cso-
porttarsaikkal, nemhogy még a tanarukkal szeretnék megosztani” — hangzott el
tobb gondolat. A tanarképzés, az egyetem nem tamogatta a tanarjelolteket eszko-
zokkel, nem volt kotelessége. Mégis voltak olyanok, akik nem rendelkeztek meg-
felel$ informatikai hattérrel, s az online atallaskor kellett tobb eszkozt is vasarol-
niuk. A didkok viszont, féleg az altalanos iskolai oktatéds terén, tobb alapitvany,
egyesiilet és maganszemélyek 4altal kaphattak tabletet, laptopot, szamitégépet.

Tudastranszfer

A gyakorlétanarok tobbsége nem tartja hatasosnak a digitélis térben torténé
oktatast. ,Semennyire. Semennyire. Ennek nincs értelme.” A hatékonysdg rom-
lott, a gyakorlati tudast nem lehet teljes mértékben atadni. Sokan a ,, megtiszés”
modszert valasztottak, ami azt jelentette, hogy nem tartottak kontakt/szinkron
6rakat, hanem kikiildték a feladatokat a didkoknak, majd esetlegesen leellenériz-
ték azokat és szamonkérték. ,,Ha valaki komolyan veszi, annak hatasos, de aki
csak elétte il, annak véleményem szerint hatastalan” — tehat a k6zos munka,
modszerek is egyértelmiien meghatarozzak a hatékonyséagot. Tébben észrevették,
hogy online sokkal fontosabb szerepet toltenek be a rdhangold, ravezetd felada-
tok, jatékok, és ezt alkalmazva aktivabbak lettek a didkok, még akkor is, ha nem
érzik a kényszert, hogy tanuljanak. Hidba sokkal szajbaragobb, idét igénylé az
oktatas, lesznek deficites részei, s az igazi hatast majd két-harom év milva fogjuk
latni. Tébben kitértek a human-real targyak kozti kiilonbségre is. Ugy vélik, hogy
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a human tantargyak, nyelvek megtanitasara sokkal alkalmasabb a digitalis tér,
mint a matematika, a foldrajz vagy épp a kémia targyak esetében.

Tobb varians létezik arra vonatkozdan, hogyan valositottédk meg az drakat
az interjualanyok. Nagyobb aranyban tartottak szinkron érat, mint aszinkront
vagy sajat titemi képzést. Volt olyan intézmény, ahol kotelezték erre a tanarokat,
»a lesztkitett idGintervallumot kihasznalom, annyira, amennyire csak lehet”.
A digitalis kollaboraciés teret sokan hasznaltdk kooperativ munkara, s keveseb-
bet alkalmaztédk a tankonyvet. ,Mindig a maximumot kihozni” — ,Volt ,A” ter-
vem, de volt B és C tervem is”. T6bben is megjegyezték, hogy ebben a forméban
nem hatékony az oktatéds. Bar attdl is fiigg, ,,a didk befogadoképessége mennyire
effektiv”. Az interaktiv megoldédsok jo iranyt mutatnak, viszont egy koztes alla-
pot, egy egységes platform az, amire a leend6 pedagégusok vagynak, nem elfele;jt-
ve az egyetemi szintd kereteket sem; ,,az egyetemen kapnanak a hallgaték olyan
képzést, segitséget, amivel kifejezetten erre késziilnek, hogy mit, hogy lehet, ak-
kor gy gondolom, hogy ez a késébbiekben nagyon hasznos lenne”.

Az informéci6, a tudés atadésa is atalakult. A motivacié és figyelemfelkeltés
hidnya, nehézsége kovetkeztében csokken a tanulék informéciébefogadésa, nem
figyelnek az 6rdkon, ,a cél ébren tartani a didkot”. A gyerekek lemaradhatnak,
nem gy tanuljadk meg a tananyagot, mint a jelenléti oktatas sorén, félvallrél ve-
szik az oktatast. Ami abban is latszik, hogy a tanarok sztirke képernyéket latnak,
a kérdéseik a levegében 16gnak, nem kapnak ré valaszokat. ,Mert amit most csi-
nalunk, az nem online oktatds. Az egy jelenléti oktatas beleerdszakolva az online
térbe. Ennél tobbre lenne szitkség.” De nem szabad elfelejteni a pozitivumokat
sem. Mindamellett, hogy tobb lehetdségiink van vizualis megerdsitésre, fejlédik
az informacidkeresés, a digitdlis kompetencia, a médiatudatosség erételjesebben
jelenik meg. ,,A személyes oktatds nem potolhato.”

Legitimacio

A digitalis oktatas hosszu tava kovetkezményeirdl is megkérdeztiik a gya-
korlétanarokat. Tobben kifejtették, hogy varhatéan jobban elterjed a digitalis tan-
anyagok hasznadlata jelenléti oktatasban is, hiszen a tanarok nyitottabbak lettek
az IKT-eszk6zok hasznélatara. A pedagégus életpalyamodell-koveteléseinek ele-
get téve digitaliskompetencia-fejlédés lesz megfigyelhets. Ezek a digitalis meg-
oldasok tobb interaktivitast valtanak ki, amivel hattérbe fog szorulni a frontélis
oktatas. Viszont itt is akadalyba tiitkoztek/iitkoznek az elmaradottabb teriiletek,
ahol az infrastruktira hianya gondot okoz: nincs eszkéz, kapacitas. Altalanossag-
ban kiemelhetd, hogy a didkok bizonyos lemaradasra tehetnek szert, ellustulnak,
esetleg elbutulnak, mik6zben, mint mér korabban emlitettiik, fejlédik a digitélis
irastudasuk, s tudatosabb médiafogyasztékka vélnak. Ennek elkeriilésére érde-
mes lehet kiilon tanmenetet kidolgozni a digitélis oktatdsra, hiszen a lassabb
dinamika miatt a személyre szabas sokat segitene ezen a probléman. ,Nem szin-
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vonalas és nem olyan hatasos, mint a jelenléti” — az utébbival szinte minden
interjlialany egyetértett. Volt, aki szerint a felére cstkkenhet a tanitas hatasfoka,
de nincs ennél jobb megoldas ebben a kényszerhelyzetben. ,Legalabb oktatas
cimsz6 alatt valami torténik”, bér az iskolai szocializdcié hianya is negativ kovet-
kezményeket vonhat maga utan.

Elképzelheté az alacsony érettségi és kozépiskolai felvételi szinvonal, va-
lamint a nemzetkozi felmérések eredményei is rosszabbak lehetnek. ,,A magyar
oktatasi rendszer bennmaradt ebbe a monotonitasba.” De ez mas orszagokban is
hasonlé tendencidt mutathat. Hogy miben latjak konkrét legitimécidjat a valasz-
adék? A feln6tt- és felsdoktatasban, elméleti oktatasban, a magénérak, nyelvisko-
lak esetében. Sokak szamara elérhet6 lehet az oktatas, akik ma nem tehetik meg,
hogy egy méasik varosba koltozzenek, példaul a levelezé képzések esetén. Akér
mar a kozépiskolai 11-12. évfolyamon hibrid oktatasban is megjelenhet, f6ként
a ,melléktantargyakban”.

A helyzet megkoveteli a fejlédést. De mindenképp 4j gondolkodasmaédra és
mindemellett a tanari szerepre van sziikség. ,,Az online oktatas nem fog eltiinni,
hanem ez majd szépen be fog épiilni.” Ennek a kiegészit§ szerepnek a megtalala-
sa a cél. De vajon el kell-e engedni a papiralapt oktatast?

6. Osszegzés

Két szdval jellemeznénk ezt az 4j szituacioét: barhol, barmikor. A kényszeres
tanulast felvaltotta a szabad gondolkodés és az 6nképzés. Az online oktatas mint
oktatdsmédszertani paradigmavaltds mindenki szamara kihivast jelentett. A di-
gitalis bennszlott generacio és az oktatdsi rendszer is profitalt a médszertani
valtasbol, mivel a hagyomanyos oktatas mar nem tud olyan eredményeket elérni,
mint korabban. Felszinre kertltek a digitélis egyenl6tlenség/megosztottsidg prob-
lémai, megerdsodtek a generdciok kozotti digitalis, technikai felkésziiltség-kii-
lonbségek, feler6sodott a digitélis keretrendszerek értéke. Nagy szerepet kapott
ebben a folyamatban a szakmai igényesség, az 6nfejlesztés, s a pedagégusok mo-
tivacioja is. Ezt a fejlédést szakmai képzések és tananyagok is taimogattak.

Az interju sordn 25 nézépontot ismerhettiink meg, melyek hasonlé digitéa-
lis generaciobdl és oktatdsi kornyezetbdl erednek. Mégis mennyire kiillonboz6
megkozelitésekkel taldlkoztunk! A valaszok megerdsitették, hogy elkezd6dott a
digitalis pedagogia fejlédése és terjedése. Mint a 2020-ban bekdvetkezett tavaszi
atallas soran gyakorl6 pedagogus, én is 6rommel latom ezt a pozitiv valtozast.
Sok tekintetben egyezik a véleményem az interjualanyokkal, s szerencsésnek
mondhatom magam, hogy én is a digitalis zsonglérkodék csoportjaba tartozom.
Azonban ,, A személyes oktatds nem pétolhatd”, s a digitalis eszk6zok hasznala-
takor is a pedagégian van a hangsuly.
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BERETVAS Gébor

CE NE iNVATA CEL CARE NE INVATA?
CARACTEROLOGIA PROFESORILOR DIN PRIMELE
DECENII ALE FILMELOR SONORE MAGHIARE

In studiul de fatd am examinat cei doudzeci si cinci de ani de istorie ai
cinematografiei maghiare. De la inceputul filmului sonor (care conform multor
specialisti poate fi datat in 1931) urmaresc ce schimbari au suferit caracterele de
profesori din filmele maghiare pe parcursul diferitelor ere politice. in perioade
diferite, puterea pune uneori in prim-plan caracterul invatatorului gi incearca
sa il foloseasca ca model de propaganda, alteori acest tip de caracter pare sa
dispara, in timp ce rolul profesorului se grefeaza pe un alt tip de personaj, mai
relevant pentru putere, cel al secretarului de partid. In aceste creatii profesorul,
scoala si elevii apar ca modele sociale. In multe cazuri, prezentarea lor este uto-
pica, apar drept machete ale unor modele sociale imaginare. Prin urmare, putem
intalni creatii, in care profesorul este prezentat ca un erou, care se straduieste
spre realizarea unei utopii, sau creatii in care profesorul transmite copiilor ide-
ologia impusa de catre putere, si in mod indirect catre societate. De asemenea,
putem observa, ca odata cu sldbirea regimului dictatorial si figurile de profesori
se elibereaza de atitudinile impuse de catre puterea de stat.

Cuvinte cheie: istoria filmului, film maghiar, politicd culturala, antisemi-
tism, profesor, epoca Rékosi, sematism

CSAK Laszl6-TODOR Erika-Maria
CRIZA SAU NU - CRIZA LATENTA iN POLITICA
EDUCATIONALA DIN ROMANIA

Autorii studiului incearca sa gaseasca raspunsuri la principalele manifesta-
ri de criza in politica educationald roméneasca in perioada COVID-19. Punctul
de plecare al analizei este, pe de o parte, etimologia conceptului de criza si,
pe de alta parte, datele unei cercetari empirice efectuate in lunile noiembrie si
decembrie a anului 2020. S-au stabilit principalele criterii de definire a concep-
tului de criza, pe baza cérora s-au analizat calitativ datele referitoare la parinti,
precum si la reprezentanti ai managementului educational si s-a ajuns la conc-
luzia ca respondentii au perceput educatia digitala din timpul pandemiei ca pe
o criza din care exista posibilitatea revenirii la starea initiala, dar pe care nu ar
recomanda-o altora.

Cuvinte cheie: criza, educatie digitala, politica educationala, COVID-19



210 KIVONATOK / REZUMATE

DEACONU (TICARAU) Iulia-Maria
A ROMAN MINT IDEGEN NYELV TANITASA AZ ONLINE TERBEN

A COVID-19 vilagjarvany mindeniitt gyokerest6l megvéltoztatta az oktata-
si rendszert. A tanaroknak és diakoknak kozosen tdvoktatasi osztalyokat kellett
létrehozniuk, és kizardlag a virtualis térben, kiilldonb6z6 platformokon keresztiil
kellett kommunikalniuk. Ebben a tanulményban a romén mint idegen nyelv ta-
nitasdnak néhany nehézéségét és kihivasat emeljiik ki ebben az Gj kontextusban.
Ugyanakkor pdrhuzamot vonunk a roman nyelv online és offline tanitasa kozott
is, példakkal illusztralva a tanérakon megbeszélt kiilonbozé témékkal kapcsola-
tos tanuléi valaszokat.

Kulcsszavak: online 6rék, a romén mint idegen nyelv, nehézségek

DERGEZ-RIPPL Déra

RASUL, ELANUL VITAL SI ABSURDITATEA
MECANICISMULUI - IMPORTANTA PSIHOLOGICA A
TEORIEI RASULUI FORMULAT DE BERGSON

Pentru Bergson, comicul este in esenta un fenomen social, care isi poate in-
deplini functia prin intermediul artei, folosind forme artistice pentru a arata mani-
festarea sa in viata. In cadrul artistic al comediei, Bergson face distinctie intre mai
multe tipuri de comedie. Analizand comicul de caricatura, arta clovnului scriitor,
comicul de situatie si de expresie, parodia, ironia, comicul de caracter si comicul
de birou, el subliniaza faptul cd, de fapt, comedia este singura forma de arta care,
aflata la granita dintre viata si arta, se adreseaza publicului larg si, prin faptul ca
prezinta calitati, caractere gi tendinte umane, este cat se poate de apropiata de viata.
Semnificatia filozofica a comicului este ca ne ajuta in achizita tehnicilor de obser-
vare a vietii. Artistul intuiegte intentia vietii ca fiecare fiintda umana ar dori sa se
autocontemple fara interese. Bergson numeste aceastd contemplare dezinteresata
intuitie, in posesia cdreia omul se poate intoarce spre sine insusi. Aceasta abilitate
este dovedita de capacitatea estetica a omului, avind drept finalitate cautarea celui
mai adanc punct, a celui mai intrinsec, ,,coincidenta eului cu sinele”, care dincolo
transcende rationalitatea, motiv pentru care studiul rsului are un rol epistemo-
logic special. Pentru Bergson, capacitatea umana de a ride nu este doar o reactie
fiziologica cu semnificatie evolutiva, ci un instinct filozofic care poate fi explorat
prin investigatie psihologica: capacitatea umana intuitiva de a simti viata.

Mai mult, am putea spune cd atunci cand rddem intr-o situatie comica, de
fapt, filozofam. Ceea ce vreau sd accentuez in prelegerea mea este ca acest lucru
este, de asemenea, o parte integranta a mecanismului de autoaparare a omului din
secolul XXI: teoria lui Bergson de acum o suté de ani este inca relevanta astazi.

Cuvinte-cheie: intuitie, filozofie, psihologie, arta, ris, umor
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DOSZPOLY Roland
STRATEGII DE SUBZISTENTA DIN TIMPUL PANDEMIEI IN
LOCALITATEA KARCSA DIN REGIUNEA BODROGKOZ

Cercetarea startegiilor de subzistenta nu se refera numai la cercetarea sara-
ciei sau la descrierea ei, astfel in acest studiu se acorda o atentie deosebitd, mai
degraba, caracteristicilor etnice gi diferentelor specifice ale strategiilor de subzis-
tenta — indeferent daca este vorba despre familii sarace sau de familii cu situatii
financiare mai bune. Astfel, ne vor preocupa strategiile de subzistenta ale unei
populatii cu identitati si etnii (romi sau ne-romi) diferite din localitatea Karcsa.
Urmarim ce fel de forme de subzistenta exista inca de la schimbarea regimului,
ce forme noi au aparut in contextul pandemiei din 2020, ce schimbari au avut
loc si ce alternative s-au conturat in domeniul strategiilor de subzistenta.

Cuvinte cheie: subzistenta, strategie, pandemie, Karcsa, localitate, somaj,
piata formala a muncii. piata informald a muncii, schimbare

MAGYARI Séra
UMORUL COVID IN MASS-MEDIA

Odata cu aparitia coronavirusului, sute de neologisme au intrat in limbajul
nostru (Veszelszki 2020a) si, in acelasi timp, constituie surse de umor unele eve-
nimente, denumiri, chiar metodologii care patrund in viata noastra prin interme-
diul reglementarilor epidemiologice (Veszelszki 2020b).

Lucrarea abordeaza modul si finalitatea activarii situatiilor de umor de
comunitatea vorbitorilor maghiari, in actuala situatie de criza (Magyari-Szabé
2020). Metoda de cercetare aplicata se constituie din observatia participativa
si studiul surselor de internet, iar demersul investigativ s-a desfasurat in doua
etape: (a) in primavara anului 2020, am analizat neologismele si expresiile cu
caracter comic legate de aparitia epidemiei si de dispozitiile de restrictie, iar (b)
in iarna anului 2021, am analizat elementele de vocabular si de umor din modul
de prezentare a campaniei de vaccinare.

Cuvinte cheie: neologism, umor, virusul Corona, vaccin

NAGY-MENYHART Szidénia
CRIZA IDENTITATII LOCALE iN CONTEXTUL
MIGRATIEI FORTEI DE MUNCA

In zilele noastre migratia pentru munca in strainatate este un fenomen soci-
al reprezentativ. Dupd schimbarea regimului, granitele s-au ,deschis”, migratia
fortei de munca in strainatate s-a intensificat, iar acest proces nu prezinta ten-
dinte de scadere nici in prezent. Motivele care stau la baza migratiei fortei de
munca in strainatate vizeaza, in primul rind, satisfacerea nevoilor individuale/
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familiale, dar si dorinta de a explora lumea si posibilitatea realizarii aspiratiilor
personale. Migratia in spatiul transnational permite individului sa fie atagat de
si de mijloacele avansate de comunicare. Existd, de asemenea, multe exemple
in care membrii familiei ramasi acasa decid sa se aldture capului familiei care
lucreaza in strainatate. O astfel de decizie poate avea un impact semnificativ
asupra vietii familiei, restructurdnd identitatea locala sau asociindu-se chiar cu
sentimentul esecului provocat de schimbari. in studiul meu, voi prezenta pe
baza datelor unei cercetari empirice, citeva aspecte ale crizei identitare cauzate
de migratia pe termen lung a fortei de munca.
Cuvinte cheie: migratie, identitate locala, mobilitate, pierdere de localitate

NOVAK Aniké
CONTRIBUTII LA LITERATURA REFUGIULUI - OTTO TOLNAI

Pornind de la textele relevante ale lui Otté Tolnai, lucrarea interpreteaza re-
prezentarile literare ale crizei refugiatilor. In operele sale autorul include reflec-
tii asupra fenomenelor sociale actuale, astfel capata expresie in volumele ,Nem
konny” si ,,.Szeméremékszerek” situatia actuala a refugiatilor de la granita dintre
Ungaria gi Serbia. Caracteristica lui Tolnai este de a da o interpretare inedita si
acestei teme, vazand in masa de oameni care traverseaza regiunea o posibilitate,
nu un pericol. Bazdndu-se pe teoriile postcoloniale, lucrarea abordeaza proble-
matica migrantului, a strainului, a trecerii de frontiera, a literaturii refugiatilor si
a migrantilor. Totodata, studiul integreaza si elemente ale literaturii maghiare si
universale in legatura cu problema refugiatilor.

Cuvinte cheie: criza refugiatilor, literatura refugiului, teorii postcoloniale,
Ott6 Tolnai

PETERBENCZE Aniké
MODELE NOI DE DEZVOLTARE A COMUNITATII
IN AMELIORAREA CRIZEI IDENTITARE

Aceastd lucrare prezintda concluziile unei cercetari de trei decenii, con-
cretizata intr-o teza de doctorat. Criza de identitate, ca si categorie istorica sau
ca proces istoric, reprezintd o trasaturd constantd a societatilor moderne. Din
momentul in care starea de criza s-a asociat cu alte elemente care au accen-
tuat-o, cum ar fi de exemplu criza de identitate etnicd, acest fenomen trebuie
examinat din mai multe perspective. In aceasta lucrare, voi incerca sa formu-
lez raspunsuri prin care voi arata in ce masura cultura de dans, modelele noi
si vechi de divertisment socio-comunitar, sunt potrivite pentru pastrarea gi/sau
recrearea identitatii etnice ceangaiesti-maghiare si ce impact vor avea noile pro-
cese de globalizare ale secolului XXI asupra reprezentarilor identitare. Consider
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ca in afara de dependenta situationald la care se referd cercetarile anterioare
ale identitatii, problema de la care trebuie sa pornim este caracterul complex al
acestei entitati culturale, a carei verbalizare in contextul cercetarii este extrem
de controversata. Voi incerca sa punctez acele dimensiuni care pot fi relevante
in studiul relatiei individ-comunitate-societate, la nivel micro, mezo si macro.
Pentru rezolvarea problemei, trebuie sa ne raportam la nivelurile de reprezentare
a congtiintei individului, adica la interactiunea dintre congtiinta de sine si sinele
comunitar, precum si la dimensiunile socio-politice ale sinelui. In ultimii ani
ai deceniului trecut, s-a conturat un nou model de constituire a comunitatii si
studiind efectele acestuia consider ca exista posibilitatea aparitiei unei noi sub-
culturi moldovenesti, care in timp ar putea inlocui legaturile identitatii etnice cu
limba materna, iar acest model cultural ar putea deveni un nou element purtator
de identitate in comunitatile studiate din jurul Bacaului.

Cuvinte cheie: criza de identitate etnica, entitate culturala complexa, sub-
cultura noud, nou purtator de identitate

PUPP Réka

PARTILE DE VORBIRE ALE COMPLEMENTULUI DIRECT
IN LIMBA MAGHIARA SI FORMELE DE FLEXIUNE

CU ARTICOLUL HOTARAT SI NEHOTARAT

Fiecare limba are propriile particularitati fonetice, morfologice, sintactice,
pe care acum trebuie sa le transmitem si sa le intelegem si in spatiul online,
astfel incat elevii, vorbitori nativi de limba roméana, sa le invete si sa le folo-
seasca de preferinta nu doar online. Predarea limbii maghiare ca limba straina
exclusiv in spatiul digital ne-a pus de multe ori in situatii de criza, deoarece
lipsa contactului vizual a determinat ca feedbackul imediat sa-si piarda efectul,
reducdndu-se, de asemenea, si situatiile de comunicare spontana, si implicit
exersarea orala a limbii.

Una dintre problemele lingvistice care au aparut in aceasta perioada a fost
recunoasterea si utilizarea caracterului hotarat-nehotarat al obiectului, care este in
parte si o problema de morfologie. Este foarte importanta in acest caz conjugarea
corecta a formei verbale de baza, determinata de obiect (complement). Pe 1anga un
obiect (complement) cu flexiune realizatd cu articolul hotarat, forma verbala de
baza este intotdeauna hotarata, iar in cazul persoanei intéi si a doua, precum gi in
cazul obiectului (complementului) nehotarat si verbul raméane nehotarat. Cred ca
o solutie posibila poate fi complementul exprimat prin verb la infinitiv. Eficienta
solutiei este data de faptul ca forma complementului exprimata prin infinitiv este
simpla si nu prezinta dificultati de recunoastere: in formele ,,akar aludni”, ,,enged
jatszani” verbul in cele mai multe cazuri raméane cu forma nehotarata, generala,
ceea ce se poate exersa astfel. Pe de altd parte, chiar si complementul exprimat
prin infinitiv poate avea un complement propriu exprimat prin infinitiv, iar con-
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jugarea formei verbale depinde de caracterul hotart al celui de al doilea element:
»szeretnék fagyit enni (nehotarat)”, szeretném a fagyit enni (hotarat). Exersarea
paralela a acestor structuri sintactice se poate realiza cu ajutorul exercitiilor scrise.

Cuvinte cheie: complement, flexiune cu articol hotarat, flexiune cu articol
nehotarat, complement pentru persoana a treia

SAROSI-MARDIROSZ Krisztina-Maria
PREGATIREA ONLINE A STUDENTILOR iN DOMENIUL
INTERPRETARII — POSIBILITATI SI PROVOCARI

In ultimele decenii, globalizarea, lumea accelerata si dezvoltarea tehnologi-
ei de informare ofera noi oportunitati pedagogiei si metodologiei e-learningului.
Inainte de aparitia pandemiei, era greu de imaginat pregatirea interpretilor in
lipsa orelor de contact. Introducerea educatiei online in martie 2020, pe care
Seresi-Eszenyi si Robin o numesc educatie la distanta (in volumul Educatie la
distanta in formarea traducatorilor si interpretilor, publicat in 2020) a oferit noi
oportunitati, dar si noi provocari atat pentru profesorii universitari, cat si pen-
tru studenti. In prezentul studiu incercam sa ilustram prin ce metode au putut
fi recuperate orele de contact, cum au functionat clasele virtuale pe parcursul
orelor de interpretare, si ce fel de tipuri de exercitii s-au dovedit a fi eficiente in
pregatirea profesionala a studentilor. De asemenea, in cadrul acestui studiu, vom
prezenta rezultatele unui chestionar, care a fost realizat in timpul educatiei on-
line, cu participarea studentilor Universitatii Sapientia din Targu-Mures si Mier-
curea Ciuc de la programele de studiu din domeniul traducerii si interpretarii,
nivel licenta si masterat. Obiectivul cercetarii constatative a vizat, pe de o parte,
identificarea dificultatilor cu care s-au confruntat studentii in cadrul lectiilor de
studentilor, au contribuit la eficienta procesului de invatare.

Cuvinte cheie: educatie la distanta, educatia online, lectie de interpretare,
formarea intrepretilor

SUBA Réka
TRASATURI LINGVISTICE NOI, APARUTE IN
CONTEXTUL PANDEMIEI COVID19

Luna martie a anului 2020 a marcat inceputul unei perioade fara prece-
dent in vietile noastre, punand la incercare adaptabilitatea, practicile de lucru
consacrate, obiceiurile de invatare si de predare si chiar uzul limbii. Una dintre
masurile restrictive severe introduse in urma epidemiei Covid-19 a fost trecerea
imediata la munca si la invatamantul de la distanta. Ca urmare a acestui fapt, de
la o zi la alta, s-a trecut la desfagurarea muncii si a instructiei prin intermediul
unui nou canal de informare si comunicare. Noua situatie si noua forma de viata
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au reconfigurat in mod semnificativ practicile anterioare: aducdnd schimbari nu
numai in contextul relatiilor interumane, ci si in obiceiurile de exprimare. Aces-
tea se refera la folosirea constientd a intonatiei datorita dificultatilor tehnice, la
formarea unei articulari mai bune si la aparitia unor expresii noi, la schimbari
de sens in cazul unor unitati lexicale sau la introducerea unor elemente lexicale
inexistente anterior. Finalitatea urmarita in aceasta lucrare consta in inventarie-
rea noilor trasaturi lingvistice pe baza unui corpus lingvistic constituit din mate-
rialele adunate din articolele aleatoriu selectate de pe cele mai vizitate portaluri
si din presa digitalda maghiara din Roménia.
Cuvinte-cheie: trasaturi lingvistice noi, expresii noi, sensuri schimbate

SZABO Déra—DANI Erzsébet

STUDIUL COMPONENTELOR SI AL ACTORILOR
SPATIULUI DIGITAL: UNIVERSITATEA DIN DEBRECEN
SI SCOLILE SALE DE PRACTICA PEDAGOGICA

In 2020, nu este surprinzator sa citim mult despre educatia digitald, despre
provocarile, chiar si despre parerile negative si pozitive pe care le genereaza. Pan-
demia a afectat viata intregii comunitati. A generat o situatie in care cadrele di-
dactice, elevii si studentii au fost nevoiti sa se mute intr-un cadru online, dupa
cum procesul instructiv-educativ a fost mutat in spatiul digital. In aceasta situatie
fortata, au aparut variatele forme ale platformelor online, prin care au iesit la iveala
si calitatea experientelor, deprinderilor anterioare ale profesorilor si elevilor, stu-
dentilor. Instructia online, ca schimbare de paradigma metodologica, a reprezentat
pentru toti factorii o noud provocare. Au iegit la lumina problemele inegalitatii
digitale, diferentele intergenerationale in privinta pregatirii digitale si tehnice. In
cadrul cercetarii, am propus formularea de raspunsuri la urmatoarele intrebari:
1. Cu ce fel de provocari s-au intalnit profesorii si elevii/studentii si ce fel de rezol-
vari s-au conturat? 2. Inegalitati digitale la nivel institutional/ individual: Ce fel de
oportunitati au fost asigurate de sistemul de invatdméant, in ce masura a sprijinit
desfagurarea muncii? 3. Transferul de cunostinte: Cat de eficienta este educatia di-
gitala? in ce masura este capabil profesorul sa transfere cu aceeasi eficienta cunos-
tinte ca si in cazul predarii fata in fata? in ce masura se realizeaza transferul de cu-
nostinte? Sau, prin analogie cu web 1.0-3.0, care sunt implicatiile invatarii 1.0-3.07.
4. Legitimitate: Va avea legitimitate educatia online in viitor? in cadrul acestei cer-
cetari, dorim sa examinam trei aspecte: elevul, profesorul si sistemul de invatamant.
S-au realizat 25 de interviuri structurate cu studenti despre experientele de practica
pedagogica. in cadrul cercetarii privind competentele digitale ne putem raporta la
rezultatele anterioare ale cercetarilor, realizate la Universitatea din Debrecen.

Cuvinte cheie: educatie online, competenta digitala, evaluarea competentei,
transfer de cunostinte, metodologie






ABSTRACTS

Géabor BERETVAS
IS THE TEACHING PROFESSION IN CRISIS? THE CHANGING ROLE
OF THE TEACHER IN HUNGARIAN FILM REPRESENTATIONS

This article offers a survey of around twenty-five years of the Hungarian
film culture, beginning with the emergence of sound cinema, which dates
back to 1931. I examine changes in the representation of the teacher’s figure in
consecutive political systems. Depending on the period in focus, the teacher’s
character is either foregrounded and portrayed as a role model, an agency of
propaganda, or is pushed into the background giving room to the politically
more relevant figure of the party secretary who serves educationalist functions.

The cinematic teacher, school, and students make up a community
modelling society in the works I focus on, often the prototype of an imaginary
and utopian society. In some films, the teacher is portrayed as the everyday hero
working towards the achievement of utopian goals, while in others the educator
is expected to convey the political élite’s ideological teachings towards students
and, indirectly, towards the audience. With the weakening of the authoritarian
political system, teacher heroes also lose attitudes forced on them by politics.

Keywords: film history, Hungarian film, cultural policy, antisemitism,
teacher, Rakosi era, schematism

Léaszl6 CSAK-Erika-Méaria TODOR
CRISIS OR NOT - LATENT CRISIS IN ROMANIAN
EDUCATIONAL POLICY

In the present paper, the authors tried to identify the characteristic features
of the crisis of school policy in Romania as a public policy, during the COVID-19
period. We used two sources: the etymology of the term and an empirical applied
research carried out online in the period of November-December 2020. We suggest
using a simple set of criteria to decide whether a situation is a perceived crisis
or not. Based on the qualitative analysis of the representative parental survey
and using the data obtained from the school managers’ survey, we concluded
that most of the actors involved understood the whole digital education period
during school closure as a crisis that should pass by, and one would switch back
to the previous, otherwise utterly not recommendable, status quo.

Keywords: crisis, digital education, school policy, COVID-19
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Iulia-Maria DEACONU (TICARAU)
TEACHING ROMANIAN AS A FOREIGN LANGUAGE
IN THE ONLINE SPACE

The context of the COVID-19 pandemic has radically changed the education
system around the world. Both teachers and students had to form a distance
classroom together and communicate exclusively by using various platforms in
the virtual environment. In this article, we aim to highlight some of the difficulties
and challenges we have encountered in teaching Romanian as a foreign language
in this new context. At the same time, we draw a parallel between teaching
Romanian language in the online and offline space, and we provide answers to
students concerning the various tasks proposed during the classes as examples.

Keywords: online courses, Romanian as a foreign language, difficulties

Déra DERGEZ-RIPPL

LAUGHTER, VITALITY, AND THE ABSURDITY OF
AUTOMATISM - THE PSYCHOLOGICAL IMPORTANCE
OF BERGSON’S THEORY OF LAUGHTER

For Bergson, humour is a social phenomenon, and it needs artistic media
to work well. Humour has a specific logic pointing beyond rationality. An
epistemological investigation of laughter is theoretically required because the
human ability of laughing — according to Bergson — is not a mere evolutionary
reaction but a philosophical-psychological instinct, namely the ability for
intuition of life. Within the confines of comedy, Bergson distinguishes several
types of humour. He intends to emphasize that comedy stands on the boundary
between life and art, and thus it trends to the universal. The philosophical
relevance of humour reveals itself in being conducive to learning the technique of
paying attention to life. The artist feels this human aim: the desire to contemplate
ourselves free from external interests. Bergson calls this contemplation intuition.
With this ability, one can turn to one’s own self. According to Bergson, this
willingness proves the aesthetical ability of mankind, which has a subtle aim:
to search for ourselves beyond our sense. In my paper, I would like to present
the main elements of Bergson’s theory of laughter. Furthermore, I would like to
emphasize that Bergson’s centenarian theory is still relevant.

Keywords: intuition, philosophy, psychology, art, laughter, humour
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Roland DOSZPOLY
LIVELIHOOD STRATEGIES DURING THE COVID-19
PANDEMIC IN KARCSA, BODROGKOZ (HUNGARY)

Research on livelihood strategies is not primarily focused on poverty research
or poverty mapping, but rather the ethnic characteristics and differences of
livelihood strategies will be relevant, regardless of whether we focus on poor or
better-off families. Thus, we will analyse the livelihood strategies of the peoples
of different identities and ethnicities (Roma and non-Roma) living in Karcsa
(Bodrogkéz, Hungary) since the change of regime, what forms are still alive and
what forms have been developed in the coronavirus situation since 2020, what
changes have taken place, and what alternatives to livelihood strategies have
emerged.

Keywords: livelihood, strategy, pandemic, Karcsa, locality, unemployment,
formal labour market, informal labour market, change

Sara MAGYARI
THE CORONAVIRUS AND HUMOUR IN THE MEDIA

With the coronavirus, hundreds of neologisms have appeared in our language
(Veszelszki 2020a) on the one hand, and events, names, and methodologies that
interweave our lives through epidemiological regulations are also present as
objects of humour on the other hand (Veszelszki 2020b). In my research, I present
the purpose and way in which the Hungarian language community operates the
elements of humour in the current crisis situation (Magyari—Szabé 2020). The
adopted research methods are participatory observation and Internet resource
research, which had two phases: (a) interpretation of neologisms and humorous
expressions related to the epidemic and epidemiological regulations emerging in
the spring of 2020 and (b) presentation of the vocabulary and humour elements
of the vaccination campaign launched in the winter of 2021.

Keywords: neologism, humour, coronavirus, vaccination

Szidénia NAGY-MENYHART
THE CRISIS OF LOCAL IDENTITY IN THE
PROCESS OF LABOUR MIGRATION

Migration for the purpose of working abroad is a defining social phenomenon
today. After the change of regime, the borders were “opened”, labour migration
abroad became more intensive, and this process does not show a decreasing
trend even today. The reasons and motivation behind working abroad are
primarily to meet individual/family needs; however, the potential to explore the
unknown world and self-realization are becoming more and more attractive,
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too. Migration in a transnational space enables an individual to be connected
to multiple places at the same time due to fast travel options and advanced
means of communication. There are also several examples of family members at
home who decide to follow the father/mother working abroad. Such a decision
significantly affects the life of the family, restructures place identity, and at the
same time relocation can be associated with a sense of loss. In my study, based
on the results of my empirical research so far, I describe some aspects of the
crisis of place identity that occurred due to long-term labour migration.
Keywords: migration, place identity, mobility, loss of place

Aniké NOVAK
CONTRIBUTIONS TO REFUGEE LITERATURE - TOLNAI'S
REFUGEE AFFAIRS

The paper attempts to interpret the literary representations of the refugee
crisis based on the relevant texts of Otté Tolnai. The author’s works constantly
reflect on current social phenomena, so the refugees who are still present on the
Hungarian-Serbian border also play an important role in his volumes entitled
Nem konnyti [Not Easy] and Szeméremékszerek [Pubic Jewellery]. Tolnai generally
interprets things in unusual ways, so in these works he views migrants as an
opportunity rather than a danger. Building on postcolonial theories, the paper
deals with issues such as migrant, stranger, border crossing, refugee literature,
and migrant literature. Furthermore, the study compares the analysed texts
with relevant works of Hungarian and world literature from the perspectives of
refugee issues.

Keywords: refugee crisis, refugee literature, postcolonial theories, Ott6
Tolnai

Anik6 PETERBENCZE
NEW MODELS OF COMMUNITY BUILDING
IN MANAGING IDENTITY CRISIS

The study presents the conclusions of the doctoral dissertation completed
at the end of a thirty-year research process. Identity crisis — as a historical
category, or rather as a historical process — has long haunted modern societies.
However, when this crisis phenomenon is coupled with other elements that
exacerbate it, such as ethnic identity crisis, it needs to be examined in several
other dimensions. My research question is whether the researched dance
culture, the social community entertainment model is suitable in its old and
new form and, if so, to what extent it is suitable for the preservation and/or re-
creation of the Csang6-Hungarian ethnic identity and, if this is true, how new,
21%-century globalization processes will affect the representation of identity.
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I believe that in addition to the situational dependence that arises in identity
research, the most important problem is that identity is a complex cultural
pattern, the verbalization of which is highly controversial in the medium under
study. Finally, I try to shed light on the dimensions that are worth exploring in
the individual-community—society aspect at the micro-mezzo-macro levels. To
solve the problem, we need to examine the mapped levels of the individual’s
consciousness, i.e. the interaction between self-awareness, the social self, and
the social policy dimensions that surround the individual. In the last few years
of the past decade, a new community-building model was operating, the effects
of which I see today as a chance for a new Moldavian subculture to replace the
bond of ethnic identity with the mother tongue; and this cultural model can be
a new identity carrier in the observed local communities in the Bacdu region.

Keywords: ethnic identity crisis, complex cultural pattern, new subculture,
new identity carrier

Réka PUPP
THE DIRECT OBJECT AND THE DEFINITE/
INDEFINITE CONJUGATION IN HUNGARIAN

Each language has its own phonetic, morphological, and syntactic features,
which now have to be taught online so that Romanian-speaking students can
master and use them, preferably not just online. Teaching Hungarian as a foreign
language exclusively online has often brought us into a crisis situation since
in the absence of eye contact the realization of immediate feedback is lost, and
there are far fewer opportunities for spontaneous linguistic expressions, for oral
practice. One of the linguistic problems that arose during this period was the
recognition and use of the definite/indefinite nature of the direct object, which is
partly a matter of word type. The correct conjugation of the verb, which is in fact
determined by the object itself, is particularly important here. In addition to the
definite third-person object, for example, the basic member of a verb is always
definite, but in the case of a first- or second-person or indefinite object, the verb
also has an indefinite conjugation. A direct object expressed as a verb in the
infinitive may offer a solution. Primarily because the form of the object expressed
by a verb in the infinitive is simple, it is not difficult to recognize: akar aludni
‘want to sleep’, enged jdtszani ‘let play’, and in such cases the base verb has most
often indefinite conjugation, which can be practised this way. Secondly, a direct
object expressed by a verb in the infinitive can also have its own object expressed
by a noun, and the conjugation of the base verb depends on the definiteness or
indefiniteness of that second object: szeretnék fagyit enni ‘would like indefinite
conj. to eat ice-cream’], szeretném a fagyit enni [would like definite conj. the
ice-cream to eat]. The parallel practice of these syntactic structures (multiple
objects) seems achievable with the help of written assignments.
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Keywords: direct object, definite conjugation, indefinite conjugation, third-
person object

Krisztina-Méria SAROSI-MARDIROSYZ,
ONLINE STUDENT TRAINING IN THE DOMAIN OF
INTERPRETING - CHALLENGES AND PERSPECTIVES

In recent decades, globalization, the ever-accelerating world, and the
development of information technology have offered new pedagogical and
methodological opportunities. However, before the pandemic broke out, it had
been hard to imagine training interpreters without face-to-face sessions. The
online education introduced in March 2020, which Seresi, Eszenyi, and Robin
refer to as distance learning (in the book edited by them and launched in 2020),
has created new opportunities and raised new challenges for both university
teachers and students. In this paper, we want to present the methods used to
replace face-to-face classes, to show how the virtual classroom could be used
during interpreting classes, and to present the tasks that proved to be useful
for the professional training of students. In addition, we present the results of a
questionnaire survey conducted during the period of online education with the
participation of Sapientia Hungarian University of Transylvania undergraduate
and master’s students studying translation and interpreting in Miercurea Ciuc
and Targu-Mureg. The aim of the survey is, on the one hand, to explore the
difficulties that students faced in online interpreting classes and, on the other
hand, to shed light on the opportunities that students felt made the learning
process more efficient for them.

Keywords: distance education, online education, interpreting class,
interpreter training

Réka SUBA
NEW LINGUISTIC FEATURES RESULTING
FROM THE COVID-19 PANDEMIC

From March 2020, an unprecedented period began in the lives of all of
us, which put our adaptability, work practices, learning and teaching habits,
and even our language use to the test. One of the strict restrictive measures
introduced following the outbreak of the COVID-19 pandemic was the
regulation on immediate transition to online work practice and education. The
current situation and work schedule significantly transformed the previous
practices: it changed not only interpersonal relationships but also our speaking
habits due to the difficulties and interruptions of technical communication,
starting from the development of better sound formation and articulation to
the use of new expressions, vocabulary units with altered meanings, or lexical
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elements never heard before. Our aim is to take stock of some of these newly
developed features.
Keywords: new linguistic features, new expressions, changed meanings

Déra SZABO-Erzsébet DANI

A SURVEY OF THE COMPONENTS AND ACTORS OF
DIGITAL SPACE: THE UNIVERSITY OF DEBRECEN AND
ITS PEDAGOGICAL PRACTISING SCHOOLS

In the year 2020, it is no longer surprising to read a lot about digital education,
the challenges it generates, and the related negative and positive opinions. The
pandemic has affected the lives of all of us. It has resulted in a situation where
educators, teachers, and students have all been forced to go online — teaching/
educating has entered the digital space. In this forced situation, innumerable
forms and variations of educational forms and online platforms have emerged,
reflecting the skills and prior experiences of the educator/teacher and the student
in the digital world. Online education as a paradigm shift in teaching methodology
has been a challenge for everyone. The problems of digital inequality/division
have surfaced, and the differences in digital and technical skills between the
generations have intensified. In our research, we are looking for answers to the
following questions: 1. Challenges — solutions: What challenges do educators/
teachers and students face and what individual solutions have been found?
2. Institutional/individual digital inequalities: What opportunities does the
education system provide, how much has it helped the work, and to what extent
has the digital divide taken hold? 3. Knowledge transfer: How effective is digital
education? Is the educator/teacher able to transfer the same knowledge material
as in face-to-face education? To what extent is knowledge transfer realized? Or,
by analogy with the web 1.0-3.0, what impacts does learning 1.0-3.0 have? 4.
Legitimacy: Can online education have legitimacy in the future? In our research,
we intend to examine three agents: the student, the teacher, and the educational
system. We carried out our research primarily among the students and lecturers
of the University of Debrecen, but we are also curious about the situation in
public education.

Keywords: online education, digital competence, competence measurement,
knowledge transfer, methodology
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A vilsag folyamatosan viltozo vildgunk dlland6 Osszetevo-
je, tarsadalmi rendszerek miikodésének sziikségszerd ve-
lejaréja. Mindazondltal az utdbbi iddszak torténései, nagy
léptékli valtozasai felerdsitették az egyetemes valsagtuda-
tot. A problémakor széles kor(i aktualitasara rezonalva, de
a bolcsészettudomanyok sziikebb kereteire hangolva, a jelen
tanulmanykatet azoknak a témaknak és kérdéseknek kivan
forumot teremteni, amelyek kozdsségi szinten tapasztalt
valsagjelenségekre, valtozasi folyamatokra, illetve a valsag
kontextusaban perspektivaként megmutatkozé elgondold-
sok, modellek, stratégiak lehetdségeire reflektalnak.

Criza reprezinta o constanta a lumii noastre aflatd in per-
manentd schimbare, constituind o necesitate a functionarii
sistemelor sociale. Evenimentele §i schimbdrile majore din
ultima perioada au sporit constientizarea ideii de crizd uni-
versald. Rezondnd la actualitatea largd a problemei, dar in
consens cu temele si preocupdrile apartinind domeniului
mai restrans al stiintelor umane, acest volum isi propune sa
ofere un cadru propice temelor legate de formele de mani-
festare ale crizei la nivel comunitar, de procesele schimbarii,
problematizind perspectivele posibilelor solutii, modele si
strategii de rezolvare.
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