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Kivonat

Ebben a tanulmanyban azt vizsgaljuk, hogy vajon az anyanyelv tanuldsa utin az idegen nyelv tanulisa, az ide-
gen nyelv tantargy smﬂdeesazmkohmnmvemﬂ)mbeﬁ)bmgakomlhmazmnydwszovegemm

A szakitodalom-kutatasunk limitalt eredménnyel jart, az altalunk vizsglt ttmakétben harom kisebb kutatast
taliltunk és foglaltunk Gssze, amelyek a matematika sz6vegértés feflesztését vizsealtak a matematika tantargy
révén lletve az idegen nyelv tanulisanak kapesolatit (tantetv) a sz6vegértéssel. Az idegen nyelv tanulisa altali
agyl valtozasokrdl egy 16vid Gsszefoglalét irtunk. A statisztikai elemzéshez két reprezentativ, nagymintas adat-
dlomanyt, a 2017-es Orszagos Kompetencdamérésben résztvevs 6. és 8. osztilyos tanuldk eredményeit
haszndltuk fel: 6. osztalyos tanuldk szama 91.599), illetve a 8. osztalyos tanuldk szama 87.990. Mivel idegen
nyelvi osztalyzat nem szerepel az OKM-ben, ezétt az adott iskola helyi tantervét vettiik figyelembe, tekintettel
ara, hogy abban a nomnl tanterv mellett szerepel nemzetiségi és kéttannyelvii altalinos iskola, ami az idegen
nyelv magasabb szintii (példaul emelt 6raszam, vagy adott tantargyak idegen nyelven val6 oktatdsa) tanitasit
feltételezi, De az iskolai tanterv-adatallomanyban szerepld emelt szinti (, tagozatos”) tantervi iskolik adatait
is tartalmazza az elemzés (ennél pontosabb spedifikaciot az adatbekérés nem tartalmaz), mivel ez — habar azt
nem tudjuk mely tantargyat tanulidk a didkok emelt szinten - finomhangolhatja az analizist a sz6vegértés te-
kintetében. Emellett az idegen nyelv tantargy szeretetét is a vizsgalat tArgyava tettiik, szintén az idegen nyelv
hidnyz6 osztalyzata miatt, feltételezve, hogy az idegen nyelv tantarpyat szeretSk jobb osztalyzattal rendelkez-

Az demzésben a 2017-es Orszagos Kompetendaclemzés 6., iletve 8. osztalyos tanuldinak standard szbveg:
éités pontszamat (O zpsc), az iskola helyi tantervét [nomdl, nemzetiségl, kéttannyelvd, emelt szinti
(TA01002)}, illetve az idegen nyelv tantarpy szeretetét (TA05511), mindezek kapesolatat vizsgaltuk a meg-
adottadatillomany alapjan.

A 6. osztdlyos tanuldk szima az adatbézs alapjan: 91.599 £6. A tanul6 neme a kézpond adatbézis alapjan:
44546 lany (48,63 /) és 47,053 fi (51,37 %0). Tanterv alapjan érvényes adat 75950 f6nd volt, hidnyz6 adat
15.649. Az idegen nyelv szeretetének érvényes adata 75887, hidnyzo adat 15.712. A 8. osztlyos tanuldk
szima az adatbazis alapjan: 87.990 £6. A tanul6 neme a kézponti adatbézs alapjan: 43470 lany (49,4 %) és
44520 fia (50,6 %0). Tantetv alapjan érvényes adat 69.671 f6nél volt, hidnyz6 adat 18319. Az idegen nyelv
tantargy szeretetének érvényes adata 69.255, hianyz6 adat 18735.

Az eredmények: az elemizés eredménye azt mutatia, hogy mind az iskola tanterve és a sz6vegértés, mind az
idegennyelv tantarpyanak szeretete és a sz0vegértés kézott kimutathatd kapesolat.

Kulcsszavak: sz6vegértés ® neuroplaszticitds ® idegen nyelv tanulisa = agyi strukitira = tantirgy szeretete =
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OKM eredményeinek statisztikai feldolpozasa a sz6vegértés, azidegen nyelv és annak szeretetének kapesolatiban
Abstract

In this study, we examine whether leaming a second language, the attitude towards the second language, and
the school language curriculum itself can have an effect on reading comprehension. Our research of the rela-
ted litetature had limited tesults, we found and summarized three telated artides which examined the effect
of studying mathematics on more advanced level on reading comprehension and the telationship of stu-
dying a foreign language and reading comprehension. We have also induded a brief summary of the brain
structure changes caused by leaming a foreign language. The result of the analysis shows significant relati-
onship between both the school curriculum, reading comprehension in the mother tongue and attitude to-
wards second language subject and the reading comprehension. For the statistical analysis, we used two tep-
tesentative, larpe-sample data sets, the results of 6th and 8th grade students participating in the 2017 National
Assessment of Basic Competencies: the number of 6th grade students was 91,599, and the numbser of 8th
grade students was 87.990. As a foreign language grade is not induded in the National Assessment of Basic
Competendes (in Hungarian OKM), the school curticulum was taken into account, as there are ethnic and
bilingual primary schools in addition to the nomal curticulum, which assumes foreign language education
on a higher level. In addition, the analysis covers schools with advanced level curriculum, which, despite the
subject that is educated on higher level not being specified, can finetune the reading comprehension aspect of
the analysis. Although, the foreign language score is not known, we included the attitude towards the second
language subject in our analysis assuming a higher grade for those who daim to have a mote positive attitude.
In the analysis, the standard reading comprehension scote (O zpsc) of the students of the 6th and 8th grades
of the 2017 National Assessment of Basic Competendies, the school curticutum [normal, ethnic, bilingual,
advanced level (TA01002)}], the attitude towards the foreign language (TA05511),and the refationship of the-
se vatiables are examined based on the given data set.

"The number of 6th grade students according to the database: 91.599 people. The gender of the studentsac-
cording to the central database: 44.546 girls (48, 63%0) and 47.053 boys (51.37%/). 75950 people had valid va-
tue in the curriculum field, the missing data was 15.649. Valid data on foreign language attitude is 75887, mis-
sing data is 15712, Number of 8th grade students according to the database: 87990 people. The gender of
the students according to the central database: 43470 girds (49, 4%/0) and 44.520 boys (50.6%/4). The valid data
according to the curriculum was 69.671 people, 18319 rows had missing data. The valid data on the attitude
towards foreign language is 69.255, the missing data is 18.735.

The results: the condusion of the analysis shows a significant relationship between the school curriculum, the
attitude towards foreign (second) language subject and reading comprehension.

Keywords: reading comprehension * reading literacy » neuroplasticity = leaming a foreign language ® brain

structure ® loving a school subject * motivation

BEVEZETO

A tanulés altal az agyban kiilénb6z6 szerkezeti valtozasok mennek végbe, megvaltoz-
nak az idegi Gsszekottetések is (Fekete és Pléh, 2008). Vajon az 0, idegen nyelv tanula-
sat érintS valtozasok, Gsszekottetések erGsithetik-e az anyanyelvi szvegértést? Idegen
nyelvet oktatva, és tObb idegen nyelvet az altalanos iskolatol tanulva mertilt fel ben-
ntink, hogy vajon az idegen nyelv tanulasa az dltalanos iskolatdl kezdve hat-e példaul a
gondolkodasunkra, szovegértésiinkre, illetve, hogy az idegen nyelv tanulasa mellett,
annak szeretete tovabbi kapcsolatot mutat-e a jobb teljesitménnyel (specifkusan a
szovegeértéssel)? Tovabbgondolva: ha van a felsorolt valtozok kozott kapesolat, akkor a
szOvegértés fejlesztése esetleg magasabb idegen nyelvi 6raszammal (il tan az idegen
nyelv tanulasanak kreatfvabb médszereivel) is megtamogathat6 lenne-e?
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Nikolov a korai nyelvtanitas fontossagat hangsulyozza: az idegennyelv-tudas poz-
tiv hatassal van a gyermek anyanyelvi és gondolkodasi képességeinek fejlédésére (Ni-
kolov, 2004, idézi Sominé, 2011). Szaszko Rita és Jezsik Kata (Szaszké és Jezsik, 2016)
azt talalta egy 2. osztalyos, kisszamu csoport vizsgalatakor - a korosztalyt tekintve ez
nem a mi kutatasunk célcsoportja -, hogy a két tanitasi nyelvii programban tanulok
anyanyelvi szévegértési és helyesirasi készségei nemhogy nem maradtak el magyar
nyelv{i tanitasi programban szereplé kortarsaikétol, hanem jobb eredményeket mutat-
tak a magyar nyelvi olvasott szévegértési- és helyesirasi kompetenaakat vizsgalva.
Ugyanakkor hangsulyoztalg hogy az eredményeikkel kell6 dvatossaggal érdemes ban-
ni, nem szerencsés nagyobb altalanositast levonni bel6kik. (A kismintas vizsgalatukrol:
N=59, ezen beliil a magyar—angol két tanitasi nyelvli programban tanulok 1étszama 34
f6, a kontrollcsoporté - ahol minden tantargyat magyarul oktatnak - 25 £6).

Az eredményeiket tekintve felmeriilt benniik a kévetkezok késbbi vizsgalata is:
tanuldi motivacio, a tankényv, a tanito és az drarend elemzése. Ehhez az eredményhez
csatlakoznak Slavin és Cheung eredményet (Slavin és Cheung, 2004, idézi Szaszké és
Jezsik, 2016) az USA-bd, akik azt talltak, hogy a két tanitasi nyelvii programok inkabb
fejlesztik az adott programban részt vevé angolnyelv-tanuldk (angol mint idegen nyelv)
olvasasi készségeit. Azok a tanuldk, akik mind anyanyelvitkén, mind angolul tanulnak
olvasni, jobban teljesitették az olvasott szOvegértési-tesztet, mint a csak angol nyelvi
programban tanul6 tarsaik. (Itt fontos azonban hangsilyozni, hogy ott a t6bbségl
kultdra nyelve az angol, tehat részben a beilleszkedést timogatja az angol nyelv tanula-
sa. A hazai mintakban nem ez a helyzet))

A s300006011es fontossdganil a tudds elsagititisakor é annafk eredhényesséoéril

A szovegértés az 0j tipusu, tigynevezett kétszint érettséginek is fontos eleme lett, ellen-
tétben a korabbi érettségivel, ami alapvetSnek vette, és igy nem is kivanta mémi, hogy a
kozépiskolas diak érti-e, amit olvas. (A kétszintd érettségit 2005-ben vezették be és a
magyar nyelv és irodalom tantargyon belil jelent meg Gjként a szévegértési feladat.)
Munkank aktualitisat az is adja, hogy az OECD PISA felmérésben a szovegértés
eredmények alapjan a szévegértés egy feflesztendd tertilet (fasd késébb ADORE pro-
jekt), ennek megvaldsulasa nélkiil vathatéan komoly problémakkal kell majd szembe-
stilnitik a diakoknak a kés6bbi tanulmanyaik, ill. munkajuk soran.

A vizsgalat masik aktualitasa az, hogy a j6 szovegértés mellett az idegen nyelv tuda-
sanak fontossaga is feler&sodott 2020-ra. 2019-ben felmertilt, hogy 2020-t6] a felsGok-
tatdsba valo bejutds feltétele a B2 szintli nyelvtudas - 2018-t6] az €ls6 sikeres nyelvvizs-
ga dijat pedig visszatértik (Oveges és Csizér, 2018), amivel a felsGoktatasba valé beju-
tast kivantak Oszténdzni a déntéshozok. Végiil 2019 végén az dontés sziiletett, hogy
mégsem lesz a felsGoktatasba bejutas feltétele egy idegen nyelv tudasanak kézépfoka
szintje. Ha az idegen nyelv tanitisaban j6 reformok sziiletnek és a didkok az érettségiig
el tudnak sajatitani legalabb egy idegen nyelvet minimum kézépfoku szinten, az felte-
het6en mind a tovabbtanulas soran (hem csak a magasabb felvételi pontszam, mint
rovidtavi haszon tekintetében), mind pedig a munkaerSpiacon elény lehet, immar
hosszatavon.
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Egy 2017-2018-ban az idegennyelv-oktatas kereteit és hatékonysagat vizsgal6 kuta-
tasi jelentés szerint - amely az Oktatasi Hivatal altal kivalasztott reprezentativ mintin
alapult - a kéznevelésben folyé nyelvoktatas hatékonysaga itthon fejlesztésre szorul
(Oveges és Csizér, 2018). A nyelvoktatas hatékonysaganak fejlesztését a nemzetkdz
felmérések is igazoljak (lakossag nyelvtudisa és a nyelvtanulasi lehetdsége), sajnos
azonban hazai felmérés kevés all rendelkezésre. Utdbbi szempontbdl (a hazai felméré-
sek kevés szama) a nyelvvizsga-adatokra, az érettségl eredményekre, a 2015-ben beve-
zetett angol és német nyelvi idegen nyelvi mérésre, és a 2014-ben elinditott, csak a két
tanitasi nyelvi iskolakban lebonyolitott célnyelvi mérésekre szamithatunk - ezek ered-
ményei alapjan azonban a kéznevelésben tanulok nyelvtudasa egy pozitivabb képet
mutat (Oveges és Csizér, 2018).

KUTATASI EI OZMENYEK

Ajelen tanulmany a Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Kompetenciamérés kutato-
csoportjanak munkajahoz, kutatasathoz kapesoldddan jott létre, melynek keretében az
Orszagos  kompetenciamérés-kutatbesoport 20042B800  témaszamu - kutatdsahoz
kapcsolodhattunk. A kutatas részben a Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Bolesé-
szet-¢s Tarsadalomtudomanyi Kara dltal finanszirozott palyazat keretében valosul meg;
Dolgozatunk mellékleteként angol nyelven is kozoljik tanulmanyunkat. A tanulmany
elézményeihez szervesen hozzatartoznak az alabbi témaji kozlemények: a sztiléi hat-
tér csaladi szintd aspektusairdl Nyitrai és munkatarsai két tanulmanyban is eléthetévé
tették eddigi eredményeiket (Nyitrai et al, 2019a; Nyitrai et al, 2019b), illetve angol
nyelven szintén elérhetS a tanulmany (Nyitrai és tarsai, 2019¢). A sziléi bevonodas
iskolai szintd aspektusairdl Koltdi és munkatarsai szamoltak be két magyar és egy angol
nyelven frt tanulmanyukban (Koltéi et al,, 2019a; Koltéi et al, 2019b; Koltdi et al,
2019¢). Fontos kiemelntink, hogy a sziiléi bevonodas mellett az iskolai és csaladi hattér,
a szoctkulturalis statusz is jelentSs killonbségekkel tarsul az iskolai teljesitményhez, tehat
a csaladi hattér kimutathatosszefligeést mutat az iskolai teljesitménnyel. Az Orszagos
kompetenciamérés kapcsan e killonbségekrd] imak Harsanyi és munkatarsai szintén
két magyar és egy angol nyelvli anyagukban (Harsanyi et al, 2019a; Harsanyi et al,
2019b; Harsanyi et al,, 2019¢c). Tovabba mindenképpen meg kell emlitentink azt is,
hogy az Orszagos kompetenciamérés hivatalos eredményeihez (lletve a teljesftmények
meghatarozasahoz) modszertanilag mas megkozelitések tartoznak. Esetiinkben nem
is a kozvetlen eredményekre, hanem a hattérjelenségek Gsszefigeéseire szerettiink
volna ravilagitani, foy e tekintetben nem kellett az alapvetden lényegesen bonyolultabb
matematikai-statisztikai modszertanra tamaszkodnunk, melyek magyar és angol nyel-
ven egyarant elérhetSk T. Karasz Judit sszefoglalé munkaiban (T. Karasz, 2019a; T.
Karasz, 2019b).
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A 2014-ben megjelent ,,Az Orszagos kompetenciamérés tartalmi keretei Szovegér-
tés, matematika, hattérkérd6ivek” cimd kiadvanyban a szerz6k a 2001 6ta a magyar
kéznevelési rendszer szerves részeként tekintett mérés elsédleges céljaként az objektv
mutatok biztositasat, az intézményfenntartok munkajanak timogatasat jelolik meg, A
mérés ezen feliil adatokat szolgaltat kiils6 intézményértékelési rendszemek (a fenntarté
szamara, illetve az iskola vezetése szamara egyarant) is, tovabba a tanulok és a sziilok
szamara is informaciokat ad (Balazsi et al., 2014). Az Orszagos kompetenciamérésben
négy 45 perces feladat-blokkot tartalmazé tesztftizetet toltenek ki a tanulok: két 6rajuk
van a szOvegértési, majd tovabbi ketté a matematika feladatok megoldasara. A tesztfu-
zetek A és B valtozatban késziilnek, de csupan a szévegértési, illetve a matematikai
blokkok sorrendjében témek el egymastdl. A felmérést az orszag valamennyi iskoldja-
ban egy id6ben - minden év majusaban - azonos kérilmények kézott fjak meg (Bala-
zsi et al, 2014.). Az Oktatasi Hivatal weboldala szetint jelenleg harom korosztalyt érint
a mérés: 6., 8. és 10. évfolyamos tanuldknal vizsgalja a kéznevelés eredményességét (a
2003/2004-es évfolyam utan nem szetepel a weboldalon a 2004/2005-Gs évfolyam,
mert az j tipust érettségl bevezetése miatt a 2004/2005-0s tanévben nem volt mérés),
majd 2005/2006-t5] minden év szerepel 2018-19-g bezirdlag). [Kezdetben mas
évfolyamok bevonisaval tOttént a felmérés, majd a 2003/2004-es tanévtdl a 8. oszta-
lyos tanuldk is bekertiltek a mérésbe: 2001 novemberében az 6tddik és a kilencedik,
2003 tavaszan a hatodik és a tizedik, 2004 majusaban a hatodik, nyolcadik és tizedik
osztalyos tanulok kérében, 2006 majusaban pedig a negyedﬂg hatodik, nyolcadik és
tizedik osztalyban Sinka, 2009).] A tanulok Mérési azonositot kapnak, egy 8 karakter-
bal all6 betii-szam kombinaciot, amelynek segftségével nyomon kovethetd az egyem
szOvegértési és matematikai képességeinek fejlédése (Balazsi et al., 2014). Minden év
tavaszan az el6z6 év eredményeit teszik kbzz¢E.

A kompetenciaméréshez hattérkérddivek is tartoznak - mindegyik tanulmanyozhato
az Oktatasi Hivatal weboldalan (Oktatasi Hivatal, é..).

e tanuldi kérdGiv

e intézményi kérd6iv

e telephelyi kérd6iv

Halasz Gabor oktataskutato és tudomanyos tanacsado szetint Magyarorszag Eu-
r6paban az elsék kézott alkotott meg és miikodtet egy rendszett, amely orszagos isko-
lai teljesftménymérést tesz lehetévé és visszajelzést ad nem csak a tanulonak, hanem az
iskolaknak, a pedagogusoknak, és a sziiléknek is (Hudaky, 2017).

A kompetenciamérés rendszerét is fejlesztik a kutatok, iy a tanuléi azonositd be-
vezetése lehetévé tette az egyéni nyomon kovetést; egy kialakitott eszkozrendszer
segitséoével az iskolak sajat, egyedi elemzéseket tudnak késziteni a sajat adataik alapjan
(amelyekre a kdzponti rendszer egyébként nem képes), valamint a FIT-jelentésekkel az
egyes intézmény Gsszehasonlitasat mutatjak be a hozzajuk hasonlé iskolakkal Gssze-
vetve (Hudaky, 2017). Halasz szetint egy-egy tanulé esetében az eredmény figyelmez-
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tetd jelzésként is értelmezhetd. Halasz véleményét idézi Hudaky a kompetenciamérés-
16l és annak eredményeirdl: ,,A hazai mérés szerint nem figyelhetd meg olyan latva-
nyos negatfv valtozas a korabbi évekhez képest, hogy meg kellene kongatni a vészha-
rangot. Tovabbra is azt allitom azonban, hogy a kompetenciamérésnek nem az a 1é-
nyege, hogy a magyar oktatasi rendszer egészének teljesitményjavulasat vagy -romlasat
allapitsa meg, és nagyon fontos, hogy a figyelem nagy része itt a mikroszint( folyama-
tokra iranyuljon” (Halasz, 2017, in Hudéky, 2017, 5)).

A szovegentés fosalna

LA szOvegértés az frott nyelvi szovegek megértésének, hasznalatanak és a rajuk vald
reflektalasnak a képessége annak érdekében, hogy az egyén eléfje céljait, fejlessze tuda-
sat, képességeit, kikapcsolodjék, sikerrel alkalmazkodjon vagy vegyen részt a minden-
napi kommunikaciés helyzetekben (Balazsi et al., 2014, 13.). ,,A meghatarozas kiegé-
szlil azzal az allitassal, amely szefint a folyamat harom eleme: az olvaso, a szoveg és
maga az olvasasi aktus, illetve oél” (Steklacs, Molnar, Csapo, 2015, 17.). Egy masik
vélemény szerint: ,,A szOvegértés a jelentés szimultan kivonatolasa és konstrualasa az
irott nyelvbdl interakeién és egytittmikodésen keresztil” (Snow, 2002, 33, idézi Stek-
lacs, Molnar, Csap6, 2015, 17.).

Sandor Klara szerint a megfelel6 szOvegértés az eléfeltétele a szovegértelmezésnek,
utobbi fejlesztésekor az a cél, hogy a didkok a sz6 szetinti értéstd] eljussanak arra szint-
re, amikor a szOveg fejtett tartalmat, az Gsszefigeéseket is felfogjak (Sandor, 2011). A
szOvegértéshez tehat elengedhetetlen az olvasas elsajatitisa, amihez sziikséges tobbek
kozott az észelés (vizudlis szofelismerd teriilet), a figyelem, az absztrakcid, az elemzé és
szintetizalo képesség és a nyelvi készség - mindezek mellett pedig az emlékezet, ami
altal felidézhetévé valik a betlik Gsszességébdl kiemelkedS sz6 és annak jelentése,
amikbdl azutan létrejon a mondat (Sandor, 2011). A mondatokbdl pedig megsziiletik a
bekezdés, majd a szoveg,

A szvegertés sikerét befolyasold tényezék H. Molnar Emese (2015) szetint:

® a6 olvasastechnika,

® a szOveg nehézsége,

® 2z olvasé hattértudasa (vilagtudasa),

e 2z ismetetek mozgositasanak képessége,

e 2z adott nyelv rendszere, pragmatikai, stilisztikai szabalyad,

® a szOvegértési miveletek végzésének képessége,

e szociokulturalis tényezOk™ (H. Molnar, 2015, 3.1.1. fejezet)

(1. helyen a j6 olvasastechnika, ,,minél jobb az olvasottak gyors és pontos dekodolasa,
annal jobb a megértés” (H. Molnar, 2015, 3.1.1. fejezet)).

Megkiilonboztethet kezdd és gyakotlott olvasd, utébbinal a dekodolas automati-
kus, az olvaso a figyelmét a szoveg jelentésére tudja koncentralni (Samuels, 2004, idézi
Adamikné Jasz6, 2006). Sandor Klara ,,Olvasaskutatas” c. tankonyvében (Sandor,
2011) arrdl fr, hogy az lenne j6, ha a negyedik osztaly utan is, a magyar 6rakon és vala-
mennyi tantargy tanulasa soran foglalkoznanak a szovegértés fejlesztésével.
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A sxivegirntés hatdsa a natermatika feladatok megoldasdban

Varga Judit egy kislétszamu (26 £6) felmérésrdl ir: azt vizsgalta, hogy a szovegértés
szinvonala mennyiben befolyasolja a sz6veges feladatok megoldasat matematika 6ran,
ill. hogy a szovegértés fejlesztésével vajon a matematikai teljesitmény javul-e. Azt talalta,
hogy Gsszeftiggés van a szovegértés és a matematikai szoveges feladatok megoldasa-
nak a sikeressége kozott (Varga, 2016).

A szovegértés intézményes keretek kozt zajlo fejlesztése természetesen, nem csu-
pan az iskola feladata: mar az évodaskort gyermekkel valé foglalkozasok is hozzaja-
rulnak ehhez, tSbbek kozott az dvondk altali mesemondas és a meseolvasas segftségé-
vel is fejleszthet6k az Gvodaskoni gyerek szobeli sz6vegértése, ezzel pedig megalapoz-
hato az iskolaskori olvasott szoveg megértése (Szinger, 2009).

Szovegirntés PISA miérése és a s3ovegrtés: bidnyossagok

A PISA az OECD altal kezdeményezett Nemzetkozi Tanuldi Teljesftményértékel
Program (Programme for International Student Assessment), hazankban 2000-ben
vezették be, a mérések 3 évente zajlanak. A mért tertiletek: szOvegértés, matematika,
természettudomany. A felmérésben a 15 éves diakok vesznek részt. Minden egyes
alkalommal mindharom tertiletet érinti a mérés, de az egyik mindig hangsilyosabb:
2000-ben a szévegértés / 2003-ban a matematikai eszkéztudas / 2006-ban a termé-
szettudomany / 2009-ben a szovegértés (Balazsi et al., 2010).

A PISA teszt 2000-ben a szovegértéste koncentralt a felmérésben olvasasi-
szOvegértési kompetencia 5 szintli értékelése jelent meg, minimumnak az alsé két
szintet adtak meg; az 1. szintet elért tizenévesek a gyengén olvasok, akiket veszélyezte-
tettnek mindsitettek. Az EU-ban az aranyuk 2000-ben 21,3% volt, 2006-ban mar
24.1%, azaz az érettségizGknek majdnem 25%-a nem felelt meg azoknak az elvara-
soknak, amiket a tudasalapu tarsadalom feléjiik timaszt, és varhatoan, immar feln6tt-
ként, e deficit kapesan killonb6z6 problémakkal kell szembestilniiik. Az Eurdpai Bi-
zottsag a Lisszaboni stratégiaban kiilon figyelt erre a tertiletre és azt tlizte ki célul, hogy
az EU-ban 2010-re a sz6vegértésben alul teljesitd 15 évesek szamanak a 2000-es adat-
hoz képest legalabb 20%o-kal kell csokkennie (Steklacs, Szabo, Szinger, 2010).

A szOvegértési hianyossagok, amennyiben a diakokat e tertileten nem fejlesztik, az
altalanos iskolat kévetéen a kozépiskolaban is problémat okoznak. 2007-2008-ban az
ugynevezett ADORE-projekt egy kutatast végzett 11 eurdpai orszagban, aminek
kozpontjaban az olvasasi nehézségekkel kiizd6 tizenévesek olvasastanitasa volt. A
projektben részt vevé kutatok célja az volt, hogy Osszegytjtsék azokat a gyakoratokat,
modszereket, amelyek ezen didkok fejlesztésében taimogatéaknak bizonyultak (Stek-
lacs, Szabo, Szinger, 2010). A projekt résztvevéi Ausztria, Belgium, Esztorszag, Finn-
orszag, Lengyelorszag, Magyarorszag, Németorszag, Norvégia, Olaszorszag, Romania
és Svajc egyetemeirél és pedagégusképzé féiskolairdl érkezé olvasaskutatok voltak,
akik a projekt végén kritérdumokat ¢és alapeleveket is megfogalmaztak, amelyek vele-
ménytk szetint tamogatolag vagy atlélag hatnak az eredményességre. Toy példaul a
tanarképzés, a felsé tagozatos és kozépiskolai olvasastanitas hianyossagai, a  tanarok
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megtamogatasa egy a didkokat segitd egészségl, pszichologial, szocidlis rendszerrel, az
inspiralé olvasasi komyezet és érdekes olvasmanyok, az olvasasi motivaciora poziti-
van hat6 tevékenységek - pl. a diakok a tarsaikkal és tanaraikkal egytitt megfogalmaz-
hatjak a sajat, 6nallé véleménytiket egy szoveggel kapesolatban, ezzel az elmélytilésiik is
n6 a szovegben - olvasasi stratégiak tanitasa, olvasaskutatasi és olvasasfejlesztési koz-
pontok alapitasa stb. (Steklacs, Szabd, Szinger, 2010).

Tvolabbi dsszefiigeésere a s30vegeréssel

® Az idegen nyely tanulésinalk pozitiv befolysolo erge nmmfeaerdpiacon
A felséoktatasban az idegen nyelvi jartassag nem csak a diplomahoz, hanem példaul a
pszicholégusképzésben a mithelymunkakhoz és kutatasok elkészitéséhez is kévetel-
mény. A munkaerGpiacon az idegen nyelv tudasa elény, a kézépfoka végzettséet, de
idegen nyelven alap-, vagy még inkabb kézépszinten kommunikal6 szakember a szel-
lemi foglalkoztatasban koénnyebben taldl munkat. Féképp az angol nyelvtudasnak van
kereslete. A német nyelv inkabb az autéipari munkakban fontos, habar a tendencia
egyre inkabb az, hogy a régj tradicionalis német cégek, mint a Siemens, a Telekom is az
angol nyelvre témek 4t példaul a riportolasnal. Az I'T nyelve az angol, ill. a német nyelv
a fels6vezetésben és a kbzépvezetés egyes beosztasaban kivanatos, de nem feltétlentil
kételezé a német anyavallalatok helyi képviseldi és a németorszagi vezetés miatt. (Az
angol és a német nyelv j6 ismerete egytitt tovabb javithatja a munkavallalé a munka-
erGpiaci lehetGségeit).

® Neurgplasztiaiteis & tanulds
Az idegkutatok forradalmi felfedezése volt a neuroplaszticitas (Carr, 2011; Merzenich,
2013 idézi Dessewftty és Lang, 2015), ami a tanulas, gondolkodas és a cselekvések altal
,atrendezhet” az agy funkcionalis anatémiajat (Fekete és Pléh, 2008), és ez szamos
elénnyel jathat — ezt fejtjik ki részletesebben a kévetkezOkben -, igy ezzel Gsszeftiggés-
ben is fontos szerepet kap a nyelvtanulasés a szovegértés fejlesztése.

= A nemroplasztiatisril
Régebben tgy tudtuk, hogy az emberi agy a kiilsé ingerek hatasara nem valtozik (f6-
ként 3 éves kor utan), de ez az elgondolas az utdbbi évtizedekben modosult. A legfris-
sebb neurobioldgtai vizsgalatok szetint ugyanis a kiilonbozo ingerek megvaltoztatjak az
agyi struktdrakat, és ezzel hatassal vannak az emberi gondolkodasta. Kiillonosen azért
van ennek nagy jelentdsége, mett a neuroplaszticitis egész életiink soran elkisér ben-
ntinket, és idSs kotban sem sziinik meg (Prensky, 2001). Mai ismereteink szetint az agy
sejtjeinek potlasa folyamatos. Agyunk allandéan Gjraszervezi Gnmagat mind a gyerme-
ki, mind a feln6tt életiinkben: ez a jelenség a neuroplaszticitas (Prensky, 2001).

A neuroplaszticitas akkor hatékony, ha kis Iépésekben és fokozatosan torténik. Ki-
fejezetten hasznos a sok ismétlés és gyakorlas — mindezek egyfittes hatasara stabil idegi
halézat alakul ki. A masik tényez6, amely az agyi rugalmassagot, a hatékonysagot ta-
mogatja, a megfelelé motivacié. Ebben az esetben ugyanis az agyunkban olyan anya-
gok szabadulnak fel, amelyek hatak az informacié r6gziilésére: altaluk megné ennek
az informaci6 16gziilésének sebessége és az tartdsabban tarolodik el. Vagyis, ha moti-
valtak vagyunk, akkor tanulni is kénnyebben tudunk (Holl6, 2018).
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= A germeki agyi plasticitis
Sziiletéstinkkor minden idegsejtiinknek 7500 kapesolata van — ezek szama az elsé két
életéviinkben igen gyorsan né, mig a szinaptikus kapesolatok szama megduplazodik,
mire elérjiik a felnSttkort (Mundkur, 2005). A fejl6d6 agyban a plaszticitas a tapasztalat
szintjén nézve haromféle: tapasztalattdl fliggetlen, tapasztalatra vard és tapasztalatfliggd
(Kolb, Hatker és Gibb, 2017). Emellett egy masik szempontbdl négytéle gyermeki
agyl plaszticitast kilonboztetiink meg;: adaptiv, csdkkent, tilz6,/tdlzott és plaszticitas: az
adaptiv agy1 plaszticitas javitja a készségfejlesztést vagy az agyi sérillésekbdl valé felépii-
lést; kognitiv karosodashoz kapesolodik a csokkent plaszticitas; a tilzott/ tilz6 plasztici-
tas rosszul alkalmazkodo agyi aramkorokhoz vezet; és a plaszticitas, amely az agy legér-
z€kenyebb pontja, mivel sebezhetGvé teszi az agyat a sériilések tekintetében (Johnston,
2004).
® A tannlds kapesolata az; agyi plassticitissal — a nyelptanulis , sajit agya”

A neuroplaszticitas, azaz az idegrendszer formalhatdsaga egy alapvetd emberi sajatos-
sag: nyelvtanulas és szOvegértés esetén az agy, mint az idegrendszer része vizsgalhato és
vizsgalando. Fekete Laszl6 és Pléh Csaba (Fekete és Pléh, 2008) arrdl it, hogy az agyi
plaszticitas alatt azt kell érteni, hogy a tanulas eredményeként (lletve komyezeti hata-
sokra vagy egy agysériilés miatt) megvaltoznak az idegi dsszekottetések, vagy egy agyte-
tilethez tartozé funkcid egyszerden attelepill egy mastkra. Igy, példaul kompenzaci6
miatt, a masik tertilet képes ellatni a korabbi funkciéjat. A neuroplaszticitas altal tehat az
agy funkcionalis anatomidja megvaltozik: megnovekednek a dendritikus kapesolatok,
az agy szetkezete megvaltozik, s6t az agy bizonyos teriiletein 0j sejtek is sziletnek, ezt
hivjuk neurogenezisnek. A neuroplaszticitas fontos pl. agykarosodas utan, de kiemelt
szetepe van a korai fejlédésnél, illetve az agynak a komyezethez val6 illeszkedésekor,
erre példa a tanulas (Fekete és Pléh, 2008).

Iétezik egy modszer, aminek segjtséoével feltarhatéak az agy, a tanulas altal kiala-
kult strukturdlis valtozasok: a voxel alapi morfomettia egy in vivo (El6 szervezeten
beliil) modszer, strukturalis MRI-képek készithetSkvele, mely megmutatja az agyi
eltéréseket és az abnomalitasokat is (leginkabb a neuroldgia és a pszichiatria hasznalja).
A tanulas altali strukturalis valtozasok is lathatéva valnak ennek révén, gy az eltér
nyelvi tapasztalatok hatasa is (Fekete és Pléh, 2008): Mechelli, Price és munkatarsai
(2005). Bizonyithatova valt, hogy egy masodik nyelv tanuldsa az agyi struktiraban
valtozasokat okoz (Mechelli, Crinion et al., 2004, idézi Fekete és Pléh, 2008). A kutatok
arra is ramutattak, hogy ennek mértéke fligg a masodik nyelv elsajatitisanak idejétdl és
szinétdl. A kutatasuk soran a sziitkeallomany megnovekedését is vizsgaltak és a két-
nyelviieknél a bal inferior parietalis kéregben novekedést tudtak kimutatni, ami a korai
kétyelvd vizsgalati személyek esetében még nagyobb volt. Tovabba azt talltak, hogy
a novekedés mértékével ugyanazon az agyi tertileten a nyelvi készségszint is korrelalt
(Fekete és Pléh, 2008).

Az agy serkezetinek alakuldsa - a3 idegen myely tanulisa | A s3ovegrtéshes, sziiksézes ola-

sdisi vendszer & agyi feviilelei
Azoknal a gyerekeknél, akik az anyanyelviik elsajatitisa utan késébb - korai (47 év)
vagy kés6i gyermekkotban (813 év) - tanulnak idegen nyelvet, valtozas mutathato ki
az inferior frontal cortexben: a tanulds az agykéreg vastagsagat noveli, annak is bal alsé
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homloki részét és elvékonyitja a jobb oldalon, ennek mértéke pedig a gyermekek kora-
nak elérehaladtaval n6 (Klein, 2014).
Mivel az id6sebb gyerekek egy 1észe arrdl szamol be, hogy nehéz egy masodik nyelv
elsajatitisa, fgy mig a szimultan kétnyelviiekben a két nyelv egyidejti tanulasa egy termé-
szetes folyamat, és feltehetGen mindkét nyelv az agy erre tokéletesitett ideghalézataiban
tarolodik el, addig azokndl, akik késébb kezdenek egy idegen nyelvet tanulni, a masodik
nyelv elsajatitasanal az agynak mar tovabbi tertileteket kell bevonnia, és ott a nyelv a
vartnal rosszabb eredménnyel rdgziil (Klein, 2014).

A szévegértés fogalma egy frott szOveg olvasasat el6feltételezt: az agyban az olvasas
hatasara elképeszt6 valtozasok mennek végbe. A szovegértés modelliei, a reprezenta-
ci6 szintjel, a szerkezet és Gsszefligaes mellett kilondsen fontos az olvas6 agy mikdde-
sének korbejarasa: az olvasas agyi halozata [a beszElt nyelv feldo]gozasaert felel6s és az
irasrendszer elemeinek, a jelképek feldoloozasanak rendszere, ami a tén és vizualis
informaciokat dolgoz fel, benne a szofelismerés (agyi tertilete a vizualis szofelismerési
tertilet, azaz a VWEFA)], a kitetjesztett kérgt halzatok (antetior és postetior), a mondat-
értés, szOvegértés mukodésének megértése (Csépe, 2000).

= Az idegen nyely tanulasanalk egyéb elinyeiril az OKM rendszeriben

Az idegen nyelv elényérd] egyetlen helyen ir az Orszagos kompetenciamérés tartalmi
keretei c. kiadvany: ,,A szoveg szohasznalatara vonatkozo, esetleg a nemzetkéz kul-
tarszokines elemének értelmezését megkivand feladat konnyebb annak a diaknak, aki
a szOt mas szovegkomyezetbol vagy az 1degen nyelvi 6rardl ismer” (Balazsi et al,
2014, 19.). Ezért a szOvegértést teljesitményt mér6 feladatok Gsszeallitisanal az el6zetes
hattértudas lehet6ségének minimalizalasara torekednek: a hattértudas fligghet a tanuld
szociokulturdlis hatterétSl, egyéni motivaciojatol, ismereteitdl, targyi tudasatol (Balazsi
etal, 2014,

Jelen tanulmany célja a szovegértés és az idegen nyelv tanuldsa és szetetete kapcsolata-
nak vizsgalata, aminek érdekében az alabbi hipotézist fogjuk vizsgalni: a 6. és a 8. évfo-
lyamot tekintve az idegen nyelv tanulasa és az idegen nyelv tantargy szeretete, ill. a
kompetenciamérésen mért szovegértés teljesitmény kozott szignifikans kapesolat van.
Az idegen nyelvvel magas éraszamban talalkozo tanulok (nemizetiségi iskolaba, két-
tannyelv{ intézménybe jarok) és az idegen nyelv tantargyat kedvelSk szovegértés szint-
je is magasabb.

® [ izsgdlats s3enméyer
A vizsgalati személyek az Orszagos Kompetenciamérés 0., illetve 8. osztalyba jar6
tanuldi, szamuk: 91.599, illetve 87.990. A hatodik osztalyos tanulok neme a kozponti
adatbazis alapjan: 44.546 lany (48, 63 %) és 47.053 fia (51,37 %0). A nyolcadik osztalyba
jar6 tanuldk szama az adatbazis alapjan: 87.990 £6. A tanuldk neme a kdzponti adatba-
zis alapjan: 43470 lany (49,4 %0) és 44.520 fia (50,6 %0).
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" Bermdbses anag, eszfeirik
Az adatok forrasa: a 2017-es Orszagos Kompetenciamérés 6. és 8. osztaly vizsgalata
soran keletezett eredmények.
A hipotézis az idegen nyelv tantargy szetetetére vonatkozik, igy aki a tesztfelvétel évé-
ben nem tanult idegen nyelvet, azt hianyzo esetként kezeltiik.
® Ffianis
Az 6sszefliggések kozil az alabbi vizsgalatokat végeztiik el tanulmanyban az SPSS
statisztikal program segjtségével:
® ] cird statisztika
® Homogenitas teszt
e Gyakorisag vizsgalat
® Spearman-féle rangkorrelacié
¢ 'T6bbszempontos vatianciaanalizis
Az elemzéshez hasznalt statisztikai program: IBM SPSS Statistics for Windows, Vers-
ion 250
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Descriptive Statistics

N Minimum  Maximum Mean Std. Deviation
A diak standard 85545 760,34 213210 14956388 203,13168
szivegértés pontszama
Valid N (listwise) 85545

1. tablazat: A didk standard szvegértés pontszima leirt statisztikalk, 6, osztdly

Descriptive Statistics

N Minimum  Maximum Mean Std. Deviation
A didk standard 80886 828.76 217030 1563.7681 199.78394
szovegértés pontszama
Valid N (listwise) 80886

2 tihtizat: A difk standard suivegétés pontszima,leir6 statisztikdl, 8. osztdly
A 6. osztalyos diakok (N=91599) 73,7%-a (n=56009) nomal tantervdi, 6,3%-a
(n=4779) két tanitasi nyelvd, 144%0-a (n=10903) emelt 6raszamu (,,tagozatos”), 5,6%e-
a (n=4259) pedig nemzetiségl iskolaba jar. (1. abra). 15649 (17,1%) esetben ez az in-
formacié hianyzik. A 8. osztalyos didkok (N=87990) 76%0-a (n=52757) normal tan-
tervi, 4,8%0-a (n=3312) két tanitasi nyelv(, 14,3%-a (0=9963) emelt 6raszama (,,tago-
zatos”), 5,2%0-a (n=3639) pedig nemzetiségi iskolaba jar (1. abra). 18319 (20,8%0) eset-
ben ez az informacié hianyzik.

Az idegen nyelv szeretetére vonatkozo gyakotisagokat a 2. abra szemlélteti. Az ide-
gen nyelv esetében 21128 , ,nagyon szeretem”’, 30345 , szetetem”, 14874 , k6z6mbds”,
5812 ,,nem szeretem”, ,,3443 nagyon nem szeretem’” valasz érkezett 6. osztalyban, ill.
17942 | nagyon szeretem”, 25171 , szeretem”, 16236 ,,k6z6mbos”, 6196 ,,nem szere-
tem”, 3480 ,,nagyon nem szeretem’” valasz érkezett 8. osztalyban. A standard szOveg-
értés pontszam eloszlasa a 3. abran, leiré statisztikai az 1. és 2. tablazatban lathatok.

A szivegrtés tefesitény oss3efiiggése a tanterv tipusival é az, idegen nyely tantdgy szeretetével

Correlations

Spearman'srho A diak standard Correlation Coefficiant 1,000 67"
szbvagénés pontszama
Sig. (2-talled) A 000
N 80886 69341
Milyen tantervil osztilyba  Correlation Coefficiant 167 1,000
arsz?
g Sig. (2-tailed) 000 <001
N 69341 69671 67848
Mennyire szereted a Correlation Coefficient 315" 093" 1,000
kovatkezd tantargyakat? o
Idegen nyalv Sig. (2-talled) .000 <001
N 68924 67848 69255

**_Corralation is significant atthe 0.01 leval (2-tailed)

3. tAblizat: Spearman-féle rangkorrelicics mitrix
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A Spearman-féle rangkorrelacié eredménye azt mutatja, hogy a sz6vegértés pontsza-
mok és az idegen nyelv tantargy szeretetének kapesolata szignifikans pozitfv kapcsolat
(s=0,315, p=0.000). A sz6vegértés pontszama és a tanterv kozott gyenge porzitiv kap-
csolat van (s=0.093, p <0,001).

Levene's Test of Equality of Error Variances™”
Levene
Statistic df di2 Slg
A c_i_iék s_tal_'lr.iard ) Based on Mean 26,909 19 73439 000
sz0veQiMEs PONiSzaMa g, . g on Median 26,818 19 73439 000
Basead on Madian and 26,818 19 7282281 Rilili]
with adjusted df
Based on timmed mean 26,900 19 73439 000
Tests the null hypothesis that the error variance of the dependent variable is equal across groups.
a. Dep variable: A didk gért !
b. Design: Intercept + TAD1002 + TADS511 + TAD1002 * TADS511
4. tablizat: Szérashomogenitis vizsgalata, 6. osztly
Levene's Test of Equality of Error Variances™
Levene
Statistic di df2 Slg
A n_l_iék s_tal_'lr.iard . Based on Mean 20125 23 67511 000
sz0veQiEs POniszama g, e, g on Median 20.051 23 67511 000
Based on Median and 20.051 23 66998448 000
with adjusted df
Based on timmed mean 20143 23 67511 000
Tests the null hypothesis that the error variance of the dependent variable is equal across groups.
a. Dep variable: A didk géré !
b. Design: Intercept + TADS5511 + TAD1002 + TADS511 * TAD1002
5. tAblizat: Szérashomogenitds vizsgilata, 8. osztaly

Tests of Between-Subjects Effects
DependentVariable: A diak standard szévegénés pontszama

Type Il Sum Partial Eta
Source of Squares df Mean Square F Sig Squared
Corrected Model 2907988627 19 15305203,28 424,787 ,000 ,099
Intercept 2,687E+10 1 2,687E+10 745890678 ,000 910
TA01002 3527130719 3 1175710240 326,312 ,000 013
TA05511 67639916,76 4 1690997919 469,327 ,000 025
TA01002 * TAD5511 4487503912 12 373958,659 10,379 ,000 ,002
Error 2646029197 73439 36030,300
Total 1,690E+11 73459
Corrected Total 2936828060 73458

a. R Squared = 099 (Adjusted R Squared = ,099)

6. tablazat: Féhatasok és interakcios hatasok vizsgalata, 6. osztily
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Tests of Between-Subjects Effects

Dependent Variable: A diak standard szovegéntés pontszama

Type Il Sum Partial Eta
Source of Squares df Mean Square F Sig Squared
Corrected Model 348638447 23 15158193.34 444 214 ,000 A31
Intercept 6561581123 1 6561581123 192288414 ,000 ,740
TA01002 9737532914 3 3245844305 95,120 <,001 ,004
TA05511 78240273.66 5 15648054.73 458,569 ,000 ,033
TAD1002 * TA0O5511 5642385215 15 376159014 11,023 <,001 ,002
Error 2303721242 67511 34123643
Total 1.688E+11 67535
Corrected Total 2652359689 67534

a. R Squared = ,131 (Adjusted R Squared = ,131)

7. tablazat: Féhatasok és interakciés hatasok vizsgalata, 8. osztily

A Levene-teszt alapjan (F(19; 73439)=26,909, p=0,000, 3. tablizat) illetve (F(23;
67511)=20,125, p=0,000, 4. és 5. stablazat) mindkét esetben sériil a szérashomogeni-
tas, foy fontos kériiltekintden kezelni a kapott eredményeket. Mind a 6. és a 7. tablazat-
ban lathaté, hogy mindkét fhatis és az interakcios hatas is megjelenik (p=0,000 min-

den esetben). Az interakcios hatas gyenge (eta2=0,02) mindkét korosztalyban.

A hatodik osztalyos kotcsoportban az idegen nyelv tantargy szeretetének hatisa
(TA05511: F(4,73439)=469,327, p=0.000, eta2=0,25) szignifikans illetve a tanterv

tipusanak hatisa is az (TA01002: F(3,73439)=326,312, p=0.000, eta2=0,13).

A nyolcadik osztalyos korcsoportban szintén hasonléan az idegen nyelv tantargy
szeretetének hatasa (TA05511: F(5,67511)=458 569, p=0.000, eta2=0,33) szgnifikans,
a tanterv tipusanak hatasa viszont gyengébb kapcsolatot jelez (TA01002:

F(G,67511)=95,120, p=0.000, ea2=04).

Tanterv tipusa é standeard s30vegértés pontszim kapesolata

Estimates

DependentVariable: A diak standard szdvegértés pontszama

Milyen tantervi osztalyba

95% Confidence Interval

jarsz? Mean Std. Error  Lower Bound  Upper Bound

normal tantervibe 1450,890 1,070 1448,792 1452987

ket tanitasi nyelvibe 1475226 4374 1466,652 1483,799

emelt draszamuba 1547471 3,067 1541461 1553,482

(“tagozatosba")

nemzetiségibe 1502,486 4,266 1494125 1510,847
8. tablazat Mintaatlagok, 6. osztily

1%



OKM eredményeinek statisztikai feldolpozasa a sz6vegértés, azidegen nyelv és annak szeretetének kapesolatiban

Milyen tantervii osztalyba jarsz?

Dependent Variable: A diak standard szévegértés pontszama

Milyen tantervi osztalyba

95% Confidence Interval

jarsz? Mean Std. Error  Lower Bound ~ Upper Bound
normal tanterviibe 1496.009 2.596 1490.921 1501.097
két tanitasi nyelviibe 1498.024 8.608 1481152 1514.897
emelt draszamaba 1619.344 7.015 1605.594 1633.094
('tagozatosba®)
nemzetiségibe 1538.678 8.171 1522662 1554.693
9. tAblizat: Mintadtiagok, 8. osztaly
Pairwise Comparisons
DependentVariable: A didk standard szévegéntés pontszama
95% Confidence Interval for
Mean Difference
(1) Milyen tantervi (J) Milyen tantervii Difference (I
osztalyba jarsz? osztalyba jarsz? J) Std. Error Slg,"’ Lower Bound Upper Bound
normal tanterviibe kéttanitasi nyetvibe -24,336 4,503 000 -36,217 -12,455
emelt draszamaba -96,582" 3,248 000 -105,151 -88,013
(‘tagozatosha")
nemzetiségibe 51,507 4,398 000 -63,200 -39,993
két tanitasi nyelviibe normal tanterviibe 24,336 4,503 000 12,455 36,217
emelt draszamuba 72,246 5,342 000 -86,340 -58151
('tagozatosha")
nemzetiségibe -27,260° 6,110 000 -43,380 411,140
emelt oraszamuba normal tantenviibe 96,582° 3,248 000 88,013 105151
(‘tagozatosba") Y = g
kettanitasi nyelvibe 72,246 5,342 000 58,151 86,340
nemzetiségibe 44‘985' 5,254 000 31125 58,846
nemzetiségibe normal tanterviibe 51,507 4,398 000 39,993 63,200
kéttanitasi nyelvibe 27,260 6,110 000 11,140 43380
emelt draszamiba 44,085 5,254 000 -58,846 231,125
('tagozatosha’)
Based on estimated marginal means
* The mean difference is significant atthe 05 level
b. Adjustment for multiple comparisons: Bonferroni.
10. tAblazat: Paros Ssszehasonlitasok, 6. osztaly
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Dependent Variable:

GULD ANDREA MARIA ES CSANADI KATALIN

Pairwise Comparisons

A didk standard szovegértés pontszama

95% Confidence Interval for

Mean Difference®
() Milyen tantervii (J) Milyen tantervi Difference (I-
osztalyba jarsz? osztilyba jarsz? N Std. Error sig® Lower Bound Upper Bound
normal tantervibe két tanitasi nyelviibe -2.016 8.991 823 -19.638 15.607
emelt draszamiba 123335 7.480 000 -137.997 -108.674
(‘tagozatosba”)
nemzetiségibe -42.669 8.574 000 -58.473 -25.864
két tanitasi nyelvibe normal tanterviibe 2.016 8.991 823 -15.607 19.638
emelt draszamiba 1213200 11.105 000 -143.085 -99.554
(‘tagozatosba®)
nemzetiségibe -40.653" 11.869 001 -63.916 -17.390
emelt braszamiba normal tanterviibe 123335 7.480 .000 108.674 137.997
(‘tagozatosba®) . ~ = J
ket tanitasi nyelviibe 121.320 11.105 000 99.554 143.085
nemzetiségibe 80.666 10.770 000 59.558 101.775
nemzetiségibe normal tanterviibe 42,669 8.574 .000 25.864 59.473
két tanitasi nyelviibe 40653 11.869 .001 17.390 63.916
emelt draszamiba -B0.666 10.770 000 -101.775 -59.558

(tagozatosba")

Based on estimated marginal means
*.The mean difference is significant at the .05 level.
b. Adjustment for multiple comparisons: Least Significant Difference (equivalent to no adjustments).

11. tablizat: Paros Gsszehasonlitdsok, 8. osztly

A 6. osztalyos tanulok esetén a mintaatlagok (8. tablazat és 10. tablazat) és a paros 6sz-
szehasonlitasok (p=0,000 minden esetben) alapjan a kévetkez6 eredményeket kapjuk:
legjobban az emelt 6raszamu (,,tagozatos™) iskolaba jarok teljesftenek szévegértésbol,
majd sorban a nemzetiségy, a két tanitasi nyelvi, végiil pedig a nommal tantervii iskolaba
jardk kovetkeznek. Fzzt a 4. abra mutatja be.

Estimated Marginal Means of A diak standard szévegeértés pontszama

1480,00

Estimated Marginal Means
&
8

1480,00

normal tantervilbe

két tanitasi nyelvibe

emelt draszémiba
("tagozatosba")

Milyen tanterv( osztalyba jarsz?

nemzetiségibe

4. abra: Tantetv tipusa és standard szGvegértés pontszam kapesolata, 6. osztily
A 8. osztalyos tanulok esetében a normal tantervi és a két tanitasi nyelvi iskolak tanu-
161 k6z6tt nines szignifikans eltérés, a paros Osszehasonlitas (p=0,823) illetve a mintaat-
lagok alapjan. Iegjobban az emelt 6raszamban tanulé diakok teljesftenek, majd a nem-
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OKM eredményeinek statisztikai feldolpozasa a sz6vegértés, azidegen nyelv és annak szeretetének kapesolatiban
zetiségl tantervi osztalyba jard diakok. A normal és a két tanitasi nyelv(i iskoldba jar6
teljesitenek a legrosszabbul. Ezt az 5. dbra szemlélteti.

Estimated Marginal Means of A diak lard szévegertés por
162000
1600.00
E 1580.00
E 1560.00
=
o
E 1540.00
1520.00
1500.00
normal tanterviibe két tanitasi nyelviibe emelt draszamuiba nemzetiségibe
("tagozatosba”)

Milyen tantervii osztalyba jarsz?
5. abra: Tanterv tipusa és standard sz6vegértés pontszam kapesolata, 8. osztaly
Ldgen myel tantérgy s3eretete és standand s3iugértes pontszin kaprsolata

Estimates

Dependent Variable: A didk standard szdvegéntés pontszama

Mennyire szereted a 95% Confidence Interval
kdvetkezd tantargyakat?

Idegen nyelv Mean Std. Error  Lower Bound  Upper Bound
nagyon nem szeretem 1418,302 6,182 1406,185 14304189
nem szeretem 1435 668 4712 1426433 1444903
kozémbos nekem 1489728 2,655 1484 524 1494 931
szeretem 1534,013 1,776 1530,532 1637,494
nagyon szeretem 1592,380 2,047 1588,368 1596,392

12 tablizat: Mintadthgok, 6. osztaly
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Estimates
Dependent Variable: A diak standard szévegéntés pontszama

Mennyire szereted a
kdvetkezo tantargyakat?

95% Confidence Interval

Idegen nyelv Mean Std. Error  Lower Bound  Upper Bound
nagyon nem szeretem 1479.647 6.042 1467.805 1491.490
nem szeretem 1494618 4513 1485.773 1503.462
k6zombos nekem 1545.275 2.694 1539.995 1550.555
szeretem 1600.620 2.048 1596.606 1604.633
nagyon szeretem 1668.860 2.313 1664.326 1673.394
idén nincsen ilyen 1439.062 19.214 1401.402 1476.722
tantargyam
13. thblizat Mintadtlagok, 8. ostaly
Pairwise Comparisons
D d . Adidk géné 3
95% Confidence Intarval for
() Mennyire szereted a (J) Mennyire szereted a Mean Difference®
kovatkazd tantargyakat? kovetkezd tantargyakat? Difference (-
Idegen nyzlv Idegen nyzlv J) Std.Emor  Sig® LowerBound  Upper Bound
nagyon nem szeretem nem szerstem -17,366 7,773 255 -39,186 4,454
kazombc»s'nekem -71,426° 6,728 .000 90,313 -52,539
szeratem 115711 6,432 ,000 -133,768 -97,655
nagyon szeratem 174,078 6,512 ,000 -192,359 -155,797
nem szeratem nagyon nem szaratem 17,366 7,773 255 -4,454 » 39,186
) ké;t';r;bbs nekem -54.059' 5408 000 -69.241 -38,878
swretem 98345 5035 000 -112,480 84210
nagyon szerstem 156,712 5137 ,000 171,132 -142292
k6zombos nekem nagyonb nem szeretem 71,426" 6,728 000 52,539 90,313
nem szarstem 54059 5408 000 38,878 69,241
szerstem © .aa2e8 3184 000 53250 -35319
nagyon szeretem 402653 3352 000  -112063  -93242
szeretem nagyon nem szsretem 15711 6432 000 97,655 133,768
7n;miszerelern 98,345 5,035 000 84,210 112,480
.kbzbmbbs nekem 44,285 3194 .000 35319 53,252
nagyon szeretem 58,367 2,710 ,000 -65,975 -50,759
nagyon szaratam nagyon nam szeratam 174,078 6,512 ,000 155797 192,359
nem szeratam 156,712 5137 000 142,292 171,132
Koz0mbos nekem 102653 3352 000 93242 112063
szeretem 58367 2710 000 50759 85,975
Based on estimated marginal means
* The mean difference is significant atthe 05 level.
b. Adj for multipl pari 2
14. tAblazat: Paros Gsszehasonlitasok, 6. osztaly
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OKM eredményeinek statisztikai feldolpozasa a sz6vegértés, azidegen nyelv és annak szeretetének kapesolatiban
Pairwise Comparisons

Dependent Variable: A didk standard szovegénés pontszama

95% Confidence Interval for
() Mennyire szereted 3 (J) Mennyire szereted a Mean Difference®
tantargyakat? kovetkezd tantargyakat? Difference (-

egen nyelv J) Std. Error sig® Lower Bound Upper Bound
nagyon nem szeretem nem szeratem -14.970° 7541 047 -29.751 -189
kozombads nekem -65.628" 6.616 .000 -78.594 -52.662
szeratam -120.972° 6.380 .000 -133.476 -108.468
nagyon szeretem -189.213" 6.470 .000 -201.894 -176.532
ldén'nlncsen Iyen 40585 20.142 044 1107 80.063
tantargyam
nem szeretem nagyon nem szeretem 14.970° 7541 047 189 29.751
kozémbos nekem -50.658" 5.256 .000 -60.959 -40.357
szaretem -106.002" 4.956 .000 -115.715 -96.289
nagyon szeretem 174.243 507 .000 -184.182 -164.303
idén'nmcsen lyzn 55556 19.737 005 16.871 94.240
tantargyam
kdzombos nekem nagyon nem szeretem 65628 6616 .000 52662 78.594
nem szeretem 50658 5.256 .000 40.357 60.959
szeretem -55.344 3384 .000 -61.976 -48.712
nagyon szeretem 4123585 3.551 .000 -130.544 -116.625
|d§n‘n|ncsan Iyen 106.213" 19.402 000 68.185 144242
tantargyam
szeretem nagyon nem szeretem 120972 6.380 000 108.468 133.476
nem szerstem 106.002" 4956 .000 96.289 115715
kdzombos nekem 55344 3384 000 48712 61.976
nagyon szeretem -68.241° 3.089 .000 -74.296 -62.186
Idén nincsen ilyen 161557 19.323 000 123684 199.431
tantargyam
nagyon szeretem nagyon nem szerstem 189.213 6.470 .000 176,532 201.894
nem szaretem 174.243 5.0M .000 164.303 184182
kozémbos nekem 123585 3.551 000 116,625 130,544
szeretam 68.241° 3.089 000 62.186 74296
lde'n_mncsen iyen 229.798" 19.353 .000 191.866 267.730
tantargyam
Idéqnmcsen ilyen nagyon nem szeretem -40.585 20.142 044 -80.063 -1.107
Arenan nem szarstem 55556 19737 005 -94240 16871
kozombos nekem -106.213 19.402 000 -144242 -68.185
szeratam -161.557" 19.323 000 -199.431 -123.684
nagyon szeretem -220.798" 19.353 .000 -267.730 -191.866

Based on estimated marginal means
*. The mean difference is significant atthe .05 level
b. Adj for multiple ¢ Least i Di i tono

15. tibiizat: Paros Gsszehasonlitisols, 8 osztdly
Mindkét korosztalyban a mintaatlagok (12. tiblazat és 13. tablazat) és a paros Gsszeha-
sonlitasok (14. tablazat és 15. tablazat) alapjan nincs szignifikans killonbség a szovegér-
tés pontszamban azok kézott, akik nagyon nem szeretik és akik nem szeretik az idegen
nyelv tantargyat (p=0,255 és p=047). A tovabbiakban viszont minél jobban szeteti
valaki ezt a targyat, annal magasabb pontszamot ér el szovegértésbdl (p=0,000 minden
esetben). Ezt szemlélteti a 6. abra és 7. abra.
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Estimated Marginal Means

Estimated Marginal Means
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Estimated Marginal Means of A diak standard szévegértés pontszama

nagyoen nem nem szeretem  kozombas nekem szeretem nagyon szeretem
szeretem

Mennyire szereted a kdvetkezo tantargyakat? Idegen nyelv

6. dbra: Idegen nyelv tantirgy szeretete és standard sz6Gvegértés pontszam kapesolata, 6. osztily

Estimated Marginal Means of A diak standard szdvegértés pontszama

nagyon nem nem szeretem  kozombos nekem szeretem nagyon szeretem
szeretem

Mennyire szereted a kévetkezo tantargyakat? Idegen nyelv

7. abra: Idegen nyelv tantargy szetetete és standard sz6vegértés pontszam kapesolata, 8. osztaly



OKM eredményeinek statisztikai feldolpozasa a sz6vegértés, azidegen nyelv és annak szeretetének kapesolatiban
Interakecids hatcs: idegen nyely tantérgy s3eretete és tanterv tipusa alapjin a s300egantes teflesimenyre

Estimated Marginal Means of A diak standard szévegértés pontszama

1650,00 Milyen tantervi
osztalyba jarsz?
normal tanterviibe
— ket tanitasi nyelvibe
___emelt draszamaba
("tagozatosba”)
nemzetiségibe

1600,00

1550,00

1500,00

1450,00

Estimated Marginal Means

1400,00

nagyon nem nem kozombos szeretem nagyon
szeretem szeretem nekem szeretem

Mennyire szereted a kévetkezo tantargyakat? ldegen nyelv
8. abra: Idegen nyelv tantrgy szefetete és tanterv tipusa szerinti killonbségek, 6. osztly

Estimated Marginal Means of A diak standard szévegértés pontszama

1700.00 Milyen tantervi
osztalyba jarsz?
= normal tanterviibe
= kit tanitasi nyehiibe
— 2Melt draszamuba
("tagozatosha”)

1600.00 = nemzetiségibe

1500.00

Estimated Marginal Means

1400.00

nagyon nem nem kozombos szeretem nagyon
szeretem szeretem nekem szeretem

Mennyire szereted a kdvetkezo tantargyakat? Idegen nyelv

9. abra: Idegen nyelv tantirpy szeretete x tanterv tipusa, 8. osztily
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Estimated Marginal Means of A diak standard szévegertes pontszama

1650,00 Mennyire szereted
akdvetkezd

tantargyakat?
Idegen nyelv

nagyen nem szeretem
~— nem szeretem
kozombas nekem
1550,00 - y-. - szeretem
> ™~ - nagyon szeretem

1600,00

1500,00

1450,00

Estimated Marginal Means

1400,00

normal két tanitasi emelt nemzetiségibe
tanterviibe nyelviibe oraszamuba
("tagozatosba”)

Milyen tantervi osztalyba jarsz?

10. bra: Tanterv tipusa x idegen nyelv tantitpy szetetete, 6. osztily

Estimated Marginal Means of A diak standard szévegértés pontszama

Mennyire szereted a
kévetkezd tanta’r?yakat?
Idegen nyelv

— nagyon nem szeretem
nem szeretem
—— kdzombas nekem
szeretem
— nagyon szeretem
idén nincsen ilyen tantargyam

170000 |

1600.00 |

1500.00 |

Estimated Marginal Means

140000 |

normal két tanitasi emelt nemzetiségibe
tanterviibe nyelviibe oraszamuba
("tagozatosba")

Milyen tantervii osztalyba jarsz?

11. abra: Tanterv tipusa x idegen nyelv tantirgy szetetete, 8. osztaly
A fenti négy abra alapjan az alabbi kovetkeztetések vonhatoak le:

o A két tanftasi nyelvi iskolakban az, hogy valaki nem szeteti az idegen nyelv tan-
targyat, nagyobb teljesftményeséssel jar. Mig aki szereti, annal jelentSsebb a sz6-
vegeértés teljesitményndvekedés, mint mas iskolatipusokban ugyanez (11. abra).

e A két tanftasi nyelvii iskolakban azok, akik nagyon nem, vagy nem szeretik az
idegen nyelv tantargyat, azoknak a szovegértés teljesitménye nem kilonbozik je-
lent6sen a normal tantervi iskolak hasonlé attittiddel rendelkez6 tanuléinal 6.
osztalyban. A 8. osztalyban ezen tantervtipusokban a szévegértés-pontszamok
nem témek el szignifikansan csak abban azon csoportok kézt, akik nagyon szere-
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tik a targyat, az Gsszes tObbi esetben nincs jelentds eltérés barmi is a diak attitidje.
(11. abra és 12. dbra).

o Az emelt 6raszamu (,,tagozatos”) iskolakban, akik nagyon nem vagy nem szere-
tik az idegen nyelv tantargyat, jobban teljesitenck szévegértésbél, mint hasonlé at-
titiddel rendelkez6 tanulotarsaik egyéb tantervii iskoldkban (11. abra).

e A két tanitasi nyelvii iskolakban azok, akik nagyon szeretik az idegen nyelv tan-
targyat, szinte ugyanolyan j6 pontszamot émek el sz6vegértésbol, mint hasonld
attitCiddel rendelkez6, de emelt draszamu (,,tagozatos”) iskolaba jar6 tarsaik (11.
abra).

e Fontos megemliteni tovabba, hogy ez az interakcids hatas gyenge (eta2=0,02). (6.
tablazat).

DISZKUSSZ10

Az OKM azt is vizsgalja, hogy a tanulé emelt szinti tanterv szefint is tanul, ezért ez a
csoport is bekertilt a vizsgalatba, gy a diszkusszi6 1észét képezi ez a csopott is.

A hipotézsiink szetint az idegen nyelv tanulasa és a targy szeretete, ill. a magyar
szOvegértés kozott szignifikans kapesolat van: az idegen nyelvvel magas 6raszamban
talalkozo tanuldk (nemzetiségi iskolaban, kéttantannyelviiben) és az idegen nyelv tan-
targyat kedvel6k magyar szovegértés szintje is magasabb. Az gy kapott analizis ered-
ménye szerint szignifikans a kapcsolat a standard sz6vegértés pontszam az iskola tan-
terve és az idegen nyelv tantargy szeretete kézott, az interakcios hatasa az iskolai tanterv
és idegen nyelv targy szeretetének pedig gyenge.

Részletezve: a két tanitasi nyelv iskolakban az, hogy valaki nem szeteti az idegen
nyelv mnmrgyat, nagyobb tel}esnmenyesessel jar - mig aki szereti, annal ]elentosebb a
szOvegértés teljesftményndvekedés, mint mas iskolatipusokban ugyanez. A két tanitasi
nyelv{ iskolakban azok, akik nagyon nem vagy nem szeretik az idegen nyelv targyat,
azoknak a szOvegértés teljesitménye nem kiilonbozik jelentésen a normal tantervi
iskolak hasonlé attitidd tanuléinal. Az emelt éraszamu (,tagozatos”) iskolakban, akik
nagyon nem, vagy nem szeretik az idegen nyelv targyat, jobban teljesitenek sz6vegér-
tésbél, mint hasonl6 attittiddel rendelkez6 tanulotarsaik egyéb tantervi iskolakban. A
két tanitasi nyelv iskolakban azok, akik nagyon szeretik az idegen nyelv targyat, szinte
ugyanolyan j6 pontszamot érnek el sz6vegértésbol, mint hasonlé attitiddel rendelke-
26, de emelt 6raszamu (,tagozatos”) iskolaba jard tarsaik.

Osszességében elmondhatd, hogy az iskola tanterve gyenge kapcso]atban all a diak
szOvegértésével, viszont az idegen nyelv tanuldsa és az idegen nyelv mntatgy szetetete

szignifikans kapesolatban 4ll a szGvegértéssel. A mintaatiagok és a paros Gsszchasonli-
tasok alapjan minél jobban szereti valaki az idegen nyelv targyat, annal magasabb pont-
szamot ér el szovegértésbdl. Az idegen nyelv tanulasa és a targy szetetete, ill. a magyar
szOvegértés kozott szignifikans kapesolat van: az idegen nyelvvel magas 6raszamban
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taldlkozo tanuldk (nemzetiségl iskolaban, kéttantannyelviiben) és az idegen nyelv tar-
gyat kedvel6k magyar szovegértés szintje is magasabb.

Ami a hipotézist kiegészti, hiszen az elemzésbe bekertiilt az emelt szint tanterv is,
azaz, hogy az emelt 6raszamu (,,tagozatos”) iskolakban, akik nagyon nem vagy nem
szeretik az idegen nyelv targyat, jobban teljesitenek sz6vegértésbdl, mint hasonlé atti-
tddel rendelkez6 tanulotarsaik egyéb tantervi iskolakban. Emellett az is latszik, hogy
két tanitasi nyelvii iskolakban azok, akik nagyon szeretk az idegen nyelve targyat szinte
ugyanolyan j6 pontszamot érmek el sz6vegértésbdl, mint hasonld attittiddel rendelke-
26, de emelt 6raszamu (,tagozatos”) iskolaba jard tarsaik — akikrSl nem lehet tudni,
hogy mely tantargyat tanuljak emelt 6raszamban, de azt igen, hogy egy magasabb
6raszam t6bb gondolkodasi folyamattal, spontan és iranyitott tanulassal jathat egytitt.
Ezt er6siti meg Varga Judit kis elemszamu felmérése a szovegértés fejlesztésérd]l ma-
tematika 6ran (Varga, 2016), amiben azt talalta, hogy Gsszefligeés van a szovegértés és
a matematikai széveges feladatok megoldasanak a sikeressége kozott, azaz a szévegér-
tést lehet fejleszteni mas tantargyi 6ran is. Ennek tovabbi vizsgalata lenne sziikséges egy
nagyobb szamui mintan.

A hipotézs kiegészitését tekintve: ha mind a 4 tantervet vizsgaljuk, akkor legjiobban
az emelt 6raszamu (,tagozatos”) iskolaba jardk teljesitenek szovegértésbol, majd sor-
ban a nemzetiségi, a két tanitasi nyelvii, végiil pedig a normal tantervi iskolaba jarok
kovetkeznek. Ami az idegen nyelvvel val6 kapesolatot illeti: a két tanitasi nyelv( isko-
lakban az, hogy valaki nem szeteti az idegen nyelv tantargyat nagyobb teljesitményesés-
sel jar, mig aki szereti, anndl jelentSsebb a szévegértés teljesitménynévekedés, mint mas
iskolatfpusokban ugyanez.

A nyelvtanulashoz val6 negativ hozzaallas karosithatja a nyelvtanulas eredményes-
ségét, mig a pozittv hozzaallas ennek ellenkezGjét teheti (Oxtord, 2001, idéz Metisuo-
Storm, 2017). Metisuo-Storm az olvasas- és az iraskészség mellett az idegen nyelv
tanulasahoz val6 hozzaallast is vizsgalta finn tanulok kérében, vagyis azt, hogy ugyan-
olyan jol fejlédnek-e ezek a készségek a kémyelvi oktatas esetén (a finn melletti masik
nyelv az angol volt), mint az egynyelviinél. Eredményeiben azt talalta, hogy 2. osztaly
végén a kisédeti (kétnyelvii) csoport szovegértés teljesitménye szignifikansan jobb, mint
a kontrollcsoporté és a hozzadllasuk is (Merisuo-Storm, 2017).  Fontos megjegyezni
azonban, hogy a kapcsolatot a kett6 kozott nem vizsgalta.

KITEKINTES

Firdekes kutatési teriilet lenne a hipotézis kiegészitésére kitémi, hogy ha mind a 4
tantervet vizsgaljuk, akkor legjobban az emelt éraszamu (,,tagozatos”) iskolaba jar6
tanulok teljesitenek szovegértésbol, majd sotban a nemzetiségl, két tanitasi nyelvd,
végtil pedig a normal tantervi iskolaba jardk kévetkeznek, ezért fontos lenne megvizs-
galni, miben emelt szintd az a tanterv.

A szOvegértés fejlesztése elsésotban az iskola feladata, ahol ez frott szovegek értel-
mezésével tOrténik meg és felmérése is e modon zajlik (a szOvegértés fogalma az frott
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nyelvi szévegre vonatkozik), de erre mar az évodaban is van kézvetett mod: ugyan
nem frott szovegekkel, hanem pl. az 6vondk altal felolvasott mesékkel, elékészitve a
gyermeki agyat az frott szOveg késébbi megértésére. Az intézményi szocializaciot pedig
megelézi a csaladi, ezért a csalad szerepe kiilonosen hangsulyos: a csaladban sokat
tehetnek a szovegértés fejlesztéséért mind kisgyerekkorban, mind késébb, de ehhez
sziikség van pl. kényvekre és tiamogato sziildkre, nagysziilSkre, akik kezdetben felol-
vasnak, késébb pedig féleg konyvet, de Gjsagot vagy akar intemetes cikket is adnak a
gyermek kezébe és beszélgetnek arrdl, amit olvasott (fasd kés6bb). Ezért tovabbi vizs-
galatokkal a szévegértés fejlesztésének egyéb lehetdségei tarulhatnak fel, fgy példaul
meggondolandé és kivanatos egyes szocioOkondmiai kérdések elemzése és a sziil6i
hattér vizsgalata is, mivel ezek is befolyasolassal lehetnek a gyermekek teljesitményére,
foy a szovegértésére is, illetve a motivacidjara, ami visszahat a teljesitményére. A csalad
hozzaallasa azért is fontos, mert példaul figyelemremélto eredményt talaltak Koltoi és
munkatarsai (Koltéi et al, 2019): azokat a nyolcadikosokat vizsgaltak, akik altalanos
iskolaba vagy hat- és nyolcosztalyos gimnaziumba jartak. A nyolcadikosok korében az
OKM-en elért eredményeket vetették Gssze az iskolaigazgatok megfigyelésével a sziil6i
kapcsolattartas és elvarasok tekintetében a sziiloknek az iskolaval val6 kapesolattartasat
elemezve (mint sziil6i bevonddas). A tanulok eredménye (nem csak a szovegértést
nézve) azon szilSk esetében volt gyengébb, akik nem tartottak a kapesolatot az iskola-
val.

Kiegészit6 kérdés lehet példaul:

e Hany évig jartal vodaba?

e Hany konyvetek van otthon, sziileidnek és neked dsszesen? A tankonyveidet, az
Ujsagokat és a folyoiratokat ne szamold bele!

e Van(nak)-e neked sajat konyveid (nem tankonyvek)?

e Vane neked sajat fréasztalod?

e Van-e otthoni intemetkapcsolatotok?

e Hany olyan gyetekkel élsz egyiitt egy lakasban, aki nappali rendszerti oktatasban
vesz részt (altalanos iskolaba, gimnaziumba, szakgimnaziumba, szakkézépiskola-
ba, féiskolara vagy egyetemre jar)?

o Mi édesanyad/édesapad legmagasabb iskolai végzettséger Ha nevelGanyad-
dal/neveléapaddal élsz egytitt, akkor az & iskolai végzettségét add meg]

e Az elmult években milyen gyakran mentek el a sziileid a sziiléi értekezletekre?

Tovabbi kiegészit6 kérdések, amelyekkel a kapcsolatot a sz6vegértés (és a matematikai)
teljesitmény tekintetébenNyitrai és munkatasai is vizsgaltak a sztl6i bevonodastol szolo
tanulmanyukban (Nyitrai et al,, 2019) a kévetkezk lehetnek:
e Milyen gyakran t6rténik a te csaladodban?

o A csalad megbesz€li az iskolaban tGrténteket.

o A csalad beszélget arrdl, amit éppen olvasok.

o0 A szill6k (nagysziilSk, idsebb testvérek) segftenck a tanu-

lasban, a haz feladatok elkészitésében.
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A sziil6i bevonddas tekintetében Nyitrai és munkatarsai azt talaltak, hogy a rosszabb
matematikai teljesftmény gyorsabban aktivizalja a sztiléket, mint a sz6vegértésbeli elté-
rések (Nyitrai et al., 2019).

A tanul6 standard csaladi hattér-indexével valé kapcesolat is a vizsgalat targyava tehet6 —
az OKM 2014-es eredményei azt mutattak, hogy a jobb csaladi hatteri csaladok
gyermeket mindegyik mért korosztalyban jobban teljesitettek szGvegértésbdl és mate-
matikdbdl is (Nyitrai et al., 2019).

Jelen tanulmany nem vizsgalta, hisz az OKM nem tudja mémi, a tanari viselkedést,
tanitdi attitidot, hozzaadott pedagogiai értéket, de a kutatas soran az fogalmazodott
meg benniink, hogy ezek megvizsgalasa még amyaltabb, atfogdbb képet adhatna a
fentiket is az elemzés részévé tevé munkaban, hisz a tantargy szeretetét — amit az
OKM mér - annak tanitdja is befolyasolhatja. A kdvetkezd kérdésekre lehetne keresni
még a valaszokat: mennyire befolyasolja az iskolai teljesitmény killonb6z6 teriileteit az,
hogy a diak mennyire kedveli az adott tantargy mellett annak oktatdjat, és ez kett6
egyltt jar-e. Vajon a tanart mikodés, viselkedés kapesolata a diak motivacidjaval Gssze-
fligeésben van-e a tanulo a teljesftményével is, ezért a killonb6z6 alaptantargyak kedve-
lése mellett szerepet kaphatna-e az adott tantargy oktatdjanak kedvelése is a felmérés-
benr Belathatd, hogy ez egy érzékeny teriilet és dvatosan lehetne csak megkdzelitent,
mert ez kifejezetten a tanar személyiséoérdl is szolna és szubjektiv, ezért torzulasi lehe-
téséget is hordoz, illetve megvan egy ilyen mérésnek, mint intervenciénak is azon
veszElye, hogy megjosolhatatlan kévetkezményekkel is jarhat. Benntink mindazonaltal
a kovetkez6 kérdések fogalmazodtak meg ezzel kapesolatban: Hogy Litod, szerets a tandrod
azt a taygyat, amit oktat? | Mennyire motivdl téged a tandr a3 drin? | Mennyire érzékeltets velechogy
bizike abban, hisz; abban, hogy képes vagy az; x tantiygyat tekintve egyre jobb lenni? | Mennyire ad
lebetdsiget ama, hogy egy ross3; jegyet Kgavits? | Mennyire érzed azt, hogy fontos vagy sydmudra? Megla-
tasunk szetint ezekkel hasonlatos kérdésekkel a tanitoi attittid fontos alapvetései kertil-
nek fokuszba, amelyek egy j6 oktatonal elengedhetetlenek és ez az attitid fefleszthetd,
ill. erre az attitidre az oktatd 6nmagat emlékeztetni tudja, ha esetleg elfelejtené. (It
természetesen fontos lehet az a megeléz6 kérdésfelvetés is, hogy vajon mennyire ké-
pesck a tanulok érzékelni ezeket az attitlidoket,) Ideillének érezziik Bagdy Emdke
gondolatait. 2013-ban az Uj kéznevelésben megjelent interjiban arrél beszélt, hogy cgy
pedagdeusnak fontos, hogy elfogadja és szetesse a diakjait és hogy lelkesedés fiitse, ami
a tanulasukat tekintve is pozitfvan hat a tanitvanyokra, ill. tudni kell jol batoritania Sket.
Egy kutatasuk fokuszaban a kélesénés empatia, a masikra iranyulas allt s ezzel a kiilon-
leges légkor megteremtésének képessége, ill. annak korbejarasa, hogy ha ez hianyzik,
vajon megteremthetc')f (G6si, 2013). Mivel a pedagdgus alkalmassagi vizsgak ezt nem
Vlzsgal foy ez a jovében valhata esetleg hangsulyosabba, mind a pedagdguskép-
zésben, az egyetemre bekeriilésben, ill. a gyakord pedagdeusok tovabbképzésében,
onismeretiik fejlesztésében, mentilis egészségiik egyéni/csopottos megtimogatasa-
ban.

A hozzaadott pedagogiai érték is befolyasol6 tényez6 lehet — ennek tekintetében
fontos eredményeket hozott egy vizsgalat a reziliens és a veszélyeztetett iskolakrol
(S, 2015, idézi Harsanyi et al., 2019): az elsé tipusi, reziliens iskola akkor is el tud émi

206
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jo eredményeket, ha gazdasagilag és tarsadalmilag is hatranyos helyzetti, mert naluk
magasabb a pedagdeiai hozzaadott érték. Cigany tanulok esetében vizsgaltak a szoveg-
értés és a veszélyeztetett iskolak kapcesolatat is: csak a veszélyeztetett iskolaknal volt
gyenge negatlv szignifikins a kapcsolat, ha a hozzaadott pedagogiai értéket is nézték.
Hogy hogyan kertilhet egy iskola a veszélyeztetett iskola kategoriajaba, az befolyasolta,
hogy melyik régidban és mely teleptiléstipust helyen van, tagjai-¢ a pedagbgusok civil
szervezeteknek, a szil6k milyen gyakran jaratjak a kozelben 1évé masik iskolaba a
gyermekeket, illetve milyen a fegyelem mértéke (Sz€ll, 2015, idéz Harsanyi et al., 2019).

A jelen kutatasban kiilénésen timogato lett volna, ha rendelkezéste all a diak fél-
évi/évvégi idegen nyelvi osztalyzata — megvizsgalhato lett volna gy a sz6vegértés és az
osztalyzat kapcsolata - de sajnos ezen adatok még nem részei az OKM-nek.

Osszegezve a fentieket a kévetkez6 kiegészitési javaslataink és ennek, altalunk fontos-
nak tartott indokai az Orszagos kompetenciaméréshez a kévetkezok:

e Az idegen nyelvi eredmények (félévi, év vég)), illetve az idegen nyelvi tudas szint-
jének felmérése azért is fontosak lennének a kompetenciamérésben, mert az
érettségthez ugyan végtl most mégsem kell kézépfoka nyelvvizsga (B2), de mivel
az oktataspolitika ezt varatlanul 2020-ra be akarta vezetni, ezért érdemes lenne az
eredményekrdl megel6zéen tajékozddni, hogy aztan id6ben egy idegen nyelvi
tanitasi stratégia keriiljon bevezetésre. Ennek outputja lehet a B2 nyelvvizsga vagy
egy ennek megfelelé emelt szint( érettségl vizsga min. 60 szazalékos teljesitéssel
(ahogy ezt 2019-ben eltervezték) vagy inkabb valami egészen mas, de ami Ossz-
hangban van az OKM eredményeinek elemzésével, ill. a j6v6 elvarasaival. Fon-
tos lenne erre jobban koncentralni, mivel a felsGoktatas mellett a munkaerSpiac is
egyre stirgetSbben igényli egy idegen nyelv alaposabb tudasat.

e A tantargy tanitbjanak attitidjére, empatidjara, masok elfogadasanak képességére
val6 rakérdezés killonb6zé odaills kérdések mentén, mert ezek hatssal lehemek
a tanuldi tanulmanyi eredményre.

LIMITACIOK

Az altalunk vizsgalt egyes csoportokban a normalitasi feltétel (tehat az alkalmazott
statisztikai eljaras egyik feltétele) sériil, ezért a kapott eredményeket 6vatosan kell kezel-
ni. A kapesolati erGsséget tekintve a hipotéziseinket részben sikertilt csak igazolnunk,
hiszen a tanterv tipusanak hatasa gyenge, az idegen nyelv tantargy szeretetének hatasa
viszont szignifikans. A kutatas kiterjesztheté még a 10. osztalyra, vagy ugyanezen vizs-
galat longjtudinlisként is elképzelhetd lenne. Emellett: vajon barmely mas tantargy
szetetete is hatassal lehet-e a szovegértés teljesitményre, mert azt feltételezziik, hogy
minden szeretettel végzett tevékenységet gyakrabban vagy hosszabb ideig végziink (pl.
tanulunk), és ez visszahat a teljesitményre, mert befolyasolja a neuroplaszticitast is.
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Abstract

In this study, we examine whether leaming a second language, the attitude towards the second language (as
subject), and the school language curriculum itself can have an effect on reading comprehension. Our re-
search of the related literature had limited results; we found and summatized thee related artides which ex-
amined the effect of studying mathematics on more advanced level on reading comprehension and the rela-
tionship of studying a foreign language and reading comprehension. We have also induded a brief summary
of the brain structure changes caused by leaming a foreion language. The result of the analysis shows signifi-
cant relationship between both the school curticulum, feading comprehension in the mother tongue and at-
titude towards second language and the reading comprehension. For the statistical analysis, we used two rep-
resentative, larpe-sample data sets, the results of Gth and 8th grade students participating in the 2017 National
Assessment of Basic Competencies: the number of 6th grade students was 91,599, and the numbser of 8th
grade students was 87,990. As a foreign language grade is not indluded in the National Assessment of Basic
Competendies (in Hungarian OKM), the local curticulum of the given school was taken into account, as
there are schools of ethnic minorities and bilingual primary schools in addition to the nomal curriculum,
which assumes foreign language education on a higher level (for example increased houts or teaching specif-
ic subjects in a foreign language). In addition, the analysis covers schools (“spedalised *“ schools) with ad-
vanced level curriculum (no more predise specification is included in the data request), which, despite the sub-
ject that is educated on higher level not being specified, can fine-tune the reading comprehension aspect of
the analysis. Although, the foreign language score is not known, we included the attitude towards the second
language subject in our analysis assuming a higher grade for those who daim to have a more positive attitude.
In the analysis, the standard reading comprehension score (O zpsc) of the students of the 6th and 8th grades
of the 2017 National Assessment of Basic Competendes, the local curriculum of the school [normal, ethnic,
bilingual, advanced level (TA01002)], the attitude towards the foreign language as subject (TA05511),and the
refationship of these variables are examined based on the given data set.

‘The number of 6th grade students according to the database: 91.599 people. The gender of the student ac-
cording to the central database: 44.546 gis (48, 63%0) and 47.053 boys (51.37%%). 75950 people had valid
value in the curticulum field, the missing data was 15.649. Valid data on foreign language attitude is 75887,
missing data is 15.712. Number of 8th grade students according to the database: 87.990petsons. The gender
of the students according to the central database: 43470 gitls (49, 4%0) and 44.520 boys (50.6%%). The valid
data according to the curriculum was 69.671 persons, 18319 rows had missing data. The valid data on the at-
titude towards foreion language subjectis 69.255, the missing data is 18735.

'The results: the condusion of the analysis shows a significant relationship between the school curriculum, the

attitude towards foreign language subject and reading comprehension.

2 Karoli Gaspar Reformatus Eeyetem, Pszichol6giai Intézet, Budapest, 1034, Bécsi tit 324,
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INTRODUCTION

‘Through leaming, various structural changes take place in the brain, as well as neural
connections (Fekete &PIéh, 2008). Can changes and connections affecting the leam-
ing of a new foreign language strengthen the reading comprehension in native lan-
guage? Our personal expetience of teaching a foreign language and leaming several
foreign languages from primary school, it occurred to us whether leaming a foreign
language from primary school onwards affects e.g. our thinking, comprehension, and
whether, in addition to learning a foreign language, the affection towards it results in
additional connections with better performance (specifically with reading comprehen-
sion)? Thinking further, if thete is a connection between the variables listed, could the
development of reading comprehension possibly be supported by a higher number of

foreign language lessons (or pethaps by more creative methods of leaming a foreign
la ngua ge)?'

Nikolov emphasizes the importance of early language teaching: foreign language
knowledge has a positive effect on the development of a child’s mother tongue and
cognitive skills (Nikolov, 2004, quoted by Sominé, 2011). Rita Szaszké and Kata Jezsik
(Szaszko &]ezsik, 2016) found when examining a small number 2nd grade children -
so in tetms of age group not the target group of our research - that the students' com-
prehension and spelling skills in the bilingual language program do not lag behind their
peers in the Hungarian language curiculum: they even had better results in reading
comprehension and spelling in Hungarian. Nevertheless, they stressed that their results
should be treated with caution and they should not be generalized. (About their small
sample test: N = 59, including the number of students in the Hungarian-English bilin-

gual program 34 people, the control group - where all subjects are taught in Hungarian

- 25 people.)
Because of these results they also considered a new broaden research and examine

the effect of student motivation, textbook, teacher, and timetable. This tesult can be
backed by the results of Slavin and Cheung (Slavin & Cheung, 2004, quoted by
Szaszko & Jezsik, 2016), from the USA, who found that bilingual programs have a
positive effect ont the reading skills of students participating in English as a second
language programs. Students who leam to read in both their native language and Eng-
lish performed better on the reading comprehension test than their peers in the Eng-
lish-only program. (However, it is important to emphasize, that in this case the lan-
guage of the majority culture is English, so integration is partly supported by learing
English. This is not the case in homeland samples.)
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On the inmgportance of reading comgprebension in obtaining the fenowledge and i effectiveness

Reading comprehension is a significant part of the new type of graduation in Hungary
— the so-called two-level school final exam - unlike the before, when it was considered
basic and the evaluation did not want to measure whether the high school student
understands what he/she is treading. The two-level final exam was introduced in 2005
and reading comprehension tasks were new in the subject of Hungarian language and
literature.

The validity of our wortk is also detived from the fact that in the OECD PISA sutvey,
reading comprehension is an area to be developed based on the results, (see ADORE
project later), the lack of reading comprehension education may lead to substantial
problems during their studies and later on in their jobs.

Another fact is that in addition to good reading comprehension requirements, the
importance of foreign language skills has also increased by 2020. In 2019, B2 level
language exam has been decided to be mandatory for college admittance from 2020 -
and the first successful language exam is refunded from 2018 (Oveges & Csizér, 2018),
with which the decision-makers wanted to encourage the fulfillment of this condition
of entry. Finally, at the end of 2019, the decision has been revoked: the intermediate
language exam in a foreign language has been removed from the conditions of college
admittance. However, if there are good reforms in foreign language education and
students are able to master at least one foreign language at least on an intermediate
level until graduation, this is likely to result in an advantage both in higher level educa-
tion (not only in terms of higher admittance scote as a shortt-term benefit) and in the
labor market in the long run.

According to a research report examining the framework and effectiveness of for-
cign education in 2017-2018, which was based on a representative sample
selected by the Educational Authority, the effectiveness of language courses in public
education needs to be improved in Hungary (Oveges & Csizér, 2018). The improve-
ment the effectiveness of language teaching is also confirmed by intemational surveys
(language skills of the population and the opportunity to leam the language), unfortu-
nately, few domestic surveys are available. From the latter point of view (few numbers
of domestic surveys), we can count on the language exam data, the graduation results,
the English and German foreign language measurement introduced in 2015, and the
target language measurements launched in 2014 only in the bilingual schools - based
on these results we may show a mote positive/optimistic picture (Oveges & Csizér,
2018).

RESEARCH BACKGROUND

The present study was created in connection with the work and research of the
Competence Measurement Research Group of the Karoli Gaspar University of the
Reformed Church in Hungary, which made it possible to join the research program
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(No. 20642B800) of the National Competence Measurement Research Group. The
research is being carried out partly within the framework of a tender funded by the
Faculty of Arts and Social Sciences of the Karoli Gaspar University of the Reformed
Church in Hungary. The antecedents of the study include the following publications:
on the family-level aspects of parental background, Nyitrai and colleagues made their
results available in two studies (Nyitrai et al., 2019a; Nyitrai et al., 2019b), and the study
is also available in English (Nyitrai et al., 2019¢). School-level aspects of parental invol-
vement are teported by KoltGi et al. In two studies written in Hungarian and one in
English (Koltdi et al., 2019a; Koltdi et al., 2019b; Koltdi et al., 2019¢). It is important to
highlieht that in addition to parental involvement, school and family background and
socio-cultural status are also associated with significant differences in school petfor-
mance, thus, family background shows a significant correlation with school perfor-
mance. In connection with the National Assessment of Basic Competencies Compe-
tence Measurement, Harsanyi et al. Also wrote about these differences in their two
Hungarian and one English language materials (Harsanyi et al,, 2019a; Harsanyi et al,,
2019b; Harsanyi et al,, 2019¢). Furthermore, it should be mentioned that the official
results of the National Assessment of Basic Competencies (or to determine perfor-
mance) include methodologjcally different approaches. In our case, we did not want to
highlioht the direct results, but the connections of the background phenomena, so in
this respect we did not have to rely on the fundamentally more complicated mathema-
tical-statistical methodology, which is available to readers in both Hungarian and Eng-
lish in Judit T. Karasz's summary works (T. Karasz, 2019a; T. Karasz, 2019b).

THEORETICAL BACKGROUND

In the publication “Content Framework of the National Assessment of Basic
Competencies for Comprehension, Mathematics, Background Questionnaires’ pub-
lished in 2014, the authors state that the primary goal of the measurement, considered
an integral part of the Hungarian public education system since 2001, is to provide
objective indicators, support the work of institutional maintainers, in addition, the
measurement even provides data to an extemnal institutional evaluation system too (for
both maintainer and direct school management), but may also inform students and
parents (Balazsi et al,, 2014). In the National Assessment of Basic Competencies stu-
dents complete four 45 minutes task blocks in a test booklet: they have 2 hours for
reading comprehension exercises and other 2 hours for Math problems. The test
booklets are made in A and B versions, which differ only in the order of the compre-
hension and mathematical blocks, respectively. The survey is written simultaneously —
every year in May - under the same circumstances, in all schools in the country (Balazsi
etal. 2014.).
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According to the Educational Authority website the measurement targets three grades:
it examines the effectiveness of public education for 6th, 8th and 10th grade children
(after the 2003/2004 grade, the 2004,/2005 grade is not included on the website, be-
cause there were no measurements in the 2004,/2005 school year due to the introduc-
tion of the new type of graduation, then from 2005/2006 every year untl 2018-19
inclusive).  [Initially, the survey was conducted with the involvement of other grades,
then, from the 2003/2004 school year 8th grade students wete also included in the
survey. In November 2001 the 5th and 9th grades, in the spring of 2003 the 6th and
10th grades, in May 2004 among the 6th, 8th and 10th graders, and in May 2006 in
four grades: 4th, 6th, the 8th and 10th (Sinka, 2009).] Pupils receive a Measurement
ID, an 8-character alphanumeric combination using which enables the development
of reading comprehension and mathematical skills to be followed and analyzed indi-
vidually (Balazsi et al., 2014). In the spring of each year, the results of the previous year
are published. The competency measurement also includes background question-
naires - each can be studied on the website of the Office of Education (Office of Edu-
cation, n.d.):

e students questionnaire

¢ institutional questionnaire

e school site questionnaire.

According to Gabor Haldsz, education researcher and scientific advisor, Hungary was
one of the first countries in Europe to create and operate a system that enables nation-
al school performance measurement and provides feedback not only to students, but
also to schools, teachers and to parents (Hudaky, 2017).

Researchers are also developing a competency measurement system, to introduce
student identification that allows individual follow-up; with the help of a developed
tool, schools can make their own analyses based on their own data, preparing individ-
ual analyses that the central system is not able to do, and presenting a comparison of
individual institutions with similar schools with FIT reports (Hudaky, 2017). Accord-
ing to Halasz, in case of a student, the result can also be interpreted as a warning signal.
Hisopinion on the competence measurement and its results: “‘According to the do-
mestic measurement results, no spectacular negative change can be obsetved com-
pared to previous years that should be considered alarming, However, I still state that
the essence of competence measurement is not to determine the improvement or
degradation in the performance of the Hungarian education system as a whole, and it
1s vety important that most of the attention here is focused on micro-level processes.””

(Haléisz, 2017, in Fudiky, 2017, 5.,

e concept of readding congprebension written

“The reading comprehension is the ability to understand, use and reflect on texts in
otder for an individual to achieve his/her goals, develop his/her knowledge, skills,

relax, successfully adapt or participate in everyday communication situations” (Balazsi
etal. 2014, 13). “The definition is supplemented by the statement that the three ele-
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ments of the process are the reader, the text, and the act or purpose of reading itself”
(Steklacs, Molnar, Csapd, 2015, 17.). According to another opinion, “reading compre-
hension is the simultaneous extraction and construction of meaning from written

through interaction and collaboration” (Snow, 2002, 33, quoted by Steklacs,
Molnar, Csap6, 2015,17)).

According to Klara Sandor, proper reading comprehension is a pretequisite for
text interpretation: when developing a text interpretation skill, the goal is for students to
move from literal comprehension to a level whete they also grasp the hidden content
of the text, the contexts (Sandor, 2011). Reading comprehension therefore requires the
student to obtain reading skills —itis essential - which, according to Klara Sandor (San-
dor, 2011), requites perception (visual word recognition), attention, abstraction, analyti-
cal and synthesizing skills and language skills, among others). All these make it possible
to recall a word that stands out from the totality of the letters and its meaning, from
which the sentence is then formed (Sandor, 2011). From sentences paragraph and
then text come into existence.

Factors influencing the success of reading comprehension according to H. Molnar
Emese (2015):

0 “good reading technique,

o the difficulty of the text,

o the reader’s background knowledge (vocabulaty)

o ability to mobilize knowledge,

o the system, pragmatic, stylistic rules of the given language,

o ability to solve reading comprehension tasks,

o sociocultural factors” (H. Molnar Emese, 2015, Ch. 3.1.1).

(1st place is good reading technique, “the bettet, the faster and the more accurate the
decoding of what is read is, the better the reading comprehension” (H. Molnar Em-
ese, 2015, Ch. 3.1.1)).

We can distinguish beginner and expetienced readers, for the latter the decoding is
automatic, the teader can focus his/her attention on the meaning of the text (Samuels,
2004, quoted by Adamikné Jasz6, 2006). Klara Sandor writes in her book, t-
tled Reading research” (Sandor, 2011), that it would be good to deal with the devel-
opment of reading comprehension even after the fourth grade, not only during Hun-
garian (native language) lessons but also during all other classes.

The gfect of reackng congprebension in solving rathensatical problenss

Judit Varga writes about a small survey (26 people): she examined the extent to which
the level of reading comprehension influences the ability to solve mathematical textual
tasks, respectively, whether improving reading comprehension improves performance
in mathematics. She found that there is a correlation between reading comprehension
and the success of solving mathematical textual tasks (Varga, 20106).

Obviously, the development of reading comprehension, within an institutional
framework, is not only the task of the schools: the activities in the preschool also
contribute to this, among other things, reading tales and stotytelling by kindergarten
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teachers can be used to improve the oral comptehension of a preschool child, thus
establishing a comprehension of the text read at school age (Szinger, 2009).

Readding comprebension PIS.A survey and congprebension gaps

The OECD-initiated Programme for International Student Assessment (PISA) was
introduced in 2000 and is takes place every 3 years. Measured areas are reading com-
prehension, mathematics and science. 15-year-old students participate in the survey.
Each time, all three areas are covered by the measurement, but one is always more
important: reading comprehension in 2000 / mathematical tool knowledge in 2003
/ natural science in 2006 / reading comprehension in 2009 (Balazsi et al.,, 2010).

The PISA sutvey in 2000 focused on reading comprehension: the survey had a
5-level assessment of reading comprehension, with the lower two levels being given
as the minimum: adolescents who achieved level 1 were poor readers who were
classified as being at fisk. In the EU, their rate were 21.3% in 2000, 24.1% in 2006, ie
almost 25% of high school graduates did not live up to the expectations of the
knowledge society and will face significant problems when becoming adults. The
European Commission paid special attention to this area in the Lisbon Strategy and
set the goal of reducing the number of under-15-year-olds students who underper-
form in reading comprehension tasks in the EU by at least 20% by 2010 compared
to 2000 (Steklacs, Szabo, Singer, 2010).

Thus, reading comprehension deficiencies, if students are not developed, also
cause problems in high school after finishing elementary school. In 2007-2008, the
so-called ADORE project cartied out a study in 11 European countries, focusing on
teaching literacy (reading) to teenagers with reading difficulties. The aim of the re-
searchers involved in the project was to gather the practices and methods that were
supportive in the development of these students (Steklacs, Szabd, Szinger, 2010). The
project participants (executers) were teading researchers and came from universities
and teacher training colleges in Austria, Belgium, Estonia, Finland, Poland, Hungary,
Germany, Norway, Italy, Romania and Switzerland: at the end of the project they
also formulated criteria and principles that, in their opinion, have a positive or detti-
mental effect on effectiveness: for example teacher training, shortcomings in upper
secondaty and secondary school reading teaching, supporting teachers with a health,
psychological and social system that helps students, an inspiring reading environment
and interesting readings, activities that have a positive effect on reading motivation -
eg. students, together with their peers and teachers, can express their own independ-
ent views on a text, which also increases their immersion in the text - teaching reading
strategies, setting up reading research and development centers, and so on (Steklacs,
Szabo, Szinger, 2010).
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L onger corvelations with comprebension

e positive nfluencing power of foreign language learing later on in the labor maarket

Foreign language skills are an advantage in the labor market, and already a requirement
for college not only for the degree but also for studies and research. Those with a sec-
ondary education but communicating in a foreign language at a basic, or even at least
intermediate level, find it easier to find a job in intellectual field: it is mainly the English

that stands out here. German language is more important in automotive
industty, although old traditional German companies such as Siemens and Telekom.
They are also switching to English with an increasing trend, e.g. duting reporting, re-
spectively the language of I'T'is definitely English, while the German language is desir-
able in certain senior and middle management positions. But this is not necessarily
mandatory because of the local representatives of the German parent companies and
the management in Germany. (English and German language skills together can fur-
ther improve the job opportunities for an employee).

Neurgplasticity and leaming

Neuroplasticity has been a revolutionary discovery by neuroscientists (Carr, 2011;
Metzenich, 2013 quoted by Dessewfly & Lang 2015), which can “rearrange” the
functional anatomy of the brain through leaming; thinking and action (Fekete & Pléh,
2008), and this it can be beneficial - this will be explained in mote detail below - so
language learing and the development of comprehension also play an important role
in this respect.

Abont neurgplasticity

Today's teachers and educators have been taught that the human brain does not
change under the influence of external stimuli (especially after the age of 3). For today,
this idea has tumed out to be false. Recent neurobiological studies have shown that
various stimuli may change brain structures and thus affect human thinking, This is of
particular importance because neuroplasticity accompanies us throughout our lives,
even at older age (Prensky, 2001). Research shows that our brain cells constantly being
replaced. Our brain is constantly reorganizing itself, both in our childhood and adult
lives: this is called neuroplasticity (Prensky, 2001). Neuroplasticity is effective when it
occurs in small steps and gradually. A lot of repetition and practice is especially useful -
all of these work together to create a stable neural network. The other factor support-
ing brain flexibility, efficiency, is proper motivation. In this case, substances are released
in our brain that affect the recording of information: they increase its speed and store it
more permanently. Ergo, if we are motivated, we can leamn more easily (Hollo, 2018).
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Chledren’s brain plasticity

At birth, all our neurons have 7,500 connections — the number of which grows very
rapidly in our first two years of life, while the number of synaptic connections doubles
by the time we reach adulthood (Mundkur, 2005). In the developing brain, plasticity
based on the level of experience is of three types: expetience-independent, expetience-
waiting, and experience-dependent (Kolb, Harker, Gibb, 2017). In addition, in another
aspect, we distinguish four types of pediatric brain plasticity: adaptive, decreased, exces-
sive, and plasticity: adaptive brain plasticity improves skill development or recovery
from brain injuries; cognitive impairment is associated with decreased plasticity; exces-
sive plasticity leads to pootly adapted brain circuits; and plasticity, which is the most
sensitive point of the brain as it makes the brain vulnerable to injuty (Johnston, 2004).

e telationship beteen learming and brain plasticity - the ,,onm brain” of language learning

Neuroplasticity, i.c. the formability of the nervous system, is a fundamental human
feature: in language learning and reading comprehension, the brain as part of the nerv-
ous system, can and should be examined. According to I 4szl6 Fekete and Csaba Pléh
(Fekete & Pléh, 2008) brain plasticity as a result of leaming (either due to environmen-
tal effects or due to a brain injury), changes neural connections or a function belonging
to one brain area, simply relocates it to another, for example due to compensation, so
that the other area can perform its former function: neuroplasticity changes the func-
tional anatomy of the brain dendritic connections increase, the structure of the brain
changes, and even new cells are born in certain areas of the brain, this is called neuro-
genesis. Neuroplasticity is important after brain damage for example but plays a key
role in eary development and in the adaptation of the brain to the environment, an
example of which is learning (Fekete & Pléh, 2008).

There is a method to detect the structural changes in the brain caused by learing:
voxel-based morphometry is an in vivo method; it can be used to take structural MRI
images, it also shows brain deviations and abnormalities (mostly used in neurology and
psychiatry). Structural changes due to leaming can also be seen as well as the effect of
different language experiences (Fekete & Pléh 2008): Mechell, Price et al. (2005) thus
demonstrated that leaming a second language causes changes in brain structure
(Mechelli, Crinion et al., 2004 quoted by Fekete & Pléh, 2008). They also pointed out
that the extent of this depends on the time and level of second language acquisition. In
their research, they also examined an increase in gray matter and wete able to detect an
increase in the left inferior parietal cortex in bilinguals, which was even greater in eardy
bilingual subjects. Furthermore, it was found that the level of language proficiency in
the same brain area also correlated with the rate of increase (Fekete & Pléh, 2008).
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Changes in the structure of the brain - learming a foreign langnage | Readling systen: and brain areas
requiiied for congprebension

In children who leam a foreign language later after leaming their mother tongue — in
eatly (4-7 years) or late childhood (8-13 yeats) - there is a change in the inferior frontal
cortex: leaming increases the thickness of the cerebral cortex, more precisely its lower
left forehead part, and thins it at the right side, these changes progressing with age.
(Klein, 2014).

Because some elder children claim that it is difficult to learn a second language,
while learning two languages simultaneously in bilingual schools is a natural process,
and presumably both languages are stored in the patts of the brain’s neural networks
which were optimized for this. In case of the second language, the brain already has to
involve extra areas for those who start the learning process later, and there the language
1s recorded with worse-than-expected results (Klein, 2014).

The concept of reading comprehension presumes the reading of a written text:
amazing changes take place in the brain as a result of reading. In addition to models of
comprehension, levels of representation, structure and context, it is particularly im-
portant to explore the functioning of the reading brain: the brain network of reading
[the system responsible for processing spoken language and the symbols, elements of
the written language, that process spatial and visual information, including word
recognition (the brain area is the visual word recognition area, i.e. VWEFA)], extended
cortical networks (antetior and postetior), understanding the function of sentence
comprehension, text comprehension (Csépe, 2006).

Other benefits of learning a foreign language in the National Assessment of Basic Competencies systerm

'The content framework of the National Assessment of Basic Competendies publication
mentions the advantages of a foreign language once: ““A task related to the vocabulary
of a text, which may require the interpretation of an element of intemational cultural
vocabulaty, is easier for a student who knows the word from another context or from
a foreign language lesson” (Balazsi et al., 2014, 19). Therefore, when compiling tasks
measuring comprehension performance, they try to minimize the possibility of ptior
background knowledge: background knowledge may depend on the learner's socio-
cultural background, individual motivation, knowledge, and subject knowledge (Balaz-
sietal, 2014).

Hypotheses

The aim of the present study is to examine the relationship between reading compre-

hension and leaming and liking a foreign language, for which purpose we will examine
the following hypothesis: in grades 6 and 8 there is a significant relationship between

learning and loving a foreign language subject and the reading comprehension (meas-
ured on the competence measurement). The level of reading comprehension of the

219



GULD ANDREA MARIA ES CSANADI KATALIN

student who meets the foreign language in a high number of hours (in a national
school, bilingual schools) and those who like the foreign language subject is also higher.

Method
Suljects

'The subjects are 6th grade and 8th grade students of the National Assessment of Basic
Competendies, their number is 91,599 and 87,990, respectively. Gender of 6th grade
students according to the central database: 44,546 gils (48, 63%0) and 47,053 boys
(51.37%). Number of 8th grade students according to the database: 87,990 people.
'The gender of the student according to the central database: 43470 girls (49, 4%6) and
44,520 boys (50.6%0).

Equgpment, materials, tools

Data source: 6th grade results and 8th grade results of the 2017 National Assessment
of Basic Competencies.

'The hypothesis refers to the attitude towards the foreign (second) language subject, so
those who did not leam a foreign language in the year of the test were treated as a
missing case.

Proceecdings

Among the correlations the following studies wete petformed in a study using the
SPSSS statistical program:

o Descriptive statistics

o Homogeneity test

o Frequency testing

o Spearman's rank cotrelation

o Multivariate analysis of variance
Statistical program used for the analysis: IBM SPSS Statistics for Windows, Version
250
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RESULTS

Deserpptive statistics
School curriculum, 6th grade (%) School curriculum, 8th grade (%)

56

Basic level * Basic level

* Bilingual * Bilingual

= Advanced level " Advanced level
Ethnic school Ethnic school

Figure 1: Percentage of school curticulum in 6th and 8th grade

Attitude towards second language study, Attitude towards second language study,
6th grade (n) 8th grade(n)
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5000 .
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| dispise it I don’t like it | do not 1like it Ilove it mind it
mind it

25171

Foure 2: Distrbution of attitude towards the second language subject
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Histogram Histogram

Frequency
Frequency
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Foure 3: Distrbution of the standard reading comprehension score in 6th and 8th grade

Descriptive Statistics

il Minimurm Maximurm Mean Std. Deviation
Standard inoc. scote 85545 760,34 213210 14956388 20313168
Vath( ) 85545

Descriptive Statistics

I Minimum  Maximum Mean Std. Deviation
Standardreadingcscore 80886 828.76 217030 1563.7681 199.78394
Valid N (listwise)
20886

Table 1 and Table 2: Descriptive statistics for standard reading comprehension scorein 6th and 8th grade

Distribution of the 6th grade students (N=91599) by school curficulum is as follows:
73,7% (n=56009) of the students go to schools with basic level curticulum, 6,3%
(0=4779) of the students go to bilingual schools, 14,4% (n=10903) of the students
study subjects on an advanced (,,specialised”) level and 5,6%0-a (n=4259) attend ethnic
schools, which have special curticulum also. In 15649 cases we have no information
regarding school curticulum (17,1%%6) (see Figure 1).

Distribution of the 8th grade students™N=87990) by school curiculum is as fol-
lows: 76%-a (n=52757) of the students go to schools with basic level curriculum,
4.8%0-a (n=3312) of the students go to bilingual schools, 14,3%6(n=9963) the students
study subjects on an advanced (,,specialised”) level and 5,2%0-a (n=3639) attend ethnic
schools, which have special curticulum also. In 18319 (20,8%0) cases we have no in-
formation regarding school curriculum (see Figure 1).

Frequency of the variable attitude towards the second language subjects is depicted
on Hgure 2. The collected data contains 21128 I love it”, 30345 I like it”, 14874
Hheutral”, 5812 1 do not like it””, 3443 I do not like it at all” answers to the question
,,;How much do you like second language subject?”” in the 6th grade. And 17942 1
like it very much”, 25171 , I like it”’, 162306 ,,it is neutral”’, 6196 ,,I do not like it”, 3480
,»J do not like it at all” reply in the 8th graders. Distribution of the standard reading
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co ion scores is depicted by Figure 3 and descriptive statistics can be found in
Table1and 2.

e relation between reading comprebension scores, curviculunz and attitnde toards the second language
subect

Correlations

Correlation Coefficient
Sig. (2-tailed)

80886 69341 68924

N
Corralation Coefficient 167" 1,000 093"
Sig. (2-tailed) 000 =l <001
N 69341 69671 67848
Correlation Coefficient 315" 093" 1,000
Sig. (2-tailed) 000 <001 -
N 68924 67848 69255

**_Correlation is significant atthe 0.01 level (2-tailed).

"Table 3: Speamman's tank cotrelation matrix

The result of Spearman’s rank correlation shows that there is a significant positive
relationship between reading comprehension scotes and the love of the foreign langu-
age subject (s =0.315, p = 0.000). There is a weak positive relationship between
comprehension scote and school type (s = 0.093, p<0.001).

Levene's Test of Equality of Error Variances™”

Levene

Statistic dn dn Sig.
Based on Mean 6909 19 73438 000
Based on Median 26818 19 73439 000
Based on Median and 26,818 19 72822831 ,000
with adjusted df
Based on trimmed mean 26,900 19 73439 ,000

Tests the null hypothesis that the error variance of the dependent variable is equal across groups.

2 Dspandentvaniable Students sandardreading comprehenson score

b. Design: Intercept + TAO1002 + TAOS511 + TAD1002 * TAD5511
‘Table 4: Tevene test for equality of error varriances in 6th grade
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Levene's Test of Equality of Error Variances™”
Levene
Statistic df an Sig
st stantanieadie Based on Mean 20125 23 67511 000
comprehension score
Based on Madian 20.051 23 67511 .000
Based on Median and 20.051 23 66998.448 000
with adjustad df
Based on trimmed mean 20.143 23 67511 .000
Tests the null hypothesis thatthe error variance of the dependent variable is equal across groups.
a. Dependentvariable: Students standard reading comprehension score
b. Design: Intercept + TAD5511 + TA01002 + TAD5511 * TAD1002
Table 5: L evene test for equality of error variances in the 8th grade
Tests of Between-Subjects Effects
Dependent Variable: nts standard reading c score
Type Il Sum Partial Eta
Source of Squares df Mean Square F Sig Squared
Corrected Model 290798862° 19 15305203,28 424,787 ,000 099
Intercept 2,687E+10 1 2,687E+10 745890,678 ,000 910
TA01002 3527130719 3 1175710240 326,312 ,000 013
TAD5511 67639916,76 4 1690997919 469,327 ,000 025
TA01002 * TAD5511 4487503912 12 373958,659 10,379 ,000 002
Error 2646029197 73439 36030,300
Total 1,690E+11 73459
Corrected Total 2936828060 73458
a. R Squared = 099 (Adjusted R Squared = ,099)
Table 6: Result of ANOVA, test of between the subject effect, 6th grade
Tests of Between-Subjects Effects
Dependent Variable; |$ d reading hension score
Type Il Sum Partial Eta
Source of Squares df Mean Square F Sig Squared
Corrected Model 348638447% 23 15158193.34 444214 ,000 A
Intercept 6561581123 1 6561581123 192288414 ,000 740
TA01002 9737532,914 3 3245844305 95120 <,001 ,004
TA05511 78240273.66 5 15648054.73 458,569 ,000 033
TA01002 * TADS5511 5642385215 15 376159014 11,023 <,001 ,002
Error 2303721242 67511 34123643
Total 1.688E+11 67535
Corrected Total 2652359689 67534

a. R Squared = 131 (Adjusted R Squared = 131)

Table 7: Result of ANOVA, test of between the subject effect, 8th grade

In both cases the error of variances are significantly different see the result of the Le-
vene test (F(19; 73439)=26,909, p=0,000, Table 4) and (F(23; 67511)=20,125,
p=0,000, Table 5), so the results should be treated with caution. Both Table 6 and 7
indicates that both ,,school curticulum” and , attitude towards foreign (second) langu-
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age subject” terms and their interaction can be accounted for the varation of the
,,standard reading comprehension scote” (p=0).

The interaction effect is weak (eta2 = 0.02) in both age groups. In the 6th grade
the effect of “attitude towards foreign language subject” (TA05511: F (4,73439) =
469.327, p =0.000, eta2 = 0.25) is also significant, and the effect of the “curriculum
type” is also (TA01002: IF (3,73439) = 326,312, p = 0.000, eta2 = 0.13).

Similardy, in the 8th grade age group, the effect of the “attitude towards foreign
language subject” (TA05511: F (5,67511) = 458,569, p = 0.000, eta2 = 0.33) is sig-
nificant, but the effect of “curticulum type” indicates a weaker relationship (TA01002:
F (3,67511)=95.120, p = 0.000, eta2 = 0.04).

Relationship of the sohool curmicculirn and standiard reading comprebension soore

Dependent Variable: Standard reading score of the student

School curriculum type 95% Confidence Interval

Mean Std. Error  LowerBound  Upper Bound

Basic 1450,890 1,070 1448,792 1452,987

Bilingual 1475226 4374 1466,652 1483,799

et 1547 471 3,067 1541,461 1563,482

Ethnic 1502,486 4,266 1494125 1510,847
Table 8 Estimated marginal means, 6th grade

DependentVariable: Standard reading score of the student

School curriculum type 95% Confidence Interval

Mean Std. Error  LowerBound  Upper Bound

Basic 1496.009 2596 1490.921 1501.097
Bilingual 1498.024 8.608 1481.152 1514.897
A 1619.344 7.015 1605.594 1633.094
Ethnic 1538.678 871 1522.662 1554.693

Table 9: Estimated marginal means, 8th grade
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Dependent variable:  Standard reading score of the student

95% Confidence Interval for

School School Mean Difference
feul icul Difference (I-
curriculum curricuium J) std. Error  Sig? Lower Bound  Upper Bound
normal bilingual -24,336" 4503 1000 -36,217 12,455
advanced -96,582" 3,248 ,000 -105,151 -88,013
Ethnic .
-51,597 4,398 ,000 -63,200 -39,993
bilingual normal 24,336 4,503 000 12,455 36217
advanced -72,246" 5342 1000 -86,340 -58,151
ethnic 8
-27,260 6110 000 -43,380 11,140
SN ol 96,582" 3,248 000 88,013 105,151
bilingual 72,246 5342 000 58,151 86,340
ethnic 44,985 5,254 ,000 31,125 58,846
ethnic hormal 51,597 4,398 000 39,993 63,200
bilingual 27,260 6110 ,000 11,140 43,380
-44,985 5254 1000 -58,846 -31,125
advanced
Table 10: Paitwise comparison, 6th grade
DependentVariable Standard reading score of the student
95% Confidence Interval for
School School Mean Difference®
; ; Difference (-
Eurrlﬂu‘um currICUIum J Std. Error Sig. b Lower Bound Upper Bound
normal bilingyz| -2016 8991 823 -19.638 15.607
advanced 123335 7.480 000 -137.997 -108.674
Ethnic 0
-42.669 8.574 .000 -59.473 -25.864
e e 2016 8.991 823 -15.607 19638
advanced 1213200 11105 000 -143.085 -99.554
ethnic 5
-40.653 11.869 001 -63.916 -17.390
advanced normal 123335 7.480 000 108.674 137.987
bilingual 121.3200 11105 000 99,554 143.085
ethnic 80,666 10.770 000 59.558 101.775
ot normal 42,669 8.574 000 25.864 59.473
bilingual 4065 11868 001 17.390 63916
-80.666 10.770 000 -101.775 -59.558
advanced
Table 11: Paitwise comparison, 8th grade

In the case of 6th graders, based on the estimated marginal means (Table 8 and Table
10) and pairwise compatisons (p = 0.000 in each case), the following conclusion can
be drawn: the students going to schools with advanced level curriculum (,,specialised””
schools) have the highest standard reading comprehension scores followed by the
ethnic and bilingual curriculum groups. The lowest scores belong to the student group

who attend the normal curticulum type of schools. This is illustrated in Figure 4.
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Estimated Marginal Means of Standard reading score of the student

Estimated Marginal Means

Basic level bilingual advanced level ethnic school

Scool curriculum

Figure 4: Relationship of school cutticulum and standard reading comprehension score in 6th grade

In the case of 8th grade students, there is no significant difference between the stu-
dents of the normal curriculum and the students of billingual curriculum, based on the
pair-wise comparison (p = 0.823) and sample averages. Students in the advanced
curiculum schools (,,specialised”” schools) perform best, followed by students in the
ethnic class. Those attending normal and bilingual schools perform the worst. This is
llustrated in Figure 5.

Estimated Marginal Means of Standard reading score of the student

156000

154000

Estimated Marginal Means

152000

150000

Basic level bilingual advanced level ethnic school

Scool curriculum

Figure 5: Relationship between school curriculum type and standard reading comprehension score, 8th grade



GULD ANDREA MARIA FS CSANADI KATALIN
Relationship of the attitude tovards the second language subject and standard reading comprebension

Ssoores

Estimates
DependentVariable: Standard reading score of the student
How much do you like 95% Confidence Interval
second language as a

subject? Mean Std. Error Lower Bound  Upper Bound

1418,302 6,182 1406,185 1430,419
1435668 4M2 1426433 1444,903
1489,728 2,655 1484524 1404,031
1534,013 | 1,776 | 1530,532 | 1537,494
1592,380 2,047 1588,368 1586,392
Table 12: Estimated margjnal means, 6th grade
Estimates
Dependent Variable: Standard reading score of the student
How much do you like 95% Confidence Interval
second language as a
subject? Mean Std. Error Lower Bound Upper Bound
1479.647 6.042 1467.805 1491.490
1494.618 4.513 1485773 1503.462
1545.275 2.694 1539.995 1550.555
1600.620 2.048 1596.606 1604.633
1668.860 2.313 1664.326 1673.394
1439.062 19.214 1401.402 1476.722
Table 13: Estimated marginal means 8th, grade

Pairwise Comparisons

Hown:lfch:!oy-ou;;k: Hownlx{ch:loy'w‘l;k: , P ., 95$Cov;\:'::|::¢l:=omltor

je 5 Std. Error sig® Lowar Bound  Upper Bound
17.366 7773 255 -39.186 4454

-71.426" 6728 000 90,313 -52,539

5711 6432 000 133768 -97,655

174,078 6512 000  -192,359 -155.797

17.386 77713 | 285 -4,454 39.186

-54,059" 5,408 000 -69,241 -38,878

98345 5035 000  -112,480 -84.210

156,712 5137 000 171132 142,202

71,426 6728 000 52539 90,313

54059° 5408 000 38,878 69,241

44285 3194 000 53262 -35319

-102,653 3352 000 -112,063 -93.242

157117 6432 000 97,655 133,768

98,345 5035 000 84,210 112,480

44,285 3194 000 35319 53,252

58,367 2,710 000 -65,975 -50,759

174078 6512 000 155797 192,359

156,712° 5137 000 142202 171132

102653 3352 000 93.242 112,063

58,367 2710 000 50,759 65,975

"Table 14: Paitwise compatison, Gth grade
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Pairwise Comparisons

95% Confidence Interval for

How much do you like second  How much do you like second Mean Differance
language as a subject? language as a subject? > O || aviimeae sig® Lower Bound  Upper Bound
-14.970° 7.541 047 -20.751 - 189
-65.628 6616 000 -78.594 -52.662
-120.972 6.380 000 -133.476 -108.468
-189.213° 6.470 000 -201.894 -176.532
40.585 20142 044 1107 80.063
14.970" 7 541 047 189 20761
-50.658" 5.256 000 -60.959 -40.357
-106.002 4.956 000 “115.715 -96.289
-174.243" 5071 000 -184.182 -164.303
56556 19.737 008 16.871 94.240
65.628" 6616 000 52662 78 594
50 658" 5256 000 40357 60 959
-65 344" 3384 000 -61.976 -48.712
-123.585° 3551 000 -130. 544 -116.625
106.213" 19.402 000 68185 144 242
120972 6380 000 108 468 133476
106.002" 4956 000 96 289 118718
55 344" 3384 000 48712 61976
-68.241° 3089 000 -74 206 -62186
161 557" 19323 000 123 684 199 431
189.213° 6.470 000 176.532 201 894
174.243° 5071 000 164303 184182
123.508" 28851 000 116625 130544
68.241° 3.089 000 62186 74 206
220798 19353 000 191 866 267.730
-40.585" 20142 044 -80.063 -1.107
-85 556" 19.737 005 -94.240 16871
-106.213° 19 402 000 ~144.242 -68.185
-161.557" 19323 000 -199.431 -123 604
-220.798" 19353 000 -267.730 -191.866

‘Table 15: Paitwise compatison, 8th grade

In both age groups, based on estimated marginal means (Table 12 and Table 13) and
pairwise comparisons (Table 14 and Table 15), thete is no significant difference in
reading comprehension scote between two groups: those who despise the second
language subject and those who do not like the second language subject have basically
the same scores (p = 0.255 and p = 0.47). However the more students like the second
language subject the higher their standard reading comprehension score is (p = 0.000
in all cases). This is illustrated in Figure 6 and Figure 7.

Means of reading score of the student
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How much do you like the school subject second language?

Fgure 6: Relationship of the attitude towards the second language subject andstandard reading comprehension scores, 6th

gade
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Estimated Marginal Means of Standard reading score of the student
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Figure 7: Relationship of the attitude towards the second language subject and standard reading comprehension scores, 8th
grade

Interaction effect beteen the factors: the attitude toards second language subject and sohool cnrmiculm
Hype based on comprebension perfornzance
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Figure 11: Refationship between attitude towards second language subject and school curticulum, 8th grade

Based on the four figures above, these conclusions can be drawn:

e In bilingual schools, the factor that someone does not like the second language
subject causes a bigger performance drop, while the factor of loving the second
language subject causes a larger raise in the comprehension score than in other
school types (Figure 11).

e In bilingual schools, the two groups (who don't like the foreign language subject
or despise it) have almost no difference in their reading comprehension scores,
compared to groups with similar attitudes in 6th grade schools in the normal cur-
ficulum. In grade 8, comprehension scotes in these curticulum types do not dif-
fer significanty (Figure 11, 12).

e In schools with advanced level curticulum (,specialised’” schools) those who do
not like/despise the second language subject subject petform better in teading
comprehension than their peers with a similar attitude in other schools with a
curticulum (Figure 11).

e In bilingual schools, those who love the second language subject score almost as
well on reading comprehension as their peers with similar attitudes but attending
a school with advanced level curriculum (,,specialised”” school) (Figure 11).

e ]t is also important to mention that this interaction effect is weak (eta2 = 0.02) -

(Table 6).
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DISCUSSION

‘The National Assessment of Basic Competencies also examines whether the student
s studying according to the advanced level curticulum, so this group was included in
the study therefore it is also part of our discussion.

According to our hypothesis, studying a second language and having positive atti-
tude towards has significant relationship with Hungarian reading comprehension:
students who study a foreign language in large number of lessons (in an ethnic or
bilingual school) and those who like the second language subject reach higher score in
the Hungarian reading comprehension test . According to the results of the analysis
the relationship between the standard reading comprehension scote and the love of
the foreign language subject is significant, and the interaction effect of the attitude
towards the second language subject and the school curriculum is weak.

In detail, in bilingual schools, the fact that someone does not like foreign language
subject results in a worse performance - while those who do, the greater the compre-
hension petformance of reading comprehension, the more significant it is in other
types of schools. In bilingual schools, the groups of students who do not like/despise
the second language subject have very similar results in their comprehension petfor-
mance as the group of students with similar attitudes in normal curricutum schools. In
schools with advanced level curticulum, those who have little or no interest in the
second language study (Le. they do not like the foreign language subject itself) perform
better in reading comprehension than their peers with similar attitudes in other type of
schools. In bilingual school, those who ate very fond of the second language subject
score almost as well as their peers with similar attitudes but attending schools with
advanced level curriculum.

Overall, the school type is pootly related to student reading comprehension, while
learning and having a positive attitude towards a foreign language is significantly related
to reading comprehension. Based on the estimated marginal means and pairwise
compatisons, the mote one fond of foreign language, the higher their scote in reading
comprehension. Studying and being fond of a foreign language and Hungarian read-

ing comprehension are have significant connection: students who meet a second
language in a higher number of hours (in a ethnic or bilingual schools) and those who
have positive attitude towards a foreign language score better in the Hungatian reading
comprehension tests.

What complements the hypothesis, as the analysis also includes the advanced cur-
ficulumy, is that in schools advanced level curriculum (“specialised”” schools), the groups
who have negative attitude towards the second language subject perform better than
their peers with similar attitudes in other curriculum schools. In bilingual schools” stu-
dents with positive attitude towards the second language subject scote almost as well as
their peers with similar attitudes but attending schools with an advanced curticulum. In
the schools of advanced level curriculum, the subject, which the students, study in an
advanced level is not collected /known explicitly in the data we used, however studying
something in higher number of lessons could be associated with more thought pro-
cesses, spontaneous and guided leaming, This theory can be supported by Judit Var-
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ga's small sutvey on the development of teading comprehension in mathematics
(Varga, 2016). The study found a link between reading comprehension and the suc-
cess of solving mathematical textual tasks, which supportts the theoty that comprehen-
sion can be developed by studying other school subjects. Further research of the theo-
ry would be required using a larger number of samples.

Examining our extended hypothesis examining all 4 curricula: the students attend-
ing advanced level curticulum school (“specialized”” school) perform best followed by
ethnic schools, bilingual schools and basic level curticulum schools.

As for the relationship with the attitude towards the foreign language: in bilingual
schools, the fact that someone does not like the foreign language subject results in a
higher performance decrease and those who do like the foreign language subject re-
sults in bigger performance increase than in other types of schools.

A negative attitude towards language leaming can damage the effectiveness of lan-
guage leaming, while a positive attitude can do the opposite (Oxford, 2001, quoted by
Merisuo-Storm, 2017). In addition to reading and writing skills, Metisuo- Storm also
examined attitudes toward leaming a foreign language among Finnish students, that s,
whether these skills develop as well in bilingual education - the other language besides
Finnish was English - as in monolingual ones. In her results, she found that by the end
of grade 2, the expetimental (bilingual) group’s reading comprehension was significant-
ly better than that of the control group and their attitude (Metisuo-Storm, 2017). It is
important to note, however, that the relationship between the two phenomena has
not been examined.

OUTLOOK

It would be an interesting area for further research and development of our extended
hypothesis: examining all 4 curricula, the students attending advanced level curticulum
school (j,specialised” schools) perform best followed by ethnic schools, bilingual
schools and basic level curticulum schools. This could be extended and improved
with the actual knowledge of the subject of the advanced curriculum.

'The improvement of reading comprehension is primarily the task of the school, in
which institue reading comprehension improvement is done by interpreting written
texts and is also assessed in this way (the concept of reading comprehension refers to
the written language text), but there is an indirect way to do this in kindergarten as well
with tales read by kindergarten teachers, preparing the children’s brain for later un-
derstanding of the written text. Institutional socialization is preceded by the family, so
the role of the family is particularly important: a lot can be done in the family both in
eatly age and later to improve a child’s comprehension. Improvement of comprehen-
sion tequires supportive parents, grandparents who first read stories to the children,
later give them books, newspaper, magazines or even internet articles and who talk
about their own reading experiences also, see (Nyitrai et al, 2019). Further research
may reveal other ways to improve reading comprehension. It would be important and
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desirable to consider analyzing some socioeconomic variables and examining parental
background, as these can also have an impact on children's performance, including
reading comprehension and also motivation, which has a repercussion on their per-
formance. The attitude of the family is also important, for example, Koltéi et al. in
their research (Koltéi et al,, 2019) found remarkable results comparing the National
Assessment of Basic Competencies results of 14 year, who attended primary school
or secondaty schools with six/eight-year curticulum. The study also included the
school headmaster’s obsetvation in terms of parental contact and school expectations,
analyzing parental contact with the school as parental involvement. The results of
those pupils (not just in terms of reading comprehension) were weaker whose parents
wete not involved intensely with the school.

Additional question could be researched as socioeconomical variables:

® How many years did you attend kindergarten?

¢ How many books do you have at home (your parents and you) in total? Do not
count your textbooks, newspapers and magazines!

® Do you have any books on your own (not textbooks)?

® Do you have your own desk where you study?

® Do you have an internet connection at home?

e How many children who ate patt of the full time educational system do you live
with in an apartment? (primary school, grammar school, vocational grammar
school, vocational high school, college or university)?

o What is your mother's / fathet's highest level of education? If you live with you
foster mother/ foster fathet, give her /his educational levell

¢ How often have your parents gone to parent meetings in recent years?

Other additional questions with which Nyitrai and her colleagues also examined
the relationship in terms of reading comprehension (and mathematical) performance
in their study on parental involvement (Nyitrai et al., 2019) may include:

o How often does it happen in your family?

e The family discusses what happened at school.

e The family talks about what you ate reading,

e Parents (grandparents, older siblings) help with studying, homework.

Regarding parental involvement, Nyitrai et al found that pooter math performance
activates parents faster than differences in reading comprehension (Nyitrai et al., 2019).

The relationship with the student's standard family background index can also be
examined - the results of the OKM in 2014 showed that children from families with
better family backgrounds also performed better in reading comprehension and
mathematics in all measured age groups (Nyitrai et al., 2019).

The present study did not examine teacher behavior, teacher attitude, added peda-
gogical value, because the National Assessment of Basic Competencies can not
measure them. But during the research we stated that examining them could give an
even more nuanced, comprehensive picture in the work included in the analysis, be-
cause since the love of a subject, as measured by the National Assessment of Basic
Competencies, can also be influenced by its teacher.
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'The following questions could also be answered: which different areas of school
performance are influenced by the student's attitude towards the teacher or the subject
and whether the two go hand in hand? Analyzing the quality of the relationship bet-
ween teacher and the student and whether it is related to the student's motivation
which can have an eftect on the student's performance. So, in addition to the attitude
towards the school subject could the attitude towards the teacher of the given subject
also play a role in the survey? Admittedly, this is a sensitive area and could only be
approached with caution because it would also be specifically about the teacher’s per-
sonality and is also very subjective, and therefore carries the potential for distortion or
there is a risk that such a measurement, as an intervention, could have unpredictable
consequences. However, we had the following questions about this: How b you see your
teacher likes the subject you teach? Hon maotivated are you by the teacher in #he dass? | How nanch does

your teacher show you that e is confident that you are abl to be better and better in the subject 2 | To

what extent does he/ she give you the apportunity to corect a bad seore? How ingportant do you feel you
are o hine? In our view, with these or similar questions, the research focus could be on
the important fundamentals of a teacher’s attitude, which are essential for a good
teacher and this attitude can be improved, or one can remind herself to practice them
so they become habitual. (Of course, the preventive question of how students are able
to perceive these attitudes can also be important here.) We feel that Eméke Bagdy's
thoughts are worth referring to: in an interview published in 2013, she spoke about the
importance of an educator to accept and love her students and to be heated by enthu-
stasm, which has a positive effect on students and their leaming process, and you need
to be able to encourage them well. In one of their researches the focus was mutual
empathy and turning towards each other, and the ability to create a special atmosphere
and whether this atmosphete can be created if it is missing (Bagdy, in Gési, 2013). As
the pedagogical aptitude exams do not examine this atmosphere, this could become
eventually mote important in the future, both in teacher training, in entering the uni-
versity and in the further training of practicing teachers, in the improvement of their
self-knowledge, in the individual / group suppott of their mental health.

Added pedagogical value can also be an influencing factor, a study on resilient and
endangered schools has come up with important results (Sz€ll, 2015, in Harsanyi et al,,
2019): the first type of school can achieve good results despite economical and also
social disadvantages because they have a higher pedagogical added value. In the case
of Roma students, the relationship between reading comprehension and attending
endangered schools was also studied. It showed weak telationship only when the
added pedagogical value was also considered. The factors which influence the
endangered categoty for a school are the following; region and type of settlement in
which the school is located, whether teachers ate members of NGOs, how often
parents send children to another school neatby, and how much discipline there is
(Sz€lL, 2015, in Harsanyi et al., 2019).

In this present research, it would have been particulady supportive to have a stu-
dent’s half term/end term foreign language grade - the relationship between teading
comprehension and foreign language grade could have been examined in this way -
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but unfortunately this is not yet part of the National Assessment of Basic Competen-
cles.

Summarizing the above, we propose the following additions to the National Assess-

ment of Basic Competencies survey and the reasons for them:

@ The assessment of foreign language results (mid term and end of term) and the
level of foreign language knowledge would be important in the competence as-
sessment because, although students do not need to take the official secondary
language exam (B2) for graduation from high school, this policy supposed to be
introduced in 2020. It would be important to have information regarding the
second language competence before the introduction of a new foreign language
teaching strategy. The new strategy could have the B2 language exam as a result
or a corresponding advanced level A-level exam with minimum 60 percent score
(as planned in 2019) or something completely different, but which is in line with
the analysis of the scores of the National Assessment of Basic Competencies
merged with future requirements. It would be important to focus more on this,
because not just higher education but also the labor market has increasing de-
mands on good second language competency.

e Surveying the attitude, empathy of the teachers, and their ability to build a con-
nect with student could be surveyed with various relevant questions, as these fac-
tors seem play an important role of the students motivation and also could lead
to better school results of the students.

LIMITATIONS

In some of the groups we examined, normality is impaired, so the results obtained
should be treated with caution. In terms of relationship strength, we were only able to
partially verify our hypotheses, as the effect of the type of school curticulum is weak,
but the effect of positive attitude of the foreign language subject is significant. The
research could even be extended to grade 10, or the same study could be thought of as
longitudinal. In addition, whether love of any other subject can affect reading compre-
hension petformance because we assume that all love activities are performed more
often or for longer periods of time (e.g;, leaming) and this has a repercussion on per-
formance, also affecting neuroplasticity.
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