Kroln

Jegyzet

Schmidt lldikd

Nagyhdzi Bernadette

MAGYARNYELV-
TANITAS
GYERMEKEKNEK



Ez a mii a Creative Commons Nevezd meg! - Ne add el! - Igy add tovébb! 4.0 Nemzetkozi
Licenc feltételeinek megfelelden felhasznalhato.
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/

cloclo

" BY ML HND
Magyarnyelv-tanitas gyermekeknek
Teaching Hungarian to Children

Schmidt Ildiké és Nagyhazi Bernadette
https://orcid.org/0000-0002-7873-9767, https://orcid.org/0000-0001-6190-2700

Nyelvoktatas és nyelvtanulds / Education and learning of languages (12839)

magyar mint idegen nyelv, dvodas gyermekek, iskolas gyermekek, nyelvtanulas,
nyelvelsajatitas

Hungarian as a foreign language, preschool children, school-age children, language
learning, language acquisition

ISBN 978-963-646-287-1 (pdf)

DOL: https://doi.org/10.56037/978-963-414-632-2

OPeH//I{m

https://openaccess.hu/




SCHMIDT ILDIKO - NAGYHAZI BERNADETTE

MAGYARNYELV-TANITAS
GYERMEKEKNEK



Karoli Konyvek

jegyzet

Sorozatszerkesztd: Sepsi Enikd

A szerkesztObizottsdg tagjai:

Boros Gébor, Bozsonyi Karoly, Csanady Mirton, Fabiny Tibor,
Furké Péter, Homicsko ;\rpéd. Horvath Géza, Kendeffy Gabor,
Kocsev Miklés, Miskolczi-Bodnar Péter, Mogyordsi Andrds,
Pap Ferenc, Sepsi Enikd, Zsengellér Jozsef

A Magyarnyelv-tandri segédkinyveket gondozza: Nddor Orsolya



SCHMIDT ILDIKO - NAGYHAZI BERNADETTE

MAGYARNYELV-TANITAS
GYERMEKEKNEK

Kdroli Gaspar Reformdtus Egyetem « L'Harmattan Kiadé
Budapest, 2020



Felelds kiadd:
Gyenes Addm, a L'Harmattan Kiadé igazgatdja és Horvith Géza, a KRE BTK dékanja

Kéroli Gdspar Reformatus Egyetem
1091 Budapest, Kdlvin tér 9.
Telefon: 455-9060
Fax: 455-9062

© Kiroli Gispdr Reformdtus Egyetem, 2020
@ L'Harmattan Kiada, 2020
@ Szerzdk, 2020

A kotetet lektoralta: Bak Monika és Toth Csilla

A konyvsorozat a Bethlen Gdabor Tamogatdskezeld Zrt. timogatdsaval valdsult meg.

N TIRILSORAR -
SO T M LAY TEARERE

DOI: https://doi.org/10.56037 /978-963-414-632-2

ISBN 978-963-414-632-2
ISSN 2677-1071

Kiadja a Kdroli Gdspir Reformdtus Egyetem és a L'Harmattan Kiadd.
A kiadd kotetei megrendelhedtk, illetve kedvezménnyel megvdsdrolhatdk:

L'Harmattan Konyvesbolt
1053 Budapest, Kossuth L. u. 14-16.
Tel.: +36-267-5979
harmattan@harmattan.hu
www harmattan.hu



TARTALOM

—l O ——

Beveze®Pe-i:4 woih 5% 9 A el SR PR g g e ol

1. A nyelvtanitis—nyelvtanulds komplex modellje gyermekkora

nyelvtanuldkesetBben: & o «n s ek s Wi bk B 5o sw bk E 9
1.1. A nyelvtanitis—nyelvtanulds huménoldala. . . ... ... .. .. .. 10
Vil L R AVRITERNAY . v Sminss i B o SRR AT § 10

A2 nyeINENNIO! s dines i SRR SoRNYEYE & 12

1.2. A nyelvtanitas—nyelvtanulds kiilsé tényezéi . . . . . . ... ... .. 14
1.2.1. A tankényv/nyelvkényv kérdése . . . . ... .......... 14

122 A modsEertanieol - ovs vamesen v By By © TR 15

1.3. A nyelvoktatdsi-nyelvtanuldsi folyamat belsé dsszefliggései . . . . . 18
Osszefoglalé kérdések a fejezethez. . . . .. .. .............. 20

2. Készségek és kompetencidk a nyelvtanulasban. . . . ... ... ...... 21
2.1. Akészségek osztdlyozdsa, . . .ovo.ov i v n ve i i s i v s 21
2.2, A kommunikdcio mint a nyelvoktatis—nyelvtanulds célja. . . ... . 21
Osszefoglald kérdések a fejezethez. . . . . . .. ...t i v n .. 23

3. A nyelvtanitds célcsoportjai és helyszinei. . . . . . . R T 24
3.1. A gyermek és tanuldi csoportok bemutatésa . . . . . ... ... ... 26
3.2. A magyar mint idegen nyelvoktatdsa . ................ 31
Osszefoglalé kérdések a fejezethez. . . . . . . ... ............ 35

gt Tanonyagokice . & & S0 s BASEL 5 TEmE S § pioy o dieid ae 36
Aol TankanyWHpiEale .o o snsy oo Same SRl awEE TR 36
4.2, Tananyagok gyermekeknek . . . . . .« v v v in v v v v iaa s 39
Osszefoglald kérdések a fejezethez. . . . . . .. .. ... it 43

5. Ovoddskorti kisgyermekek magyar nyelvi fejlesztése . . . .. . . R —— -
5.1. Az iskolakésziiltség dltalinos meghatdrozasa . ... ... ...... 45
5.2. Az iskolakésziiltség definidldsa kiilfoldi gyermekek esetében. . . . . 47
5.3. Az iskolakésziiltség meghatdrozdsa Magyarorszigon . . . . ... .. 49
5.4. Egy magyar fejlesztési modellbemutatdsa . . . ... ... ...... 49
5.5 A FellERoE et « coum wores e E SR SR R 51
Db A foglalkozASok TNENELE: o o v s s s wivie o alnis & Wi & 53



5.7. A kiilonbozé fejlesztési teriiletek és a kapcsolodd

nyelvi tartalmak viszonya . . .« o . c 00 e b v e d e s e 58
i OsgzelOplalle = v w s wovima o e w S9% & RS 4 62
Osszefoglald kérdések afejezethez. . . . . ... . oo v i i nn 63

6. Hogyan tanitsuk idegen nyelvként a magyart — gyerekeknek? . . .. ... 64
6.1. Nyelvtanuldsi cél és motivicio felndtt és gyermek célcsoportban . . 64
65

66

6.2. Gyermekek nyelvoktatdsinak sajatossdgai . . ... ... .. ——

Osszefoglal6 kérdések a fejezethez. . . . . . . . .. vt v v v v e
T ARG AP YSIVORERER .. o onvv mmmse s e o 67
7.1. A nyelvtanitisi-nyelvtanulasihelyzet . . . . . . ... ... ...... 67
F2:4 szdbelt kezdb ezakmer oo: i 08 ool PREVAEE FRERY § 68
7.3. A dialogus alapi nyelvoktatis modszere . . . . .. ... L. L. 70
Osszefoglalé kérdések a fejezethez . . . . . .. ............ 73
7.4. A dialogus alapii magyarnyelv-oktatas algoritmusa . . . . ... ... 73
7.4.1. Tananyag-készités, dialégusok frdsa . . . .. . ... ... ... 73
7.4.2. Példik a tanithatd dialégusokra . . . .. ... ......... 74
7.4.3. Prezentdcid, szemléltetés, gyakorlds . . . ... ......... 78
Osszefoglald kérdések afejezethez . . . . ... ... ......... 81
7.5. Szdkincstanitds a dialégusalapt nyelvoktatdsban . . . . . . ... .. 81
7.5.1. Példa a parbeszédes szdkincstanitasra . . . . . ... ... .. 82

7.6. Pragmatikai ismeretek tanitdsa a dialégusalapi nyelvoktatasban. . . 85
7.7. Nyelvtantanitas a dialogusalapa nyelvtanitisi moédszerben. . . . . . 87

Osszefoglalé kérdések a fejezethez . . . . . .. .. .......... 91

8. Hasonldsdgok és kiillonbségek a 6-10 és a 10-17 éves nyelvtanuldk
nyelvilellesztéstben, o o o ganwiir Seah R BV i damai b 92
Bl A TahtandSanydg - o oo oo Gas o e oSk & 92
B2 A RembEINetER. . v s woie s wsE e B A S 93
SR Evalearlie oo piea e B S SRR SR 94
0. TuddsmérSfeladatok: i «ives coisin ais e SRR e o e 8 96
TTRBIE 0 e e e e SRR e SR A R 96
Megoldds. . . . . ..o ot e e e 100
SEARIFOd BT v -aom e wobnem. poasmrien s S R S & 101
TERARVAEOK & v s aleim 50, S0 oG A TSR, St e, B0 T R 5 108



BEVEZETES

A magyar mint idegen nyelv tanitdsa nagy multra tekint vissza a felnéttek
kérében. Szdmos tankonyv és mddszertani itmutatdst adé munka szii-
letett mar e téren. A gyermekeknek szant tankonyvek szdma lényegesen
alacsonyabb, ugyanakkor megfigyelhetd, hogy folyamatosan gazdagodik
az elektronikus tananyaggytijtemények kindlata. A fiatalabb korcsoport
magyarnyelv-tanitdsihoz kapcsolédd mddszertani megkozelitéseket
feldolgozd munkik eddig tobbnyire szakfolyéiratok tanulményaiként
jelentek meg. E kényv szerzoi arra tesznek kisérletet, hogy néhany olyan
modszertani alapelvet mutassanak be, amelyek a kommunikativ kompe-
tencia fejlesztését tartjdk szem elétt. A kétetben a nyelvtanitas sokszint
metodikai tdrhdzdnak csak néhiny elemével foglalkozunk, de bizunk
abban, hogy megkézelitésiink alkalmas arra, hogy a magyar nyelvvel
ismerkedd, kiilonbozd életkort gyermekeknek megkonnyitsiik a nyelv-
tuddsuk kiépitéséhez vezetd kezdeti lépéseket.

Jegyzetiink elsd része a nyelvtanitis—nyelvtanulds mint Gsszetett
folyamat komplex modelljét mutatja be, amelyben kitériink a folyamat
kiilsé (targyi) és belsé (human) oldalara, illetve a modell kézponti ele-
mére, a motivdcidra is. A tovdbbiakban a kommunikativ kompetencia
fogalmdt jdrjuk korbe, majd a nyelvi készségek osztalyozdsat vazoljuk
fel. A harmadik fejezet a magyar mint idegen nyelv oktatasanak helyszi-
neit sorakoztatja fel; a negyedikben a jelenleg elérhetd tankényveket és
tananyaggyljteményeket vessziik szamba, és a hidnyzé tankdnyvtipu-
sok azonositdsdval lehetséges joviébeli kiadvdanyok tervét villantjuk fel.
Az otodik fejezetben a nyelvtanuldi csoportok kozil elsGként az évodids
korosztélyu nyelvtanuldkat mutatjuk be, részletesen elemezve nyelvi fej-
lesztésiik, nyelvtanuldsuk sajatossdgait. A hatodik fejezet atfogd médszer-
tani Gtmutatot nydjt iskolaskor i kisgyermekek magyarnyelv-tanitiasihoz,
majd a 7. fejezetben hosszabb, tiizetes vizsgdlddds tdrgya a kommuni-
kativ kompetencia fejlesztésének lehetségeként javasolt dialdgus alapi



BEVEZETES

nyelvoktatds. Utolso fejezetiinkben kitekintiink a tizenéves korosztaly
tanitdsdnak — a kisebbekétdl eltér6 — mddszertani jellemzéire.

Az egyes fejezetek végén néhdny dsszefoglald kérdés segiti az olvasot-
tak dtismétlését, megjegyzését és tovabbgondolasat.

Tisztaban vagyunk azzal, hogy egy-egy nyelv nyelvpedagégidja dssze-
tett, ezerféle részletre kiterjedd, a jegyzetiinknél alaposabb, terjedelme-
sebb mi. Ezzel a konyvvel a célunk az volt, hogy a magyar mint idegen
nyelvet gyermekeknek tanité gyakorld nyelvtandrok megismerjék ennek
a teriiletnek a jelenlegi helyzetét a képzdéhelyek és a tananyagok szint-
jén, és betekintést nyerjenek a jelenleg elérhetd elméleti és mddszertani
eredményeibe.

J6 munkat kivanunk az Olvasénak!

A szerzdk



1. ANYELVTANITAS-NYELVTANULAS KOMPLEX
MODELLJE GYERMEKKORU NYELVTANULOK
ESETEBEN

«Eredményes munkdril csak akkor beszélhetiink, ha tudjuk, mit miért csind-
lunk, ismerjiik a feladat végrehajtdsdnak lenditd koriilményeit és korldtait”
(Hegyi 1967: 5). Hegyi figyelmeztetése nyomdn haladva megvizsgdljuk
a nyelvoktatdst—nyelvtanuldst (,feladat”) mint komplex folyamatot, fel-
sorakoztatjuk az ezt befolydsolé humdn és targyi/kiilso tényezdket mint
wlenditd koriilményeket” és ,korldtokat”, hiszen ezek befolydsoljik a tani-
tds—tanulds sikerét.

Hegyi (uo.) targyi, személyi és modszertani feltételeket vizsgal egy olyan
nyelvoktatdsi helyzetben, mely a milt szdzad 50-es, 60-as éveitdl a szdzad
utolsé 10-20 évéig szinte kizdrdlagosan volt jellemz6 a magyarorszdgi ma-
gyarnyelv-tanitdsra. A magyarul tanulni szindékozdk elsdsorban fiatal fel-
néttek voltak, a nyelvtanuldi célesoport homogenitdsa pedig évtizedeken 4t
erdsen befolydsolta a valasztott médszereket és az elkésziilt nyelvkonyveket
is. Annak ellenére, hogy ma méar minden életkori célcsoport megtaldlhatd
mind a magyarorszagi, mind az anyaorszagon, s6t magyar nyelvteriileten
kiviili magyaroktatdsban, Hegyi szemléletének mdig hatd érdeme a tandr
meghatdrozd — és megvaltozott — szerepének felismerése.'

Giay (1998) a nyelvoktatist befolydsold tényezéket tobb szempontbdl
kozeliti meg: a feltételrendszer, a tudomdnyos alapok és meghatdrozott-
sdg, illetve a mddszertani, személyi és tdrgyi feltételek alapjin értékeli
a magyarnyelv-oktatds helyzetét.

A feltételrendszer elemei kézott vizsgdlja a nyelv (magyar) sajdtossa-
gait, a tanuldsi helyzetet, a tanulék életkorét és egyéb jellemzéit, a cso-
portosszetételt, a tanulds iddintervallumat, a rendelkezésre allé tan-
eszkdzoket, illetve a nyelvoktatdssal szembeni elvardsokat és igényeket
(Giay 1998: 247). Pedagodgiai, tanulds-lélektani, pszicholingvisztikai és
szociolingvisztikai tényezdk kozott emliti, hogy a magyar nyelv kevéssé
ismert, a tandrok nagy része magyar anyanyelvii, a magyarul tanuléké

! A tandr szerepérdl részletesebben vi. 1.1.1. fejezet



1. A NYELVTANITAS—NYELVTANULAS KOMPLEX MODELLJE...

— a mult szdzad végén — magyar szarmazasi, akiknek a magyar tébb-
nyire nem is az elsd idegen nyelv (i.m. 1998: 248-249). Nehézségként
nevezi meg a tandri segédkonyvek és médszertan hidnyat — szerencsés
maodon ezen a téren mar jelentds elmozdulas tapasztalhato —, tovabba
birdlja a rendelkezésre all6 nyelvkényvekben tiikrézddo tdrsadalmi-szo-
cidlis kornyezetet. A modszertani, személyi és targyi feltételek esetében
ismétlédnek a kordbban felvetett hidnyossagok: mindhdrom teriileten
jellemzének tartja a megfelel képzés, eszkozok, intézmények és tan-
anyagok hidnyat.

E két eszmefuttatds tanulsagal, esetleges hidnyossdgai alapjdn, illetve
a megdllapitisok aktualizdldsdval kirajzolhatd a nyelvtanitis—nyelvta-
nulds olyan komplex modellje, amely valamennyi fenti tényezét igyekszik
figyelembe venni. Ez a komplex modell a nyelvoktatist meghatarozé
elemeket két csoportra: belsé/humadn és kiilsé tényezdkre osztja. Belsd
vagy human tényezdként a nyelvtandrt és a nyelvtanulot nevezhetjik
meg, mig a kiilsd tényezdk kozé soroljuk a médszertant (a tandrképzéssel
egyiitt), az eszkozrendszert, illetve az intézményi feltételeket. A modell
komplexitdsit jelzi, hogy az egyes tényezdket és elemeket nem lehet szi-
gorian elkiiloniteni egymadstdl: a nyelvtandr személye nem vélaszthatd
el a képzési-intézményilehetdségektdl, a képzés befolydssal van a késziild
tananyagokra, a késziild tananyagokat befolydsoljak a tanuldi célcsopor-
tok és igényeik valtozdsa, az igények ismét 0j mddszereket, mds képes-
ségekkel bird nyelvtandrokat eredményeznek stb.

1.1. A NYELVTANITAS—NYELVTANULAS HUMAN OLDALA
1.1.1. A NYELVTANAR

A bemutatand6 modell kézelit Hegyi személyi feltételeihez (Hegyi 1967)
abban, hogy a nyelvtanart is befolyasold tényezdnek tekinti. Hegyi gatlé
tényezéként emliti a nyelvtandr anyanyelvét, mivel az anyanyely ide-
gen nyelvként torténd tanitdsdban ,szembe kell nézniink azzal a meg-
tévesztd ldtszattal, hogy konnyii dolgunk van, hiszen »csak« a magyart
tanitjuk, s nem idegen nyelvet” (Hegyi 1967: 5). E gondolatban megmu-
tatkozik az a tévhit, amellyel a magyarnyelv-tandrok naponta talilkoz-
nak: anyanyelviink (szinte) tékéletes ismerete nem biztositéka annak,

LS L8



1.1. A NYELVTANITAS—NYELVTANULAS HUMAN OLDALA

hogy a nyelvet sikeresen tudjuk kézvetiteni is. Ez utébbihoz egy saja-
tos szemléletmdéd elsajatitisira van sziikség; a magyar oktatdsa elté-
r6 megkozelitést, modszereket és tananyagot kivan anyanyelviieknek
és nem magyaroknak. Elsésorban szemléletvaltisra van sziikség, hogy
nyelviinket idegen szemszogbdl legylink képesek vizsgdlni (Hegyi 1991).
A nyelv miikodésbeli torvényszertiségeit mintegy , kiviilrdl” kell latnunk
ahhoz, hogy a magyar nyelv sajitossdgait, a jelenségek okait, a nyel-
vi miikodést megfelelGen tudjuk bemutatni. Erteniink kell, mi az, ami
a kiilfoldi nyelvtanulé szdmdra nem egyértelmd, és ennek megfelelen
kell megvilasztani a tanitds médjét. El kell felejtentink sajit anyanyelv-
ismeretiinket, hogy mindabban, ami anyanyelvi beszél6ként szimunkra
egyértelmti, megldssuk és megértsiik azt, ami a nem magyar ajki sza-
mdra nehézséget, fejtorést okoz.

Gyermekkori célcsoport esetében a nyelvelméletben, nyelvpedagdgi-
aban képzett nyelvtanar sziikséges, de nem elégséges feltétele a sikeres
nyelvtanitdsnak-nyelvtanuldsnak. Gyermekek oktatdsdhoz olyan tandr-
ravan sziikség, aki képes a magyar nyelv megfeleld, sikeres kézvetitésére,
és egynttal tisztdban van azokkal a médszerekkel, amelyek gyermekkori
nyelvtanuldk esetében (is) célravezetdk. A nyelvtandr személyében meg-
hatdrozza a nyelvoktatds sikerét az elméleti megalapozottsig, ismeret és
tudds, illetve mdédszertani eszkozkészlet, amellyel a tandr rendelkezik.
Fontos, hogy a nyelvtandr tisztdban legyen a tanitandé nyelvre (jelen
esetben a magyarra) vonatkozo legfrissebb elméleti irdnyvonalakkal
és eredményekkel, de ezek puszta ismerete nem segiti a nyelvtanitast:
a sikeres nyelvtandr azon is munkilkodik, hogyan vilik bemutathaté-
va, érthetévé és haszndlhatdva a nyelvrél az elméleti nyelvészelk dltal
alkotott modell, leiras. fgy a nyelvtanar mintegy hidat épit az elméleti
és az alkalmazott nyelvészet kézott, melyen a sikeres, jol megvilasztott
modszer vezeti it a nyelvtanulot.

Osszegezve a gyermekeket tanité magyarnyelv-tandr jellemzéit, meg-
allapithatjuk:

+ tobbnyire anyanyelvét tanitja idegen nyelvként,

+ elkell sajdtitania a nyelv kiils6 szemléletének, megfigyelésének ké-

pességét,

«+ ismernie kell a gyermekkori tanulék esetében sikeres médszereket.

11 »



1. A NYELVTANITAS—NYELVTANULAS KOMPLEX MODELLJE...

1.1.2. A NYELVTANULO

Hegyi tipolégidjihoz képest tovdbblép ez a modell abban is, hogy a nyelv-
tanuldt is a nyelvoktatasi folyamat egyenrangi szerepldjének tekinti, ha
nem egyenesen meghatdrozdé tényezéjének: aklor lesz sikeres a nyelvta-
nulds, ha a teljes folyamat igazodik a gyermekkori nyelvtanulok sajatos
igényeihez a tananyag megvalasztdsdban és felépitésében, a nyelvérai 1é-
pésekben, illetve a tdmogato eszkozrendszer kialakitdsiban egyardnt. Giay
idézett megdllapitisaihoz képest is drnyalnunk kell a nyelvtanulé oldalat,
mivel 6 az akkori sajdtossdgokbdl adéddan elsdsorban a magyar egyete-
meken tanuld kiilfoldi didkokat tekinti célcsoportnak (Giay 1998: 248).

Minden nyelvoktatdsi helyzetben fontos tudnunk, kik a nyelvtanulék,
milyen elméleti, anyanyelvi és idegennyelv-ismerettel rendelkeznek, és
mi a nyelvtanulas mozgatérugdja, célja. Kiillondsen igaz ez a gyermekek
esetében. A gyermekkori nyelvtanulok esetében a nyelvtanulas eredmeé-
nyességét tobb tényezd is erételjesen befolydsolja, melyek koziil kiiléno-
sen az életkort, az ebbdl adédd el6zetes — esetleg hidnyos — anyanyelvi
és idegen nyelvi ismereteket, a motivdciot, a magyart tanulé gyermek
otthoni hitterét, a nyelvtanulds csalidon beliili timogatottsdgit, a csa-
lidnak a magyar nyelvhez vald viszonyat és a nyelvoktatds céljat kell
figyelembe venni.

Az életkor elsésorban azt befolydsolja, hogy mennyire fejlett a nyelv-
tanulé elsé (anya)nyelvi tudatossdga (A. Jaszo 2006), azaz a nyelvi elemek
felismerésének, elkiilonitésének képessége, illetve anyanyelvismerete és
anyanyelvi kompetencidja. Nehezitheti a nyelvoktatdst, ha a gyermek elsd
(anya)nyelve elsajatitdsanak aktiv, még nem lezédrt szakaszdban van (kb.
6 éves kor el6tt), nincs metanyelvi tuddsa, esetleg még az alfabetizacio
elétt 411, vagy lehetnek nehézségei az irdssal-olvasdssal az anyanyelvében
is. Ugyanigy arnyalhatja a helyzetet, ha a gyermek két- vagy tébbnyelvi,
vagy mas nyelvet is tanult/tanul.

A motivdcid a gyermek nyelvtanuld esetében (is) kulcskérdés.
Gyermekeknél kevéssé virhato el az integrativ (beilleszkedés érdekében
folytatott) vagy instrumentalis (munkihoz, elébbre jutdshoz sziikséges)
motivicié (Gardner—MacIntyre 1991), még akkor sem, ha éppen azért
tanulnak magyarul, mert ez a feltétele annak, hogy beléphessenek és
sikeresen vegyenek részt a kozoktatisban. Nem szidmolhatunk azzal
sem, hogy nyelviink egyedisége, kiilonleges mivolta ébresztett volna
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nyelvtanuladsi szandékot a gyermekekben. Valdszind, hogy azért van-
nak gyermekkori nyelvtanuldink, mert tanulniuk kell magyarul, vagy
a sziilk, vagy a Magyarorszdgra telepiilés, vagy az oktatdsi intézmény
nyomdsdra. Ez pedig kihat a folyamat mindségére, gyakran vezet alul-
motivédltsighoz, akdr a motivicid teljes hidnydhoz is. Nagyvdrosokban,
a févarosban gyakori, hogy a gyermekek a magyar iskolarendszer ke-
retében tanulnak magyarul, gyakran egy-egy intézményben, osztaly-
ban tobben is, illetve nem magyar tanitdsi nyelvii iskolikban; vidéken
azonban, ahol egy-egy adott helyen, iskoldban csak néhdny nem magyar
anyanyelvl tanuld, gyermek jelenik meg, killonosen nehéz a nyelvi in-
tegrdlds (vo. Nagyhdzi 2018).

A csaldd mint szocidlis hattér és tanuldsi kérnyezet minden mds
nyelvtanuldi csoportndl nagyobb mértékben hat a nyelvtanulas sikerére
a gyermekek esetében. A gyermek szdmara meghatirozd személyek hoz-
zaalldsa a magyar nyelvhez, a nyelvtanulads sziikségességéhez, tiirelme
a nyelvi sikerek elvdrisdban, timogatdsa a nyelvtanuldsban és egyiitt-
miikddése a nyelvet tanité pedagégussal/intézménnyel a sikeres nyelvta-
nitasi—nyelvtanuldsi folyamat egyik zdloga. Kihat a rendszer tényezdire
az is, ha a magyartanulds nem a mindennapok, az iskolai integréicié
feltétele, hanem a szdrmazds, az ,el6dok nyelvéhez” (Eder 1991) valé kap-
csolddds a cél, esetleg éppen a sziilék, nagyszildk elvirdsainak engedve.
A szirmazasnyelvi, érzelmi alapy, az anyaorszigtél tavoli (pl. Eszak-
Amerika) magyartanulds is iitkozhet nehézségekbe; mind a nyelvtanulé
motivaciojat, mind a tanulas sikerét befolydsolhatja, ha a magyar — mint
a szarmazdsbdl adddd nyelv — nem jelent értéket a csalddot befogadd
tdrsadalom szamdra (Nagy 1970).

Osszegezve: a magyarul tanulé gyermekek oktatésat elsésorban be-
folydsold tényezdk:

+ életkor,

« az anyanyelv-elsajititds szintje, dllapota,

+ idegennyelv-ismeret,

+ motivdcid,

+ nyelvtanuldsi cél,

+ csalddi hattér.
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1.2. A NYELVTANITAS—NYELVTANULAS KULSO TENYEZOI

A nyelvoktatds kiils6 tényezdi lehetnek tdrgyiak és eszmeiek is: a tankony-
vek és a nyelvoktatdst tdimogato kiegészitG eszkozok, illetve a rendszeres,
elérheté médszertan, valamint az intézményi-lképzési feltételel.?

1.2.1. A TANKONYV/NYELVKONYV KERDESE

Elsédlegesnek és meghatdrozénak tlinik a rendelkezésre dllé eszkoz-
rendszer, elsésorban a tankényv, nyelvkonyv kérdése. Ma mar létezik
gyermekeknek késziilt magyar nyelvkonyv (vo. Varga—Groéf—Szende—
Vidéki 2006, Gréf-Varga—Szende—Vidéki 2015), amely jol hasznalhaté
azokban a helyzetekben, amelyekre kidolgoztak; gyakori azonban, hogy
olyan nyelvoktatdsi helyzetben kell gyermekkori nyelvtanulékkal fog-
lalkozni, amikor ez a nyelvkonyv nem felel meg. Ilyen lehet, ha pl. nem
ismerjiik a nyelvtanulék anyanyelvét, vagy nem éll rendelkezésre koz-
vetité nyely, illetve ha a nyelvtanulast mds litemben, mds témdkban kell
megvaldsitani. Elsédlegesen igaz, hogy minden nyelvoktatdsi helyzet
mds: konnyti beldtni, hogy nem dolgozhatunk ki 4j és 4j nyelvkonyveket
minden nyelvtanuld esetében, mégis sziikség lenne arra, hogy létrejijjon
egy olyan itfogd tananyag, amely dltaldnosan alkalmas gyermekkortak
magyartanitdsdra, és igazodik a leggyakoribb, legvalészin(ibb nyelvtanu-
lisi célokhoz és helyzetekhez. Eldvételezhetd, hogy ma Magyarorszdgon
elsGsorban iskolai keretek kozott, esetleg két tanitasi nyelvi iskoldkban,
viltozatos idében érkezd tanulék gyors nyelvi felzdrkdztatdsira lehet
sziikség, amelynek elsédleges célja, hogy a tanuldk képesek legyenek
iskolai tanulmdnyaik megkezdésére, a kizoktatdsba torténé mielGbbi
bekapcsolédasra magyar nyelven.

Mindezeket végiggondolva és Osszegezve gy tlinik, szinte lehetetlen
egy olyan tankdényvet alkotni, amely minden helyzetben alkalmas erre
a feladatra. Megolddst kindlhat ismét a szemléletbeli, médszertani meg-
tjulds: nem sziikséges ragaszkodnunk egy régi tipust, vastag és nehéz
tankdényvhoz, ha dgy alakitjuk ki a tananyagot és a tdmogatd eszkoz-
rendszert, hogy azokat moduldrisan, a helyzethez, a sziikségletekhez
alkalmazkodva, részben felcserélhetden, munkalapok segitségével tarjuk

A tandrképzési feltételekkel és kirillményekkel kényviinkben nem foglalkozunk.
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a gyerekek elé. Ez nem jelenti a tananyag ad hoc jellegét: ha ,eldob-
juk” a képzeletbeli, nem is létezd konyvet, akkor is fontos, hogy magunk
elétt ldssuk a teljes tanitdsi szakaszt, a kittizott, elérendd nyelvi célt és
a tanitdsra kivélasztott nyelvi egységeket. A tanitds konkrét tartalmat
azonban — az 6rdrdl érira kiadott munkalapok segitségével — igazit-
hatjuk a nyelvtanuldk életkoridhoz, nyelvi sziikségleteihez, szdimdhoz,
motivdltsigihoz is. Egy ilyen ,tankényv’ tehdt olyan, kiilén kiadhaté la-
pokbél dllna, amelyek egy kozos, dltalinos alap tananyag mellett az adott
helyzetnek megfeleléen barmikor kiegészithetdk wjabb lexikdval, nyelv-
tannal vagy feladatokkal. Ez természetesen minden eddiginél nagyobb
terhet rd a nyelvtanarokra, de ugyanakkor alkalmat ad a kreativitdsra,
a reflexidra az egyes tanitdsi helyzetekben, hiszen igy a nyelvtandr a ta-
nitds barmely pontjan tud véltoztatni mind a tananyag tartalman, mind
pedig a bemutatds, elsajdtittatds maodjan.? Ugyanakkor azonban egy ilyen
tipusi tananyag alkalmazasa csak akkor nem vezet kioszhoz, ha komaoly
elokésziilet el6zi meg a tandr részérél: pontosan meg kell hatdrozni a ta-
nitandd témadkat, a lexikai elemeket, a sziikséges nyelvi formdkat, illetve
dtaddsuk maédjit és elveit, majd ezek alapjan kell kivdlasztani — adott
esetben megalkotni — a tanitandd anyagot.

1.2.2. A MODSZERTANROL

A tananyag, tankényv kérdése mellett a nyelvoktatds kiilsé tényezdje
a médszertani alapozas is. Ez jelenti egyrészt a képzési, tanarképzési
formdkat, lehetdségeket és intézményrendszert — amely, visszatekintve
az elmult egy-mdsfél évtized oktatdspolitikai dontéseire és viltozdsaira,
egy dllanddan viltozd tényezd ebben a komplex rendszerben —, mas-
részt az egyes nyelvtandrok médszertani felkésziiltségét és képzettségét.
Gyermekkori nyelvtanulé esetében ez utébbi nem meriilhet ki abban,
hogy a nyelvtandr képes megfelelGen, arra képzetten kozvetiteni a ma-
gyar nyelvet, hiszen a Magyarorszagra érkezd gyermekek tanitdsa olyan
feladatot jelent a magyarnyelv-tandrok szdmdra, amelynek a megolddsa-
hoz a tanitoképzésben megszerezhet6 didaktikai jdrtassagra van sziikség
(Csonka, 2006: 166). A nyelvtandri mddszertant tehat ki kell egésziteni

*  Segitséget jelenthetnek ebben azok a jé gyakorlatok, amelyeket kizbsségi oldalak és
csoportok osztanak meg az érintettekkel (MidKid, MID van?).
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tanitdi képességekkel, amelyek segitségével a magyartandr olyan méd-
szereket tud alkalmazni, amelyek a gyermekkord nyelvtanulék esetében
vezetnek sikerre.

Bédr a magyar mint idegen nyelv gyermekek szdmara torténé oktatdsa-
nak nincs egységes, leirt modszertana, a magyar nyelvet tanité tanarnak
nem kell sététben tapogatéznia oktatismodszertani—elméleti kérdések-
ben, mivel segitséget kaphat

+ a magyar mint idegen nyelv kilonbozdé forrdshelyeken elérhetd

szakirodalmabdl,

+ azidegen nyelvek tanitdsdnak elméletébél és gyakorlatdbdl, valamint

+ a magyar anyanyelvi nevelés médszerelméletébdl.

A magyar mint idegen nyelv szakfolydiratai és egyéb férumai mdra a ma-
gyartanitds szamos teriiletén driznek értékes, jol leirt gyakorlati tapasz-
talatokat, a gyakorlatban kiprdbdlt és bevilt médszereket, amelyek nagy
segitséget jelenthetnek a mindennapos munkaban felmeriils egyes méd-
szertani kérdésekben a magyartandrok szimdra. Emellett a mis nyelvek
tanitdsdra kidolgozott oktatdsmadszertan is adhat segitséget — bizonyos
megszoritdsokkal — a magyar mint idegen nyelv tandrai szdmdra. Hiba
lenne azonban e médszerek valtozatlan dtvétele a magyar mint idegen
nyelvi érin. Amikor egy magyar anyanyelvii tanar angol (vagy barmely
mads) idegen nyelvi érén nyelvet tanit, amely szimdra is idegen nyelv, sziik-
ségszerlien egy adott, altala birtokolt nyelvismeretbdl, jél kortilhatarolt
anyagot, meghatdrozott szinten teszi ezt, s ehhez mdr Magyarorszdgon
is szinte zavarba ejtGen széles nyelvkonyvi kindlatbal, tankdnyvekbdl és
segédanyagokbdl véilogathat. Rendelkezésére dll(hat) megfelel6 nyelvpe-
dagdgia, amely a tanitandd nyelv sajdtos jellemzdinek, silypontjainak
figyelembevételével késziilt, s ezek a nyelvek dltaldban torténetileg és ti-
polégiailag is més csoportba tartoznak, mint a magyar. Az idegen nyelvek
tanitasinak elméletérdl szolo szakkonyvek is a magyar nyelvtanulék ide-
gen nyelvre torténd tanftisanak kérdéseit tirgyaljik. Erthetd, hogy ezeket
nem lehet egy az egyben dtiltetni a magyar mint idegen nyelv tanitdsdra.
Ha azonban az alapelveket dtformaljuk gy, hogy azok megfeleljenek a ma-
gyar nyelv morfoldgiai, szintaktikai, hangtani és egyéb sajitossdgainak,
hasznos segitséget kapunk a magyar nyelvi érdkhoz is.

Ennek a folyamatnak az ellenkezgjét kell megvaldsitanunk, amikor
a magyar anyanyelvi nevelés eredményeit kivinjuk felhaszndlni a ma-
gyarnyelv-érian. A magyar anyanyelvii tanulék szdmadra az olvasas, frds,
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nyelvtan, helyesirds, fogalmazds tantargyak tartalma a mar megszerzett
anyanyelvi tuddsra épit, melynek sordn nem a formai elemek megisme-
rése, hanem azok rendszerezése, tudatositdsa, haszndlatuk megismerése
és gyakorlasa a cél. Idegen nyelvként kizelitve meg a magyart, a tanulék
nem rendelkeznek magukkal hozott ismeretekkel, nyelvi, nyelvhasznd-
lati készséggel, kompetencidval, igy a nyelvordn a cél ezek megismerése,
majd az anyanyelvi nevelés elvirdsainak megfelelé szintli begyakorol-
tatdsa, hasznadlata. Pl. az els6 osztdlyos nem magyar anyanyelvii — vagy
elsé nyelvii — tanulé szdmdra az olvasds technikai oldaldnak elsajatita-
sa mellett az olvasott anyag lexikai szintdi megértését is tanulnia kell,
s magdt az olvasdstanuldst sem tdmogatja az anyanyelvi kompetencia.
A tandrnak tehdt soha nem szabad kiesnie a kiilsé szemlél6 szerepébdl,
és mindig abbdl a feltételezésbdl kell kiindulni, hogy az iskolai elére-
haladasban, az ismeretszerzésben a nem magyar anyanyelvii szdmdra
a nyelvismeret, a (magyar) anyanyelvi kompetencia hianya a legerésebb
gatlé tényezd.

A mddszerrel kapcsolatban még egy tényezd szerepét kell kiemelni:
a tandri reflexiot. A reflektiv pedagdgus folyamatosan megfigyeli, elemzi,
értékeli sajat tanitdsi folyamatait, sziikség esetén képes az djratervezés-
re (Hunya 2014). A reflektiv nyelvtanar 6nmaga és sajit osztalytermi
cselekedeteinek megfigyelésével, illetve a gyerekek igényeinek figyelem-
bevételével sajit professzidja tokéletesitésére torekszik (Medgyes 1997),
alland6 médszertani megijuldsra képes és kész, ezzel segiti a nyelvta-
nulds—nyelvtanitds sikerét.

Mindezeket 6sszegezve megallapithatjuk:

+ a mddszertan megvalasztdsa a nyelvtandr feladata és felelGssége,

+ azanyanyelvi, idegen nyelvi és magyar mint idegen nyelvi mddszer-

tani szakirodalom 6tvizése sziikséges,
+ elsddlegesen meghatdrozo tényezonek kell tekinteni a tanulok élet-
kordt, mivel ez befolydsolja a vélasztandé mddszereket,
+ a megfelelé pedagdgusi attitld (reflexid) segitheti a folyamat sikerét.
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1.3. A NYELVOKTATASI-NYELVTANULASI FOLYAMAT
BELSO OSSZEFUGGESEI

Az 1. dbra bsszefoglalja a nyelvtanulas kiils6 és belsé tényezdit, és kieme-
li azokat az elemeket, amelyek e sokoldald, tébbkomponenst, komplex
osszefliggésrendszerben a leginkdbb meghatirozénalk tekintheték.

1. dbra: A nyelvoktatds—nyelvtanulds tényezdinek és elemeinek dsszefiiggése

Az 1 dbra jol szemlélteti a humdn tényezdk és a targyi feltételek kozotti
dsszefliggéseket. Ebben a komplex folyamatban minden tényezé kdleso-
nosen hatdssal van a mdsikra.

A tandr és a nyelvtanuld ,metszéspontja” a nyelv maga: elsésorban az,
hogy van-e alkalmazhaté kézvetité nyelviik. Kozvetité nyelv haszndlata
megkonnyitheti a tanitdst—tanuldst, de nem kizardlagos feltétele a siker-
nek: ha a tanar elegend6 mennyiségti szemléltetGeszkozt vet be, sok pél-
ddval timasztja ald a nyelvi jelenséget, a kozvetitd nyelv hidnya a gyerekek
esetében konnyen lekiizdhetd. Emellett a nyelvtandr anyanyelve, nyelv-
ismerete, nyelvi tudatossiga, elméleti tuddsa befolydsolja a nyelvitadis,
kozvetités mindségét; de ezt a nyelvtanuldk elézetes ismeretei, anyanyelvi
kompetenciija, a nyelvtanuldsi helyzet és cél is meghatdrozza. A hatds
— jé esetben — forditva is miikodik: a reflektiv pedagdgus fejleszti sajat
pedagdgusi kompetencidit — elméleti és médszertani felkésziiltségét —, ha
azt a nyelvtanuld igényei, lehetdségei, célja megkivdnjik.
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A tandr modszertani kompetencidja hatdrt szab(hat) az érai lépések
viltozatossdgdnal; a rendelkezésre dll6 eszkozrendszer azonban szintén
korlitozhatja a médszertani soksziniséget. Eppen ezért szerepel a ta-
nar és az eszkozrendszer metszéspontjaban a kreativitds: a jo nyelv-
tanar kezében a gyermekeknek tartott nyelvéridn minden tananyaggd,
szemléltetbeszkozzé vilhat a gyermekversektdl a gyermekek jatékain at
a redlidkig.

A nyelvtanulék és a tdrgyi feltételek metszéspontjiban a nyelvtanuldsi
kedv éll. A nyelvtanulék életkora, tanuldsi célja hatdssal van a tandr 4l-
tal vdlasztott mddszerekre és eszkozokre, mig ez utdbbiak befolydsoljak
a nyelvtanuldk nyelvtanuldsi kedvét. Gyermekeket csak szdmukra isme-
ros, jol megvalasztott kiegészitd eszkozolkkel — pl. képekkel, targyakkal,
jatékokkal — és orai lépésekkel tudunk eredményesen nyelvtanuldsra
birni.

Ha megvizsgaljuk, mi az, ami a nyelvoktatas—nyelvtanulds kiilso és
belsé tényezdit és elemeit dsszekapcesolja, azt litjuk, hogy a sikeres folya-
mat legfébb zdloga a motivdcio. A motivécid az a kulcsszd, amely vezérld
elvként hatdrozza meg a nyelvoktatds—nyelvtanulds minden szegmen-
sét. A gyakran alulmotivalt nyelvtanuléknak lelkes, magasan motivalt
nyelvtandrra van sziikségiik. A nyelvtanulék életkorahoz, sajatossagai-
hoz, igényeihez, az djabb és djabb nyelvtanuldsi helyzethez igazodd fo-
lyamat leginkdbb akkor valésithaté meg, ha a nyelvtandr maximadlisan
motivdlt. A tandr motivaltsdgatdl fiigg, mennyire lesznek aktivak és
egyiittmiikéddk a nyelvtanulok, mennyi és milyen mindségii kiegészito,
szemléltetd eszkozt alkalmaz a tandr, azaz befolydsolja a tananyag tar-
talmat és mindségét is. Hatdssal van a tandran alkalmazott eljarasokra,
lépésekre és modszerekre, ez pedig visszahat ismét a tanuldk motivalt-
sdgira. Az elérhetd tamogatd eszkozok novelhetik vagy csokkenthetik
atandr és a nyelvtanulok motivaltsagat, de még ezek hidnya is fokozhatja
a nyelvtandr motiviciéjit az Gjabb és djabb lehetdségek felkutatdsira
és kidolgozdsdra, ami ismét novelheti a nyelvtanulasi kedvet. A modell
kézponti elemeként, mozgatérugdjaként tehdt a motivaciot kell kiemel-
niink: a tandr motivaltsdga pedig motivalt tanuldkat ésfvagy tovdbbi
taneszkozfejlesztést eredményez, s mindez egyiitt hozzdjirul ahhoz,
hogy a magyartanulds ne sziikséges kényszer, hanem egyiittes munka,
orom és élvezet is legyen.
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0OssZEFOGLALO KERDESEK A FEJEZETHEZ

Keressen példdt arra, hogyan segitheti az anyanyelv- és az idegen-
nyelv-tanitdsi médszertan a magyar mint idegen nyelv oktatasat!
Sorolja fel a nyelvtanitdsi—nyelvtanuldsi folyamat kiils6 és belsé té-
nyezobit!

Hogyan fiigg dssze a komplex modellben a nyelvtanar és a nyelvta-
nuld nyelve?

Milyen osszefiliggéseket lat a nyelvtandr és az eszkozrendszer kozott?
Mennyiben befolydsolja a nyelvtanulé nyelvtanuldsi kedvét az esz-
kozrendszer, és hogyan alakithatja ezt a nyelvtandr?

Ismertesse a motivdcid szerepét a modellben!
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2. KESZSEGEK ES KOMPETENCIAK
A NYELVTANULASBAN

2.1. A KESZSEGEK OSZTALYOZASA

A nyelvtanulds eredményét, a nyelvtuddst hagyomdnyos felosztas sze-
rint receptiv (hallds- és olvasdsértés), illetve produktiv (beszéd, irds)
készségek elsajatitott, egymastol fiiggetlen szintje alapjan értékelhetjiik
(Bardos 2000). Bardos (2000) kiemeli ezek Gsszefliggését, komplexitasat
sajat készségfelosztdsdban: az értés készségszintje a beszéd és olvasds-
értést jelenti, a kozlés vagy kommunikécio szintje a beszédet és irdst oly
modon, hogy az magdban foglalja az értést is, illetve a kozvetités szintje
a forditdst és tolmdcsoldst, mint az el6z6 kettd ismeretében egy maga-
sabb szintli nyelvhaszndlatot.

2.2. A KOMMUNIKACIO MINT
A NYELVOKTATAS—NYELVTANULAS CELJA

A nyelvoktatdsra szant tananyagok és taneszkozok széles skalaja — melyek
kozott a legkisebbeknek sz6lé magyar nyelvkinyvek, segédanyagok készi-
tése még mindig gyerekcipében jar — kirajzolja a mai modern nyelvokta-
tds-modszertan elméleti irdnyait is: napjainkban a posztkommunikativ
nyelvtanitasi mddszer korat éljiikk (Erdei 2002), amely tovabbviszi
a 20. szdzad utolsé évtizedeiben uralkodd kommunikativkompetencia-
kézpontid nyelvoktatdsi irdnyzat jé, célravezetd eredményeit, de igyekszik
kikiiszobolni az eltilzott alkalmazdsdbdl adédé hibdkat (Erdei 2002),
Napjaink nyelvoktatis-mddszertandra jellemzd, hogy a nyelvi forma
tanitdsa—tanuldsa helyett a nyelvi tartalom sikeres kozvetitésére fokuszal.
Ez hatdrozza meg a tanitandé anyag kivalasztdsat és felépitését, jelentd-
sen befolydsolja a kivdlasztott nyelvi elemek, grammatikai struktirdk
korét, azzal egyiitt, hogy a grammatika mintegy mdsodlagossd, kevésbé
hangsiilyossa vilik, implicit marad (uo.). Megviltozik a tandr szerepe:
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kérdezdbdl kozvetitdvé modosul, nem a tudas egyetlen orzéje és megtes-
tesit6je, hanem a tuddsépités, még inkdbb a kompetenciaépités elinditdja,
segit6je, timogatdja lesz. Ezzel egyiitt a nyelvtanulé valik a folyamat f6-
szerepldjéve, onallo irdnyitéjava (uo.). Mindez a nyelvorak felépitésében
és szervezésében is viltozdsokat hoz: nagyobb szerep jut a hallasnak, az
értésnek, valamint a beszéd-, illetve egyéb cselekvéseknek (uo.).*

Bdrdos (2007) bemutatja a teljes, a nyelvtudést eredményezd komplex
kompetenciarendszert a nyelvtudds értelmezéséhez, amelyben a kom-
munikativ kompetencidhoz vezetd elemek kizé tartozik — a nyelvi kom-
petencia hagyomdnyosnak tekinthetd osszetevdi (kiejtés, értés, nyelvtan,
szokincs stb.) mellett — a kultirdra, a szociokulturdlisan meghatirozott
beszédkérnyezetre, a szévegalkotdsra vonatkozd tudds, illetve a straté-
giai kompetencia is, melynek eredménye a nyelv tanuldsiahoz és haszna-
latéhoz sziikséges rugalmassag is (2. dbra):

Miikiidési terep MNyedvi tevékenységek
Kompetencidk a Nyeld ’ .'immm Kulturdlis  Sadvegalkotdl  Stratégial
nyehvtuddshan kompetencia g kompetencia  kompetencia  kempetencia

kompetencia

nyzlvi késrségek taria-
A nyelviudds to-  lom kizvetitése
vabbi aspektu- - kigjtés - értés
s3i, elemei, di- - nyelvian - kizkés

nyehi pontos-  elfogadds, diskurzs (ko-
s, szocidlis  odalantozds,  herencis, ko-  rugalmassag

menzidi - satkincs - ometiss  MCEICIelEs  mineltscg .,hg'"} -
- nyelv haszndlat ™, \ A
\ F - —
, b b 7 r-l)q‘\_fﬁ\‘_\\
3" \ i’ ")L i o | ||
N7 \ s
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2. dbra: A nyelvtuddsfogalom komplex modellje (Bdrdos 2007: 236)

A fenti abrdbol vilagosan lathato, hogy a nyelv tanitisa nem egyenld
az elemek és az azokat szerkezetekké épitd szabdlyok, mdodok elsajatit-
tatdsdval: a sikeres, valéban kommunikdcids tevékenységhez vezetd ok-
tatdsnak a nyelvtudds minden dimenzidjdban egyszerre, a nyelvi eleme-
ket a teljes, komplex rendszerbél nem kiemelve kell kompetenssé tennie
a nyelvtanulét.

* A kommunikativ és posztkommunikativ nyelvoktatdsrél I1d. bvebben Nidor (2018).
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Ismertesse a készségek osztilyozdsat Bardos (2000) alapjdn!
Gyljtse ossze a kommunikativ és a posztkommunikativ nyelvok-
tatdsi irdnyzat legfontosabb jellemzdéit, amelyeket gyermekek tani-
tasaban fontosnak tart! (Forrds: Nador Orsolya [2020]: Régebbi és
tjabb nyelvoktatdsi mddszerek. Karoli Gaspar Reformdtus Egyetem
— U'Harmattan Kiadé. Budapest.)



3. A NYELVTANITAS CELCSOPORT]JAI
ES HELYSZINEI

A nyelvtanitds helyszineinek és sajatossagainak leirdsa az ott tanulé gyer-
mekek és didkok nyelvi jellegzetességeinek feltdrdsdval ragadhatd meg
legjobban. Igy a kiilénféle intézménytipusokon beliil egymastél bizonyos
szempontok szerint eltérd tanuléi korok alakulnak ki. Sok esetben a szii-
16k elképzeléseinek megfeleld a tanrend, mds esetekben pedig a sziil6i
elvarasok idomulnak az oktatashoz, vagyis egyszeriien elfogadjak az adott
lehetdségeket. Birmely médon is alakul a gyermekek magyarnyelv-tanu-
lasa, a csaladok iskolavalasztasa alapvetéen meghatarozza, hogy milyenné
vilik majd gyermekiik magyar és mds nyelvekhez vald viszonya.

A tanuldi csoportok bemutatdsa szorosan dsszekapcsolddik a nyelv-
tudds leirdsdnak terminoldgiai kérdéseivel. A nyelvészeten beliil is tu-
doményteriiletenként viltozik a nyelvismeret meghatarozdsdra hasznalt
kifejezések kore. Jelen munkaban a nyelvpedagogia iranydbdl kozelitiink,
igy kézenfekvé a nyelvtudds megmutatkozdsanak megfeleld leiré kate-
goridk haszndlata. Az egynyelvili emberek nyelvhaszndlata leirdsdnak
elengedhetetlen alapkifejezése az anyanyelv. Az anyanyelvrdl alkotott el-
képzelések kdzds sajitossaga, hogy ezen a nyelven ismerjitk meg a vildgot,
ezen a nyelven fejezziik ki érzelmeinket, és valamilyen médon az anya-
nyelv segitségével tudjuk kikovetkeztetni azoknak a nyelvi elemeknek
a jelentését is, amelyeket kozvetleniil nem ismeriink. Az anyanyelvhez
valé viszonynak rendkiviil erés érzelmi téltete van, ezért ettél a koto-
déstdl eltivolodni még akkor is nehéz, amikor mar tulajdonképpen két
nyelven kommunikal a sziiletését és gyermekkorit tekintve egynyelvii
beszéld (Bartha—Hdmori 2011, Skutnabb-Kangas 1984: 18; 1997: 13-14).
Az anyanyelv fenti felfogdsatol vald eltdvolodds sziikségességét az indo-
kolja, hogy esetiinkben a célesoport, vagyis a kisgyermekek és iskolasok
mdar megtapasztaltik az anyanyelv hatdsét, csak még nem tudatosult
benniik. Sokkal inkdbb egy kialakuléban lévd, nyelvileg taldn sokszi-
niibb vildgot érzékelnek maguk kériil, amelynek egyik része az a nyely,
amelyet feltehetéleg otthon tanultak, talin Magyarorszdgon, de az is
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lehet, hogy egy maésik orszagban. Ezt a nyelvet az illeté elsé nyelvének
és egyittal szdrmazdsnyelvének nevezziik (Nddor 2018: 15-16). Fontos
azonban a szarmazdsnyelv és az elsd nyelv kozotti eltérés megtartdsa.
Az ,elsO nyelv” kifejezésben egyrészt megjelenik a kronoldgia, az idébeli
kiilsnbség szempontja (a beszéld életében az egyik nyelv idében meg-
elézte a mésikat), masrészt pedig a kizardlagossdg szempontja (az adott
nyelv volt az egyediili a megjelenésének pillanatiban). E mellett a nyelv
mellett késébb megjelenik egy mdsik, amely egyeldre talin még idegen
nyelv, aztdn lassan dtalakul masodnyelvvé, és kezd felzdrkozni a beszéld
elsé nyelvéhez, de pozicidjit tekintve még mindig a mdsodik. Majd egy
bizonyos id6é utdn kétnyelviivé vilik a beszéld, és ekkor mdr mindkét
nyelven képessé vilik a kordbban csak az elsé nyelvre jellemz6 nyelv-
haszndlatra. Az idofaktor alakulisa egyénileg valtozo, kiillonbézo felfo-
gasok léteznek arra vonatkozdlag, hogy hozzdvetdleg mennyi idére van
sziikség a kiillonbozo nyelvhasznalati szintekre valé eljutishoz. Az egyéni
kiilonbségek miatt viszont az idébeli szakaszok meglehetdsen hossziak
lehetnek, Baker szerint (Baker 2011: 12) dsszesen 5—8 évre van sziik-
ség. Ezen beliil a mindennapi nyelvhaszndlat magas szint(i alkalmazdsa
2-3 év utdn varhatd, mig az ezzel ugyan parhuzamosan zajld oktatdsi
nyelv elsajatitdsa akdr nyolc évig is eltarthat.

A kétnyelviiség meghatérozdsa legaldbb olyan nehéz, mint az anya-
nyelvé. A definiciék a roppant megengedd, alapveté kommunikiciés
igények kielégitését mar a kétnyelviiség jelének tekint6 elképzelésektol
(Grosjean 1989) a rigid, magas szint{ balansz kétnyelviiség megitélé-
séig terjednek (Bartha 1999: 184). A gyermekkori nyelvtanulds szem-
pontjibdl tulajdonképpen felesleges is barmelyik elméleti keret mellett
elkotelezddni, mert gyermekelrsl lévén szd, a nyelvhaszndlati rendszer
még kialakuldban van. A kommunikécids helyzetek kevésbé valtozatosak
az esetiikben. Az otthon, az oktatdsi intézmény és esetleg valamilyen
kiillondra: sport vagy zenei oktatds alkotja a gyermelkek dltaldnos nyelv-
haszndlati terét. Alacsonyabb életkorban zéartabb az életteriik, magasabb
életkorban nagyobbak a kommunikdcids elvardsolk a gyermekekkel szem-
ben. A nyelvtudisuk folyamatosan fejlédik attdl fiiggden, hogy melyik
nyelvet milyen mértékben hasznaljak, milyen nyelvi impulzusok érik
dket. A magyar 6voddkban és iskoldkban nehezen oldhaté meg a terve-
zett nyelvi segités. Egyrészt a szakember- és szaktuddshidny, mdsrészt
a tananyag- és a mddszertani segédletek hidinya okozza az akaddlyt.
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Tovabbi nehézséget jelenthet az intézmények problémaérzékenységé-
nek hidnya, pedig az oktatdsi intézmény mérhetné fel a kisgyermekek és
a tanulék igényét. A nyelvtanuldsi igények felmérése vezethet konkrét
szervezeti lépésekhez, amit a magyar nyelv tanuldsdnak drarendi kere-
tekbe illesztése kavet. Ezzel szemben az esetek tobbségében a gyermekek
belépnek az intézményesitett oktatds keretrendszerébe, majd magukra
maradva sajatitjak el a magyar nyelvet, ahogyan és amennyire erre 6n-
alléan, megfelelé tdmogatas hidnydban képesek. A kommunikiciés hely-
zetek és a nyelvek tuddsdnak mértéke kozotti kélesonhatdasbdl alakul ki
az egynyelvi beszél6bdl a kétnyelvii nyelvhaszndld. A definicids sokszi-
niiséghez vald Gjabb lényeges hozzdjdrulds lehet az (n. bejéslds képessége
(Schmidt 2020), amely az egyén nyelvhaszndlati nivéjdbol eredeztethetd.
Ennek meglétekor neveziink egy gyermeket kétnyelvii nyelvhasznalo-
nalk, amikor képessé vilik barmelyik nyelven a helyes elemek bejéslasara.
Vagyis lexikai és nyelvi formdk esetében a kontextusbdl kovetkeztetve
meg tudja dllapitani, hogy két alak koziil melyik a helyes, vagy helyesebb.
Ennek meglétekor beszélhetiink arrdl, hogy kialakult az els6 nyelvi be-
szélore emlékeztetd nyelvspecifikus nyelvérzék. 2018-2019-ben végzett
kutatdsi eredmények alapjan lithatd, hogy a gyermekek a nyelvérzékiikre
hivatkoznak, amikor bizonyos lexikai és nyelvi elemek helyességérol kell
donteniiik. A kutatds egy masik eredménye, hogy a helyesség megitélé-
sén tal, szdmukra teljesen ismeretlen tudomdnyos tertiletrdl szdrmazdé
szovegeknél is ki tudjdk valasztani az odaillé szot, még az egymdshoz
jelentésiikben vagy nyelvi formajukban kozel all6 alakok kdziil is. A kuta-
tds sordn a helyes alakok indokldsdban elsopré ardnyd volt a ,.nem tudom,
miért, igy hangzik jol” valasz (Schmidt 2020).

Kétetiinkben a magyarul még egyaltalin nem, vagy csak egészen kez-
dé szinten beszéld gyermekek és tanulék nyelvtuddsanak fejlesztéséhez
nydjtunk segédletet. gy elsésorban a nem magyar els6 nyelviieknek,
akik a magyar nyelvet idegen nyelvként kezdik tanulni.

3.1. A GYERMEK ES TANULOI CSOPORTOK BEMUTATASA
A magyarorszdgi nevelési és oktatasi intézményhdldzatba érkezd gyer-

mekek és tanulék szdma alapvetden meghatdrozza az intézményeknek
a magyar mint idegen nyelv oktatdsdhoz valé viszonydt. A magyarul
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nem tudd gyermekek szamdt a statisztikai adatok rovid attekintésébdl
allapithatjuk meg. A statisztikai adatgyijtés modszertandhoz a Kozponti
Statisztikai Hivatal honlapjdn taldlhatdk az irdnyelvek és az adatforra-
sok. A nemzetkozi vdndorlds vonatkozasaban a Magyarorszdgon tartoz-
kodd kiilfaldi allampolgart a statisztika a kivetkezdképpen definialja:
»az a tartdzkoddsra, illetve letelepedésre jogosité engedéllyel rendelke-
zd kiilfoldi dllampolgdr, aki az adott év janudr 1-jén életvitelszer(ien
Magyarorszdgon tartézkodott”.

A statisztikai évkonyvben 2019. janudr 1-vel bezdrélag, az elmilt négy
évben megjelent adatok alapjdn, a Magyarorszdgon tartézkodd kilfsldiek
szdma 153 600 6 (Magyarorszag, 2015, 2016: 21; 2017: 22) és 172 600 {6
kézott mozgott (Magyarorszdg, 2018-2019: 122). Ezek a szdmadatok
azokra vonatkoznak, akik az adatfelvétel idején legalis, tartozkoddsra
jogosité engedéllyel rendelkeztek. A szamadat hazdnk népességének
1,5-1,8 %-at teszi ki: Magyarorszdg lakossaga 2015-ben 9 millio 823 ezer
(Magyarorszdg, 2015-2016: 9), 2019. janudr 1-én pedig 9 millié 764 ezer
f6 volt (Magyarorszdg, 2018—-2019: 112). Szdrmazdsi orszdgokra lebont-
va a 2015-6s és a 2018-as évek alatti adatbemutatdsi médok eltérnek
egymastdl, igy a kiillonbéz6 évek migricidos szdmadatai az dsszevetés-
hez kevésbé jél hasznalhatdak. A szdmadatoktdl eltekintve a szdrmazasi
helyek — kontinensek és orszdgok — tekintetében azonban lathatd, hogy
a legjelentésebb az Azsidbdl érkezék szima: Kindbél és Vietndmbél
24-28% kézott mozog a bevdndorlék szdma, mig az Afrikdbol érkezdk
szazalékos aranya 3-3,9% kozotti, az amerikai kontinens esetében pe-
dig 3-3,5% az ardnyszdm (Magyarorszdg, 2015-2016: 20; Magyarorszig
2018, 2019: 123). A hazankba érkezdk tilnyomd tobbsége, kétharmad
része (2015-0s adat) illetdleg 64%-a (2018-as adat) Eurdpabdl, jelentos
résziik a szomszédos orszdgokbdl: Romanidbdl (12%), Ukrajnabdl (12%),
Szlovikiabél (5,4%), illetve Németorszégbdl (9,3%) érkezett (2018-as adat,
2015-ben nem szerepeltek szdzalékos adatok a statisztikiban). Az elmuilt
néhdny év statisztikai adataibdl lithatd, hogy a hazdnkba érkezdk egy
harmada olyan térségbdl szarmazik, ahol mds {rdsrendszert haszndlnak.
Tovibbi egy harmadrdl feltételezhetjiik, hogy nem beszélnek magyarul
az érkezésiik pillanataban. A felsorolt statisztikai adatokban szerepel-
nek azok a gyermekek és a tanuldk is, akik iskolakételesen érkeznek
Magyarorszdgra. A nem magyar dllampolgar kiskord abban az esetben
vilik dvodai elldtdsra jogosulttd, illetve tankdtelessé Magyarorszdgon,
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ha harmadik orszagbeli allampolgarként a térvényi szabdlyozdsoknak
megfeleléen tartézkodik Magyarorszégon, és hirom hénapot meghaladé
iddtartamra rendelkezik engedéllyel; vagy az Eurdpai Unié polgarainak
szabad mozgdshoz és tartézkodashoz valo jogdt gyakorolja. A fentebbi
kategoridkba esé kisgyermekek évodai elldtdsra harmadik életéviik betol-
tésétdl jogosultak. Tankotelezetté a gyermek abban az évben vilik, amely-
nek augusztus 31. napjdig a hatodik életévét betdlti, illetve legkéssbb
az azt kovetd évben az illetékes szakértoi bizottsdg javaslatira. A gyermek
beiskoldzdsakor a felvételkor igazolni kell a feltételelknek valé megfelelést,
a kordbban megkezdett tanulmdnyokat, ezutin dont a felvételrél az iskola
igazgatdja (v0. Nemzeti Koznevelési Torvény 92. § [1-10]).

A tanulék szamadatainak kéznevelési intézmények szerinti bemutaté-
sabdl alabb lithatd, hogy a kiilféldi gyermekek kéziil lényegesen kevesebb
gyerek jar dvoddba, mint ahdnyan késébb iskoldba (1. tabldzat). Ez kivet-
kezhet abbdl, hogy iskolaskori gyermek tébb érkezett Magyarorszagra,
mint évodds, vagy abbdl, hogy dvodai nevelésbe kisebb ardnyban keriil-
nek a kiilfoldi gyermekek, mint dltaldnos iskoldba. A kézépfoki oktatési
intézményekre vonatkozd adatokbdl az a kivetkeztetés vonhatd le, hogy
az dltaldnos iskola befejezése utdn nem tanulnak tovabb a harmadik
orszigbeli didkok. Ennek az lehet az oka, hogy nagy valoszinliséggel
munkédba dllnak a sajdt csalddjuk vagy a rokoni, ismeretségi koriikbe
tartozd villalkozdsokban, masrészt az iskolakotelezettségi korhataron
beliil nem fejezik be a kézoktatdsi intézmények litogatdsdt, ezért mdr
nem tanulnak tovabb.

2019/20 Osszes tanulé | Kiilfoldi tanulék | Szdzalékos
szama szdma ardny (%)
Ovoda 330539 2825 0,0085
Altalinos iskola 720 329 6 387 0,0088
Gimnazium 188 970
3101 0,0091
Szakgimnazium 149 090
Szakkozépiskola 65771
247 -
Szakiskola
7 004
Készségfejleszto iskola 15 -

1. tdbldzat: Magyar és kiilfoldi dllampolgdrsdgii dvoddsok és tanuldk szdma
a kézoktatdsban (forrds Statisztikai tdjékoztatd. Oktatdsi Evkényv 2019/2020)



3.1. A GYERMEK ES TANULOI CSOPORTOK BEMUTATASA

A Magyarorszagon €l6 kiilféldi gyermekek dvodalatogatasi és iskoldz-
tatdsi szokdsait tekintve alapvetSen két nagy csoport lithaté: a nyugati
vildghdl érkezdk és az in. harmadik orszdgbeliek. Ez utébbi csoport-
ba tartoznak a Tavol-Keletrdl, a Kozel-Keletrdl, Afrikdbol és Latin-
Amerikdbdl érkezdk.

A nyugati orszdgokbdl szdrmazoé gyermekek két csoportra oszthatok.
Az egyik csoportban — a csalddjuk tdrsadalmi stituszdbdl fakadéan —
altaliban nemzetkozi iskolahilézatokban tanulnak, mint az American
International School, a British International School, a Deutsche
Schule Budapest, a Lycée Francais, a SEK Budapest Altaldnos Iskola és
Gimndzium, az Osztrak—Magyar Eurdpaiskola Budapest, a Budapesti
Japdn Iskola, a Britannica International School és a Greater Grace
International School of Budapest. Ezekben az intézményekben a tan-
tervet dltaldban az anyaorszdgban hasznalt (valamelyik) kézpontilag
szabdlyozott tanterv alapjan alakitja ki az iskolahédlozat vagy a tagiskola
a helyi igényeknek megfelelé médositdsokkal kiegészitve. Az iskoldk-
ban folyé pedagdgiai munka kézéppontjiban egy dltaldnos, nemzetkdzi
vonatkozdsban univerzilis tudds dtaddsa dll a kézéppontban, annak ér-
dekében, ha a csaldd mas orszdgba koltozik, a tanuldk képesek legyenek
az iskolavdltdsra. Mindettd] fiiggetleniil mindegyik iskola magan viseli
az anyaorszdg oktatdsi és nevelési szemléletének sajatossdgait a tantargyi
tartalom és készségek fejlesztése teriiletén egyarint. Az értékkozveti-
tés tekintetében is megfigyelhetd a kulturalis sajatossdgok megjelenése,
mint ahogy az is, milyen torekvések jelennek meg a nyelvhasznidlati el-
virdsok terén. Az oktatds nyelve hatdrozza meg, hogy az iskola kozbs-
ségi tereiben, eseményein €s a tanitds sordn milyen nyelvet proponalnak
az intézményben. Azokban az iskoldkban, ahol multinaciondlis a tanu-
l6kdzdsség, ott a nyelvhasznalati elvaras arra torekszik, hogy az okta-
tas nyelve legyen a kdzds nyelv. A tobb oktatasi nyelvvel parhuzamosan
dolgozd iskoldkban dltaliban az anyaorszdg nyelvén folyik a mindennapi
iskolai kommunikdcid, de a tanulék a sziinetekben azon a nyelven beszél-
nek, amelyik az adott kommunikécids helyzetben a leghatékonyabb.

A fentebbi felsoroldsban szerepl6 oktatasi intézményekben valé tanu-
lds, ha kiillonbdz6 mértékben is, de jelentds anyagi terhet ré a sziilGkre.
Ebbdl addddan kevésbé tehetds csalidok részére ezek az iskoldk korldto-
zottabb mértékben elérhetbek, igy gyermekeik tobbnyire a kbzoktatdsban
kezdik meg tanulmdnyaikat. A helyzetiik hasonlé a harmadik orszdgbeli
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bevandorlékhoz, azzal a kiillonbséggel, hogy kevéshé stigmatizalt hely-
zetbdl indulnak a beiskoldzdsuk pillanatidban. Mivel a harmadik vildg
orszdgaindl magasabb presztizsii dllambdl érkeznek, a megitélésiik tébb-
nyire pozitivabb, és elfogaddobban viselkedik velilk szemben a befogado
kizdsség (Schmidt 2018a).

A harmadik orszdgbeli bevindorldknak, koziilik pedig foként azok-
nak, akik kevésbé tékeerdsek és a tdrsadalmi stituszukbdl adédéan
kevésbé konszolidilt életet tudnak biztositani a gyermekeik szdmdra,
marad a magyar kizoktatds. Az integracidés mintdzatok sajdtos jegyeket
mutatnak, f6ként azért, mert a befogadé intézmények kozott jelentds
kiilonbségek vannak a tdrgyi, a személyi és timogatoi légkor vonatko-
zasdban (vo. Schmidt 2019a).

A kiiznevelési és a nemzetkozi iskolak tanuléi a legkiilonbézébb nyel-
veket beszélhetik. Az iskoldk az oktatdsi nyelv(ek) mellett idegen nyelv-
ként tanitanak egy-két nyelvet, az esetek nagy tébbségében az angolt,
a németet, a francidt vagy a spanyolt, és esetleg a magyart. (Ez utébbi-
rol a kovetkezo fejezetben részletesen esik szd.) Ezek mellett a nyelvek
mellett tovdbbi idegen nyelvek tanitdsdra nincs maéd, igy a kiilénbo-
z6 beszélGesoportok sajat ,iskolat” mikddtetnek, ilyen az arab (szir),
a holland, az izraeli, a kinai, a lengyel, a norvég, az orosz, a vietnami.
(A felsorolds a teljesség igénye nélkil késziilt, egy 2008-2012 kozott
zajlé kutatds sordn, amelynek alapgondolata Szépe Gyorgy professzortél
szdrmazott, az adatfelvételt Schmidt [1diké végezte, publikiciéra nem
keriilt sor.) A szervezés bizonyos esetekben az anyaorszag segitségével
torténik, bizonyos esetekben pedig a Budapesten él6 kézosség a fenn-
tartd. Ezeket az iskoldkat nevezi a szakterminoldgia hétvégi iskoldknak
(complementary education, Sunday school). A gyermekek itt hetente egy-
szer-kétszer taldlkoznak hét kézben vagy szombaton. A tananyag féku-
szaban egyrészt a nyelvi fejlesztés all, masrészt pedig igyekeznek kovetni
az anyaorszdg tananyagdt. Mdd van év végi vizsgikra, amelyek igazoljik,
hogy a didk teljesitette az eldirt tananyagot. Igy a hazdjiba torténd visz-
szatéréskor rogton a megfeleld évfolyamon folytathatja a tanulmdnyait,
és nem kell osztialyozd vizsgdt tennie, vagy alacsonyabb osztalyba visz-
szalépnie.
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Az integricié egyik sarkalatos kérdése a befogadd orszdg nyelvének
elsajatitdsa, ami Magyarorszdgon hatvanyozottan jelentkezik, mivel
a lakossdg tilnyomé tobbsége egynyelvi, nem jellemzé a magas szint(
idegennyelv-tudas. A mindennapokban a kommunikdcié magyarul zaj-
lik, igy a hivatali Gigyintézésben, az egészségiigyben, a legkiilonbdzibb
szolgdltatdsok igénybevétele sordn, amely aldl egyediil a vendéglitas ké-
pez kivételt, sziikséges a magyar nyelv ismerete. Az oktatdsi és nevelési
intézmények jelentés tobbségében a magyar az oktatdsi nyelv, és még
a kéttanitdsi nyelv(i iskoldkban is tobbnyire a magyar a domindns nyelv.
Kivételt képeznek ez aldl a nemzetkézi iskoldk, ahol a domindns oktatdsi
nyelv jellemzden nem a magyar. Az oktatasi nyelv dominancidjabal ko-
vetkezik, hogy a kdzoktatdsban és a nemzetkozi iskolikban eltéré hang-
stlyt kap a magyar mint idegen nyelv oktatdsa.

A kozoktatdsban elemi sziikséglete az odaérkezd gyermeknek, hogy
minél hatékonyabban és gyorsabban elsajatitsa a magyar nyelvet. A se-
gitség mértéke, mint azt mdr kordbban emlitettiik, nagy eltéréseket mu-
tat, viszont még a legnagyobb tdmogatist nyidjté iskoldkban is roppant
erdfeszitést igényel a tanulok részérdl a nyelvi integracié. Nem kifejezet-
ten a mindennapi nyelvtudds elsajtitdsa jelent kihivast, hanem inkébb
a szaktdrgyi érikhoz kapcsolddd szdkészlet és nyelvi formdk megtanu-
ldsa okoz nehézséget. Mikézben a tdrsadalmi beilleszkedés alapfeltétele
a magyar nyelv ismerete, az elsé nyelvi kompetencia tovabbi alakuldsa
meghatdrozd az absztrakt gondolkodds fejlddésében. Kiilonosen addig,
amig a mésodik nyelvi kompetencia nem éri el a szaktargyi 6rakon hasz-
nilt nyelv megértéséhez szitkséges nyelvi szintet. Ha a gyermek az dltala
haszndlt mindkét nyelven — elsé- és mdsodik nyelv — képes a nyelvhez
kapcsolodd kommunikativ funkciékat kielégiteni, akkor valészin(isithe-
té a kétnyelviiség kialakuldsa és a tdrsadalmi beilleszkedés sikeressége
is. Az iskoldba érkezd gyermekeknél az elsé nyelvi kompetencidjukrél
a pedagdgusok nem sokat tudnak, nehezen lehet informdcidt szerezni
errdl. De mint azt lattuk, a sikeres nyelvelsajatitdshoz és integricichoz
szitksége van a tanulénak az elsé nyelven megszerzett kompetencidinak
a mozgdsitisira. A didkok eldzetes tuddsdnak feltérképezésekor lénye-
gesek a kovetkezd kérdések: a szdrmazdsi orszdg oktatdsi rendszere kom-
patibilis-e a magyarorszdgival, a didk az elsé nyelvén a literdcié terén
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milyen fejlettségi szinten dll, médjdban allt-e egyaltalan iskolaba jarni,
valamint a sziil6k iskoldzottsdgdbdl fakaddan a csalddi hittér meny-
nyire tudja timogatni a gyermeket az integrdcid terén. Ezekre vdlaszt
dagogus segitséget kaphat a gyermek elsé nyelvi kompetenciabdzisa-
rol, és konnyebben donthet a fejlesztési irdnyrol. Az integracid dtjan
a gyermekeknek elsdsorban arra van sziikségiik, hogy képesek legyenek
a mar meglévd sajit képességeiket és készségeiket olyan médon hasz-
ndlni, amely hozzaférést biztosit az iskolai élethez: a tdrsas kizeghez és
a tudds megszerzéséhez. Ez gyakorlatilag azt jelenti, hogy a gyermekek
képesek legyenek egyrészt a sajit képességeik és készségeik minél jobb
kiakndzdsdra a nyelvtudds és a szaktdrgyak elsajdtitdsa sordn, valamint
a szocidlis kapcsolataik kiépitésekor; mésrészt az oktatdsi intézmény
képes legyen — sok mds funkciéja mellett — Ggy funkeiondlni, mint egy
kompetens befogado kozosség, amely az elfogado és tamogato képessé-
gét tudatosan épiti be az iskolai beilleszkedés facilitdldsaba (Bak 2012,
Schmidt 2018a).

Az oktatdsi intézmények tdimogatdsi rendszerét a Nemzeti Alaptanterv
(NAT) hivatott biztositani, amely a jelenlegi hatdlyos szabdlyozds szerint
még kitér egy ponton a magyar mint idegen nyelv és a migrdans tanuldok-
kal kapcsolatos tanitdsi gyakorlat szabdlyozdsdra. Célként megfogalmaz-
za, hogy a migrins és az idegen anyanyelvi didkok a magyar kozoktatds
rendszerébe vald belépését és a silkeres teljesitést segitse. Ezen til a ma-
gyar mint idegen nyelv oktatdsa az €l6 idegen nyelv miiveltségi teriilet
része, viszont ,rugalmasan alkalmazkodik a didkok sajitos helyzetéhez,
nyelvtuddsahoz., majd kitér a kulturdlis beilleszkedés fontossdgira
mind egyéni, mind pedig tdrsadalmi szinten (NAT 2012: 106). A NAT
emlitett részében a magyar mint idegen nyelv tantdrgyi tartalmanak
szabdlyozasat a kerettantervek hataskérébe utalja. Az Oktataskutato és
Fejlesztd Intézet (OFI) honlapjdn kozzétett kerettantervekben azonban
nem szerepel a magyar mint idegen nyelv tantdrgyra vonatkozé szaba-
lyozds, még a tantdrgy nevének az emlitése szintjén sem (vo: OFI hon-
lap). Az altaldnos iskola 1-4. és 5-8. évfolyam kerettanterveinek idegen
nyelvi részét vizsgilva nem taldlhaté utalds a magyarra mint idegen
nyelvre. Az oktatdst szabdlyozd dokumentumok vizsgdlata sordn lat-
hatjuk, hogy az iskoldk az elvi tdimogatiason tdl nem kapnak segitséget
a magyar mint idegen nyelv tanitdsa terén. Az intézményvezetéknek és
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apedagdgusoknak dnerdbdl kell kialakitaniuk a megfeleld nyelvi integra-
cits feltételeket. Ebben a munkdban segitséget jelentenek a magyarorsza-
gi egyetemeken miikédd tandrképzési helyszinek mint a Kdroli Gaspar
Reformdtus Egyetemen, az Eétvos Lorand Tudomdanyegyetemen és
a Szegedi Tudomdnyegyetemen. A tandrképzésben helyet kapnak a ma-
gyar mint idegen nyelv tanitdsihoz kapcsolédd nyelvészeti diszciplinak
és mddszertani kurzusok. Az elméleti képzésen tal tanitdsi gyakorlaton
vesznek részt a hallgatdk, ahol tapasztalatra tehetnek szert a tanitdsban
is. A képzésekrdl kikeriilé kollégdk az iskoldkban tudjdik hasznositani
tuddsukat az odajird tanuldk magyar mint idegennyelv-tanitdsa sordn.
Az egyetemi oktatdhelyeken kiviil jelentds szerepet vdllalnak a nyelv-
kényvkiaddsi miihelyek a tananyaglkészités tekintetében. Errdl részlete-
sen a 4. fejezetben irunk.

Magyarorszdgon nagy miiltra tekint vissza az évoda intézménye,
az els6 dvodat 1828-ban alapitotta Brunszvik Teréz (Hornyak 2003: 7).
A jelenlegi dvodai rendszer alapjit az 1971-ben bevezetett Az dvodai
nevelés programja cimi dokumentum adja, amely a kordbbi — a II. vilag-
hdbort utdni — programoktdl eltéréen a gyermekkozponti szemléle-
tet hangsilyozta. A mostani formdjaban mikodd intézményes rendet
a program 1989-ben tovabbfejlesztett viltozata szabédlyozza (Molnar—
Palfi-Szerepi—Vargdné Nagy 2015).

A nemzetkozi iskoldkban a magyar nyelv a stituszdbdl kévetkezben
kiilonbozd keretek kézott oktatott tantdrgy. Az egy tanitdsi nyelvi is-
koldkban altalanossagban jellemzd, hogy kételezé tantargyként jelenik
meg a kulturdlis orientdcié a nem magyar elsé nyelvil didkok szdmd-
ra. Emellett vélaszthato az iskoldk szakkéri kindlatdban a magyar mint
idegen nyelv kurzus, amelynek keretében a gyermekek piarhuzamosan
ismerkednek meg a befogado orszdg nyelvével és kultirdjaval. A két okta-
tasi nyelvet haszndld iskoldkban dltaldban kotelezs a magyar nyelv mint
tantdrgy valamennyi gyermek részére. A nem magyar elsé nyelv(i gyer-
mekek idegen nyelvként, a kétnyelviiek mdsodnyelvként vagy elsd nyelv-
ként tanuljdk a magyar nyelvet. Ezekben az intézményekben az oktatds
jellemzéen két kiillonbozd, azonban egymadsba kapesolddd rendszerben
valosul meg. A magyarul nem tudé gyermekek kezdd szintrdl tanuljak
a nyelvet. Evekre lebontott tanmenet tartalmazza a témadkat, a nyelvi
funkciokat, nyelvi formdkat és a készségfejlesztés szakaszait, amely ele-
mek dltaldban egy tananyaghoz igazodnak. A tanmenet szabdlyozza,
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hogy a diakoknak milyen szintet kell elérniiik a kimeneti osztdlyig, amely
iskoldnként véltozhat, de dltaldnossdgban 8-10. osztilyra befejezddik
a magyarnyelv-tanulds. A tanulék heti két-négy ordban vesznek részt
magyar mint idegen nyelv oktatasban,

A nemzetkozi iskoldk sajatossdga, hogy osztdlyaikba gyakorlatilag
minden iskolaévben érkeznek (j didkok, akiknek be kell kapcsolédniuk
a mar mlikddd rendszerbe. Az intézmények beiskoldzdsi gyakorlata a fel-
vételi eljards tekintetében két tipusba sorolhaté. A multinaciondlis isko-
likban, ahol a tanitdsi nyelv dltaldban az angol, a gyermekek felvételekor
nem elvirds az angol nyelv ismerete, igy a beiratkozas utan felmérik,
hogy a tanulék mennyire beszélik a nyelvet, és ennek fiiggvényében beke-
ritlnek az angol felkészitd csoportok valamelyikébe. Ez a médszer az an-
golszdsz nyelvteriileteken elterjedt rendszert koveti. A tananyagok jol
felépitettek, megfelelGen képzett tandrok segitik a tanuldsi folyamatot.
A masik tipusi beiskoldzasi rendszerben a gyermekeknek mar ismerniiik
kell az oktatdsi nyelvet, és a felvételi eljirds keretében az iskola megbizo-
nyosodik arrdl, hogy a didkok be tudnak-e kapecsolédni az oktatdsba.

A beiskoldzdst kivetden elkezd6dnek az iskolai hétkéznapok. Minden
gyermek és didk nehezen viseli az iskolaviltdst, f6leg ha ez egyiitt jar a la-
kékornyezet valtozasdval is. llyen esetekben vagy tdlzott érzelmi reak-
ciét produkdlnak, amelyek tobbnyire negativ energidkat mozgdsitanalk,
erdteljes elutasitissal; vagy passzivitdsba vonulnak a nehezen feldolgoz-
haté véltozdsok ellen valé védekezés érdekében. Mindkét stratégidnak
megvannak a maga sajatossagai, amelyeket lényeges felismerni és azo-
nositani a gyermekek viselkedésében. Az iskoldnak elsédleges feladat
jut a beilleszkedés megkonnyitésében, amelyet a kirivéan nehéz esetek-
ben a sziildkkel egyeztetve kell kezelni. A magyar mint idegen nyelv és
a kulturdlis ismeretek érakon ezek a jelenségek fokozottan jelentkeznek,
mivel a nem magyar anyanyelvii gyerekek itt szembesiilnek élesen a meg-
véltozott nyelvi kornyezettel, tehdt itt juttatjak érvényre legerésebben
az elutasité magatartasukat. Tekintettel arra, hogy az iskolikba minden
évfolyamra érkezhetnek uj didkok, gyakorlatilag minden évkezdés ter-
helt ebbél a szempontbdl. Az idegen nyelvi tanmenetek és tananyagok
jol tiikrozik ezt, mivel tartalmazzak az ismerkedés nyelvi funkcidjanak
gyakorldsat, amelyen keresztiil az adaptdlddds készségének az el6hivdsa
torténik. A tandrdk és a tananyag szerkezete épit a mdr a csoportba jard
tanuldk egyiittmiikodésére, ezzel erdsitve a csoporthoz tartozds érzését,
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és csdkkenti az dj tanuléknal az idegen helyzetben automatikusan kiala-
kuld izoldcidt. A tanmenet kialakitdsdval és a megfelel6 tandri irdnyitds
mellett a didkok elfogadd magatartdsa beépiil személyiségiikbe, amihez
egész életiikben vissza tudnak nydlni, segitséget kapva a vildgot mind
erdsebben jellemzé multikulturalitdsban valé eligazoddshoz. Az inter-
kulturilis kompetencia fejlesztése, a magyar kultiira megismerése és
az orszagismereti tudds a magyar mint idegen nyelv tantdrgy kézponti
eleme, mert fontos, hogy a tanuldk életterét adé orszdgra vonatkozéan
minél mélyebb tuddsra tehessenek szert. Célszer(i ennek tervezése, mivel
az iskoldn kivil dltaliban spontdn, véletlenszerd taldlkozdsként keril
a magyar nyelv és kultira a didkok életébe (Nador 2003).

OSSZEFOGLALO KERDESEK A FEJEZETHEZ

1. Hol tanulnak magyar mint idegen nyelvet gyermekek?

2. Mi jellemzi ezeket a csoportokat?

3. A kozoktatisban milyen kihivisokkal kell szembenéznie egy magyar
mint idegen nyelv tandrnak?



4, TANANYAGOK

4.1, TANKONYVTIPUSOK

A kotetben tobb helyen elhangzott, hogy a sikeres magyar mint ide-
gen nyelv tanitishoz sziikséges a befogadd intézményi légkor, jol kép-
zett tandrok, modszertani alapok és olyan eszkéztdr, amely lehetdleg
elérhetd és kozérthetd formdban, ready-made ajanlasokat tartalmaz.
Mindemellett nélkiilozhetetlen a megfelelé tananyag vagy tankonyv.
Ebben a fejezetben a tankényveket vizsgaljuk meg, melyik, mennyire
és miként hasznilhaté gyermekek és iskolai tanuldk kérében. Mielétt
a tananyagok tipusait és a konkrét példdkat felsorakoztatnink, elore kell
bocsdtanunk, hogy a jelenleg forgalomban lévé tananyagok jelentds ré-
sze felndtt nyelvtanuléknak késziilt, akik kozott nagy szdmban vannak
egyetemistdk.

A jelenlegi tankdnyvpiac dttekintését egy révid tankonyvelemzési
bevezets és legijabbkori tankonyvtorténet elézi meg, amelyek egymads-
ba fonéddsdbdl kirajzolddik a tankdnyvvdlasztds szempontrendszere
is. A tankonyveket tébbféle szempontbdl tudjuk osztalyozni, amelynek
alapja lehet a célcsoport nyelvtuddsa, a tanulds helyszine és formdja, va-
lamint a nyelvtanulds célja. A nyelvtudas tekintetében a Kézos Eurdpai
Referenciakeret (KER) szintrendszerét alapul véve Al, A2, Bl, B2, C1
szintezésli konyvek érhetéek el. A KER szintek skiladeskriptorai alap-
jan egymadsra épiil6 nyelvi szintek rajzolédnak ki, amelyek univerzélisak
abbdl a szempontbdl, hogy a kommunikdcié irdnyibdl kozelitenek, és
nem a megtanulandé nyelvi tartalmak fel6l (M. Pintér—Wéber 2019).
[gy nem nyelvspecifikusak, hanem nyelvhasznalat-specifikusak. A KER
létrehozdi a nyelvoktatds és a tankonyvirds szalértdinek a kezébe ad-
tik az egyes nyelveken a nyelvi tartalmak szintekre rendezését. A kii-
lonbozé tankonyek kozott a tananyag sorrendiségét tekintve vannak
eltérések, de tébbnyire elérik a KER szintrendszere altal meghatdro-
zott kimeneti kompetencidkat. Az Gjonnan megjelent kotetek egységes



4.1. TANKONYVTIPUSOK

szintmegjelolést hasznalnak. A szintek kozotti eligazoddsban nehézséget
taldn az okozhat, hogy a régebben megjelent kiadvidnyok nem a KER
szerint adnak szintmegjelélést, igy a tanarnak magdnak kell eldontenie,
hogy milyen szint(i didk oktatisdban alkalmas. A korabbi megnevezések,
mint kezdd, kezdd-haladé, kozéphaladé vagy haladé, az angol nyelven
hasznalt terminolégia magyarra forditasai. A konyvekben taldlhaté
nyelvi tartalom esetleges volt, a szerz6kon milott, mely lexikai elemet
és nyelvi formdt melyik szintre soroltik. Meghatdrozé volt a szintmeg-
jelolésben az is, hogy a tankdnyvszerzd melyik oktatdsi intézményben
dolgozott, milyen keretrendszerben tanultak a didkok. Igy a jellemz&en
egyetemistdknak, intenziv nyelvtanulishoz készitett tananyagok nyilvin
nehezebben emészthetdek a kevéshé elszant magyarnyelv-tanulék sza-
madra. Az ezt kivetd tananyag-generdcio a kommunikdcidra nyitottabb
képet mutat, el6térbe keriiltek a dialégusok, a szdkészlet figyelmesebb
valogatasa, de még mindig roppant ,siirid” volt a tananyag. A nyelvi
készségek fejlédésének {itemét nem kovette, a tandroknak ,lassitékat”
kellett beépiteniiik ahhoz, hogy fogyaszthaté legyen a heti egy-két al-
kalmas oktatdsi keretben. A nyelvtanulds célja és az oktatds intenzitdsa
kozott szoros osszefiiggés figyelhetd meg. Az intenziv format vdlasztok,
ha csak rovid tavon is, de azt remélik, hogy jelentdsebb véltozds all be
a nyelvtuddsukban, mint azok, akik nyugodtabb tempdban haladnédnak,
és a hossza tava céljaik kozott szerepel egy bizonyos nyelvtudidsszint
elérése. A régebbi kiaddst és az tjabb megjelenésii tankdnyvek kizott
anyelvtanulasi cél és az intenzitas dsszefiiggésének tekintetében jelentds
kiilonbség van. Mint azt littuk, a kordbban megjelent tankonyvek kifeje-
zetten intenziv tanfolyami keretre irédtak, és a kisebb heti éraszammal
haladényelvtanfolyamokon gyakorlatilag lehetetlen volt az alkalmazd-
suk, mert sok volt a gyakorld feladat, elétérben dlltak a nyelvi tartalmak.
[gy amikor kevésbé intenziv keretben hasznaltdk, akkor a tanulé vagy
végrehajtotta valamennyi gyakorlé feladatot, és lassan haladt, vagy ki-
hagytak az 6rdn feladatokat, viszont a nyelvi formidk és a lexika stir(isége
miatt gyakorlds nélkiil nem épiiltek be a tanult elemek. Magyarorszdgon
a 90-es években alapvetd szemléletviltas tortént a magyar mint idegen
nyelv tanitdsaban, mert ebben az iddszakban egyre tobb kiilfoldi érkezett
a munkdjabél fakadéan, akik egytittal magyarul is akartak tanulni. Ok
elsdsorban beszélni akartak, hogy a hétkoznapi életvitelilkhéz kapcso-
16d6 ligyeiket kdnnyebben tudjik intézni. A nyelvtanuldsuk célja egyre
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inkdbb a beszélt nyelv iranyaba fordult, ami kivédltotta azt az igényt,
hogy a koriulottik él6k beszédét megértsék, és a beszélgetésekbe érdemi
modon be tudjanak kapcsolédni. Feltételezziik, hogy a nyelvtanuldl-
nak kordbban is céljaik kozott lehetett ez a szempont, de a tananyagok
valdszintisithetdleg mds készségek fejlesztésén keresztiil gondoltik ezt
megvalésitani. Az ) igények megjelenésével az oktatds kozéppontjaba
a kommunikdcids kompetencia és a kiépiiléséhez sziikséges készségek
magas szintd fejlesztése kerult. Sajitos ugyanakkor az a jelenség, hogy
mig kordbban a tankonyvek tananyagszerkezetét meghatdrozta a tanu-
lds intenzitdsa, addig az djabb kétetek barmilyen tanfolyami intenzitds
mellett haszndlhatéak. Az id6faktoron kiviil a tanulasi folyamat és a ki-
meneti nyelvtudas tekintetében nincs kiilonbség. Igy a tankényvirdk is
ebbe az iranyba fordultak, és kialakult a jelenlegi tankdnyvsorozat-vi-
laszték. A szerzdk tobbnyire tankényvird miihelyekbe szervezédnek, de
vannak ,maganyos farkasok”, akik szerz6i kiadds formajaban publikéljak
munkdikat.

A kozelmiiltban megjelent tankényveket alapvetden két nagy cso-
portra oszthatjuk: a kurzuskényvekre és a tematikus tankonyvekre.
A kurzuskényvek egy bizonyos nyelvi szinten 4ll6 didk tanfolyami vagy
individudlis aton torténd tanuldsat segitik. A kotetek a KER szintmegje-
16léseinek megfeleléen haladnak, a tananyag sorrendisége és a szdkincs
gazdagsiga, valamint tempdja tankonyvenként eltéré lehet. A készségfej-
lesztés terén megfigyelhetd, hogy alacsonyabb nyelvi szinteken a beszéd
és a hallas utdni értés dominal. Az olvasaskészség foként parbeszédes
szovegeken keresztiil jelenik meg, az irdskészség fejlesztése pedig néhany
mondatos szovegek alkotdsdra koncentrdl. A nyelvi szint emelkedésével
fokozatosan kap nagyobb teret az olvasds- és az irdskészség, amig a be-
széd és a hallds utdni értés készsége kozponti eleme marad a tananyag-
szerkesztésnek. A tematikus tankényvek kdrébe tartoznak a kiilénboz6
készségek fejlesztésére specializdlédé kiadvinyok, amelyek egyrészt egy
készségre, masrészt valamilyen témadra szakosodnak.

Az életkor vonatkozdsdban a nemzetkdzi tankényvpiacon hdrom
korosztaly igényeinek megfelels kinalat lithatd: a gyermekek, a fiatalok
(tinédzserek) és a felndttek. Ezek a kiadvényok a nyelvi formak és a sz6-
készlet tekintetében az életkori sajatossdgoknak megfeleléen szerkesztet-
tek. Olyan témdkon keresztiil tanuljik a didkok a nyelvet, amelyek kizel
allnak a mindennapi életiikhoz.
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A tankényvosztdlyozdsban tovdbbi szempont, hogy az adott tananya-
got egynyelvii vagy kétnyelvl tanuld fogja-e a kezébe, vagyis magyar
mint idegen nyelvként vagy egy kétnyelvli ember magyar nyelvi kom-
petencidjanak fejlesztésére szolgdl. Amig a magyar mint idegen nyely
tanulds sordn miikddik a KER szintrendszer dltal meghatdrozott keret,
addig kétnyelvli kompetencia mentén kevésbé megbizhatd.

A kozoktatdsban tanulé gyermekek, akiknek az oktatdsi intézmény
biztosit magyar mint idegen nyelv érit, a magyar mint idegen nyelv ta-
nitdsinak piacdn megjelent tankonyvekbdl tanulnak. Ez kiegésziil a pe-
dagdgus kreativ munkdjdval osszevilogatott és legydrtott tananyagolk-
kal, valamint a szaktirgyakhoz kapcsolédé segédkonyvek egy részének
alkalmazdséval.

A nemzetkozi iskoldk kordabban nagy eréket mozgésitottak a magyar
mint idegen nyelvi tananyagok kialakitdsa terén, igy sajit tanmenetet,
ahhoz kapcsolodo tananyagokat és oktatasi segédanyagokat készittet-
tek. Ezekre a munkdkra az iskoldknak egyediil, sajit forrdsbdl kellett
véllalkoznia, mivel nem létezett (most sem létezik) tanmenet, még csak
javaslat sem, amely segitségével a Magyarorszdgra érkezé és nemzetkozi
iskoldkban tanuld iskolakételes kiilfoldiek magyar mint idegen nyelv ok-
tatdsa megoldhaté lenne. Az intézmények 6nerébél prabaltak létrehozni
tanmeneteket és tananyagokat, ami sokszor meghaladta hozzdértésiiket,
lévén killonbség a tandr és a tankonyvird kozott. Jelenleg a tananyag ki-
vilasztdsa sordn felhaszndljak a mar meglévd, magyar mint idegen nyelv
oktatdsra megjelent konyveket. Erre foként a magasabb évfolyamokon
van lehet6ség, mivel ezeket a kiadvdnyokat felnéttek részére irtdk, ne-
hezen alkalmazhatdak kisebb gyerekek esetében.

4.2, TANANYAGOK GYERMEKEKNEK

Egy 2017-2019 kozott magyar mint idegen nyelv tandrok bevondsdval
késziilt felmérés eredményei alapjan ldthatéva valt, hogy melyik tan-
konyveket haszndljak a pedagdgusok (Schmidt 2019b). Ezek keriilnek
elsGsorban bemutatdsra, valamint azok, amelyeket specidlisan iskolas-
kori gyermekek részére készitettek. Eltekintiink azon tananyagok bemu-
tatdsdtol, amelyek nem tartoznak bele ebbe a két kérbe.

« 39



4, TANANYAGOK

A legelterjedtebb két tankényvsorozat a MagyarOK és a Lépésenként
magyarul. A MagyarOk sorozat Szita Szilvia és Pelcz Katalin szerzé-
paros munkaja, a Pécsi Tudoményegyetem AOK Nemzetkozi Oktatasi
Koézpontjaban mikédo tankényvmihelyben késziil. A Lépésenként ma-
gvarul sorozat szerzdje Durst Péter, aki Szegeden szerzdi kiaddsban
adja ki koteteit. Bar mindkét sorozat felndtteknek késziilt, a pedagdgu-
sok eldszeretettel haszndljak mar fels6 tagozatos gyermekeknél, akdr
10-11 éves kortdl. A Lépésenként magyarul tankonyvekhez a honlapon
fellelheték kiegészité anyagok, amelyek tdmogatjik a tandri munkat.
A tananyaghoz hanganyag, szétdri applikicié és nyelvtani dsszefogla-
16k kapcsolddnak.

A kozoktatdsban a MagyarOk els6, Al+ és masodik, A2+ kotetét
haszndiljak; a bevett gyakorlat szerint a tankonyvekben szerepld témak
koziil a pedagdgusok kihagyjik azokat, amelyeket gy itélnek meg, hogy
az életkor miatt kevésbé motivalo a gyermekeknek. A kitetek erdssége-
nek tartjik a technikailag egyszertien elérhetd, letolthetd és kénnyen
haszndlhaté hanganyagot. A honlaprdl letélthetd tébbi anyag koziil
a Tandri kézikinyvet és a Munkalapokat emlitették még, amelyek se-
gitik a modszertani fogdsol kivitelezését, és leroviditik a felkésziilési
iddt. Ugyanitt hozzaférhetdk tovdbbi segédletek, szdjegyzékek, nyelv-
tani dsszefoglalék idegen nyelven. A MagyarOK tankényvcsaldd mellett
megjelentek a Digitdlis anyagok. A LearningApps segitségével speciali-
san a kitetekhez készitett feladatokkal online gyakorolhatnak a didkok.
Egy masik gyakorlo feliilet az Aktiv MagyarOK, ahol a honlapon talalhaté
feladatoklkal mélyithetik el tuddsukat. Ez utébbi honlaphoz a feladatokat
Baumann Timea készitette.

Fels6 tagozaton, és ahol kozépiskolai oktatds is van, magasabb nyelvi
szinteken és kétnyelvii gyermekeknél is bevilt Kiss Gabriella és Molnar
llona Jo szérakozdst magyarul! cimi kotete, kiillonosen az olvasaskészség
és a székészlet fejlesztésében. Szintén a Pécsi Tudomanyegyetem AQK
Nemzetkozi Oktatdsi Kozpontja kiaddsdban jelennek meg a Tematikus
Jiizetek, amelyek székincsfejlesztd feladatgy(jtemények haladdknak.
Hirom kotet jelent meg eddig Baumann Timea Mirdl van szd?, Walsch
Mester Agnes és Kovics Rendta Varidciok négy témdra és Varidciok ujabb
négy témdra cimi kdtete.

A gyermekeknek késziilt tankonyvek koziill Grof Annamdria, Szende
Virdg, Varga Csilla és Vidéki Erzsébet munkdja a Kiliki a Foldon I-11.
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cimii sorozat az egyetlen, amelyet kezdd szintti magyar nyelvtanulé
alsé tagozatos gyermekek tanitdsdra haszndlnak. A tankényvvel egytitt
megvasdrolhaté kiegészité mellékletek és a tandri kézikdnyv segitia pe-
dagogus munkajat. A tankonyv szerzdi az elso kotetet 7-11 éveseknek,
a masodik kotetet pedig 10-14 éveseknek ajanljak. Az iskolai gyakorlat-
ban az alsd tagozaton hasznaljak mindkét kotetet, felsé tagozaton a mdr
emlitett két tankdnyvet. A tankonyvekhez az eMagyariskola.hu oldalon
elektronikus tananyag is rendelkezésre all.

A Jezsuita Menekiiltszolgdlat kiaddsdban jelent meg Lukdcs—Somos
Jilia, Ottucsdk Melinda A. és Székely Orsolya Zahra és Zia az Eperfa
Iskoldban kezdd szintli tankdnyv, amely a gyermekek beiskoldzdsdt ko-
vetd elsé idészakban nyijt hatékony segitséget. A tananyagot segiti egy
e-learning feliilet, ahol online feladatokkal lehet gyakorolni. A szerzdék
mdsik munkdja a Mi a téma? Olvassunk egyiitt Zahrdval és Zidval! cim(
kitet magyar nyelvtanuldst segité olvasékonyv, amelyben rovid szove-
geken keresztiil torténik a tematikus szdkincsbévités. Az olvasdkonyvet
a szerzolk 8 és 14 év kozotti tanuldk szdmara készitették.

Hatdron tali és kiilfoldon él6 szdrmazdsnyelvi magyar gyerme-
keknele késziilt a Balassi-fiizetek ot kotete. A szerzok a Kozos Eurdpai
Referenciakeret Bl és B2 szintjeire ajanljik a szovegeket 7-14 éves korig.
A munkafiizetek szerzdinek ajdnldsa mellett Magyarorszigon él6 kétnyel-
vii gyermekek is 6rommel forgatjik, az életkoruk 8 és 12 éves kor kozott
mozog. A pedagdgusok beszdmoldi alapjan magyar egynyelvii gyermekek
is szivesen foglalkoznak a flizetekkel. Megjelenési sorrendben az 6t fii-
zet: Gordos Katalin és Varga Virdg Miénk a vir! és Unnepeljiink egyiitt!,
Gordos Katalin Kalandra fel!, Mardti Orsolya és Sipos Linda Mesélf nekern!
és Bandli Judit, Gordos Katalin és Maréti Orsolya Jdtssz veliink!

A Balassi-fiizetek koncepcidjanak korai elézményei a szdrmazésnyelvi
oktatds segitéséhez a 1970-es évektdl megjelent diaszpora-tankonyvek,
amelyelet a Magyar Nyelv és Kultiiva Nemzetkozi Tdrsasdga — Anyanyelvi
Konferencia adott ki. A sorozatban életkorok szerinti bontdsban talal-
hatunk tananyagokat, mddszertani dtmutatdkat, amelyek a nyugati
diaszpdraban jelentek meg, mint példaul Frittmann Laszléné: Tarka
lepke, Szende Aladdr: Magyar szavak vildga, Ginter Kéroly: Hogy mond-
Jjuk helyesen?, Dovala Mdrta: Stini kalandjai, Szende Aladar: Aranyablak,
Ginter Kdroly: Magyar beszélgetések (Nidor 2000, Kolczonay—Pomogits
1996).
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Felnétteknek és gyermekeknek egyarant jol haszndlhato készség-
fejlesztd munkafiizetek Baumann Timea Hangrend, fonetikai mun-
kafiizete és Schmidt Ildiké Betiirend, alfabetizdld munkafiizete Pécsi
Tudoményegyetem AOK Nemzetkozi Oktatdsi Kézpontja kiaddsaban.
Mindkét tananyag tematilcus, az elsd a kiejtés és a magyar nyelv fone-
tikai jellemzoit élesiti, a masodik a magyar nyelv( literdcios készségek
kialakuldsdt alapozza meg az alfabetizdlds médszertandn keresztiil.

A kozoktatdsban a szaktdrgyi oktatishoz késziilt tananyagcsomag
az Egyiitthaladd program, amely a Miskolci Egyetem Bélcsészettudomanyi
Kar Magyar Nyelv- és Irodalomtudomdnyi Intézetében megvaldsuld szd-
mos kutatds-fejlesztési projekt eredménye. A tankényvcsaladot megjele-
nése idején az dltaldnos iskoldkban széles kirben haszndltak. A célcso-
portba elsésorban Magyarorszdgon tartézkodd, magyarul kiilldnbozo
nyelvi szinteken tudé 8-14 éves gyermekek tartoznak. A tankényvsoro-
zathoz e-learning platform kapcsolddik, ahol a tananyag mellett jatékos
gyakorldsra van mdd.

A nyomtatott tankényvek és munkafiizetek mellett szamos elektro-
nikusan elérhetd tananyag segiti a pedagégusok munkdjat. A Sulinova
projektben magyar mint idegen nyelv dravazlatok fejlesztése valdsult
meg kezdé szinttél. A dokumentumokat egy elektronikus feliiletrél le-
hetett letolteni, jelenleg nem elérhetd, de sok pedagégusnak megvannak
az anyagok kordbbrdl, igy tobb helyttt is kiegészité anyagként bekeriil
a tanitdsi ordkra.

Kifejezetten gyermekek magyar mint idegen nyelv tanitdsdnak tamo-
gatdsa céljibdl inditotta Vermeki Bogldrka és Kasikei Katalin a MIDKid.
org weboldalt. A honlap segitséget nyijthat azoknak a pedagogusol-
nak, akiknek nem magyar anyanyelvl gyermek keriilt a csoportjiba.
Kilénbozo nyelvi szinteken és kiilonbozd életkori tanuléknak talalha-
tunk ezen a platformon tananyagokat. A jatékok és a modszertani dtletek
mellett, kiilénb6z6 mds tartalomtipusok is felkeriilnek a weboldalra:
szokincsfejlesztd és nyelvtani feladatlapok, szévegértési feladatok téma-
kéronként csoportositva, projektdtletek, valamint leirds a megvaldsita-
suk menetéhez (Vermeki 2019).

Tobb honlapon is elérheték tananyagok, amelyek jorészt felnétt
nyelvtanuléknak késziltek, mint a magyarora.com, amelyet Szita Szilvia
és Szabd Eszter jegyez. Az oldalon viltozatos témdjd és nyelvi szint(
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feladatok talalhatoak, szdrakoztatd jellegiik mellett hatékonyan fejlesztik
a kiilénb6zd nyelvi készségeket.

A MID van? Minden, ami magyar mint idegen nyelv honlap célja a ma-
gyar mint idegen nyelv tandrok kizti kommunikacio eldsegitése és
a kiilonbozé mddszertani fogasok és otletek ajdnldsa a tanérik szine-
sitése érdekében. A feladattipusok elsésorban felnétteknek késziilnek,
de alkalmazhatdak gyermekek magyar mint idegen nyelv tanitdsdnak
gyakorlataban is.

Az eMagyariskola a Balassi Intézet magyarnyelv-tanuldst segitd plat-
formja, ahol az eddig megjelent Balassi-fiizetekhez kapcsolddd tandri
atmutatdékat, éravazlatokat és megoldasokat talilhatnak a pedagdgusok.
A honlapon a hétvégi magyariskoldkban zajlé munkit segitd anyagok is
helyet kapnak, amelyek kifejezetten a magyar szdrmazasnyelvi didkok
tanitdsdhoz kapcsolddd nyelvtani tmutatokat és valtozatos nyelvi jété-
kokat tartalmaznak (Borsos 2014).

Gyermekeknek késziilt a Projekt USIS - Jdtékosan magyarul! cimi digi-
tdlis feliilet is, amely német kdzvetitd nyelvvel segiti a gyermekek magyar
mint idegen nyelv tanuldsat. Az elektronikus tankényv és a kiilonféle ja-
tékok, nyelvtani magyardzatok német nyelven érhetdk el. A feladatlapok
mellett az online térben is lehetdség van a gyakorldsra.

OssZEFOGLALO KERDESEK A FEJEZETHEZ

Milyen szempontok alapjdn osztilyozhatdk a tankényvek?

Milyen dllomasai vannak a legtjabbkori magyar tankényvkiaddsnak?
Hasonlitsa dssze a gyermekelnek és a felnétteknek irt tankényveket?
Milyen elektronikusan elérheté tananyagokat ismer?

Nézzen utana, milyen tankonyvek lattak napvilagot jelen jegyzet
megjelenése 6ta?

bl B
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5. OVODASKORU KISGYERMEKEK MAGYAR NYELVI
FEJLESZTESE

Ebben a fejezetben arrdl esik sz6, miként jelenik meg az iskolakésziilt-
ség fogalma magyar és nemzetkozi viszonylatban, milyen definicidk tar-
sulnak hozzd, milyen megolddsokat nyujtanak eléréséhez a killonbozd
oktatdsi rendszerek, illetve milyen programokat ajinlanak a szakérték
a kutatdsokban szerepld programok eredményességének feltdrasa alap-
jan. Ezutdan a magyar nyelv elsajatitdsdnak Gtjan jaro gyermekek specidlis
fejlesztésének vizsgdlata kovetkezik, mivel esetiikben a nyelvtudasbeli
hatrany lekiizdése tovabbi feladat. Majd egy olyan modellértékii magyar
kezdeményezést mutatunk be, melyen keresztiil betekintést nyerhetiink
a magyar nyely sajdtossagait és a magyar iskolakésziiltség kritériumait
figyelembe vevd felkészitési lehetdségekbe. Eredményként megfogalmaz-
hatd, hogy az dvoddskord beviandorld hitterli kisgyermekek esetében
a nyelvi fejlesztési munkdban jelentés hozadékkal bir a nyelvtanulds és
a nyelvelsajititds osszehangoldsa (Gdsy 2017). A fejezet végén ezt madd-
szertani fogdsok és konkrét tevékenységek bemutatdsaval illusztraljuk.

Az dvodai nevelés elsddleges célja, hogy biztositsa a gyermekek szdmdra
a megfeleld pszichés, szocialis, nyelvi és kognitiv fejlodést, amely késobb
felkésziti ket iskolai tanulményaikra. Az elsé osztdlyba lépéskor képes-
nek kell lenniiik a literdcichoz és szamfogalomhoz kapcsoldodd készségek
kimunkildsdra. A szimolashoz és az anyanyelvi készségek harmonikus
fejlédéséhez sziikség van tovdbba arra, hogy nyelvileg és a szokdsrend-
szer tekintetében megfeleld érettséget mutassanak a gyermekek. Az dlta-
lanos nyelvi fejlettség kozponti helyet foglal el az iskolai elémenetelben,
amely a nem magyar elsé nyelvli gyermekek esetében kiegésziil a ma-
gyar nyelvtuddssal. Ennek legfébb oka az, hogy kevéssé, vagy egydltalin
nem szamithatunk arra, hogy az otthon, a csalddi hattér biztositani tudja
az dvoddskor el6tti életszakaszban kialakulé magyar nyelvi alapokat. Igy
ezt a gyermekeknek intézményesitett keretek kézott kell megszerezniiik,
viszont az életkori sajitossigok miatt a formdlis tanuldsi helyzetek ala-
csony hatdsfokkal miikddnek. Ebbél fakaddan a kisgyermekek esetében
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a nyelvtanulds és nyelvelsajatitds dsszehangoldsa jelentds hozadékkal
bir a fejlesztési munkdban. A nyelvtanulds jellemzben elbre tervezetten,
anyelvre vonatkozd tudds ataddsdval torténik, tébbnyire osztdlytermi ko-
zegben. A nyelvelsajatitas viszont klasszikus esetben nem instrudlt, hanem
amindennapi élethez kapcsolddé helyzeteken keresztiil torténik, autenti-
kus kommunikécids szitudcidkban valo részvétel hatasara. Idedlis esetben
egy dvoddskori kisgyermek az intézménybe érkezése el6tt mar képes ma-
gyar nyelven kommunikilni a bolcsédében megszerzett vagy az otthoni
nyelvhaszndlat sordn kialakult nyelvtuddsédn keresztiil. Ellenkez6 esetben
az 6voddban eltoltendd 3—4 év alatt kell magyar nyelven elérni az iskola-
késziiltség szintjét. Amennyiben a kisgyermek elészor csak az Gvoddban
taldlkozik célnyelvi beszélékkel, az dltalanos készségfejlesztés mellett nagy
valdszinliséggel sziikséges a nyelvi fejlesztés beépitése is az dvodai fejlesz-
tésbe. A magyar nyelvi fejlesztésben kiilénos jelentdséggel bir a nyelvta-
nulds és a nyelvelsajatitas dsszehangolasa.

5.1. AZ ISKOLAKESZULTSEG ALTALANOS MEGHATAROZASA

Aziskolakésziiltség eléréséhez jelentds mértékben hozzajarul, hogy a kis-
gyermeknek van-e lehetdsége az 6vodai elldtds igénybevételére. A nem-
zetkozi szakirodalomban konszenzus litszik annak megitélésében, hogy
a deprivilt hitterdi gyermekek esetében a csalddi hattérbdl fakadé le-
maradast az dvodai foglalkozasok jelentés mértékben képesek kompen-
zdlni. A nemzetkozi dvodai hozzdférés két trendet mutat. Az egyikbe
olyan orszdgok tartoznak, ahol az elmult hisz évben alakult ki az ala-
nyi jogon jaré 6vodai elldtds rendszere, ilyen példdul Nagy-Britannia és
az Amerikai Egyesiilt Allamok. A mdsik csoportot pedig az 1960-70-es
évek 6ta — vagy még kordbban — szolgaltatd orszdgok alkotjak, mint
példdul Franciaorszdg, Magyarorszdg, Norvégia és Németorszag,.

Az elmilt néhdny évtizedben bevezetett dvodai nevelési progra-
mok eredményeinek a vizsgdlatai kéziil a nagy-britanniai és az egye-
siilt allamokbeli kutatdsi eredményeket mutatom be. Melhuish (2011)
a Nagy-Britannidban 1999-ben bevezetett dvodai ellitds hatékonysdga-
rol folytatott kutatdsainak ésszefoglaléjdban hangsilyozza, hogy az is-
kolit megel6zé programok dltalinossdgban fokozzik a kognitiv teljesit-
ményt, birmilyen szociodkonomikus hdttérrel is érkezzen a kisgyermek
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a programba. Mérhetd volt, hogy a félnapos ellatésba harom-négy éve-
sen bekapcsolédd gyermekek 6t és tiz éves kor kizott jobban teljesitet-
tek a kognitiv tesztelés sordn. Az egész napos és a félnapos elldtdsban
résztvevok kozott a fejlédés iitemében nem mutatkozott kiillonbség.
Ugyanakkor azok, akik hosszabb ideig vették igénybe az évodai fejlesztd
programokat, a jelentékeny intellektualis fejlédés mellett az 6ndllosag,
a koncentrdcids képesség és a szociabilitds terén is magasabb szinten
alltak. Végiil pedig a tanulmany szempontjibél a legfontosabb eredmény,
hogy egyértelmiivé valt, hogy a héitrdnyos helyzetli gyermekek szigni-
fikinsan kimutathatd elényhoz jutnak, kiillonosképpen akkor, ha olyan
intézményekbe jirnak, ahol kiillonbdzd tdrsadalmi hatterd gyermekek
vannak jelen (Melhuish 2011, Melhuish 2014).

Hasonl6 eredményeket mutat az Amerikai Egyesiilt Allamokban vég-
zett iskolakésziiltségi vizsgalat, amely reprezentativ jellege miatt kiilono-
sen figyelemre méltd. Az eredmények szerint a korai kisgyermeknevelés
hosszi tdvd hatdsd, és az alapfokid oktatdst jelentdsen meghatdrozza
(Gormly-Phillips—Gayer 2008). Szintén az Amerikai Egyesiilt Allamokra
vonatkoztatva Mathur és Parameswaran (2012) hangsilyozza, hogy
az iskoldban vald sikeres helytdllishoz sziikséges az iskolakésziiltség el-
érése. Az § értelmezésiikben — amely az Amerikai Egyesiilt Allamokban
haszndlatos iskolakésziiltségi definiciét tiikrézi — iskolakésziiltnek te-
kintheté az a kisgyermek, akinek a kognitiv és nyelvi fejlettsége épptgy,
mint viselkedésének szabdlyozdsa képessé teszi az osztdlytermi beillesz-
kedésre és a hatékony tanuldsi mechanizmusok mtikodtetésére (Mathur—
Parameswaran 2012). Mathur és Parameswaran (2012) idézik Currie
(2001) kutatdsdt, amelyben dvépedagdgusok arrdl szamolnak be, hogy
az iskolakésziiltség elérésében meghatarozé jelentségl a gyermekek
fizikai egészsége, a jol taplaltsig és a kipihentség. Emellett egyrészt ké-
pesnek kell lenniiik a sziikségleteik, az akaratuk és a gondolataik verbalis
kifejezésére, valamint a tdrsas helyzetekben valé megnyilvinuldsra és az
elmélyiilt figyelemre egyarant, masrészt az 0j tevékenységek lelkesedést
és kivdancsisdgot kell, hogy ébresszenek benniik. Currie kutatdsa arra
mutatott rd, hogy a pedagdgusok szerint a betiik ismerete egydltalin
nem kritériuma az iskolakésziiltségnek (Currie 2001).

Franciaorszdg a nagy miltra visszatekinté évodai neveléssel rendel-
kezd orszagok kozé tartozik, ahol valamennyi hirom és négy év kozot-
ti gyermek elkezd évoddba jdrni. A Franciaorszdgban végzett kutatdsi
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eredmények alapjan egyértelmiinek tiinik, hogy az iskola el6tti prog-
ramok rovid tdvon segitik a gyermekeket a sikeres iskolai részvételben,
hosszii tavon pedig a munkaerdpiacon a magasabb bérhez jutdsban van
szerepiik (Dumas—Lefranc 2010). A hasonlo rendszerben mikido nor-
vég oktatdsi és nevelési intézményekben végzett kutatisi eredmények is
a franciaorszdgi tapasztalatokat tdmasztjik ala mind a sikeres iskolai,
mind a munkaerdpiaci részvétel tekintetében (Havnes—Mogstad 2011).

Németorszdg kiillonbozd tartomdnyait jol szervezett dvodai és bol-
csOdei ellitds jellemzi, ami az elmult évtizedben dtrendezddést mutat:
a bolcsddék és az évoddk egy intézménybe szervezddnek, és igy latjak
el a kiilonbozd életkori csoportokat fejlesztéssel. A német torvényho-
zoknak az a céljuk, hogy valamennyi hdrom és hat év kizotti gyermek
szamdra lehetdség nyilijon az iskolat megel6zo fejlesztési programban
valé részvételre. A programok lényeges torekvése, hogy a gyermekek
személyiségfejlodését olyan irdnyba tereljék, hogy autonom és felelGsség-
teljes felndttek vdljanak bel6liik, tovdbbd segitséget nydjtsanak a csald-
doknak a gyermeknevelés terén, végiil pedig, hogy a sziilék Ossze tudjik
egyeztetni a gyermekekre irdnyulé gondoskoddst a munkavdllaldssal
(Baeumer—Linberg—Rossbach 2013).

5.2. AZ ISKOLAKESZULTSEG DEFINIALASA
KULFOLDI GYERMEKEK ESETEBEN

A fentebb leirt 6vodai nevelési programokra vonatkozd kutatdsi ered-
mények elsésorban az adott orszdg allampolgdraira vonatkozdé szabd-
lyozdsokra fékuszéltak, Az emlitett orszagokban ugyanakkor jelentds
szamu kiilfoldi is él, akiknek a kisgyermekeit érinti az évodai nevelésbe
valé bekapcsoladas.

Az Eurdpai Unidban miikédd oktatdsi rendszerek dsszehasonlitdsa
alapjdn Herzog- Punzenberger (2016) osszedllitott egy kritériumrend-
szert, amely lefedi az Eurépai Unidban az iskoldba valé bekapcsolddas-
hoz sziikséges feltételeket, kiillonos tekintettel a migrans hatter{i tanuldk
csoportjira. Ebben a tanulmanyban Magyarorszdg is emlitésre keriil,
mint példa azokra az orszdgokra, ahol ugyan a 15 évnél fiatalabb kiilfoldi
gyerekek szdma a teljes népesség 0,5%-a alatt marad, viszont a tdrsa-
dalomban jelen vannak olyan nemzetiségi kisebbségek, amelyek nem
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hozhatdk kapcsolatba a jelen kori migracidval (Herzog-Punzenberger
2016). A kritériumrendszer elemei: az dvodai rendszerbe torténd belépés
életkora, az intézmény fejlesztd munkdjanak minésége, az intézményben
napi szinten eltéltott ido hossza, a sziil6k tdrsadalmi-gazdaségi statusza,
és a szociodkondémiai szempontbdl hatrinyos helyzet( csaladok azonos
helyen vald koncentrilédasa (Herzog-Punzenberger 2016).

Mathur és Parameswaran (2012) az Amerikai Egyesiilt Allamokban
uralkodd helyzetre reflektdlva rimutatnak arra, hogy a bevandorld hatte-
rii gyermekek esetében jelentds hdtranyt jelent a tobbségi tdrsadalomba
tartozd gyermekekkel szemben, hogy a szul6k kevesebbet beszélnek gyer-
mekeilkel, igy a beszélt nyelvi kompetencidjuk az els6 nyelviikon alatta
marad az itlagos fejlettségi szintnek, valamint nem jellemzd a kéz6s olva-
sds, amikor a sziilo felolvas a kisgyermeknek. Mindkét felsorolt jellemzd
szoros kapcsolatban all a literdcids készségek késdbbi alakuldsdval és nem
csak a gyermekek elsé nyelvén, hanem az oktatasi nyelv tekintetében is
(Mathur és Parameswaran 2012). Ennek els6dleges oka az, hogy a gyermek
a verbdlis interakciék hidnya miatt nincs birtokdban a megfeleld szokész-
letnek, igy nem jut el elégséges szintre a fonoldgiai tudatossdg terén, és
nem alakul ki az a rendszerszer(i szemlélet, hogy a kimondott szavak és
a nyomtatott bet(ik egymadssal megfeleltetési viszonyban dllnak. Ezen tul
a bevindorlé gyermekek esetében a kognitiv képességek fejlesztése mel-
lett kiilonds hangsilyt kell, hogy kapjon a szocidlis, emocionalis és fizikai
készségek tdmogatdsa is (Mathur—Parameswaran 2012).

Németorszdgban az évoddkba jiré nem német szarmazdsi gyer-
mekek szdma ardnyaiban alacsonyabb, mint német tdrsaiké (Linberg—
Baeumer—Rossbach 2013). Az iskolakésziiltség kérdése kevésbé hang-
stlyos az iskoldba lépés pillanatdban, sokkal inkdbb a nyelvtudas 4ll
a kézéppontban. Ennek értelmében az iskolai beiratkozdst megelézi
— nem minden tartomanyban és nem minden iskoldban — egy nyelvi
szlirés, amely alapjdn dontés sziiletik az iskoldba vald felvételrdl, illetve
a fejlesztési feladatokrdl. Mirea (2007) ezt a gyakorlatot Ggy értelmezi,
hogy a nyelvi tesztelés valdjiban az 6voddkra hdritja a gyermekek nyelvi
felkészitését az iskoldra, amibdl az kivetkezik, hogy a sziilok felel6ssége,
hogy a gyermekeiket beiratjak-e dvodaba (Mirea 2007).

« 48 »



5.3, AZ ISKOLAKESZULTSEG MEGHATARDZASA MAGYARORSZAGON

5.3. AZ ISKOLAKESZULTSEG MEGHATAROZASA
MAGYARORSZAGON

Magyarorszdgon a gyermekek iskolakésziiltségét az dévodakban és
a Fovarosi Pedagdgiai Szakszolgdlatokon vizsgiljak. A legelterjedtebb
teszt a DIFER, vagyis a Diagnosztikus fejlodésvizsgilo rendszer 48 éve-
sek szdmadra. A teszt hét alapkészséget mér: irdsmozgas-koordindcid,
dsszefliggés-megértés, beszédhanghallds, kovetkeztetés, reldcioszokines,
elemi szamolds és szocialitds. Osszesen hdrom alkalommal térténik
a tesztelés, mindig két-két készséget és az adott készséghez kapcsolédé
szocialitds prébdit vizsgdljak (Nagy et al. 2016). A hét teszt 6sszevont mu-
tatdja a DIFER-index, amely a hét alapkészség mellett megbizhatd iskola-
késziiltségi mutatd is (Jozsa 2016). Az iskolakésziiltség vizsgélataban nem
jelenik meg a nem magyar elsé nyelv(i didkokra vonatkozé kiilonbségté-
tel. Az altalanos és kiilfoldi gyermekekre vonatkozo tovabbi diagnosztikai
és tesztelési modokat a kévetkezd részben mutatom be részletesen.

5.4, EGY MAGYAR FEJLESZTESI MODELL BEMUTATASA

Melhuish (2011) valamint Mathur és Parameswaran (2012) egyardnt
kiemelik tanulmdnyaikban, hogy a bevindorld és a deprivilt csald-
di hdttérrel rendelkezd gyermekek esetében kiilonds jelentdsége van
az iskolat megeldzo fejlesztési programoknak (Melhuish 2011, Mathur—
Parameswaran 2012). A fejlesztés szempontjibdl a kognitiv, a szocidlis
és a nyelvi készségek mindkét csoportndl 1ényegesek, a kiilfoldi gyerme-
kek esetében pedig a befogadd orszdg nyelvének elsajatitasihoz nydj-
tott segitség is megjelenik feladatként. Ezzel dsszhangban 411 a Févarosi
Pedagdgiai Szakszolgdlat egyik tagintézményében (tovabbiakban
Szakszolgdlat) kidolgozdsra keriilt program, melynek segitségével egy-
felél diagnosztizdlni lehet a bevdndorlé hdtter(i kisgyermekeket, misfe-
161 pedig fejlesztd foglalkozdsok szervezésére nyflik lehetdség. A prog-
ram két kidolgozdjaval készitett interju alapjan mutatom be a munlat.
A tanulmédnyban igyekeztem az altaluk alkalmazott fogalmi rendszert
hasznilni. Egyikiik logopédus és szurdopedagdgus végzettségili, masikuk
pedig gyégypedagdgus, és egyikilk sem rendelkezik magyar mint idegen
nyelv tandri végzettséggel vagy tapasztalattal. Ezt lényegesnek litom
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kiemelni, mert a munkdjukhoz sziikséges az idegennyelv-tanitds madd-
szertani elemeinek és szemléletének a beépitése.

A Szakszolgdlatok végzik a fejlesztésre szoruld dvoddskori gyerme-
kek ellatasat. Igy az ovoddba keriild nem magyar elsé nyelvii kisgyer-
mekelét is, akiket az évoda a tanév kezdetén kiild a Szakszolgdlathoz.
Ott szeptemberben elindul a diagnosztikai fazis, melynek soran felmérik
a gyermekek alapkészségeit. A felmérés sordn tobb tesztet haszndlnak,
ezek a DIFER és a TROG-H. A TROG-H a magyar elsé nyelvii beszélék
nyelvtani fejlédését vizsgdloé teszt, amelynek eldnye, hogy reprezenta-
tiv életkori mintdn sztenderdizilt, igy megbizhatd képet ad arrdl, hogy
az adott életkorhoz rendelve milyen a tipikus nyelvtani szerkezetekhez

A program elsd évében a csoportokat ugy alakitottak ki, hogy a fejlesz-
tésre érkezd nem magyar elsé nyelvii gyermekek a magyar elsé nyelvi
gyermekekkel egy csoportba keriiltek, majd elindult a fejleszté munka.
Viszont hamar kideriilt, hogy a magyarul nem beszéls gyermekeknél nem
feltétlen a készségfejlesztésre kellene koncentralni, hanem a nyelvtuda-
sukra (is). A kettd szétvilasztasira nem dllnak rendelkezésre eszkozik,
ennek ellenére elindult egy magyar nyelvi fejlesztésre fokuszald csoport.
Erre kiilonosen nagy sziikség volt, mert a nyelvi fejlesztés biztositdsa nem
jellemz6 az dvodikra, inkdbb a gyermekek tevélenységbe vald bevo-
nisin keresztiil facilitdljak a nyelvelsajdtitds folyamatat. Nyilvinvaldan
pedagdgusfiiggd, hogy ki mennyire képes erre. Az dvoddkban dolgozd
logopédusoknak a Févarosi Pedagdgiai Szakszolgalat ugyan feladatként
hatdrozta meg a nem magyar elsé nyelvii gyermekek fejlesztését. Ugy
tiinik azonban, hogy a tilterheltségiik miatt erre nincs méd, és az is
nehézséget okoz, hogy nem kapnak felkészitést erre a munkara.

A program misodik évének elejére laithatova valt, hogy célzottabb
tesztelésre és mérésre van sziikség. Igy a gyermekek tovdbbra is az 6vo-
dai logopédusok éltal végzett szdlesziird vizsgdlat alapjan keriiltek be
a Szakszolgilathoz, de mir lényeges szempont volt, hogy elsGsorban rész-
képesség probléma meriil-e fel, vagy az okozhat gondot, hogy a csalddban
nem beszélnek magyarul, ezért inkabb a nyelvtudas hidnyai okozhatjak
a hatranyt. A részképességel szlirésénél a grafomotorikit, a ceruzafogdst
nézik, ami nem fiigg a nyelvi megértéstdl, illetve elemi szdmoldshoz és
mennyiségfogalomhoz kapcsolédé készségeket vizsgilnak.
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5.5. A FEJLESZTES MENETE

A Szakszolgdlathoz keriil6k masik korét az 6vodabol iskolaérettségi
vizsgdlatra killdott nem magyar elsé nyelvli gyermekek adjdk. A vizsgdlat
végrehajtdsdnak komoly nehézsége, hogy a részképesség-gyengeség és
a nyelvtuddasbeli hidnyossdg szétvilasztasa rendkiviil bonyolult.

A Szakszolgilatnal folyd program sikerességét az mutatja legjobban,
hogy a megfeleld felmérés utin azok a gyermekek, akik az elmult két
évben részt vettek a fejlesztési munkdban, valamennyien be tudtak illesz-
kedni az iskolai életbe. Nem kiildték 6ket Gjra a Szakszolgdlathoz tanuld-
si nehézségekkel, igy valdszintisithetd, hogy képesek voltak magyar elsé
nyelvii osztdlytdrsaikkal egyiitt bekapcsolédni az iskolai tanuldsba.

5.5. A FEJLESZTES MENETE

A foglalkozasokat 6vopedagogusok, gydgypedagogusok és logopédusok
is tarthatjdk, tekintettel arra, hogy jelenleg Magyarorszdgon nem elérhe-
td a magyar mint idegen nyely tantdsanak mddszertandhoz kapcsolédé
kurzuskindlat az emlitett pedagdgusképzésekben. Az évoddkban dolgo-
zd szakemberek igy az dltaluk haszndlt pedagdgiai gyakorlatba épithetik
be a magyar nyelvtudast fejleszt6 feladattipusokat. A magyarul kevésbé
vagy egyiltaldn nem tudé gyermekek esetében, a megszokott évodai
csoportjuk mellett mindenképpen érdemes tovidbbi fejleszté alkalma-
kat szervezni. A hatékonysdgot figyelembe véve érdemes egy-egy alka-
lommal 20-30 percet foglalkoztatni a gyermekelet, és a lehetoségekhez
mérten heti 2-3 tevékenységet beiktatni. A foglalkozasokon az idedlis
gyermeklétszam 4-6 6. Egy csoportba két azonos elsd nyelvii gyermel-
bél ne keriiljon tobb, viszont ha tehetjiik, akkor legyen azonos nyelvet be-
sz€16 tarsa minden kisgyermeknek, mert az segiti az els6 nyelven torténd
visszajelzést és jelentésteremtést. Emellett a gyermekek nagyobb biz-
tonsdgban érzik magukat, kiilénosen a kezdeti fizisban. A természetes
kommunikdcids igény megteremtéséhez sziikséges, hogy a csoportban
mads nyelvl gyermekek is legyenek, mert igy értelmet kap a kézos nyelv,
a magyar hasznilata.

A foglalkozdsok tervezésekor a kiilonbozd fejlesztési teriiletekhez te-
matikus egységeket rendeliink. Ennek célja, hogy a kiilonbozd készségek,
képességek és nyelvi tartalmak egymasba kapcsolddjanak, szerves egységet
alkothassanak. Az 6vodai tematikus tervekhez és a kiilénboz6 orszdgolcban
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lévé tinnepekhez igazoddan alakitjak ki a csoport tematikajat, ezek mentén
szervezbdnek a foglalkozdsok. Az linnepek fontos identitisépitd szerepet
kapnal, hiszen a kulturilis kiilonbségek markdnsan megjelennek benniik.
Ugyanakkor célravezetdbb az tinnepek kézétti hasonlésidgok kiemelése,
mint az egzotikus, eltérd vondsok hangsilyozdsa. Az éves fejlesztési tervbdél
kiindulva a kapcsolddé tematikus egységek adjik a foglalkozasok céltartal-
mat, amelyek tevékenységekre lebontott rutinokba rendezédnek. Az idd- és
tevékenységkeretek betartdsa lényeges a foglalkozdson, mert ez biztonsd-
got, rendszerszer (iséget ad a gyermeknek: tudja mire szdmitson, még akkor
is, ha az adott alkalom nyelvi tartalma ismeretlen szdmdra, és nem tudja
felvenni a fonalat. Azonositani tudja a pedagdgus nyelvi és non-verbdlis
kommunikdcidjibol, hogy mi fog térténni, milyen feladattipus kévetkezik.
fgy megnyugszik, nyitottd tud valni a tevékenységek irdnyaba, és ez képessé
teszi az Gj informéciok befogadésara.

A kisgyermekek szamara szervezett foglalkozdsok tervezésekor mi-
nél tobb mozgdsos és cselekedtetd feladatra van sziikség. Ehhez nagy
segitséget nyljthat a cselekedteté mdédszer alkalmazasa (Total Physical
Response). A hetvenes években hiressé vilt pedagdgiai megkozelités 1é-
nyege, hogy az anyanyelv elsajatitdsa sordn a csecsemd az anyai beszédre
eleinte mozgassal reagil. Ebbdl kiindulva a cselekedteté modszer a be-
széd és a mozgds osszekapesoldsait ajdnlotta a nyelvtanitds sordn (Bardos
120-123.). A fejlesztési helyzetben az anya szerepét a pedagégus olti
magdra, ezzel facilitdlva a nyelvelsajdtitds felidézését.

A fejleszto foglalkozdsok hatékonysagdban kozponti szerepet jat-
szik, hogy a pedagégus képes legyen beazonositani azokat a teriileteket,
amelyekre munkaja sorin fékuszélnia kell. Altaliban elézetes felmérés
eredményeként keriil a gyermek a fejleszté foglalkozdsokra, de fontos-
nak tartjuk hangsilyozni, hogy — mint azt a 5.4. alfejezetben leirtuk -
a felmérd eszkozok kevésbé megbizhatéan alkalmazhatdok a nem magyar
elsé nyelvii gyermekeknél. Igy folyamatosan monitoroznia kell a peda-
gogusnak, hogy a gyermek valdjiban milyen nehézséggel kiizd, mi alljon
a fejlesztés kozéppontjdban. Vajon a nyelvtudds hidnya okozza-e felmérés
sordn az alulteljesitést, vagy egy konkrét részképesség terén mutatott
elmaradas? E két teriiletnek a szétvalasztisa sok esetben nehézségekbe
iitkézhet, igy érdemesebb abbdl kiindulni, hogy viltozatos fejlesztési fel-
adatoknak tegyiik ki a gyermeket, és abbdl nyerjiink infomdciét az adott
képesség fejlettségi szintjére vonatkozdan.
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A tevékenységek leirdsa sordn a kézéppontban az dll, hogy a program-
ban részt vevi kisgyermekek képesek legyenek a magyar kozoktatds-
ba valé belépésre. Ehhez elengedhetetleniil sziikséges, hogy nyelvi és
a megismerési folyamataik elégséges szinten miikodjenek a literdcidhoz
és a szdmokhoz kapcsol6do ismeretek és készségek elsajdtitdsa érdekeé-
ben. Ennek megfeleléen az ezekhez kapcsolddd megelézé készségek és
képességek fejlesztési lehetdségeinek tdrgyaldsa kivetkezik. Az irds és
olvasis fejlesztési teriiletei sok tekintetben megegyeznek, igy osszefogla-
l6an a literdcids készségeket célzo alapozo tevékenységeket mutatjuk be.
Mindemellett azokndl a készségesoportokndl, ahol az irds vagy olvasds
all inkabb a kézéppontban, feltétleniil kitériink erre.

Az dvodai foglalkozdsokon haszndlt feladatok kéziil valamennyi alkal-
mas az ovoddskori nem magyar elsd nyelvii gyermekek magyar nyelvi
fejlesztésére. Ezekhez kiilonbozé tartalmak rendelhetfk, melyek segitik
a gyermekeket a megfeleldé nyelvtudds megszerzésében. Nyelvi tartalmak
alatt a szokincset, a nyelvi formakat, a kiejtést és a pragmatikai elemeket
értjiik (vo. Bardos 2000: 41-102). A nyelvi tartalmak elsajititdsa a nyelvi
készségek fejlesztésén keresztiil valosul meg. Az idegen nyelvek tanitasa-
nak mdédszertandban is a klasszikus nyelvi készségfelosztas érvényesiil:
a hallds utdni értés, beszédkészség, az olvasdsi készség, az iraskészség
(részletesen ldsd a 2. fejezetben) (vi. Bardos 2000: 103-200). E négy kész-
ség koziil az irasbeliségre vonatkozdkat az életkori sajatossagok miatt
kizvetleniil nem tudjuk fejleszteni, de a literdcids készségek kiépitéséhez
elengedhetetleniil fontos a megel6z6 készségek és képességek kialakitdsa
az 6vodaban.

Az irashoz és olvasdshoz sziikséges megeldzd készségek kialakitd-
sakor alapvetd fontossdgi a beszéd és a beszédprodukcio fejlettsége.
A beszédprodukcié mellett elengedhetetlen az artikulacids biztonsdg
megléte, amely lehet6vé teszi majd a késGbbiekben a kisgyermek szdma-
ra a fonéma-graféma megfeleltetést (Schmidt 2019¢). A beszéd mellett
a beszédértés kiemelkedd jelent6ségll a tirsas kozegben vald eligazo-
ddshoz. A beszédértés alapja maga a hallds, az ép hallészervek, amelyek
lehetdvé teszik a beszédhalldst, illetve a beszédhanghalldst, és aktivan
hozzdjdrulnak a beszédpercepcidhoz, amelyen keresztiil a hangzé beszéd
dekddoldsa megtorténik (Gasy 2002). A beszéd és a beszédértés a idegen
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nyelv oktatismddszertandban a beszédkészség és a hallas utani értés
készségeként azonosithatd be. Magyarul nem beszélé kisgyermekek ese-
tében kérdéses persze, hogy nyelvtanuldsként vagy nyelvelsajatitasként
tekintiink-e a folyamatra (lasd részletesen az 5. fejezetben). Az életkori
sajatossagok miatt intézményes keretek kozott zajlo formdlis nyelvok-
tatdst végezni nem lehet. Ismertek olyan kisgyermekkori nyelvtanulast
segitd programok, amelyek sordn kisgyermekeknek szavakat, monda-
tokat, monddkakat, dalokat tanitanak (vo. Murphy—Evangelou 2016).
Ezeknek a hatékonysdga kizdrdlag attdl fiigg, hogy a nyelvi programok
mellett van-e a gyermek életében olyan autentikus kommunikdciés hely-
zet, amikor valds igényként éli meg a nyelvhasznilatot.

A beszédfejlesztés kozéppontjiban a szdkészlet, a kiejtés, a nyelvi
formdk és a pragmatikai tudds dsszehangolt haszndlata all. Sok apré
lépés, rengeteg nyelvi input, gyakorldsi lehetdségek sora és hosszi idd
szitkséges ahhoz, hogy a kisgyermek beszéde ki tudjon épiilni. Minden
pillanat, amikor egy kisgyermeknek alkalma nyilik a nyelv haszndlatdra,
hozzdjirul ahhoz, hogy egy késdbbi idépontban hatékonyan tudjon kom-
munikalni. A rendszeresség és a folyamatosan ismétl6doé nyelvi hatdsok
adjdk a kisgyermek nyelvelsajititisdnak az alapjat. A nyelvi nevelés te-
rén tapasztalt nevelk és pedagdgusok — hasonléan a sziilékhoz — a be-
szédalkalmazkoddson (Bartha—Héamori 2012, Giles—Coupland 1991)
keresztill megérzik, amikor a természetes kommunikdcié magasabb
szintre lép, és ontudatlanul vdltoztatnak a gyermekhez intézett beszé-
den. A fejleszto csoportokban az altalanos kommunikéaciés helyzeteken
til tervezett modon is gyakorolhatjdk a beszédet. A kisgyermekek szd-
madra azok a kommunikécids helyzetek érhetdk el kdnnyen, amelyek jol
kontextualizdltak, és érzelmileg egyszer(i a belehelyezkedés. Sokat segit
a zene, a gyermekdalok, egy rovid mondéka, néhdny kép bemutatasa,
esetleg egy dramatizalt felvezetd, akar beszéd nélkiil is. Fontos a jol ért-
hetd mintavéilasz bemutatisa, nem didaktikai értelemben, hanem inkibb
mint egy lehetséges példa. Ezt kovetden lehet kérni egy apré torténet
folytatdsdt vagy befejezését, vagy bizonyos szavakkal mondatokat fizni
egymashoz. Amig a kisgyermekek szovegalkotd készsége még nagyon
torékeny, addig csak dvatosan vezessiik a feladatban, nehogy megijedjen
a sikertelenségtdl. A legfontosabb taldn a folyamatos verbélis és nonver-
bdlis pozitiv megerdsités, hogy érezze, biztonsdgban van, és j6 irdnyba
halad. Ameddig kommunikal, addig biztosan jé az irdny, ezt az alapelvet
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tartsuk a szemiink el6tt. A kezdeti szakaszban egyszeri ismétlésen ala-
puld tevékenységek segitik a nyelvre valé rahangoldddst, mint pl. a vissz-
hang-jaték. Ebben a feladatban a kisgyermeknek egy tevékenységet mu-
tatunk, és ezzel egy idében mondjuk a kapcsolédé mondatot, neki pedig
egyszerlien csak meg kell ismételnie és mutatnia, amit téliink hallott
és latott. Ennek egy valtozata, amikor suttogva érkezik a pedagégustoél
a nyelvi input. Jobban beszélé, kénnyen megnyilatkozd gyermekcsoport-
ban a kommunikicio fejlesztése torténhet némileg direktebb mdédon is,
példdul barkochba jitékokkal dllatok, névények, emberek, jitékszerek,
bitorok kitaldldsdval, vagy éppen a foglalkozdsok és tevékenységek le-
irdsdval, mint az Amerikdbdl jottem nevi jaték.

A kisgyermekek magyar beszédének kialakuldsat segitik a monddkik,
nyelvtorék, kiszamoldak, gyermekdalok. A magyar elsd nyelvii gyermekek
nyelvelsajatitasi folyamata mellett a magyar mint idegen nyelvi tudds ki-
alakuldsaban is fontos szerepet toltenek be. A ritmusészlelést, a magyar
nyelv ritmikdjdt, a hangzdk kiejtési szabdlyait, az artikuldcidt, a hanglej-
tést konnyen dtveszik a gyermekek. Hasznos ezek memorizdldsa és ismét-
lése, mert a folyékony beszéd érzését kelti a beszélében, és természetes
megnyilvdnuldsokra sarkallja a gyermekeket. Az artikuldcidt, bizonyos
hangok kiejtési jellegzetességeit finomithatjuk nyelvtérdkkel, egy-egy
hangra kiélezett monddkdval, mint a Répa, retek, mogyord, a Csetneki
csikos, a Mit siitsz kis sziics?, vagy a Mackd brummog. Bizonyos hangok
esetében figyelni kell az életkor-specifikus fejlédésre, mint az j—I-r sor
esetében. A kiilonallé hangok képzését fejleszthetjiik a rautald allathan-
gok addsdval, mint a kigyd sziszegése, a birka bégetése, a szdjmozgdsok
utdnzdsdval példdul a gyikocska nyelvmozgdsa vagy az oroszlan {ivoltése.
Ezek egyrészt a hangok kiejtését, mdsrészt a nyelvizmok mozgdskoor-
dinaciéjat javitjdk. A kiszdmoldk a nyelvi ritmika és a metrum kézotti
dsszefliggést mutatjak, ahol dallam nélkiil a beszéd ritmikussaga talal-
kozik a szoveg alapliiktetésével. Ilyen kiszdmolék az Ecc-pece-kimehetsz,
az Apacuka vagy az Alma, alma. A gyermekdalok tanuldsa a magyar
nyelv dallamvildgat és jellemz6 ritmusat mutatja meg, pl. Siiss fel nap,
Boci, boci tarka, Ha én cica volnék. Eneklés kizben mozdulatokkal ki-
sérhetjiik a dalt, ami a szdvegének értését szavatolja. Emellett képsoro-
zattal is timogathatjuk az ének szovegének megjegyzését és jelentésének
beazonositdsat, foként amikor gyakorldsként ismételjiik a dalocskdkat,
példaul a Csiga-biga told ki szarvadat, a Tiktakkol az dra, az En kis
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kertet kerteltem. Olyankor a képek vagy a mozgas segitségével felidézo-
dik a jelentés, és nem sziikséges tjra elmagyardzni. A gyermekdalokat
és jelentésiik mozgdsos kivetését még 8-9 éves gyermekek is drommel
végzik. A gyermekdalok és mondokiak mellett az énekes gyermekjatékok
is nagy motivalé erével birnak a gyermekek korében. A ritmusészlelést
segiti a korben jards metrumra torténd alaplépése, amely liiktetésével
megszabja a tempdt, mint példdul a Buijj, biijj zéld dg, az Elvesztettem
zsebkenddmet vagy a Korben dll egy kisldnyka. Az évodai gyermekda-
lok, monddkdk és gyermekjitékok ismerete az iskoldba lépéskor fontos
kulturdlis tuddselem, timogatja az iskolai kozosségi beilleszkedést, mert
ezeket dltaldban ismerik a magyar kisgyermekek.

A csoport gyiilekezésekor mindenki készdnti egymadst, amelynek
roppant fontos szerepe van a pragmatikai kompetenciak fejlodésében.
A pragmatikai tudds igy természetes mddon jelenik meg a kisgyerme-
kek kommunikaciéjaban, és tirsas viszonyokba dgyazva érthetik meg.
A szituativ nyelvelsajéititds sordn konnyedén vélik rutinszerlivé az id-
vizlés és az egymas hogyléte feldl vald érdeklédés. A pedagogus példdja
a pontos nyelvhaszndlatrdl ezekben a helyzetekben kiiléndsen lénye-
ges, és a fejlesztés kezdeti fazisiban érdemes elidézni ezeknél a mini
parbeszédeknél, mert ezeknek a csoportban valé szimulaldsa az erdsen
kontextushoz tapadd sajdtossdga miatt nehézkes. Mindettél fuggetleniil
érdemes a nyelvi tartalom pragmatikai részének a tudatositdsa a foglal-
kozasok mas fazisaiban is (vé. Csontos—Dér 2018).

A fejlesztés kozéppontjaban lévé teriiletnek megfelel tevékenységke-
retben szdaktivizacids feladatokkal indul a foglalkozds. Ebben a feladat-
szekvencidban az el6zetes tudas el6hivdsa torténik, amely két mezében
értelmezendd: egyrészt az adott témdban a gyermek vilagrél valé tuddsa
keriil el6térbe, masrészt a vonatkozd nyelvi tartalmak. Az alapjat a kap-
csolédo szokészlet adja, valamint a nyelvi formak és szabdlyszertiségek
aktivizdldsa. Majd a foglalkozds témdjinak lexikai anyagdt vezetik be
a pedagogusok. A cél a székincsfejlesztés, a mindennapi élethez és a tir-
gyi kornyezethez kapcsolédé elemek magyar nyelven valé tudatositdsa.
A folyamatnak fontos része a képek és targyak segitségével torténd je-
lentéstarsitis vizudlis megerdsitése. Az egyes szavak és szdkapcsolatok
ismétlddése tervezetten 4—5 alkalommal sziikséges, spirilis szervezett-
ségben, nem csak kozvetlen egymadst kovetd alkalmakkal. Ezen keresztiil
megbizonyosodhatunk arrdl, hogy a nyelvi elemek beépiilési folyamata
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hol tart. A beépiilés gyorsasiaga nagy mértékben fiigg attol, hogy a kis-
gyermek mennyire képes kapcsolédni az 6vodai csoportjanak tarsas ko-
zegébe, illetve hogy a csalddjaban vagy a szomszédsdgiban mennyire van
lehetdsége magyar nyelv(i beszélgetéseket hallania, azokba bekapcso-
l6dnia. Az elvontabb kifejezések bevezetésével érdemes vdrni, ameddig
konszolidilédnak az alapelemek. A kisgyermek persze mar akkor is hall
elvontabb elemeket tartalmazé megnyilvanuldsokat, hozzdszokik, lehet,
hogy érti a jelentésiik egy bizonyos tartomdnyat, sét el6fordulhat, hogy
elkezdi haszndlni is ezeket. Akiknél ezeket az elemeket megjelenni latjuk,
érdemes rdszdnni a foglalkozasok kézben annyi idét, hogy megbizonyo-
sodjunk a tuddsuk mélységérol.

Az iskolael6készité nyelvi tevékenységek kozott kulesfontossdgu sze-
repet tolt be a hallds utdni szovegértés fejlesztése. A nyelvi tartalmak
ilyenkor jelennek meg egymdssal dsszekapcsolédva, amely sajatossig
nagy kihivast okozhat a kisgyermekeknek. Egyszerre sok szempont jele-
nik meg, a szévegnek vannak elemei, amelyek beazonosithatdak, vannak,
amelyelk ismerdselk, és vannak, amelyek teljesen idegenek. A feladathely-
zetben a pedagogus mesél. A kezdeti szakaszban érdemes a mesét fejbdl
mondani, mert ez kozelebb 4ll a beszélt nyelv hanghordozdsihoz, és
a szemkontaktust konnyebb tartani a hallgatosiggal, amelybdl visszajel-
zést kaphatunk arra, hogy tudjék-e kovetni a mese eseményeit. A jelen-
téstdrsitds el6segitéséhez érdemes babokat, eszkozoket és rajzokat hasz-
ndlni, hogy a kulcsmozzanatokat meg tudjak ragadni a szdvegfolyambadl.
Az érzelmi allapotokat és valtozasukat jol érzékeltethetjiik dramatizalt
eléaddsmdddal. A dramatizdldshoz kapcsolédé mddszerek a torténet
elmesélésén keresztiil oszténzik a gyermekek szabad beszédét, amely
megfigyelheto abban, hogy dtveszik a pedagdgus beszédének prozodiai
mintizatit. A kezdeti szakaszban ez sokszor csak formailag valésul meg,
és nincs valodi mondanivald, de a formai megjelenése mar jelzi, hogy
lassan elérkezik a tartalommal vald kitoltése is (Schmidt 2012). A magyar
mesékre jellemz6 alaphelyzetek, szerepldk és események megismerése
utdn a szabad mesélést felvalthatja a meseolvasds. Felolvasdskor a hang-
hordozds és a szoveg elhangzdsanak tempdja altaldban gyorsabb, mint
beszéd sordn. Az Osszetett mondatok szegmentdldsa eltér a szabad be-
szédtdl, igy mds prozddiai sajitossdgok vdlnak transzparensekké, ame-
lyek késdbb kisiskolasként az olvasdskor felidézddnek majd, és érthetdb-
bé vélik szdmukra az olvasott széveg. Ez a folyamat hangos olvasdskor
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erdsebben megmutatkozik, de a szubvokalizacié fazisaban is lehet hal-
lani, miként épiil be a némaolvasds gyakorlatdba is (Cs. Czachesz, 1998).
A szubvokalizaciét dntudatlan ajakmozgas és belsd beszéd kiséri, amely
a hangos és a némaolvasds hatdran figyelhet meg. A beszéd, a beszédér-
tés, a szobeli mesélés és mesefelolvasds dsszekapcesoldsa eldsegiti a meta-
nyelvi ismeretek kiépiilésének alapjait. A kisgyermeknek egyrészt tudast
kell szereznie arrdl, hogy a nyomtatdsban szereplé szoveg és az elhang-
z6 szoveg kozott kozvetlen megfelelés dll fenn, tovdbbd, hogy milyen
eltérések mutatkoznak meg a beszélt és irott nyelv kdzott. Egy masik
fontos tapasztalds a nem magyar elsé nyelvii gyermekek szdmdra, hogy
kiilonallé nyelvek vannak, és egy dolog leirdsdra két kiilonboz6 forma
létezhet. A nyelvek kozotti kiilénbségtétel lényeges eleme a nyelvelsajati-
tas folyamatdnak, annak a ténynek a felismerése, hogy az évodiaban a pe-
dagégusokhoz és a tarsaikhoz az egyiken kell szélni, de lehetnek olyan
gyermekek a csoportjukban, akikhez az elsé nyelviikon beszélhetnek.
Ez a tudds, bdr lathatatlanul alakul ki, meghatirozé lesz a nyelvekhez
valé késébbi viszonyuldsukban.

5.7. A KULONBOZO FEJLESZTESI TERULETEK
ES A KAPCSOLODO NYELVI TARTALMAK VISZONYA

A kivetkezd tevékenységcsoportok leirdsakor a fejlesztés kozéppontjd-
ban allo készség vagy képesség all, amelyhez kiilonbozd nyelvi tartalmak
kapcsolédnak. Ezeket a feladatokat a foglalkozdsok sordn tobb helyen
beépitheti a pedagogus, annak fiiggvényében, hogy milyen teriiletet fej-
leszt, illetve milyen nyelvi tartalmat gyakoroltat a kisgyermekekkel.

A vizudlis és auditiv percepcid soran a kisgyermek egy latott vagy
hallott elemhez kapcsol egy jelentést, amely elemi fogalomképzéshez
vezet. E folyamat sordn az észlelt elem jelentése egy szoalakban reali-
zdlédik (Nagy 2007: 192). A nyelvelsajititds sordn a perceptudlis elemi
fogalomlészlet kialakuldsdnak kiemelten fontos szerep jut, mert szoros
kapcesolatban all a vildg megismerésével és a kisgyermekben kialakuld
nyelvvel. A dvodas kord gyermekeknél a mésodik nyelv megszerzése
kozben visszanytlhatunk ennek a rutinnak az eléhivdsdhoz, amely erd-
siti a nyelvelsajatitdsszer(i miikodést. A tevékenységek sordn formdkhoz,
szinekhez rendelhetiink képzeteket és ezekhez szavakat. Halldsfejlesztd
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és hangképzd fejlesztés soran az auditiv képzetekkel, példaul zdrejekkel,
allat-, hangszer-, emberhangokkal (nd, férfi, gyermek, idés, fiatal) dolgo-
zunk. A feladat célja a hallott jelenségek megkiilonboztetése és szavakhoz
rendelése, a szoalakok gyakorlasa és a lexikai hdlozatosodas erdsitése.
A vizudlis észlelés- és figyelemfejlesztés a kontextualizdltsaga miatt jol ta-
mogatja a lexikai elemek és a nyelvi formak osszekapcesoldsat. Kép-, rovid
filmrészlet- vagy a csoporttagok leirdsa hatékony gyakorlast tesz lehetdvé,
bizonyos, nyelvtani szempontbdl célzottan kivdlasztott és kovetkezetesen
alkalmazott pedagégusi nyelvhaszndlat mellett, mint példdul Kinek van
nadrdgia/szoknydja? Littok valamit a képen, ami kék és kerek? Vilogasd ki
a sitétebb sziniieket, mint ez! Csoportositsd a gyerekeket!

A rész-egész kapcsolat megfigyelése a kdrnyezd vildgrdl vald tudds-
ban gyokerezik. A kisgyermeknek egyrészt tapasztalatokat kell szerezni
e viszonyrendszerekrél, majd ezekhez a képzetekhez nyelvi elemeket kell
tudnia rendelni. A gyakorlds nehézsége abban dll, hogy a rész—egész
kapcsolatok kiépiiléséhez sziikség van a nyelvi input valamilyen mérték(
értésére, és a nyelvi formdk jelentésmegkiilonboztetd szerepében vald
eligazoddsra. Kiilonféle kirakds jatékolkkal, csoportositdsos feladatolkal
ismertethetjiik fel a bitorokat, a hédz, a vdros, az dvoda részeit. Az alak-
allanddsag felismerése, hasonldan a rész—egész kapcsolat megfigyelésé-
hez, el6zetes tuddst igényel a gyermektdl, amelyre a pedagdgus épiteni
tudja a fejlesztd munkdt. Ha nem igazodik el a feladatban a kisgyermek,
akkor a tudds tapasztalaton alapuld vazdnak kiépiilését is segiteni kell.
Egy példa erre: kirakos jaték kozben a képen kirajzolodik, hogy egy 16
ugrik it egy akadélyon: Mi lehet ez? Ez taldn egy I, vagy inkdbb szamdr?
A kérdésre zavarodottan néz a kisgyermek, mert nem ismeri a /d és a sza-
mdrszavak kozotti killonbséget; vagy nem tudja, mi a kiilonbség egy 16
és egy szamar kozott (a szamdr nem szokott akaddlyon dtugrani). A fej-
lesztési folyamat soran ezekben a latszélag csak az alakbeli dllandésagot
célzd feladatokban is megjelenik a vildgra- és nyelvre vonatkozd tudds.

Az auditiv és vizudlis memdria fejlettsége segiti a graféma—fonéma és
a fonéma-graféma megfeleltetés minél gyorsabb és precizebb kiépiilé-
sét (Schmidt 2019¢: 36). Memdriagyakorlatokon keresztiil juttathatjuk
el a kisgyermekeket a révid és hosszi idejii auditiv, vizudlis és verbalis
emlékezeti tiroldshoz. A feladatok roppant sokszin{iséget mutatnak, vi-
szont minden esetben kapcsolédniuk kell a foglalkozads elején bevezetett
szokészlethez mint munkaanyaghoz. A vizudlis emlékezet fejlesztése két
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részbdl all: a gyermeknek meg kell jegyeznie valamit, ami kapcsolédhat
egy mds nyelven lévé, dltala mar ismert lexikai elemhez, és meg kell tud-
nia nevezni azt magyarul. Els6 lépésben a targyak vagy szdképek jelen-
téséhez kapcsolodd szaot kell rigziteni, amelyhez kapcsolodik a kiejtés is.
Ezen keresztiil eloszor egy auditiv, vizudlis és motoros memériatréning
torténik, majd az ismert szdalakokkal és targyakkal vagy képekkel tobb
elemre kiterjedé memdriam@ikddést véltunk ki. Ilyen feladatok lehetnek
a kiilonbozd letakards jatékok, amelyek sordn elére megadott ideig nézik
a gyermekek a targyakat, aztdn letakarjuk azokat, és meg kell nevezni
minél tobbet koziililk. A képes pirkeresé memdria jéték sordn (pl. ellen-
tétek keresése, targyak és személyek keresése, évszakok és tevékenysé-
gek, utazds és ruhadarabok padrositdsa) a gyermelelk remekiil gyakorol-
jak a szavak jelentését, a kiejtést, és edzodik a memaoridjuk. A memoria
és figyelem szdkincesel torténd dsszekapesoldsdra és erdsitésére szolgdld
tovabbi tevékenység lehet a kakukktojas keresése emlékezetbaol: Melyik
az a tdrgy, amelyik nem illik a tobbi kozé? A szdszintrél elmozdulva
a szokapcsolatokra vagy mondatokra valo emlékezés is jo gyakorldsi te-
rep példdul a gyorsposta jatékban, ahol székapcsolatokat, esetleg neveket
érdemes megadni. Vagy mondatokat signi egy kisgyermeknek, amit &
eljatszik, a tobbiek kitaldljak, milehetett az eredeti mondat. Mit siigtam?
(Adj egy ceruzdt Marcinak!), vagy ez utébbi két jaték vegyitése, amikor
segiti a gyorspostaban részt vevéknek a mondat jelentésének beazonosi-
tdsdt. A figyelem élesitését célozza a Mi vdltozott a szobron? vagy ugyan-
ez rajzban: Mi vdltozott a képen?; kérdések vagy éneklés kozben mas szot
énekliink és kérdezziik: Mi vdltozott a dalban?

A térbeli tdjékozodas fejlesztése dltaldnos célja az dvodai foglalkoza-
soknak. A mozgdshoz kétott térbeli orientdcio és az ezekhez kapcsolédd
irdnykifejezések jol Gsszekapcesolhatéak, és nagyon fontos elemei a kom-
munikaciénak, igy pl. az irdnyokra hasznalt szavak: jobbra, balra, fent
lent, valamint a kapcsolédé utasitdsok: Menj jobbra! Egyenesen elbre,
aztdn kanyarodj jobbra! lde sorolhaté még a helymegnevezések és az
irdnyultsig kifejezésére haszndlt elemek, az igekétok és a névutdk tani-
tdsa. Ennek sordn a téri orientdcid nyelvi fogalmi tere kapesolddik dssze
a mozgdsokkal és a kisgyermekek motorikus érzékleteivel. Ez segiti egy-
feldl az irdnyok nyelvi kifejezésének rogzitését, masfeldl pedig az eltérd
vizudlis kultirdban szocializdlddott kisgyermek dt tud dllni a magyar
nyelvhez kapcsolddd vizudlis irdnyultsdgra, vagyis a balrél jobbra tartéra
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5.7. A KULONBGZO FEJLESZTESI TERULETEK...

(Schmidt 2020). Jél kézvetitik az iranyultsidgot a sorjatékok, ahol kiilén-
féle nagymozgasok elvégzése a feladat, mint jdrds, futds, ugrdlds egy ld-
bon - jobb, majd bal labon —, megkeriilni tdrgyakat jobbrél, balrdl, jobb-
vagy balkézzel vinni egy targyat, jobb- vagy balkézzel pattogtatni, dobni
egy labdit. Hasonldan fejlesztd hatdsiak a kiszdmolék, amelyek sordn
szamoldssal kapcsolddik dssze az irdnyok jelzése, ekkor az dramutatd ja-
rasanak megfeleléen haladunk. Ezdltal is rogziil a vizudlis kdrnyezethez
szorosan kapcsolédd irdnytartds. A székészlet és az irdnyok rogzitésére
egy jo példa a Fild, viz, levegd jaték, ahol dllatokkal, jarmiivekkel gyako-
rolhatjuk a fent—lent és a helyviszonyok jelolését.

Az irdnyok tanitdsa szorosan kapcsolddik a kézdominancia erdsité-
séhez, illetve, ha még nem alakult ki egyértelmiien a dominancia, akkor
a fejlesztd feladatok sordn nagyobb hangsilyt tud helyezni a pedago-
gus erre a teriiletre. A kéz-, ldb- és szemdominancia erdsitése kiilono-
sen fontos teriilet az irasmiiveletek alapozasanal (az olvasasnal is), és
az irdnyok tekintetében az oldalisdig meghatdrozdsa. Ezen a téren ki-
valéan alkalmazhatd a Lexi program (Csabay 1993), amelynek erdssége
a grafomotoros és a vizuomotoros koordindcid fejlesztése mellett, hogy
jol érthetd képeken keresztiil érti meg a kisgyermek az irdnyokat, az ird-
nyultsigot jobbra—balra, és az oldalisigot. Egy példa erre: Lexi szemben
all veliink a képen, és a kérdés igy hangzik: Ki van Lexi jobb oldaldn?
Az irdnyok és a testrészeink irdnyultsiginak kifejezése a testkép és test-
fogalom fejlesztésével szoros dsszefiiggést mutat. A szokészlet a testré-
szekkel és a kiilso tulajdonsagok lefrasaval kombindlhatd, amely erdsiti
a testképet, pl. Milyen szindi a szemed? A hajad? A sajit test és az oldalisdg
vonatkozdsaban pedig csukott szemmel, vagy elfordulva kérdések alap-
jan kell leutdnozni a mdsik testtartasat: Mi van a jobb kezedben? Hol van
alabda? — A bal kezemben. A testrészek és a kapecsolddé irdnyok gyakor-
lasa jél miikodik az egyensilyérzék fejlesztésével is, mint példaul ebben
a szerepjatékkal osszekotott feladatban: Te most egy gilya vagy. A téban
dllsz. A golya dlljon a jobb ldbdra, és emelje fel a bal szdrnydt!

A térbeli tdjékozdéddashoz szorosan kapcesolddik a szerialitds kérdése,
amely készség elégséges miikodése sordn a gyermekek képesek sorren-
diséget feldllitani egy folyamat kiilonbozd fazisai kozott. A gyakorlds
kozben képi input alapjdn a targyak és tevékenységek helyébél, illet-
ve egymdishoz viszonyitott elmozduldsinak irdnyabdl kell kovetkezte-
téseket levonni a folyamat alakuldsdra. A térbeli szerialitds dltaldban
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dsszekapcsolédik az iddbeli szerialitassal, mert a tevékenységeknél, pél-
ddul a napi rutin vagy az iddjdrdsi jelenségeknél és az évszakok viltozd-
sdndl a térben lévé tdargyak helyének viltozdsa utal az idé muldsara.

A finommotorika fejlettsége az irdstevékenységek elsajatitisahoz el-
engedhetetleniil sziikséges. A grafomotoros fejlesztés dsszekapesolédik
a vizuomotoros koordindciéval, vagyis a szem és kéz osszehangolt miiko-
désével. Egyfeldl a kéz mozgdsdt és a megfelel§ izomzat kimunkdlodasat
kell fejleszteni, ami lehetévé teszi majd az apré mozgdsok végrehajtd-
sdt. Mdsrészt a szemet mint a mozgdsok irdnyitojit dssze kell hangolni
a kézzel. A fejlesztési munkdba taldn a kézmiives feladatok épitheték be
a leghatékonyabban, amelyekhez kiilonboz6 szdmoldsi miiveleteket kap-
csolhatunk, vagy a szinek megnevezését, utasitidsok megértését. A felso-
roltak integralt alkalmazésa lehetové teszi, hogy tébb teriilet egymas-
ba kapcsolddva fejlodjén, és a kiillonbozé nyelvi formak, lexikai elemek
tevékenységlancokba rendezddve kapjanak értelmet. A nyelvi fejleszto
munka fontos eleme, hogy a pedagégus koncentrdl arra, hogy a feladat-
allitds kdvetkezetes legyen, és a gyermekek megértsék és elsajatitsak
a feln6ttdl érkezd instrukcidkat. Ezen keresztiil egyuttal gyakoroljdk
a szitudcidkhoz erdsen kapcsolddd nyelvtani szerkezeteket is, amelyek
segitik a nyelvi struktirak elsajatitdsat és rogzilését.

5.8. OSSZEFOGLALAS

A nemzetkozi és a magyar tapasztalatokbdl ldtszik, hogy valamennyi
iskolai oktatdst megelézd programban kozds, hogy jelentds hangsilyt
fektet a kognitiv, a szocialis és a nyelvi készségekre, azon beliil pedig
a befogadé orszag nyelvének ismeretére. Az iskolakésziiltség tesztelése-
kor ezek a faktorok segitik a pedagogusokat és a szakembereket annak
megitélésében, hogy egy kisgyermek képes lesz-e beilleszkedni az iskolai
kornyezetbe mind szocidlisan, mind a tanulds tekintetében.

A vézolt kutatdsban (Schmidt 2018b) elhangzott interjuk megerdsi-
tik, hogy a magyar elsé nyelvii gyermekek esetében éppligy sziikséges
az iskolaérettség vizsgdlata a kiilonb6zo részképességek és a nyelvi fej-
lettség terén, mint az eltérd nyelvi hdttérrel rendelkezé gyermekeknél.
Az adatkozldk kiemelik, hogy esetiikben a mérésnél figyelembe kell
venni magyar nyelvtudasuk szintjén tdl azt is, hogy feltételezhetden
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két- vagy tobbnyelviiek, vagyis a magyar nyelven kiviil mas nyelvet is
haszndlnak a mindennapi életben, példdul otthon vagy a bariti tirsasd-
gukban. Magyar nyelvtuddsuk megszerzésének fé szintere feltehetSen
az 6voda, ahol célnyelvi kizegben, magyar gyermekek, 6vondk és da-
dusok kozott torténik a nyelvelsajatitis. Emellett a fejlesztési munka
sordn sziikséges bizonyos nyelvi tartalmak (szdokészlet és nyelvi formdk)
célzott tanitdsa, melyek mdr a nyelvtanulds teriiletét érintik. A bemu-
tatott Szakszolgilatnal szervezett foglalkozdsok esetében e két irdny —
a nyelvelsajatitds és a nyelvtanulds — kapcsolddik Gssze: osztdlytermi
kozegben, meghatdrozott idépontban, elére meghatdrozott tematika
alapjdn tervezetten folynak, viszont a tevékenységek autentikus szitud-
cidkat idéznek fel, a gyermekek évodai életéhez kapcsolédé feladathely-
zeteket teremtve. A gvermekek szamara ismerds szituaciok ismétlésével
valddi évodai foglalkozés valésul meg, a kiillénbség annyi, hogy a nyelvi
tartalom — nyelvi formak és szdkészlet — domindnsabb a tevékenységek
sordn. Ezzel a médszertani megkdézelitéssel elérhetd, hogy beinduljanak
az elsd nyelv elsajatitasdra emlékezteté mechanizmusok, amelyek tamo-
gatjik a mdsodik nyelv kialakuldsdt a kisgyermekeknél.

0OssZEFOGLALO KERDESEK A FEJEZETHEZ

1. Mia kiilonbség a nyelvtanulds és a nyelvelsajdtitds kozott?

2. Hogyan értelmezi a nemzetkozi és a magyar szakirodalom az iskola-
késziiltséget?

3. Hogyan mérhetd az iskolakésziiltség?

4. Milyen készségeket és képességeket kell fejleszteni a MID foglalko-
zdsokon az dvoddban?

5. [rja le egy foglalkozds menetét?
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6. HOGYAN TANITSUK IDEGEN NYELVKENT
A MAGYART - GYEREKEKNEK?

A magyar nyelv tanitdsihoz dtfogd, a magyartanitds szegmenseit maod-
szeresen, rendszerszertien bemutaté nyelvpedagdgiai mii maig nem szii-
letett, bar részrendszerek, egyes jelenségek és elemek tanitdsihoz mind
a magyar mint idegen nyely szak- és tankonyvirodalma, mind hivatott
folydiratai ériznek, nyijtanak médszertani segitséget, gyakorlati tapasz-
talatokat.” A fejezet cime Hegyi Endre 1967-es egyetemi jegyzetére utal
(Hogyan tanitsuk idegen nyelvként a magyart?), melyben a magyar nyelv
tanitdsanak akkori, ma mar csak részben érvényes koriilményeihez iga-
zoddé magyarnyelv-pedagdgiai nézeteit foglalta dssze, és amelynek egyes
értékes, maig érvényes nézeteit a jelen modszertani mii is tovdbbviszi.
Ugyanakkor nem elegendd, hogy a gyermekeket tanité magyarnyelv-ta-
nar ismerje tudatos anyanyelvhaszniléként a magyar nyelvet, tovabba
ismerje a nyelvre és a nyelvoktatdsra vonatkozo eliméleti és modszertani
szakirodalmat; ezen tiillmenéen a megkozelitést, a mddszereket a céleso-
port koranak figyelembevételével — tanitoként — kell megvalasztani.

6.1. NYELVTANULASI CEL ES MOTIVACIO
FELNOTT ES GYERMEK CELCSOPORTBAN

Felnéttek nyelvtanuldsat mindig valamilyen jol koriilhatarolhaté, leir-
hatd, megfoghato cél vezérli, amely lehet eszkozjellegli vagy integra-
tiv. A magyarorszagi felnétt magyaroktatdsban gyakori mozgatérugd
a munkavallalds, illetve a felsésokd tanulmdnyok, melyekre igaz, hogy
a nyelvtanuld onként, tobbnyire lelkesen, motivdltan kezdi meg a tanu-
last. Ugyanigy erds motiviciot jelenthet a szdrmazas, kotédés az el6zo
genericidk nyelvéhez és kultirdjihoz, vagy egyszerlien az egyéni ér-
deklddés. Természetesen a gyermekek célja a nyelvtanuldssal ugyanigy

V. Giay-Nddor 1998; Szili 2004; Heged(is—Nddor 2006.
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6.2. GYERMEKEK NYELVOKTATASANAK SAJATOSSAGAI

rétegzett és komplex lehet, mint a felndtteké. A gyermekek korai idegen
nyelvi fejlesztésének célja leggyakrabban a nyelv — valamilyen vilasztott
idegen nyelv, mint pl. az angol vagy a német — irdnti érdekl6dés felkeltése
(Szépe), a jovobeli nyelvtanulas elokészitése. A magyartanulds esetében
azonban a cél leggyakrabban az integrdlédds a magyar iskolarendszer-
be (Magyarorszagon beliil) (Feischmidt—Nyiri, 2006), és ez a cél szé-
les skdldn mozoghat a sziikségszerti rossz és a hazafias, szdrmazdsbeli,
emociondlis indittatds kozott. Ezeket az indokokat azonban a gyermekek
gyakran nem ismerik, nem értik, vagy nem litjak at. A motivacié pedig
kiviilrél jon: azt tobbnyire a sziileiktdl, a felndttektdl kapjdk, ezért val-
tozatos erdsségli egy-egy csoportban, és akir nagyon alacsony szintii
is lehet. Ezek a tényezdk alapvetden meghatdrozzdk azokat a modsze-
reket, amelyek a gyermekek esetében sikerre vihetnek. Alapvetden mas
modszereket kivdn, ha a cél a beilleszkedés a magyarorszagi oktatdsi
rendszerbe, ami tébbnyire magyar szarmazasi hattér, magyarul beszélo
csalddi kirnyezet nélkiil térténik, illetve a nem magyarorszdgi nyelvta-
nulds barmilyen egyéb céllal, mint pl. kisebbségi anyanyelv vagy szar-
mazdsnyelv (Nddor 2018) tanuldsa is. Ez utébbiakndl a magyarul beszéld
kornyezet vagy csalad, az érzelmi kotddés a nyelvhez egyrészt konnyebbé
teheti a motivaldst, de emellett az anyaorszdgon kiviili, més nyelvi kor-
nyezet més tempot, haladdsi menetet, témavilasztdst is eredményez.

Munkinkban elsésorban a magyarorszdgi nem magyar anya-/elsé
nyelv(i, magyarul nem beszéld gyermekek nyelvi fejlesztésére koncent-
ralunk.

6.2, GYERMEKEK NYELVOKTATASANAK SAJATOSSAGALI

A gyermekkoriakat célzd nyelvtanitasi-nyelvoktatdsi helyzet a nyelvta-
nart is mddszertani koncepcidja és eszkoztdra djragondoldsdra készteti.
Nyilvanvalo, hogy ebben az esetben a felndttekétd] eltéré médszerekre
van sziikség.

A tervezésiszakaszban a nyelvtanart korldtozza/korlatozhatja az esz-
kizrendszer (egyre biviild, de) ma még nem eléggé széles kindlata, ezért
egy-egy adott helyzetben a nyelvtandrnak kell meghatdroznia az egy egy-
ségnyi id6 (tanéy, félév, hdnap, esetleg teljes oktatdsi folyamat) anyagét és
haladdsi menetét, amelyben jelentdsen el kell térni a felnéttek esetében
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6. HOGYAN TANITSUK IDEGEN NYELVKENT A MAGYART — GYEREKEKNEK

szokdsos témaktdl és felépitéstdl. Konnyen beldthatd, hogy egy gyermek-
nek nincs szitksége a munka- vagy lakdskeresés, esetleg magasabb szintd
tanulmanyi témdkra, mig mds tartalmak esetében (pl. betegség, utazds,
szabadidd) a tanitandd anyag fokusza tér el a felnéttekétal.

A megvaldsitds, a tantermi munka szervezésében is alapvetd kiilonb-
ségeket taldlunk. Elsésorban a tanuldk életkora hatirozza meg, milyen
érafelépitésre, egy egységnyi id6 (tandra) alatt hdny tanitdsi blokkra (té-
mdra, anyagrészre) van szitkség. Mds szemléletii eszkozoket kivdn a be-
mutatds és a régzités is; minden mis csoportndl fontosabb a szemléltetés,
mégpedig az egyszer(, egyértelm, de valtozatos, a gyerekek életkordhoz
igazodd szemléltetés. Emellett kevésbé épithetiink a gyerekek 6nallé ta-
nuldsira, kiillondsen az alfabetizécio elétt, illetve az irds—olvasas elsaja-
titdsdnak szakaszdban. Nagyobb hangsulyt és szerepet kap a gyakorlas,
ismétlés az drin: a cél a lehetd legjobb elsddleges rogzités lesz. A mérés
és értékelés is erdsen eltér a felndttekétol: még inkdbb szem elott kell
tartani a lehetd legtobb pozitiv megerdsitést.

OSSZEFOGLALO KERDESEK A FEJEZETHEZ

1. Gondolja végig, milyen teriileteken mutatkozik kiillonbség a felnét-
tek és a gyermekek magyartanitasdban!

2. Mit jelent az integrativ és az instrumentdlis motivicio a gyermekek
esetében?

3. Gondolja végig, miben tér el a magyarorszdgi magyartanitis a nem
anyaorszdgi, szarmazasnyelvi oktatastol!



7. A DIALOGUS ALAPU NYELVOKTATAS

7.1. A NYELVTANITASI-NYELVTANULASI HELYZET

Nem egyszert, ha egy kisgyermek, egy kiskamasz vagy tinédzser 1j nyelvi
kornyezetbe keriil, killonosen, ha ez hirtelen, akir a tanév kozben torténik.
Ha lehetdség van nyelvi el6készitésre, akkor mindenképpen sziikség van
olyan fejleszt6 anyagra, amely segiti a felzarkozast a magyar nyelvi kép-
zéshez. Gyakoribb azonban, hogy a tanév elején el6készités nélkiil, vagy
a tanév folyaman jelennek meg a nem magyar anyanyelvii, magyarul nem
beszélé gyerekek az iskoldban, osztdlyban, s ott azonnal a ,mély vizben"
taldljadk magukat. Szerencsés, de ritka az az eset, hogy a kisgyermek — akar
Gvodai el6készités utdn — az arra el6irt életkorban a magyar gyerekekkel
egyiitt kezdi meg iskolai tanulmdnyait az els6 osztdlyban; hiszen magyar
osztdlytarsai szdmara is teljesen (j, ismeretlen az iskolai kozeg. Ennél is
komolyabb feladat elé dllitja a tandrt és a tanulét az, ha a tanév kézben kell,
akdr az iskolarendszer magasabb szintjén, bekapcsolédni az oktatdsba.
Bdr a magyar kozoktatdsba bekeriilé magyar gyermekek fejlettségi szintje
akar otévnyi kiillonbséget is jelezhet (Fazekasné—Jozsa—Nagy—-Vidakovich,
2002), és ez — mds szocioldgiai, tdrsadalmi, nyelvi tényezékkel egyiitt —
kénnyen vezethet nyelvi hitranyhoz (vo. pl. Bartha 2002), a nyelvi hat-
rany kialakuldsa a nem magyar ajki tanulokat még erésebben fenyegeti.
A nem elégséges nyelvismeret, az iskolai nyelvviltozat nem megfeleld szin-
tli alkalmazdsanak képessége a magyar gyermeket is stjthatja, dm a nem
magyar anyanyelvl gyerekek nyelvi hitranydnak, a magyarnyelv-ismeret
hidnyanak a fokozatos leklizdése egészen mds modszerekkel valésitha-
td meg, mint a magyarorszagi, magyar szarmazdsu, tébbnyire magyar
vagy kisebbségi anyanyelvi, de a magyart is beszéld gyermekek esetében.
Hibés gyakorlat tehat a magyarul nem tudé gyerekek egyiittes fejleszté-
se a nyelvi felzdrkéztatdsra szorulé magyar didkokkal: legyen szd akdr
egyetlen tanulorél, a magyartanitdst elkiilonitetten, a magyar mint idegen
nyelv tanitisdnak mddszereivel kell megvaldsitani. Minden ilyen tanulé
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szamadra az elso, legégetdbb nyelvi sziikséglet a miel6bbi kommunikativ
kompetencia, legaldbbis egy minimdlis szinten, ami lehetdvé teszi a ta-
nulék sziamdra a fokozatos bekapcsolddast az iskolai, tandrai munkiba.
Nincs idd, nincsenek honapok a nyelvi elokészitésre; a nyelv tanulasaval
egy idében az iskolai anyagban is el6re kell haladni. Olyan médszerre
van sziikség, amely képessé teszi a tanuldkat a gyors, mielobbi kommuni-
kdcidra, az iskolai életben leggyakoribb beszédszandékok megértésére és
kifejezésére, és megfeleld alapot ad a folyamatos, a tanuld egyéni fejlédési
képességének megfelel6 boviilésre, nyelvtanuldsra és -elsajatitdsra is. llyen
— de akdr minden egyéb nyelvoktatdsi — helyzetben jél alkalmazhatd a di-
alégus alapi nyelvoktatds modszere szdbeli kezd6 szakasszal (Nagyhdzi
2006; Nagyhdzi 2010; Nagyhazi 2018).

7.2. A SZOBELI KEZDO SZAKASZ

Kiindulépontként vizsgdljuk meg a feltételezett, és a gyermekek szdmara is
kinnyen beldthatd nyelvtanuldsi célt: a kommunikdcidra valé képességet.
A magyar nyelv — morfoldgiai gazdagsagdbol, erds grammatikai kotottsé-
geibdl fakaddan — elsé pillantdsra kevéssé tlinik alkalmasnak arra, hogy
alapos nyelvtantanulds nélkiil korai nyelvi sikerhez vezessen (Giay 2006).
Figyelembe véve, hogy a gyermekeknek torténd nyelvtanitds sikere elsdsor-
ban a megvdlasztott médszertantdl fiigg, érdemes megfontolni a teljes folya-
mat 1j, az ismert magyar nyelvkinyvekétol eltérd alapokra helyezését. El kell
szakadni a nyelvoktatds—nyelvtanulds megszokott sémdjitdl, az — akdr gye-
rekeknel késziilt — nyelvkonyvek felépitésétdl, tananyagszervezésétdl, hogy
feloldjuk a beszédgatlast — ami a kisebb gyerekeknél még az anyanyelvben
is megjelenhet —, és miel6bb €6, sikeres kommunikécids élményt nyujt-
sunk a gyerekeknek. Hogy ezt elérjiik, szabaduljunk meg a nyelvkonyvtdl
és minden mds kétottségtol, és kezdjiitk a magyar nyelvvel valé ismerkedést
egyfajta ,szdbeli kezd6 szakasszal” (Nagyhdzi 2006; 2010).

A szibeli kezd 6 szakasz a nyelvoktatdsi—nyelvtanuldsi folyamat egy eld-
re meghatdrozott, tervezett része, amely bevezeti a gyermekkori nyelvta-
nuldkat a magyar nyelvii szébeli kdzlések viligédba egy minimadlis, jol ko-
riilhatarolt teriileten elérhetd kommunikdcids kompetencia elsajatitdsdval.
Ez az iddszak, ha dgy tetszik, a nyelvoktatdsi—nyelvtanitdsi folyamat elsd
blokkja, modulja, amely a rendelkezésre dllé id6tdl, illetve a nyelvtanuld(k)
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motivaltsagatol, haladési tempdjatdl fiiggéen 12-20 hét is lehet. Ebben
a szakaszban a cél olyan él6, a mindennapi gyermeki nyelvhasznélatra jel-
lemz6 parbeszédek és nyelvi panelek elsajatitasa és begyakorldsa, amelyek
lehetdvé teszik a nyelvtanulék szamara a valds élethelyzetekben a magyar
nyelven torténé megnyilatkozdst. Ha megfontoltan jarunk el, kivélasztjuk
azokat a beszédszdndékokat, amelyek valdban relevinsak a gyermekek
esetében, kidolgozzuk az ennek megfeleld nyelvi anyagot, és azt a meg-
felel6 modszerekkel tanitjuk, mdr a nyelvtanulds kezdeti szakaszdban el-
érhetiink egy minimidlis, de haszndlhaté magyar nyelvi kompetenciat.

A szdbeli kezdd szakaszban 1ij, a magyar mint idegen nyelv oktatdsdban
kordbban nem alkalmazott, a nyelvkonyvekben nem tiirkoz6dé elvek és
modszerek kialakitdsdra van sziikség. A nyelvtanulék ebben az idészak-
ban olyan kommunikacios—szitudcios oriakon vesznek részt, amelyek utin
képesek lesznek a szamukra legfontosabb, leggyakoribb beszédhelyzetek-
ben a minimadlis interakcidra. Ebben a modulban megtaldlhatdk a nyelv-
kényvekre jellemzdé témak, de redukilt, szigoridan lehatdrolt formdban:
ha a csoport esetében relevans, beszéliink arrdl, ki honnan érkezett, mi
az anyanyelve, esetleg milyen mds nyelveken beszél, de nem tanuljuk meg
alegkiilonbozébb orszdgok és népek nevét, ha annak nincs jol érzékelhetd
relevancidja. Ugyanakkor a bemutatkozas él6 fordulatait sokat gyakorol-
juk, s kiizben megismerjiik a gyermekek kérnyezetében valéban hasznos,
jol haszndlhaté lexikdt. Lathatd, hogy ez az elgondolds eltér attdl a gya-
korlattdl, ami az iskolai oktatds kereteire késziilt mds, gyerekeknek irddott
nyelvkonyvekben, tananyagokban tetten érhetd. A szobeli kezdd szakasz
tartalmadra tehdt jellemzd, hogy tobb, a gyerekek szdmadra fontos témdban
kézvetit hasznosithato nyelvi tuddst, Gjrahasznosithatd nyelvi paneleket,
de minimalis kiterjedéssel, csak alapveté kommunikiciés helyzetekre.
A cél nem egy-egy témakor tag székinesének megalapozasa, vagy egy-egy
nyelvi jelenség tiizetes vizsgalata, hanem egyfajta minimalis kommuni-
kativ kompetencia kialakitdsa kis székincesel, elsésorban nyelvi panelek-
ben rogzitve, amelyek alkalmazdsdval a nyelvtanulék gyorsan, rovid idd
utdn be tudnak kapcsolddni a tdrsalgdsba a szdmukra fontos, életszer(i
beszédhelyzetekben. A konnyebb és eredményes rogzitést a nyelvi panelek
biztositjik, a nyelvtanuld kommunikéciés aktivitisdt, pragmatikai kom-
petencidjit pedig a dialdgus alapi nyelvtanitds.
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7.3. A DIALOGUS ALAPU NYELVOKTATAS MODSZERE

A nyelvészeti szakirodalom mdr néhdny évtizede fejtegeti, hogy a nyelvi
produkcié sordn a nyelvhaszndlok nem egyes elemeket tesznek egymads
mellé, hanem kész szerkezetekbdl valasztanak (Sinclair 1991). Biber (1999)
egymassal fedésben allg, a szd(szerkezet) és a nyelvtani séma kozott el-
helyezkedd lexikai kitegekbdl épitkezd nyelvhaszndlét ir le, Déczi (2015)
korpusznyelvészeti kutatdsokra alapozva hangsiulyozza a nyelvi sablonok
beemelésének fontossagdt a tanitdsba. Szita és Pelcz a lexikai megkozelités
{lexical approach) alapjan kijelenti, hogy az anyanyelvi beszélé szdmdra
rogzitetten rendelkezésre 4ll6, kész kifejezéskészletet lehet, sziikséges és
érdemes tanitani a nyelvtanuléknak is (Szita—Pelcz 2017). Ddla 2017-es ku-
tatasaban vizsgalja azokat a minimalisan két morfémaszer(i elembdl llo,
egészlegesen tarolt ,interakcids formulaszerii elemsorokat” (Déla 2017: 12),
amelyeket a nyelvvizsgazo idegennyelv-tanulok tarsas interakcidiban fi-
gyelt meg mint a nyelvtudds egyik szintmérdGjét. Mewald (2015) pedig ku-
tatassal igazolja, hogy kisgyermekek is képesek lexikai toredékek (lexical
chunks) alkalmazdsdra mdr az idegen nyelv tanuldsinak nagyon korai
szakaszdban. A dialégus alapt nyelvtanitds ilyen, széles korben felhasz-
nilhatd, szerkezetében dllandd, tartalmaban valtoztathaté nyelvi panelek
kizvetitésével torténik.

A dialégusalapt nyelvoktatas alapelve, hogy a tananyag dtaddsa — mind
a szokincs, mind a grammatika és a nyelvhez kapcsolédé egyéb teriilete-
ken — kizardlag szoban és parbeszédes forméban, minidialdgusokra épitve
torténik, a bemutatds, a gyakorlds és a rogzités esetében is. Ebbdél adéddan
amddszer alapvetden a szébeliséget célozza meg: a tananyagot, a dialégust
nem konyvben olvassdk, hanem hallds Gtjan ismerik és tanuljik meg a gye-
rekek. Ugyanigy ceruzit sem haszndlunk irdsra, csak rajzoldsra, szinezésre.
Nincs szavakat tartalmazo egy- vagy kétnyelvii szétar, bar tematikus képes
szOtdr, rajzolds alkalmazhatd, és javasolt is. Ezzel kikiiszobdlhetd, hogy
a még irni nem tudd, az irdssal kiizdd, vagy a magyar dbécével nehezeb-
ben boldogulé gyerekek lemaradjanak. Jelentds id6t is megtakarithatunk
a szébeliséggel, amit tovabbi szdbeli gyakorldsra, rogzitésre hasznédlhatunk.
Ez a — halldsra, percepcidra épité — maodszer kozeliti a folyamatot a nyelv
tanuldsa helyett a nyelv elsajatitdsdhoz: bar osztdlytermi vagy csoport-
kornyezetben, nem valds szitudcidkban, de mégis az élonyelvi kornyezetet
imitdlva késztetjiik a gyerekeket a dialégus paneljeinek a megjegyzésére.
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A prezentdlds dialogusban — gyakorlds dialogusban — mielébbi dndllo ki-
probdlds a kommunikativ nyelvoktatds egyik alapgondolatdnak felel meg
(Medgyes 1995), amely szerint helyes, ha a bemutatis—gyakorlds—alkalma-
zds id6ében nem tavolodik el egymastdl, és mdr a nyelvtanulés legkordbbi
szintjén — ,mélyviz-stratégiaként” — megjelenik (idézi Nador 2019: 183).

A dialégusokban torténd tanitds szdmdra meghatirozott anyag mini-
malizdlt, nem térekszik a relevans nyelvi elemek ,teljes” kérének sem a be-
mutatdsdra, sem a megtanitdsdra. Kivdlasztdsdnak alapja a tanitandé be-
szédszdndék — ebben nem tér el a mis nyelvkényvek esetében alkalmazott
modszerektdl. Az anyag mennyiségét és mélységét a nyelvtanuldi igények
és képességek és az életkor hatdrozzdk meg,. Mivel a dialégusokat elsként
a szobeli kezd6 szakasz szdmadra vdlasztjuk ki, és egy el6re meghatdro-
zott, idGben korlatozott szakaszban késziiliink felhasznalni, igazodhatunk
minden esetben az egyes nyelvtanuldk, csoportok kézvetlen céljdhoz: més
lesz a témak sora, ha teljesen kezdd kisgyerekekkel foglalkozunk, és mas-
honnan kezdhetjiik a nyelvi panelek tanitdsdt a kamasz vagy iddsebb gye-
rekeknél, ismét mdst vilaszthatunk, ha a nyelvtanulék mar rendelkeznek
egy bizonyos szinti magyartuddssal. Minden adott helyzetben a tanitdsi
anyagok kivalasztasakor az elsédleges szempont a funkcionalis-pragmati-
kai haszon: csak olyat kell és lehet tanitani, ami a didkok szdmdara kénnyen
beldthatdan fontos, és nagy kommunikécids értékkel bir.

A mobdszer kozponti eleme a jelentésében jél azonosithaté
minidialégus, amely maximdlisan 1-2 forduléparbdl d11.° Jellemzden
harom megszolalast, fordulét tartalmaz, kérdés—vdlasz—viszontvdlasz fel-
épitésii, melyben a kérdés vagy a vdlasz tartalmazza a tanftandé nyelvi
elemet, mig a viszontvilasz a megfelelé pragmatikai kdrnyezet azonosi-
tdsdt, illetve az annak megfelelé megnyilatkozdast segiti. PL.:

— Mit csindlsz szombaton délelétt?
— Sétalok.
— De jé! Menjiink egyiitt!

A fenti dialégus elsisorban az igék tanitasat, gyakorlasdt célozza, de emel-
lett a dialégusban van egy moduldrisan - cserélhetéen — alkalmazha-

td, ugyanakkor részben dllandod elem, az idékifejezés, amely a kérdésben
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szerepel, igy a dialégus az idékifejezések véltozatos hasznilatit és gya-
korldsdt is segiti. A vdlasz tartalmazza az (j elemet — jelen esetben egy
ragozott igét —, amelynek segitségével mind az (j anyag prezenticidja,
mind pedig a gyakorlisa megvaldsithaté. A dialogusnak ez az dllanddan
valtozd eleme, amely a tébbi nyelvi panel véltoztatdsa nélkiil szolgilhatja
avaltozatos gyakorldst. A dialégus tovabbi viltozatlan eleme a viszontva-
lasz, amely ebben a formdban dtvihetd mds szitudcidkra, segiti és erdsiti
a kommunikativ és pragmatikai kompetenciat. A fent lithaté példatdl elté-
réen a minidialégusok két-két megszaolalast is tartalmazhatnak, de ebben
az esetben is az a cél, hogy az egyik kérdés vagy valasz tartalmazza a tani-
tandd, gyakorldsra szant 4j nyelvi elemet, mig a mdsik két megszdlalds se-

soe wy

a pragmatikai ismeretet kizvetiti, és valtoztatds nélkiil alkalmazhatd:

— Mit csindlsz ma este?
— Még nem tudom.

— Van kedved sétilni?
— Igen, menjiink!

Ez a parbeszéd alkalmas a van kedved ...ni nyelvi panel vagy az Osszetett
idékifejezés (ma este) gyakorldsdra is, mig a mit csindlsz és a nem tudom
teljes nyelvi panelként birmilyen mds helyzetben is hasznalhatd; a szi-
tudciéban pedig imitdlhatunk pl. telefonbeszélgetést.

Ez a maédszer lathatéan a kommunikaciot tekinti a nyelvtanulas el-
sidleges céljdnak. Ehhez javasolhatd olyan beszédhelyzetek gyiijtése és
beemelése a tanitandd anyagba, amelyek a gyermekek mindennapjaiban —
kiiléndsen az iskolai szitudcidkban — gyakran megjelennek, mint a beszél-
getés a bardtokkal, egyszerii tandrai kommunikdcio, felkészités az egyiittmii-
kodésre, beleegyezés, elutasitds stb. Mindebbdl jol lathaté, hogy a dialégus
alapii tanitds a beszédhelyzetbdl és a beszédszdndékbdl indul ki, ezt tekinti
atartalom szervezd elvének. F6 cél, hogy a dialégusok egyes megszolaldsai
vdltozatlanul, mig médsok moduldrisan, egy-egy elem kismértékd meg-
valtoztatdsdval sok, az eredetihez hasonléd dialégust indukiljanak, majd
ugyanezek az elemek mas parbeszédekben is felhasznédlhatok legyenek, igy
erdsitve a nyelvtanuldk megszdlalasi, kifejezési képességét. Emellett el6-
nye a panelekben térténd tanuldsnak, hogy az ,Gjrahasznosithaté” elemek
dnbizalmat, bitorsigot adhatnak a megszdlalishoz.
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OSSZEFOGLALO KERDESEK A FEJEZETHEZ

1. Mi a szobeli kezdd szakasz? Mi jellemzi?
Hogyan fiigg 6ssze a szobeli kezd6 szakasz és a dialégus alapi nyelv-
tanitds?

3. Melyek a legfontosabb szempontok a tanitandé anyag tartalmanak
kivédlasztdsakor?

7.4. A DIALOGUS ALAPU MAGYARNYELV-OKTATAS ALGORITMUSA

A dialégus alapii nyelvtanitds itt bemutatandé mddszere kifejezetten a szé-
beli kezd6 szakasz szamdra késziilt, igy egy feltételezett — teljesen kezdd —
nyelvtanitdsi helyzetben vizoljuk fel, hogyan lehet alkalmazni a folyamat
kezdetén egy kb. 1220 hétre tervezett idészakban. Ugyanakkor a dialégus
alapi tanitds barmilyen mds tananyag, nyelvkonyv, és birmilyen nyelvokta-
tdsi—nyelvtanuldsi helyzet esetén is eredményesen alkalmazhatdé mint a pre-
zentdcid, a gyakorlds, a rogzités eszkdze akdr csak egy-egy tandrdn, vagy egy
teljes tanulasi egység (pl. tanév, témalor), tanfolyam keretében. Birmilyen
formadban is késziiliink bevezetni a médszert, mind az el6készitéshez, mind
a megvaldsitdshoz segitséget ad a kivetkezd algoritmus.”

7.4.1. TANANYAG-KESZITES, DIALOGUSOK IRASA

A dialdgus alapi tanitds megkezdéséhez elsd lépésként azoknak a szitud-
cicknak és beszédszandékoknak a meghatirozdsa sziikséges, amelyelnek
a tanitdsa valdban értékes, a mindennapokban jol alkalmazhaté nyelvi
kompetencidhoz juttatja a gyermekeket. Figyelembe kell venni a céleso-
port életkorat és dsszetételét, valamint a nyelvtanulasi célt és a madszer
alkalmazdsdra szdnt idét.

A szitudcidk és beszédszandékok utin kovetkezik az élényelvi, valds,
de nagyon rivid, legfeljebb két fordulépdrbdl dll6 dialdgusok kivdlasztdsa,
megirdsa. A megszolalisok hosszit és tartalmat minden esetben a céleso-
port valds, élonyelvi sajitossdgaihoz kell igazitani, és érdemes figyelembe
venni a tanitas id6pontjaban a korcsoport szdmdra relevins regisztereket,
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nyelvvéltozatokat. Térekedni kell arra, hogy a megnyilatkozdsok életsze-
rliek legyenek, a megcélzott korcsoportban hasznilatos, gyakori szavakat,
kifejezéseket tartalmazzik, és pragmatikai szempontbdl is adekvitak le-
gyenek, tilkkrozzeék a korosztaly valos élethelyzetekben megjelend attitiid-
jét, természetes nyelvi reakcidit. Eppen ezért nem lehet, nem is sziikséges
évekre, évtizedekre rogzitett anyagokkal dolgoznunk: a nyelv dllandé val-
tozdsa éppen a kamasz és az ifji korosztdly nyelvhaszndlatiban szem-
beszokd, de nem mentes ettél a legkisebbek anyanyelvi nyelvhaszndlata
sem, igy bdtran alkothatunlk tjabb és (jabb minidialégusokat, amelyekben
igazodunk az aktudlis célcsoport jellemzéihez. Emellett — kiillonosen a leg-
kisebb gyermekek esetében — a magyar gyermekirodalombdl szdrmazdé
versekkel, monddkdkkal, nyelvtorékkel és rovid énekekkel lehet kiegészi-
teni a gyakorldst, mivel ezek szinesitik az drai munlkdt, megteremtik és
fenntartjik az érdeklédést, és segitik a tanulandd anyag rogziilését.

7.4.2. PELDAK A TANITHATO DIALOGUSOKRA

A kovetkezdkben bemutatunk egy olyan tematikat (2. tdbldzat), amely
egy egységnyi — kb. 12-16 hétre tervezett — szébeli kezd6 szakasz anyaga
lehet. Amennyiben a dialégus alapi tanitast nem a teljes nyelvtanuldsi
folyamat elején, elsé drdjatdl vezetjik be, a modulok (témik) bérhol,
biarmelyik ponton felhasznalhatdk, de akar fel is cserélhetdk.

Az 6ra cime Tematikai-lexikai keret
Téma Szituaciok (peldak)
1. Szia! Hogy hiv- | Kiszonés — Szia!
nak? — Csdkolom!
— Sziasztok!

— Jé napot kivinok!

Bemutatkozds - X.Y. vagyok. Téged hogy hivnak?
— Z.vagyok.

- Lesziink bardtok?

- J6, legyiink bardtok!

2. Hogy vagy? Az udvarias érdek- | — Hogy vagy?
lodés fordulatai —Jol. Es te?
— Kaszi, én is.

Identitds megne- |~ Magyar vagy?
vezése — Igen. Es te?

- En olasz vagyok.
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Az ora cime

Tematikai-lexikai keret

Téma

Szituacidk (példak)

3. Milyen vagyok? | Tulajdonsigok, dl- | — Ehes vagy?
lapotok kifejezése | — Igen, nagyon.
— Ehes vagy?
— Nem, kiszi.
— Milyen a cica?
— Okos.
Szinek — Milyen a maci?
- Barna.
4. Mit csinal? Mit | A legfontosabb — Mit csindlsz?
csinalsz? cselekvd igék - Rajzolok.
— Dejé!
5. Mit csindlsz dél- | Napszakok, a hét | — Mit csindlsz délel6tt?
elott? Délutdn? | napjai, tjabb igék | — Sétalok.
Holnap? Hétf6n? — De jé! Menjiink egyiitt!
6. Allj fel! Felszolitisok, pa- | = Allj fel!
rancsok, kérések | - Ulj le!
— Fordulj meg!
— Add ide, légy szives!
7. Hol laksz? Helymeghatarozds | — Hol laksz?

— A Kilvéria utca 2-ben.

— Hol van a maci?
— Az erdében.

8. Szamoljunk! -
Mennyi pénzed
van? Mennyibe
keriil?

Szamok neve

Ismerkedés
a pénzérmékkel és
a bankjegyekkel

— Hény cica van az asztalon?
- Harom.

— Hédny ceruza van a dobozban?
— Nyole.

- Mennyi pénzed van?
— 200 Ft. Es neked?
- 300 Ft.

— Mennyibe keriil a kéla?
- 250 Ft.

9. Hovad mész?

Lativusi helymeg-
hatdrozds

- Hovi mész?
— A parkba. Es te?
— A boltba.

10. Ehes vagy?

Etel vasarlasa
gyorsétteremben

— Szia! Mit kérsz?

— Szia! Kérek egy hamburgert.
— Tessék.

— Koszindm.
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Az ora cime

Tematikai-lexikai keret

Téma

Szituaciok (példak)

11. Kérsz egy
fagyit?

Fagylalt vasarlasa

— Szia! Mit kérsz?

— Szia! Kérek egy gombée csokit.

— Tessék.
— Készdndm.

A témakor alkalmas pl. a gyiimal-
csilk nevének megtanitisdra is.

12. Mit rajzolsz?

Tranzitiv igék

— Mit rajzolsz?
— Cicét. Es te?
— Hizat.

13. Van kutyad?

A birtoklds
kifejezése

— Van kutydd?

— Igen, van. Es neked?
— Nem, nekem nincs.
— De kar!

- Van testvéred?
— Igen, van egy batyam.
— ]6 neked!

14. ,Rajzolunk egy
apukat!”

Testrészek

Betegségek

Veress Miklds: Tréfds vers
WItt a szemed,

Itt a szdd,

Rajzolunk egy apukidt.
Keze is van,

Léba is van,

Hdrom haja van.

De az apu

Folyton szalad,

Kell ldb neki hat.

Ez kell neki
Bi-bd—bii,

Legyen apu
Szdzldbu!™

— Mi faj?
- Faj a fejem!
— Sajndlom!

15. Milyen id6
van ma? Mit
csindlsz télen?
Mit csindlsz
nydron?

Id6jaras, évszakok,
szabadidds tevé-
kenység

— Szép id6 van!
— lgen, melegem van.

— Ma hideg van!
— lgen, fazom.

— Esik a ho!
— Deja!
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Az ora cime Tematikai-lexikai keret
Téma Szituaciok (peéldak)
15. Milyen idd Iddjaras, évszakok, | — Mit csindlsz télen?
van ma? Mit szabadidds tevé- — Szankdzok.

csindlsz télen? | kenység
Mit csindlsz
nyédron?

— Szereted a tavaszt?
— Igen, szeretem.
—En is!

— Szereted a telet?

— Nem, nem szeretem.
— En sem!

16. Hull a peiyhes | Unnepek — Boldog sziiletésnapot!
fehér ho... — Kiszénom szépen!

— Mikor van a sziilinapod?
- Aprilisban. / Tavasszal. /
November 2-an.

— Mit szeretnél kardcsonyra?
- Kényvet. Es te?
— Kisautot.

— Mit adsz a testvérednek?
— Csokit.
— Jo otlet!

2. tdbldzat: Példa a minidialdgusokra

A bemutatott anyag csak példa, de jol jelzi, hogy az egyes témakorok fiig-
getlenek egymastol, a sorrendjiik nem rogzitett, barmelyiket el6re vagy
késébbre tudjuk tenni, ha az adott helyzet megkivdnja. Ilyen lehet, ha
a csoportban valakinek sziiletésnapja van, ami indokolja az ezzel kapcso-
latos dialégusok bemutatdsat és gyakorldsat, vagy az iddjards viltozdsa
meghatdrozza, mikor vezetjiitk be ezt a témakort. Az utdbbindl olvas-
haté dialogusok jelzik, hogy a sziikséges, megtanulandé lexikit is élo,
a mindennapokban el6fordulé beszédhelyzetekben tanitjuk meg. Nem
feledkeziink meg azokrdl az idiomatikus kifejezésekrdl sem, amelyek
jellemzdék az egyes beszédhelyzetekre, biztositjik a pragmatikai adek-
vatsagot; a tabldzatban erre is taldlunk példakat (pl. jokivdnsdg, kivdnsdg
Jogaddsa, kérés, kérés teljesitése stb.).
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7.4.3. PREZENTACIO, SZEMLELTETES, GYAKORLAS

A dialégus alapi nyelvtanitds legszigoribb eleme, amelyhez mindig ra-
gaszkodni kell, hogy minden 0j elemet élészéban mutatunk be, amihez
alaposan végiggondolt, egyértelmii szemléltetést tdrsitunk. Emellett
a tanitdsi ordn a prezentdcioé és a gyakorlds nem valik el élesen egymas-
tdl; az dra sordn a tandr tjabb és tjabb szitudcidkat mutat be és ismételtet
meg a gyerekekkel. Ez azonban nem vilik unalmassd, ha a szemléltetés
jatékos, lehetGséget ad a tényleges szerepjatékra, illetve ha a szitudcidk
életszerliek, kommunikdcidra, megszdélaldsra késztetSk.

Kisgyermekek esetében a szemléltetbeszkozok gondos megvilasztisd-
ra van sziikség: annak érdekében, hogy a szemléltetés egynyelvi, sikeres
és célravezetd legyen, ligyelni kell arra, hogy a szemléltetésre hasznalt ké-
pek, kirtydk, tirgyak jelentése egyértelmiien azonosithatd legyen, mivel
a legkisebbek egy bizonyos korig nem képesek az atvitt jelentések deko-
doldsdra (Widlok—Petravié— Org—Romcea 2010). Mivel a tanérdn a tandr
dialégusokat mutat be, és ezeket egyediil kénytelen szemléltetni, sziil-
ség van olyan modszerre, amely lehetévé teszi a tandr személyiségének
megkettézését. Erre alkalmasak a babok vagy jatékillatok. A szitudciGk
bemutatasdban sziikségszerlien két jatékallat vesz részt, ,akik” megsze-
mélyesitik a beszédhelyzet két szereplGjét, a tandr az 6 hangjukon szdlal
meg, igy kettds szereplévé vilik, és képes a dialégusok él6 bemutatdsira.
Ez az egyik legnagyobb el6nye a kétszereplds eljdtszdsnak: a tandr egy
személyben veheti magéra a parbeszéd mindkét résztvevijének szere-
pét, és a gyerekek — elvonatkoztatva a tandr személyétél — konnyebben
atlatjdk a csak széban prezentdlt dialégus szervezddését. Tovabbi poziti-
vuma a jatékallatok alkalmazdsinak, hogy a gyakorlds sordn a tanuldk is
a jatékszereplok bérébe bujhatnak, igy felkelthetjilk a gyerekek beszéd-
batorsagat, mivel a jatékok madgé ,bijva” konnyebb megszolaldsra birni
a visszahlzdddébb, nehezebben megszdlald gyermekeket is.

Kisebb gyerekeknél j6l bevalt mddszer a ,hésvilasztis™ tegyiik lehetdvé
a gyerekek szdmdra, hogy tobb kis jatékallat koziil vdlaszthassanak a cso-
portjuk szdmadra kett6t, amelyek allandé szerepldi lesznek a dialégusok-
nak, az els6 érdtél kezdve jelen vannak az oktatas folyamataban, maguk
a gyerelek nevezhetik el éket. Ilyen mddon tudjuk a tandrdkat még jateé-
kosabbd, a gyerekek szdmdra megnyugtatévd, ismerdssé tenni: a gyerekek
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A tandran a tanar kezdi a beszélgetést: kettds szerepben prezentalja
a tanitandé dialégust. Itt nyer értelmet, hogy a parbeszédek rovid egysé-
gekbdl dllnak, igazodnak a magyar nyelv sajitossdgaihoz — pl. mindig révid
vilaszokat tartalmaznak, igy mutatjak be az 4j nyelvi elemet —, mivel ezek
a vilaszok konnyen megjegyezhetdk lesznek. A tandr mindaddig ismétli
— eljdtssza — a dialégust, amig a tanulék képesek bekapesolodni a jatékba,
és a tandrral egyiitt vilaszolnak a feltett kérdésre. Tobbszéri gyakorlds
utdn a tandr egyesével eljatssza a tanulokkal a jelenetet (nagyobb létszdm
esetén érdemes kivdlasztani eldszor néhdny tanulét) dgy, hogy a vilasz-
addst — és a ,vdlaszold” jitékdllatot vagy bdbot — dtadja a tanuléknak.
Mindig minden dialégust egyesével el kell jitszani minden gyermekkel,
hogy meggyézddjiink a vilaszok megjegyzésérdl. Amint megbizonyosod-
tunk arrdl, hogy minden gyermek képes vdlaszolni a dialégusban feltett
kérdésre, lincjatékot inditunk: az elsd jatékban vilaszaddként szerepld
tanuld megkapja a kérdezé szerepét, mig a ,valaszold” jatékot atadja a mel-
lette iildnek. A jelenet eljitszdsa utdn az el6bbi vdlaszad6 veszi dt a kérdezd
jatékdllatot, és kérdéssel fordul a kbvetkez6 tanuléhoz, aki megkapja a va-
laszol6 jatékot, majd igy haladnak tovabb a teljes csoportban. Igy érhetjiik
el, hogy minden tanuld kiprédbalja magdt mindlkét szerepben, azaz a teljes
dialdgust el tudja sajatitani a tobbszori ismétléssel. Ezt a jatékot érdemes
mindaddig folytatni, amig mindenki énélléan tudja reprodukdlni a dia-
l6gus mindegyik megszolaldsit. Hogy ez ne vidljon unalmassd, nagyobb
csoportban helycserével viltoztathatunk is a sorrenden — pl. forditva ha-
ladunk, néhany gyermekkel helyet cseréltetiink. A cél a mielGbbi paros
gyakorlds, amikor a gyerekek a mellettiik til6kkel, majd akér a csoportban
szabadon valasztott partnerekkel jatszhatjdk el a dialégust. Kisebb gyere-
keknél ehhez érdemes tovabbi jatékfigurdkat haszndlni, mig a nagyobbak
eszkoz nélkil is megfelelen tudjik gyakorolni a beszélgetést. A pdros
gyakorlds szintjén a tanar mdr nem vesz részt a dialégusban. Kezdetben
mindig egy didkpiros beszélget, utinuk jon a kovetkezd, majd — ha latjuk,
hogy mindenki elsajdtitotta a szoveget — tobb pdr, akdr az egész csoport
egyszerre végezheti a pdros gyakorldst; a tandr pedig monitoroz, megfi-
gyeli az esetleges nehézségeket, hibdkat, sziikség esetén visszaveszi a szot,
javit, vagy tovabb gyakoroltat frontalisan. Ezzel a mddszerrel a prezentacio
és a gyakorlds nem vilik el élesen egymdstdl, a gyakorlds pedig szinte ész-
revétlenil, jitékosan torténik. A megerdsités, gyakorlds — és akdr jutalma-
zds — tovdbbi eszkoze lehet valamilyen, a témahoz, az adott pirbeszédhez
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kothetd jaték (vo. 7.5. fejezet). Ha ezt a lépéssort kivetkezetesen, minden
téma esetében megtartjuk, a gyerekek elére tudjak, hogy a ,.tanulds” végén
jaték kovetkezik, és érdemes megtanulni a parbeszédeket.

A dialdgus alapt tanitds algoritmusat Osszegzi a 3. dbra. Az dbrdban
-1. 1épésként szerepel a beszédhelyzetek meghatdrozdsa, illetve 0. (azaz
kiinduld)pontként a dialégusok megirdsa. Ez a két lépés az elokészi-
tés; érdemes ezeket a tanitdsi folyamat megkezdése elétt meghatdrozni
a teljes folyamatra. Természetesen mind a kivdlasztott szitudciék, mind
a tanitandd dialégusok valtozhatnak, ha az aktudlis helyzet feliilirja
a kordbbi terveket. A tandérdn ot lépésben megvaldsithaté a dialégusok
megtanitdsa. A sikert a sokszori szébeli ismétlés, az dllandé gyakorlas,
a minden tanulénak egyformdn biztositott megszdlalas, a kommunika-
ciora természetes modon készteto feladatok és a sok jaték jelentheti.

-1. beszédhelyzetek meghatdrzdsa

0. dialdégusok megirisa

1. dialégusok prezentdcidja
tandr — tandr

2. frontdlis gyakorlds:
tandr - didkl; tandr - didk2; tandr - didk3 ...

3. gyakorlds lincban:
tanar — didkl - didk2 - didk3 ...

4. péros gvakorlds:
didk] — didk2; didk3 — didk4

5, jaték:
teljes csoport, szabad beszélgetés
3. dbra: A dialdgus alapii tanitds algoritmusa®
Ha a fentieket osztalytermi kornyezetben valdsitjuk meg, érdemes
a megszokott elrendezésen véltoztatni. Mivel nem kell irni, nem kell

tankonyvet nézni — csak a fiiliinkkel tanulunk —, kénnyen lemondhatunk

& Nagyhdzi (2018) alapjin.
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a szokasos tantermi elemekrél: egyszeriibbé és természetesebbé valnak
a dialégusok, ha a gyerekek nem asztalndl vagy padban, hanem kérben
iilnek, pl. sz6nyegen vagy kisparndkon, ahonnan kénnyen felallhatnak,
mozoghatnak, Ez vélhetden felszabaditja a tanuldkat, illetve igy kony-
nyebb életszerd, kommunikdicidra buzdité helyzeteket kelteni.

OsSZEFOGLALO KERDESEK A FEJEZETHEZ

1. Ismertesse a dialégus alapi nyelvtanitds algoritmusait!

2. Ertelmezze a tandr 6rai szerepét a dialégus alapi nyelvtanitdsban!

3. Gyljtson olyan beszédhelyzeteket, amelyek természetes mdédon
késztetik kommunikdcidra a nyelvtanulékat!

7.5. SZOKINCSTANITAS A DIALOGUSALAPU NYELVOKTATASBAN

Ha letessziik a voksunkat a dialégusban térténd nyelvtanitds mellett,
érdemes a szokincstanitdst is ezzel a médszerrel megvaldsitani, és nem
sziikséges hagyomdnyos szdékincsalapozdsnak (mint pl. ,egyke” szavak
bemutatdsa (Bardos 2000), szdtirozds) megel6znie a parbeszédek be-
mutatdsdt. A mdr iskoldba jard gyerekek esetében gyakran igen intenziv
szokincsfejlesztésre van sziikség a nyelvi hatriny mielébbi lekiizdése,
a mielébbi értés, a beszéd meginduldsa érdekében. A hagyomdnyosnak
nevezheto szokincstanitasi modszerek egy része (pl. szomezds szokincs-
tanitds) egy ilyen helyzetben kevéssé célravezetd. A dialégusokban tirté-
né tanitds nem jelenti azt, hogy elvetnénk a szétanitas lehetdségét, nem
zdrja ki a hagyomanyos szokincsfejlesztést, azzal egyiitt is alkalmazhato,
és inkdbb a prezentdcié és a gyakorlds teriiletén jelent mds jellegli meg-
kozelitést. Egy-egy egyszer( kérdés beiktatasaval az egyes lexikai ele-
mek is prezentalhaték, szemléltetheték dialégusban. A szdtanitds sordn
azonban még fontosabb a ,lecsupaszitott”, egyértelmiien azonosithaté
beszédhelyzet, kiilondsen akkor, ha kézvetité nyelv tdmogatdsa nélkiil
kell dolgoznunk. Fontos azonban, hogy a tanitott szavakat miel6bb di-
aldgusba helyezziik, olyan beszédhelyzetekbe, melyek a gyermekek sza-
mdra relevdnsak, amelyeket a gyerekek is éldnek éreznek.
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7.5.1. PELDA A PARBESZEDES SZOKINCSTANITASRA

Nézziink egy példdt, hogyan toérténik — a kordbban bemutatott algoritmust
kivetve — a szinek tanitisa® parbeszédek segitségével (3. tdbldzat)!

Algoritmus

Orai lépés

Leirds

Prezenticio

tanar — tandr,
amelybe fo-
kozatosan be-
kapcsolodnak
a tanulék

A szinek
bemutatdsa

- Mi ez?
- Virdg.
— Milyen szinii?
— Sdrga.

A tandr 4 db virdgot visz be drira,
majd ezeket egyesével felmutatja.
Elészér mindig rikérdez, hogy a tanu-
16k értik-e, mi?}ren tdrgyrdl beszéliink.
A prezenticiéhoz hasznédlhatunk igazi
viragokat, vagy egyszerd, papirbol ki-
vagott képeket négy szinben: piros, kék,
sdrga, zold. Az eszkiozik haszndlatival
tudunk beszédhelyzetet teremteni:
kézzelfoghato, lithaté targyakrdl folyik
a beszélgetés.

ElGszor a tandr teszi fel a kérdéseket, és
vilaszol is azokra, majd a vdlaszaddsba
a gyerekek is bekapcsolédnak.

Frontilis
gvakorlas

— Milyen szind?
— Sdrga.

- Milyen?

— Sdrga.

Egyszerre csak négy szint érdemes
bemutatni, hogy minél inkibb rogziil-
jenek az 1j szavak. Egy teljes kérdeés
{milyen szinii?) utdn ismételjiik meg

a rivid kérdést, mintegy visszakér-
dezve (milyen?), a tovabbi megerdsités
érdekében. Mind a négy szin esetében
ugyanigy jarunk el.

Ha mér minden tanulé meg tudja nevez-
ni a tébbiekkel egyiitt a szineket, dttér-
hetiink a kivetkezo lépésre.

Frontdlis
gyakorlds

tandar — diakl

tanar — diak2 ..

Tandr: Milyen
szini?

Didk: Sdrga.

Ugyanazt a kérdést tessziik fel, de

mar nem egyiitt vilaszolnak a tanu-
16k, csak egy-egy kisdidkot kérdeziink
meg. Helyes vilasz esetén atadjuk neki
a virdgot.

Ha a tanitandé szémennyiségnél tobb
didkunk van, térekedjiink arra, hogy
mindenki kaphasson egy-egy virdgot, de
tovédbbra is csak az els6 négy szinben.

@

A tervezet eredetije a SuliNova kompetencia alapi programfejlesztésében késziilt
(Mudra-Nagyhdzi 2007); dtdolgozott vdltozat.
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Algoritmus Orai lépés Leirds
Megerosités Tandr: Milyen | Ha tovabbi gyakorldsra van sziikség,
szini? a viragok kiosztasa utin még egyszer
Didk: Sdrga. minden tanulét megkérdezhetiink.
Tandr: Hol van | Ujabb kérdéssel ellendrizhetjiik, hogy
a sdrga? | a szdkines rogzitése sikeriilt-e: ebben
Didk: Itt van! az esetben mdr hallds utin kell felis-
merniiik a tanuléknak az 1j szdt, amit
a tdrgy litvanya (itaddsa) nem timogat.
Gyakorlds Tandr: Milyen | Kévetkezd lépésként a tandr mdr csak
lincban: szind? | elinditja a pdrbeszédet, amit a tanuldk
tandr — didkl — | Pidk: Sdrga. lancban folytatnak. Vilaszadas utan min-

didk2 — didk3 ...

Didkl: Milyen

den tanuld a kérdezd szerepét is eljitssza,
igy a dialdégus mindkét megszdlaldsdt

. SZind? begyakoroljik. Erdemes mindegyik szin-
Didk2: Sdrga. nel végigvinni a lincjatékot, ez elegendé
idot és lehetoséget ad a nyelvi panelek
megjegyzésére.
Forditott Didk1: Jet A szokines bivitéséhez forditott mad-
modszer: Csikos milyen | szert is alkalmazhatunk. Elire elkészi-
zokni szini? tiink egy tobbféle szinnel szinezhetd

didkl - tanar;
didk2 — tanar

Tandr: Itt lila.

Diak2: Itt
milyen
szini?

Tandr; It
Sekete.

képet (a példdban egy csomagoldpapirra
rajzolt szines zokni szerepel), amelyen
néhdny elemet (itt: csfkot) elére kiszi-
neziink a mdr tanult szinekkel. A tibbi
elem (csik) szinezetleniil marad. A tanir
megkérdezi a tanuldkat, mely szineket
ismerik fel a csikos zoknin. Ezutdn ad egy
doboz zsirkrétit vagy egy csomag szines
ceruzit kizdrdlag azokkal a szinekkel,
amelyeket még meg akar tanitani (pl. lila,
barna, rdzsaszin, fehér, fekete stb.), majd
megkéri a tanuldkat, sorban vilasszanak
egy még nem hasznalt szint, és szinezze-
nek ki egy csikot. Amikor kész, kérdezzék
meg, milyen szind a kiszinezett rész. Ha
tébb tanulé van az osztdlyban, két-hdrom
csoportban is dolgozhatunk, majd az
elkésziilt csikos zoknikat (szines képeket)
feltehetjiik a tdblara, és minden csoport
kap kérdezési lehetdséget; de ha csak egy
tanuldval foglalkozunk, akkor is kénnyen
megoldhaté a feladat. Ezzel a modszerrel
a kérdés is természetessé, a parbeszéd va-
l6sdgossd vilik. Nem érdemes 6-8 szinnél
tobbet bevezetni!
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Algoritmus Orai lépés Leirds
Paros gyakorlas | — Az enyém A frontalis vagy teljes csoportos gya-
didkl — diak2; keék, piros, korlast mieldbb fel kell valtani paros
i : sdrga és zdld. | gyakorldsra. El6szor paronként hallgas-
k3 — diakd Es a tiéd? suk meg a gyerekek beszélgetését, ha
- Az enyém sziikséges, ismételtessiik meg a nehe-
fekete, fehér, zebb szavakat, nyelvi paneleket, majd
barna és engedhetjiik a parhuzamos tdrsalgdst.
sdrga. Amig a pdrosok egyszerre gyakorolnak,
o addig a tanér folyamatosan monitoroz,
= De szép! sziikség esetén segit. Ha a megszokott

beszédpartnerekkel mar jol begyako-
roltdk a tanuldk a dialégust, érdemes
»szabadon engedni” a gyerekeket: vi-
lasszanak barkit a csoportbél, és minél
tobb partnerrel gyakoroljanak.

Jaték

Szinezés fel-
adatlapon

Bingo szinekkel

Torpedo szines
targyakkal

Tandr: Milyen

A jitékos gyakorlisra nagyon sokféle
lehet&ség van (a jatékrol vo. Kovics
2019). A dialégusokban tértént bemu-
tatds és gyakorlds nem zdrja ki, hogy
akar feladatlapokkal, bingdval, tor-
peddval folytassuk a rogzitést. Ebben
a példiban egy szdbeli gyakorldsi mao-
dot mutatok be.

A Mit érdemel az a biinds?" jaték alap-

szinil jan tovdbbi pirbeszédekre dszténdzhet-
a tdrgy? jiik a gyerekeket. Osszegyfijtiink a cso-
Didkl: Piros? porttdl szines tdrgyakat: ceruzat, radirt,
LR RN fiizetet, tolltartdt, vonalzot stb. (egy
Tandr: Nem. szinbdl tébb tdrgy is lehet), majd ezeket
Didk?2: Kék? egy nagy takardval (kabdttal) letakarjuk
: az asztalon. A tandr benydl a takard al4,
Taf'é'r' Nem. €s megkérdezi a tanulokat, szerintiik
Didk3: Zild? milyen szinii a tirgy, amit megfogott.
Tandr: Igen, Aki kitaldlja, az vélaszthatja a kivetke-
zald! z0 elrejtett targyat. A feladat a nyelvi
T akorlds mellett jol fejleszti a memori-
Diaka: ;‘éﬁm!‘ g{ valamint a ﬁgylelemjknncentr:i:iét is.
tolitars Ha a tanulék még nem ismerik a jaték
t6! menetSét, ezt is be kell mutatnia a ta-
- ndrnak, és meg kell tanitani a szlikséges
Tandr: fgen, | paneleket (tudom, nyertél).
nyertél!

3. tdbldzat: Példa a dialdgus alapii tanitds algoritmusdra

Mint lathatd, a csak hallds itjin, dialégusokban térténd tanitds—tanulds
legfontosabb eleme a sok-sok ismétlés, a nagyon aprd lépésekben torténd
haladds. Nem érdemes sietni, elegendd iddét kell hagyni mindenkinek
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7.6. PRAGMATIKAI ISMERETEK TANITASA A DIALOGUSALAPU NYELVOKTATASBAN

arra, hogy megjegyezhesse az Gj nyelvi paneleket, hogy valéban sikeresen
tudjanak részt venni a jitékban, ami az 4j elemek 6nill6 alkalmazisat
jelenti.

7.6. PRAGMATIKAI ISMERETEK TANITASA
A DIALOGUSALAPU NYELVOKTATASBAN

A pdrbeszédes nyelvi paneleket mar a legelsé tandrdn be lehet, és érde-
mes is bevezetni. Minden nyelvtanitdsi—nyelvtanuldsi folyamat a bemu-
tatkozdssal kezdédik. A magyar nyelvben — ahogyan a legtébb nyelvben
— tobb egyenértékii kifejezést haszndlhatunk, amikor bemutatkozunk,
de semmi nem indokolja, hogy a nyelvtanitasban ne a legegyszeriibb
fordulattal kezdjiink. A bemutatkozédssal mar az elsé éran kialakithatjuk
azt az algoritmust, amely a késdbbiekben is az drai lépések, a bemuta-
tds—gyakorlids—rigzités sorrendjét kijeléli. Ezzel a médszerrel haladva
elérhetjiik, alédr mar az elsé 6rdn, hogy jitékos formdban, a nyelvi pa-
neleket rogzitve tanuljik meg a gyerekek a bemutatkozds fordulatait, és
kizben valds beszélgetéseket folytassanak, valés kommunikéciés sikert
érjenek el.

Erdemes a bemutatkozds dialégusat is — féként kisebb gyerekeknél —
elészér a csoport vilasztott ,hoéseivel” bemutatni az ismertetett algo-
ritmus segitségével (tandr—tandr szemléltetés; tandr minden tanuléval;
lancjaték; paros gyakorlas, jaték). A 4. dbrdn lathato mddon a gyerekeknek
tanitandé bemutatkozds eltér a felnéttekétdl: életszeriibb, valésdgosabb
megszolalasokat kell tanitanunk nekik. A gyerekek szdmara a bemutat-
kozds — egymds kozott — nem udvariasségi fordulat, hanem célja a kap-
csolatteremtés, baritkozds — ezt mutatja a dialégus. Ha mar szdra birtuk
a tanulokat, kovetkezhet a valds helyzet, jatékok nélkiil: a tanar el6szor
minden tanulénak kiilén-kiilon bemutatkozik, segiti a tanuldkat a vilasz-
addsban. Ebben az esetben imitdlhatjuk a felnétteknek torténd bemutat-
kozdst, amely pusztdn a neviink megmondadsat jelenti, pl.

— Szia! Andi néni vagyok.
— Jé napot kivinok! Marci vagyok.
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7. A DIALOGUS ALAPU NYELVOKTATAS

Ezutan a tandr atadja a kezdeményezést a tanuldknak, akik lancban foly-
tatjik a sort.

Ahhoz, hogy a tényleges kommunikdcid 6romét is atélhessék a nyelv-
tanuldk, lehetdvé kell tenni a szabad partnervalasztdst — igy a leirt algo-
ritmus nem unalmas drillezéshez, hanem valédi kommunikaciés hely-
zetekhez vezet. Erre j6 a Keress bardtot! jaték (4. dbra):

En Péter vagyok. Lesziink bardtok?

4. dbra: Keress bardtot!

Ha a tanulék mdr jél ismerik egymdst, tovdbb nehezithetjiik a feladatot.
Az 1j jiték — Keresd a pdrod! — (jabb dialégus bevezetésére ad leheto-
séget. Olyan mondatszerkezetet sajatithatnak el a gyerekek, amelynek
alapjdn szdmos tovdbbi szitudcidéban részt tudnak venni (pl. nemzetiség,
foglalkozds, dllapotok megnevezése).

A jatékhoz el6re el kell késziteni a kartydkat, két-két névvel. Az els6
lesz a neve annak a tanuldnak, aki a kartyat hizta, a masodik embert kell
keresnie. Természetesen ezeket piarban kell elkésziteni: Péter — Marci;
Marci — Péter stb. Akkor sem kell lemondanunk errdl a jatékrol, ha a gye-
rekek még nem tudnak olvasni: az Gvodai jelekhez hasonld kirtydlkkal
ezt a problémat is kikiiszobolhetjiik. Ebben az esetben a kirtya tulajdo-
nosdnak az elsd dbra a jele, és a masodik jeld tarsit kell megtaldlnia.

V¥ ¥V (®|e

A jaték megkezdése elétt be kell mutatni a parkeresd kérdéseket és va-
laszokat a kordbban ismertetett médon. Ezzel a feladattal az 4llité és
a tagadd mondatok haszndlatdt is automatikussd lehet tenni, de a tagadé
mondatokat csak akkor érdemes bevezetni és gyakorolni, ha az dllité




7.7. NYELVTANTANITAS A DIALOGUSALAPU NYELVTANITASI MODSZERBEN

szerkezetet a tanulok mar elsajatitottdk, és hiba nélkiil hasznaljak (5. és
6. dbra). A minidialégusokat addig gyakoroljuk, amig a tanulék mar ké-
pesek dndlldan megformdlni megszdlalisokat, majd kezdédhet a jaték.

5. dbra: Keres a pdrod! — dllité mondatok. (Forrds: sajdt szerkesztés)

6. dbra: Keres a pdrod! — tagadd mondatok. (Forrds: sajdt szerkesztés)

Hasonlé szerepjdtékokkal, beszélgets jitékokkal érdemes minden téma-
kort él6vé, természetessé tenni, kozeliteni a valds helyzetekhez, a gyere-
kek mindennapjaira emlékeztetd, gyakori szitudcidkkal késztetni a tanu-
lokat a megtanult/elsajatitott panelek onalld, szabad alkalmazasara.

7.7. NYELVTANTANITAS A DIALOGUSALAPU
NYELVTANITASI MODSZERBEN

A minidialégusok nemcsak a székincs bemutatdsdra és gyakorldsdra,
illetve a kommunikicié megkonnyitésére alkalmazhaték: segitségiikkel
jatékosan, egyszertien tanithatunk egyes grammatikai elemeket, nyelv-
tant is.

A javasolt szdbeli kezd6 szakaszban nem kezdédik meg a nyelvi for-
makincs rendszeres tanitdsa; a szitkséges grammatikai ismereteket, azok
magyardzata nélkil, szintén az ismétlédé szitudcids gyakorlatok segit-
ségével szemléltetjiik és rogzitjiilk (Birdos: 259). A kézponti elem, a 6
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7. A DIALOGUS ALAPU NYELVOKTATAS

szervezG erd nem egy-egy nyelvi forma, hanem egy-egy beszédszandék,
amelynek kifejezése valamilyen egyszerti nyelvi elemmel torténik. Mivel
nem ragaszkodunk a nyelvtani anyag egymdsra épitéséhez, a szébeli kezdd
szakaszban az anyag rendkiviil rugalmas: a haladdsi menetet nem régzitik,
nem hatdrozzdk meg a grammatikai ismeret hianydbdl adodé kotottségek.
A tanitandé anyag moduldris szerkezet(i: az egyes témik az aktudlis tani-
tdsi helyzetnek megfelelGen felcserélhetdk, kihagyhatdk.

Ebben a szakaszban nincs az 6rdnak kizdrélagosan nyelvtant tanité
része: a nyelvi formdkat is egy-egy dialégus — kérdés és vilasz — szem-
1élteti. Ez a szemléltetés nem kivdnja meg, hogy egy-egy nyelvi elem
esetében annak teljes paradigmadjat egyszerre tanitsuk, igy nem is terheli
meg tilzottan a gyermekkori nyelvtanulét. Erre kiilsnésen azért van
szilkség, mert a gyermekek anyanyelvi tudatossdga, anyanyelviik for-
mai rendszerének ismerete sok esetben nem teljes; kicsi gyermekelknél
hianyozhatnak is azok a fogalmak, melyekkel a felnétt kort nyelvtanulo
az idegen nyelv formakincsét rendszerezheti.

A koribban a szokincs tanitdsdra javasolt parbeszéd (Mit csindlsz? —
Olvasok.) jol koriilhatdrolhaté nyelvi formit tartalmaz (a vdlaszban): E/1.
személy( ragozott igealakot. Ehhez hasonld, tudatosan megvilasztott,
elokészitett dialogusokkal be tudunk mutatni tobbféle nyelvtani format,
melyeket azonnal a funkcidjukkal egyiitt ismertethetiink meg, ami a szd-
raz, drillezett nyelvtantanulas helyett a nyelv formai odaldt is érdekessé,
érthetdvé, funkciondlissé teszi. Ez a médszer alkalmas a kiilonbozd ige-
alakok bemutatasa mellett a névszoi deklinédcio eseteinek bemutatasara
is, mégpedig olyan médon, hogy az természetessé vilik: kérdésekre adott
valaszként. A 4. tdbldzat néhdny példdt tartalmaz a nyelvtani elemek
dialégus alapi bemutatésdra.

Alapdialogus tovabbi javasolt elemek
—Mit csindlsz? tanulok, tévézek, irok, tdncolok, jdtszom
—Olvasok. Es te?
—Rajzolok.
—Hovd mész? a cukrdszddba, a boltba, a belvdrosba, a parkba
—A jdtszdtérre. moziba, bdbszinhdzba
—De jd neked! Uszni, vasdrolni, fiirddni, biciklizni
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7.7. NYELVTANTANITAS A DIALOGUSALAPU NYELVTANITASI MODSZERBEN

Alapdialégus tovibbi javasolt elemek
—Mi rajzolsz? cicdt, virdgot, hdzat, autdt sth.
—Kutyit.
—De szép!
—Mit szeretsz relevins [énévi igenevek, igazodva a gyerekek prefe-
csindlni? rencidaihoz
—Biciklizni. Es te?
—Rajzolni.
—Jiissz jdtszani? Az elutasitds és belegyezés formadi:
—Nincs kedvem. Nincs kedvem./Nem érek rda./Most nem tudok. — De kdr!
—De kdr! Szivesen. Igen, menjiink!/]é dtlet!~ Akkor gyere!/De jé,
menjiink!

4. tdabldazat: Nyelvtani elemek bemutatdsa dialdgusokban

Mivel nem ,szabdlyként”, paradigmasorként mutatjuk be a formai ele-
meket, eltérhetiink az egyszertitél a bonyolultabb felé haladas elvétdl,
¢s olyan, nehéznek tartott nyelvtant is kordn be tudunk vezetni, ame-
lyet pusztdn a forma oldaldrdl megkozelitve kisgyermekek esetén nehéz
lenne eredményesen megtanitani. {gy térténhet meg, hogy olyan for-
mdkat ismertethetiink, akdr egészen kezddknek és kisebb gyerekeknek
is, amelyek a feln6tteknek szdnt nyelvkonyvek haladé szintjein jelennek
meg. A dialégus nem a rendszer, hanem a haszndlat szintjén prezentilja
a nyelvtani elemeket, ezzel meg is konnyiti elsajatitdsukat. llyen lehet pl.
a felszolitd maodu igealak, melynek létrehozdsa sordn szdmtalan fonetikai
valtozas kovetkezhet be. Emiatt, illetve igen bonyolult képzési rendszere
miatt a jelenleg haszndlatos, felnétteknek szdnt nyelvkényvek csak ko-
zéphaladé szinten vezetik be. A felszdlité mod tanitdsakor az iskolaba
jard gyermekeknél azonban legtibbszor nem iires lappal indulunk; té-
maszkodhatunk a nyelvi vagy beszédpanelként elsajatitott hattértudasra.
Az iskolai kérnyezet megtamogatja ennek a nehéz formanak a megisme-
rését: a gyerekek az iskoldban az elsé naptdl kezdve mdr igen sok tand-
ri instrukcidval taldlkozhattak. Ahhoz, hogy boldoguljanak az iskolai
mindennapokban, mielSbb sziikség van arra, hogy ezeket a formdkat
legaldbbis megértsék. Kezdetben azonban elegendd bemutatni a gyer-
mekeknek az E/2. személy(i, majd a T/2. személyli igealakokat, mégpedig
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7. A DIALOGUS ALAPU NYELVOKTATAS

szitudcids jatékokban, teljes kommunikacids helyzetekben, nem pedig
abbél kiragadva, a rendszer szintjén'’ (Nagyhdzi 2008).

Az elsd formdk tanuldsdhoz éppen az iskolai szitudcidk adnak segitsé-
get: jdtszhatunk pl. szerepjatékot a gyerekekkel a Milyen drdn vagyunk?
kérdés segitségével. A nyelvtanar olyan felszdlitisokat mond, amelyek
egy-egy tandrara jellemzdk (pl. Vedd eld a kényved! Vedd elé a vonal-
zot! Olvasd el a feladatot! Szdmold ki az eredményt! stb. — Milyen érdn
vagyunk?), a gyerekek pedig kitaldljik, milyen érdan vagyunk. Az elséd-
leges cél a megértés, de késobb dtadhatjuk az utasitds feladatdt is a ne-
kik: kdrtydkon kioszthatjuk a tanérdk nevét, majd a kivdlasztott tanuléd
mondja az utasitidsokat. Jatszhatunk testnevelésérat is, ahol a gyerekek
adjdk az instrukcidkat, a tobbiek pedig elvégzik azokat (pl. 4ll fel, iilj le,
Sfordulj meg stb.). Igy lesz lehetdségiink arra, hogy olyan nyelvi eleme-
ket is megtanitsunk — mégpedig egészlegesen, nyelvtani magyardzat,
a nyelvi elemek alaki viselkedésének vizsgalata nélkiil —, amelyek eseté-
ben tilsdgosan sok az eltérés az analégidtol, tilsdgosan sok a kivétel, és
emiatt nehéz a rendszer, a paradigmasor 6ndllo felfedezése. Ddczi (2015)
Hunstont (2002) idézve hangsilyozza az Gin. sablonnyelvtan haszndlatd-
nak elényét a nyelvtanitdsban: a szerkezetekben tarolt és igy kozvetitett
gramimatikai formék pontosabban rogziilnek, a gyakori haszndlat miatt
pedig konnyen felidézhetdk lesznek, emellett teret adnak a nyelvhasznd-
16i kreativitasnak is, éppen tartalmi viltoztathatdsiguk miatt.

Mindez nem zdrja ki azt, hogy célzottan tanitsuk a rendszert is: vd-
laszthatjuk azt a megoldast, hogy egy-egy paradigmat vagy jelenséget
a haszndlatban tortént elsajatitds, a dialégusok begyakorldsa utdn szinte-
tizalunk, kiegészitiink még hidnyzd formdkkal, igy a rendszert is teljessé
tessziik. Erdemes ebben figyelembe venni a gyerekek életkorat, az elvont
gondolkodds szintjét, mennyiben alkalmasak elvont grammatikai fo-
galmak megértésére. A gyakorlati tapasztalat azt mutatja, hogy egyes,
a nyelvi szabdlyossdgok irdnt fogékony nyelvtanulék maguk is felfedezhe-
tik a haszndlat sordn a rendszerszeriiséget, pl. az igeragok paradigmdjat
vagy a birtokos személyjelek és az igeragok hasonldsigat. Ezzel a nyelvi
elem rogziilése is konnyebb, és a felfedezés, felismerés 6rome motivicios
eroként hat, tovabbi tanuldsra dsztonéz.

0 A nyelvi elemek tanitdsdnak mddszereirdl vio. Nagyhazi 2008,
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OsSZEFOGLALO KERDESEK A FEJEZETHEZ

Gylijtson olyan (lexikai) témakéroket, amelyeket iskoldba jiré 6-12
éves nyelvtanulok szamara fontosnak tart!

Gyljtson olyan beszédszdndékokat, amelyeknek a megismerését
iskolaba jaré 6-12 éves nyelvtanulok szamadra fontosnak tartja!
Vilasszon ki 3 nyelvi (grammatikai) elemet, és készitsen a tanitd-
sukra alkalmas, 2—3 fordulébdl illé dialégusokat!
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8. HASONLOSAGOK ES KULONBSEGEK
A 6-10ES A 10-17 EVES NYELVTANULOK
NYELVI FEJLESZTESEBEN

Az eddigiekben bemutatott médszer elsésorban a 6-10 éves, a magyar
kézoktatdsban also tagozatos nyelvtanuldkat vette célcsoportként figye-
lembe. Ha a nyelvtanuldink nem ebbe a csoportba tartoznak, de mar
iskoldskoruak, til az olvasds—irds készségének elsajiatitdsdn, akkor sem
kell lemondanunk a dialégus alapi tanitdsrdl, de néhdny ponton viltoz-
tatisokra van/lehet sziikség.

8.1. A TANITANDO ANYAG

Nem kell viltoztatnunk a tanitandd anyag kozvetitésének mddjan:
a dialdgusokban torténd bemutatds jol alkalmazhaté mdédszer minden
korosztily szdmdra, hiszen minden nyelvtanulasi folyamat elsddleges
célja a kommunikécid — informécidadas és -szerzés. Ugyanigy minden
korosztily szamdra motivild, tovibbi tanuldsra késztetd a kommunika-
cios siker, amit a nyelvi panelek elsajatitidsdval és haszndlatdval érhet el
a nyelvtanulé. Ugyanakkor a dialégus, a nyelvi panelek hossza, tartalma
sziikségszerlen viltozik a gyermek nyelvtanuld novekedésével, kognitiv
fejlodésével, a vilagrél szold ismereteinek, tuddsdnak boviilésével, anya-
nyelvi nyelvhasznélatanak véltozdsaval. Megviéltozik a kivélasztott be-
szédhelyzetek kore: mads szitudcidk lehetnek fontosak 6, 11 vagy 17 éves
korban. A tananyag megalkotasakor, a dialégusok megfogalmazasakor
ezt figyelembe kell venni. Nem szabad arrdl sem megfeledkezni, hogy
éppen ennek a korosztilynak a nyelvhaszndlata, az ifjisagi nyelv valtozik
a legdinamikusabban: ahhoz, hogy valéban €16, valéban hasznos nyelvi
paneleket tanitsunk, folyamatosan kovetni kell a tanitandé korosztaly
altal hasznalt nyelvi regiszter(ek) viltozasait. Ez a véltozas egyértelmiien
a kiskamaszok, kamaszok nyelvhaszndlatdban mutatkozik meg a leglit-
vinyosabban: mig a legkisebbek szamdra irt dialégusok, a gyakorldsra is
felhaszndlt monddkdk és gyermekversek hosszan az eszkoztarunk részei
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maradnak, addig a felsé tagozatos és kézépiskolds nyelvtanuléknak szant
parbeszédeket id6r6l iddre érdemes karbantartani, frissiteni, hogy bizto-
sitsuk a szdveg pragmatikai adekvatsdgat. Ez természetesen nem jelenti
azt, hogy csak az élényelvi fordulatokat tanitandnk meg, de torekedni
kell arra, hogy a nyelvtanulék tisztdban legyenek az egyes szitudcidkban
pragmatikailag helyesen alkalmazhato regiszterek kozotti killonbséggel.
Ezt szintén a dialégusok kozvetitik és szemléltetik leginkabb, ami ismét
a dialdgus alapi tanitdsi mddszer sziikségességét timasztja ald.

8.2. A SZEMLELTETES

Kisgyermekek esetében javasoltuk, hogy a tanar kettds szerepét ja-
tékdllatokkal, babolkal valdsitsuk meg. Nagyobb gyermekek esetében
kevésbé van sziikség erre a ,kézzel foghatd” segitségre. A jatékossagot
azonban nem kell elhagynunk: még a fels6 tagozatos nyelvtanuléknal is
fontos lehet a szerepjiték, ha elblijhatnak egy mdsik szereplé mdogé, ami
feloldhatja az idegen nyelven valé megszdélalds miatti félelmet, géatlast.
Haszndlhatunk az 6 esetiikben is ,hdst”, de érdemes inkdbb nem jiték-
allatokkal, hanem egy ,emberarci” szereplivel tarsulnia a tandrnak,
hogy képes legyen a dial6gusok megfeleld bemutatdséra. Ez a vilasztott
szerepld legyen egy, akdr képzeletbeli alak, akirél szélnak a torténések,
akihez szdlnak a szovegek, aki a csoport tagjainak baratjava vdlhat, s eh-
hez jatékfigurdt vagy éppen képet, rajzot is felhasznalhatunk.

Ha dgy érezziik, hogy a szemléltetéshez hasznilt ilyen eszkbz nem
felel meg a csoport hangulatinak, igényeinek, életkori sajatossagainak,
akkor a dial6gus prezentdcidjit mas — képi — modszerekkel tudjuk meg-
valdsitani: pl. megjelenitjiik a dialégusok szerepldit képekkel a kivetitén,
majd a tanar jelzi, hogy éppen melyik szereplé beszél. Bevezethetiink egy
még egyszertibb képi szemléltetést is: szineket kotiink a dialégus szerep-
16ihez, amit mdr az elsd 6rdn bemutatunk, sziikség esetén elmagyara-
zunk (pl. piros kirtyalap az elsé megszdélalot, kék kdrtyalap a mdsodik
megszolalot jelzi), majd a tovdbbiakban a tandr a dialégus bemutatdsa
kizben a kartyalap felemelésével utal arra, ki a beszélé. Kisebb szines
kartydk kiosztasdval pedig a teljes csoportos vagy a pdros gyakorldsndl
ugyanigy ki tudjuk osztani a szerepeket.
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8. HASONLOSAGOK ES KULONBSEGEK...

A tandrai szemléltetés sordn tovabbi valtozds a kisgyermekelhez
képest, hogy a nagyobbak kognitiv fejlédése miatt egyre kevésbé van
szitkség a konkrét, tdrgyi eszkdzdkre, és egyre tobb képet, kartydt,
szokartyat', szimbdlumot hasznalhatunk, hiszen a nagyobb gyerekek
a konkrét valdsdgtol elvonatkoztatva a jelzésszerti jelentések megértésére
is képesek. Tovabbra is mindig tigyelni kell azonban arra, hogy a jelentés
valéban egyértelmfien azonosithatd legyen.

8.3. GYAKORLAS

Az életkorbdl adéddan viltozik a gyakorlds menete. A legkisebbek esetében
egyszerre maximum 6—8 (j szt — optimdlisan kb. 4 0j nyelvi panelt — lehet
bemutatni és a gyakorldssal rogziteni. A 10-17 évesek esetében fokozatosan
navelni lehet az egyszerre bemutatott elemek szamat. Mig a legkisebbek-
nél érdemes egy tandra, tanftisi egység alatt csak egy (j blokkot bevezetni,
addig a nagyobbaknadl névelhetjiik a tanitandd elemek szamat, illetve egy
egység alatt tébb, 1j elemet tartalmazd blokkot is beiktathatunk, majd eze-
ket egybeolvasztva gyakorolhatjuk.

A gyakorlds médja is megviltozik az iddsebbeknél. Epithetiink arra,
hogy a kamasz és ifjii nyelvtanuldk fejlettebb tanuldsi stratégidkkal ren-
delkeznek — egyeseket éppen a dialégus alapi tanitds sordn alakitot-
tak ki —, ami lehetdvé teszi az 6rai modszerek skildjinak szélesitését is.
A dialégusok gyakorldsara tovabbra is a szerepjaték a legjobb, de emel-
lett egyéb, akdr irdsos gyakorldsi médokat is bevezethetiink. Erdemes
a dialégus alapu o6rdkat fokozatosan kiegésziteni olyan drakkal, ahol
a megtanult szerkezetekhez tovidbbi, cserélheté elemeket tanitunk —
ezzel érjitk el a folyamatos szdkinesbévitést —, illetve megkezdhetjiik
a modszeres nyelvtantanitdst, a kordbban panelekben tanitott nyelvtani
anyag szintetizdldsdt, rendszerezését, a paradigmdk dsszegydijtését, az
osszefliggések feltirasat. Ez jelentheti a tovidbblépést is a dialégus alapi
szobeli kezdd szakaszbdl: egy minimalis, de jol begyakorolt, rogzitett
magyar nyelvi kompetencia megszerzése utdn a tovabbiakban megmarad
a parbeszédes bemutatds az anyag prezentdldsara és gyakorldsdra, de
fokozatosan beépiil a tanitdsi érikba az olvasds mint az ismeretszerzés,

U A srdldrtyik sikeres felhaszndldsrol vi. Pelcz-Szita 2012
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8.3. GYAKORLAS

az iras mint a rogzités, alkotds egyik eszkoze. A cél pedig az dnallé
(magyar) nyelvhaszndlé képzése: olyan nyelvtanuléé, aki nem ijed meg
a valds, ,€les” magyar nyelvii helyzetektdl, timaszkodik az elsajatitott,
széles kor(, nyelvi panelekben (is) tarolt szo(szerkezet)kincsére, de kiala-
kitotta azt a képességet is, hogy a megértéshez felhaszndlja a szitudcid
jelentésteremtd erejét és szerepét. Igy akkor is eredményesen tud részt
venni a kommunikéciéban, ha az elhangzé — vagy olvasott — szoveg nem
minden elemének a jelentését érti; tuddsat pedig mind az egyes nyelvi
elemel;, mind a teljes szerkezetek szintjén folyamatosan bdviteni képes,
azaz sikeres, dllanddan fejlédé, egyre magabiztosabb magyarnyelv-hasz-
ndléva valik.
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9. TUDASMERO FELADATOK

TESZT

Igazak vagy hamisak a kovetkezd dllitdsok? Jelolje a megfelelé négyzet-
ben!

Sorszam Allitas Igaz | Hamis

1. A Magyarorszagon magyart tanulé kiilfoldiek
tébbnyire fiatal felnéttek.

2 A nyelvtanitis—nyelvtanulds folyamatiban
legszorosabban a nyelvtandr és a nyelvtanuld
fiigg dssze.

3 A sikeres nyelvoktatds—nyelvtanulds kulesfo-

galma a motivacio.

4. Gyermekek magyartanitdsdban tanitdi képes-
ségekre is szlikseég van.

5: Gyermekeket kénnyii magyarnyelv-tanuldsra
motivilni.

6. Ha nincs a tanitds soran haszndlhatd koz-
vetitd nyelv, sokkal tébb szemléltetésre van
sziikség.

7. A magyar anyanyelvi nevelés mddszerei kiz-

vetleniil felhasznidlhatdk a magyar mint ide-
gen nyelv tanitdsdban.

8. A tandr dltal vilasztott nyelvtanitisi modsze-
rek befolydsoljak a nyelvtanuldsi kedvet.




TeszT

Sorszdm Allitis Igaz | Hamis

9. A fol{amams nyelvtanari reflexié segiti
a nyelvtanitis—nyelvtanulis sikerét.

10. A posztkommunikativ nyelvoktatiasban a
nyelvtanuld all a folyamat kiézéppontjaban.

1l A posztkommunikativ nyelvoktatdsi médszer
kiemelten kezeli a nyelvi-grammatikai format.

12. Gyermekek magyarnyelv-tanitdsdiban kiilléno-
sen fontos a sok és egyértelmd szemléltetés.

13. Az iskoldba jaré nem magyar ajku tanuloknak
elegendd az drakon és a tdarsaiktdl tanulni
a magyar nyelvet.

14. A szdbeli kezdd szakasz egymadssal nem fel-
cserélhetd témadkat tartalmaz.

15. A dialdégus alapt nyelvtanitds alapegysége
az egy-két forduldparbél 4ll6 minidialégus.

16. A dialégusokban nincsenek viltoztathaté
elemek, azokat mindig egyformdan haszndljuk.

17. A dialégusok egy része dllandd; viltoztatds
nélkiil alkalmaz{atd mids helyzetekben.

18. A dialégusokat elére meg kell irni.

19. A dialégusok elssorban a tanitandé anyag
bemutatdsat, prezenticidjit szolgaljik.

20. A dialégus alapt nyelvtanitdsban a tanulds
elsédlegesen szdbeliségre épiil.

21 A tandr nem képes egyediil szemléltetni a di-

alogust; ehhez egy tanulét vilaszt ki.
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9. TUDASMERGO FELADATOK

Sorszdm Allitis Igaz | Hamis
22, A dialégus alapi n'i'elvtanitési modszer algo-
ritmusa &t tandrai lépést tartalmaz.

23. A dialégus alapt maodszer csak kifejezések
tanitisara szolgil, szokincstanitdsra nem
alkalmas.

24, A dialégus alapi nyelvtanitdsi mddszer sike-
rét a sok ismétlés és a valos beszédhelyzetekre
hasonlitd, jitékos gyakorlds biztositja.

25 A minidialégusokat szerepjatékoklkal is lehet
tanitani.

26. Dialégus alapu modszerrel nehéz nyelvtant
tanitani.

27. A dialégus alapii nyelvoktatisi médszerben
nincs nyelvtantanitds,

28. IdGsebb gyermekek esetében mis lesz a dia-
légusok tartalma és nyelvezete, mint az alsé
tagozatosoké.

29, Idésebb gyermekek esetében mdr nem jo
az egy-két forduldparbdl 4116 dialégusokban
torténd szemléltetés,

30. Idésebb gyermekek esetében fokozatosan at-
térhetiink az frott kédu tanuldsra, megtartva
a sokszori szdbeli gyakorldst.

al. Az iskolakésziiltség mérése Magyarorszagon
megoldott kiilfoldi gyermekek esetében.

32. Magyart mint idegen nyelvet kizardlag a koz-
oktatdsban tanulnak a gyermekek.

a3 Vannak nemzetkazi iskoldk, ahol van magyar
mint idegen nyelv dra.

34, A literdcids készségek kialakuldsdt meghata-

rozza a térbeli orientdcid fejlettsége.
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TeszT

Sorszam

Allitds

Igaz

Hamis

35.

A Magyarorszdagon letelepedett kiilfoldi gyer-
mekek is iskolakdtelesek, ha betoltik a 6. élet-
évet.

36. A vizualis kirnyezet nincs hatassal a térbeli
orientdciora.

37 Tobb tankényvet készitettek felnéttek, mint
gyermekek részére.

38. A maEyart szdrmazdsnyelvként beszéld gyer-
mekeknek tobb konyv késziilt, mint magyar
mint idegen nyelv tankényv.

39. A NAT-ban szo esik a magyar mint idegen
nyelv oktatdsardl.

40. A felnétteknek készitett tankdnyvek nem
hasznalhaték gyermekek oktatdsdban.

41. Az anyanyelv és az elsé nyelv minden szem-
pontbdl ekvivalens kifejezés.

42, Az dvodai foglalkozdsokon fontos, hogy a kis-
gyermek biztonsdgban érezze magdt.

43, Minden évoddban van sreciélis fejlesztés ma-
gyarul kevésbé jol beszéld gyermekeknek.

44, Iskolds korban 1-2 év elegend® a magyar nyelv
megtanuldsahoz.

45, Az iskolai nyelvi beilleszkedéshez sziikséges

a szaktdrgyi szokészlet ismerete is.
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MEGOLDAS
i L 3. 4. 5. 6. T, 8. 9 10. | 11. | 12. | 13. | 14. | 15.
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Nador Orsolya (szerk.) 2019. Régi és Gjabb nyelvoktatisi mddszerek.
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Baumann Timea 2018. Mirél van sz6? Pécs, Pécsi Tudomanyegyetem AOK
Nemzetkozi Oktatdsi Kozpont.

Baumann Timea 2018. Hangrend, fonetikai munakfiizet. Pécs, Pécsi
Tudomianyegyetem AOK Nemzetkozi Oktatdsi Kozpont.

Durst Péter 2017. Lépésenként magyarul. Szeged, Szerzdi Kiadds.
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Lukécs-Somos Julia — Ottucsdk Melinda A. — Székely Orsolya 2019.
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Schmidt Ildiké 2018. Betiirend, alfabetizdlé munkafiizet. Pécs, Pécsi
Tudomanyegyetem AOK Nemzetkézi Oktatdsi Kozpont.
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Tudomianyegyetem AOK Nemzetkozi Oktatdsi Kozpont.

Szita Szilvia — Pelcz Katalin 2014. MagyarOK A2+. Pécs, Pécsi
Tudoményegyetem AOK Nemzetkozi Oktatdsi Kozpont.
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A SOROZATBAN EDDIG MEGJELENT

MONOGRAFIA

Lovisz Irén: Szakrdlis kommunikdcio
Galsi Arpad: Jakab, az Ur testvére
Pap Ferenc: Temiplom mint teoldgia.
Kulcsok az Ezékiel 40-48. értelmezéséhez

Téth Sdra: A képzelet mdsik oldala.
Irodalom és vallds Northrop Frye munkdssdgdban

Tari Janos: A néprajzi és az antropoldgiai filmkészités.

Tirténeti, elméleti és gyakorlati példdk
Buda Béla: Empdtia. A beleélés lélektana
Németh David: Pasztordlantropoldgia
Szenczi Arpdd: Az ember természete — természetes(en) nevelés.
A reformpedagogia egy lehetséges reformja
Varadi Ferenc: Vdzlatok az dvodai anyanyelvi-irodalmi nevelésrol
Semsey Viktéria (szerk.): Latin-Amerika 1750-1840.
A gyarmati rendszer felbomldsdtél a fiiggetlen dllamok
megalakuldsdig
Bagdy Emdke: Pszichofitness. Kacagds — kocogds — lazitds
Baldzs Siba: Life Story and Christian Metanarration. The importance

of the research results of narrative identity to practical theology

Kocziszky Eva: Antifilozéfusok
— Huszondt iddszerii kérdése a kereszténységhez
Honti Laszlé: Magyar nyelvtorténeti tanulmdnyok
Szummer Csaba: Freud, avagy a modernitds mitosza

Kun Attila: A munkajogi megfelelés dsztonzésének iijszerii jogi eszkizei



Dr. Lenkeyné dr. Semsey Kldra: Eletitinterji
Gordzdi Zsolt: Protestdns egyhdzértelmezés a reformedcio szdzaddban
a jelentdsebb egyhdzi rendtartdsokban
Békési Sandor: Sisi személyének teoldgiai portréja
Torok Emoke: Munka és tdrsadalom.

A munka jelentésviltozdsai a bérmunkdn innen és tiil

Sepsi Eniké: Pilinszky Jdnos mozdulatlan szinhdza
Mallarme, Simone Weil és Robert Wilson miiveinek tiikrében
Erdélyi Ildikd: A lélek szinhdza. A pszichodrdma és az onismeret iitjai
Szummer Csaba: Pszichedelikumok és spiritualitds
Papp Sdndor: Tarok szdvetség — Habsburg kiegyezés.

A Boeskai-felkelés torténetéhez
Bolyki Janos: Teoldgia a szdszéken és a katedrdn
Balogh Eszter: Tulélési stratégidk a magyar gazdasdgban.
Esettanulmdnyok a 2000-es évek elejérdl.

Falussy Lilla: Trendek a kortdrs olasz dramdban
Bekd Istvin Mdarton: Jézus csoddirdl szdlo elbeszélések

Mdrk evangéliumdban

Kovai Melinda: Lélektan €s politika. Pszichotudomdnyok
a magyarorszdgi dllamszocializmusban 1945-1970
Spannraft Marcellina: Kaltészet és szakralitds
Németh Istvan: Miitdrgyak a boncteremben. Tanulmdnyok az orvoeslds

és a képzdmiivészet tdrgykorébdl

Homicské Arpad Olivér: A magyar tdrsadalombiztositdsi
és szocidlis elldtdsok rendszere

Fabiny Tibor: Az eljévendd drnyékai. A figurdlis tipoldgiai olvasds

Szetey Szaboles: Adatok a magyar reformdtus prédikdcids gyakorlat
iijraértékeléséhez 17841878 kozott

Balogh Tamads: Huizinga Noster.
Filolégiai tanulmdnyok . Huizinga magyar recepcidjdrél



Dévid Gyula: Angol fogalmi ididma szdtdr.
Angol idiémdk és magyar megfeleldik
Beke Albert: Gyulai Pdl személyisége és esztétikdja
Németh Dévid: Valldsdidaktika.

A hit- és erkolcstan tanitdsa az 5—12. osztdlyban

Papp Agnes Klira: A tér poétikdja — a poétika tere. A szdzadfordulds
kisvdrostol az ezredfordulds terekig a magyar irodalomban

Linyi Gabor Janos: A kdlvinizmus nyitdnya. Berni zwinglidnusok és
[francia-svdjci kdlvinistdk vitdja az egyhdzfegyelem gyakorldsdrdl
Kovacs David: Nemzetfelfogds és tirténelemszemlélet
a 20, szdzadi Magyarorszdgon
Pap Ferenc: Az egyhdzi év
Farkas Ildiké: A japdn modernizdcio ideoldgidja
Horvith Csaba: Megtaldlt szavak
Csizy Katalin: Az idedlis vezetd politikus alakja a girég-rdmai
hagyomdnyban
Siba Baldzs: Pasztordlteoldgia
Indries Krisztidn — Szummer Csaba: Freud és a felkeld nap orszdga
Bogndrné Kocsis Judit: A vallds mint forrds
Kardcsony Sdndor nevelési koncepcidjdban
Vet Miklos: Jonathan Edwards gondolatvildga
Koddacsy Tamas: A homiletikai aptum —

Hogyan lesz a szdszéki beszédbdl igehirdetés?

Simon Gabriella: A mentordlds elmélete és gyakorlata.
A mentori kempetencidk attitiidelemei és a kezdd pedagégusok
mentormodellek szerinti tdmogatdsa

Legéndy Kristof: A természettudomdnyos és a teoldgiai megismerés
modelljei

Siba Baldzs: Pasztordlteoldgia (Masodik, javitott kiadds)



TANULMANYKOTET

Csdszar-Nagy Noémi, Demetrovics Zsolt, Vargha Andrds (szerk.):
A klinikai pszicholdgia horizonija.
Prof. dr. Bagdy Emdbke 70. sziiletésnapjdra készitett emlékkitet

Szdvay Laszld (szerk.): ,Vidimus enim stellam eius...”
Petrdczi Eva, Szabé Andras (szerk.): A zsoltdr a régi magyar
irodalomban

Horviath Erzsébet, Literaty Zoltdn (szerk.): Torténelmet irunk.
Tanulmdnykdtet Laddnyi Sdndor tiszteletére 75. sziiletésnapja
alkalmdbdl

Czeglédy Anita, Fulop Jozsef, Ritz Szilvia (szerk.):
Inspirationen. Kiinste im Wechselspiel

Gudor Botond, Kurucz Gyorgy, Sepsi Eniké (szerk.):
Egyhdz, tdrsadalom és miivelodés Bod Péter kordban
Péti Miklds, Ittzés Gabor (szerk.): Milton Through the Centuries
Kendeffy Gdbor, Kopeczky Rita (szerk.): Valldsfogalmak sokfélesége
Zsengellér Jozsef, Trajtler Dora Agnes (szerk.): »A Szentek megismerése

ad értelmet.” Conferentia Rerum Divinarum [-2.

Trajtler Déra Agnes (szerk.): Tan és mddszertan.
Conferentia Rerum Divinarum 3.

Pap Ferenc, Szetey Szabolcs (szerk.): lllés lelkével. Tanulmdnyok
Bdthori Gdbor és Dobos Jdnos lelkipdsztori miikidésérdl

Somodi [ldiké (szerk.): A mindennapos miivészeti nevelés
megvalésuldsdnak lehetdségei. Ertékkozvetités a miivészeti nevelésben

Dévid Istvin (szerk.): Merre tovdbb kintorképzés? Gondolatok
egy konferencidn — Nagykords, 2012. oktober 5.
Hansagi A'Lgnes, Hermann Zoltin (szerk.): Jékai & Jékai

Dringd-Horvath Ida, N. Csaszi I1diké (szerk.): Digitdlis tananyagok —
oktatdsinformatikai kompetencia a tandrképzésben



Erdélyi Agnes, Yannick Francois (szerk.):
Pszichoanalitikus a tdrsadalomban

Ful6p Jézsef, Mirnics Zsuzsanna, Vassanyi Miklés (szerk.):
Kapcsolatban — Istennel és emberrel. Pszicholdgial és bilcsészeti
tanulmdnyok

Pap Ferenc (szerk.):
Dicsdség tiikre. Miivészeti és teoldgiai tanulmdnyok

Téth Sara, Fabiny Tibor, Kenyeres Jdnos, Pasztor Péter (szerk.):
Northrop Frye 100: A Danubian Perspective

Spannraft Marcellina, Sepsi Eniké, Bagdy Emdéke, Komldsi Piroska,
Grezsa Ferenc (szerk.): Ki ldtott engem? Buda Béla 75

Komlasi Piroska (szerk.):
Csalddi életre és kapcsolati kultirdra felkészités

Dringé-Horvith Ida, Filop Jézsef, Hollés Zita, Szatmari Petra,
Czeglédy Anita, Zakarids Emese (szerk.): Das Wort — ein weites Feld

Fiilop Jozsef (szerk.): A zenei hallds
Jozsef Fiilop, Szilvia Ritz (Hg.): Inspirationen IT
Téth Séra, Kékai Nagy Viktor, Marjai Eva, Mudriczki Judit, Turi Zita,

Arday-Janka Judit (szerk.): Szdlitd szavak. The Power of Words.
Tanulmdnyok Fabiny Tibor hatvanadik sziiletésnapjdra

Lazar Imre, Szenczi Arp:’ld (szerk.): A nevelés kozmoldgusai. Koddly
Zoltdn, Kardcsony Sdandor és Németh Ldszld megiijuld oroksége

Erdélyi Erzsébet, Szabé Attila (szerk.):
A hit erejével. Pedagdgiai tanulmdnyok

Makkai Béla (szerk.): A Felvidék kronikdsa.
Tanulmdnyok a 70 éves Popély Gyula tiszteletére
Farkas Ildiké, Sdgi Attila (szerk.): Kortdrs Japanoldgia I

Gér Andrds Laszld, Jenei Péter, Zila Gabor (szerk.):
Hiszek, hogy megértsem



Simon-Székely Attila (szerk.): Lélekenciklopédia.
A lélek szerepe az emberiség szellemi fejflidésében

Papp Agnes Klira, Seb6k Melinda, Zsdvolya Zoltin (szerk.):
Nemzet sors identitds

Vassanyi Miklos, Sepsi Enikd, Voigt Vilmos (szerk.):
A spiritudlis kozvetitd

Julianna Borbély, Katalin G. Kéllay, Judit Nagy, Dan H. Popescu (eds.):
English Language & Literatures in English 2014

Sepsi Enikd, Lovész Irén, Kiss Gabriella, Faludy Judit (szerk.):
Vallds és miivészet

Bubné Hedvig, Horviath Emdke, Szeljak Gyérgy (szerk.):
Mitosz, vallds és egyhdz Latin-Amerikdban.
A Bogldr Lajos emlékkonferencia tanulmdnykotete

Czeglédy Anita, Sepsi Enikd, Szummer Csaba (szerk.):
Tiikdr dltal — Tanulmdnyok a nyelv, kultiira, identitds témakorébdl

Méhes Balazs (szerk.): Lelki arcunk. Tanulmdnyok Szenczi Arpdd
hatvanadik sziiletésnapja alkalmdbal

Spannraft Marcellina, Korpics Mirta, Németh Laszlé (szerk.):
A csaldd és a kozosség szolgdlatdban.
Tanulmdnyok Komldsi Piroska tiszteletére

Horvith Csaba, Papp Agnes Kldra, Torok Lajos (szerk.):
Pdarhuzamok, tirténetek.
Tanulmdnyok a kortdrs kizép-eurépai regényrél

Anka Laszlé, Kovics Kilmdn Arpdd, Ligeti David, Makkai Béla,
Schwarczwilder Addm (szerk.): Natio est semper reformanda.
Tanulmdnyok a 70 éves Gergely Andrds tiszteletére

Fiilép J6zsef, Mészdros Marton, Toth Déra (szerk.):
A szél fiij, ahovd akar. Bilcsészettudomdnyi dolgozatok



Zsengellér Jozsef, Koddcsy Tamds, Ablonczy Tamds (szerk.):
Felelet a mondolatra. Tanulmdnyok a 60 éves
Bogdrdi Szabd Istvdn tiszteletére

Borgulya Agnes, Konczosné Szombathelyi Marta (szerk.):
Vidllalati kommunikdciémenedzsment

Szdvay Ldszld, Gér Andrds Liszld, Jenei Péter (szerk.): Hegyen épiilt
vidros. Vidlogatds a Fiatal Kutaték és Doktoranduszok Nemzetkozi
Teoldguskonferencidn elhangzott eléaddsok anyagdbdl.

Walkai Seiji, Sagi Attila (szerk.): Kortdrs Japanoldgia I1.
Sepsi Eniké: Kép, jelenlét, kendzis a kortdrs francia kéltészetben
és Valére Novarina szinhdzdban

Sepsi Enikd, Toth Sdra (szerk.): Mellékzarej.
Irdsok Visky Andrds hatvanadik sziiletésnapjdra

Erdélyi Erzsébet, Szabd Attila (szerk.): Az dizenetjét, azt kell
megbecsiilni. Tanulmdnyok Barabds Ldszlo hetvenedik sziiletésnapja
alkalmdbdl

Kendeffy Gdbor, Vassinyi Miklés (szerk.): Istenfogalmak és istenérvek
a vildg filozdfiai hagyomdnyaiban

Bardi Nandor, Eger Gyorgy (szerk.): Magyarok Romdnidban
1990-2015. Tanulmdnyok az erdélyi magyarsdgrol
Zila Gdbor: Hitetek mellé tudomdnyt

Kiss Paszkal, Toth Dora (szerk.): Ubi dubium, ibi [ibertas.
Tudomdnyos didkkiri dolgozatok

Julianna Borbély, Borbdla Bokos, Katalin G. Kiéllay, Judit Nagy,
Ottilia Veres, Mityds Banhegyi and Granville Pillar (eds.):
English language & literatures in English 2016

Spannraft Marcellina, Tari Jdnos (szerk.):
A kultiradtiorokités médiumai



Léaszl6 Emdéke (szerk.): A szolgdlat ékessége.
Tanulmdnyok Fruttus Istvin Levente hetvenedik sziiletésnapja
alkalmdbél

Spannraft Marcellina (szerlc.): Tertium datur.
Tanulmdnyok Lazdr Imre tiszteletére

Bardi Arpéd. Gombos Norbert, Téth Etelka (szerk.):
Kisgyermeknevelés a 21. szdzadban

Lényi Gabor Janos (szerk.): A reformdcid drikségében élve.
A reformdcié hatdsa a teoldgiai oktatdsra
Dréth Jilia (szerk.): Gépiesség és kreativitds a forditdsi piacon
és a forditdsoktatdsban

Lator Laszld Ivédn (szerk.):
Sorsok és missziok a politikai vdltozdsok tiikrében

Literdty Zoltdn (szerk.): Quoniam tecum est fons vitae in lumine tuo
videbimus lumen. Teoldgiai témdk a 65 éves Kocsev Mikids tiszteletére

Fehér Pdlma Virdg, Kévesdy Andrea, Szemerey Marton (szerk.):
Testképek a gydgyitdsban. A test mint eszkiz és referenciapont

Zonda Tamds, Bozsonyi Karoly, Moksony Ferenc (szerk.):
Az dngyilkossdg szocioldgidja
Féris Agota, Bolcskei Andrea (szerk.): A szabvdnyositds forditdsi

és terminoldgiai vonatkozdsai

Kovi Zsuzsanna, Mirnics Zsuzsanna, Reinhardt Melinda (szerk.):
Lélek(sz)drnyak

Czentnar Simon, Nagy Jézsef, Nagy Levente (szerk.):
Beszéljétek el dicséségét
Conferentia Rerum Divinarum 6.

Kovics Tibor (szerk.): Tehetségek hite. Hallgatdi tanulmdnykitet
Zalatnay Istvan: Féliiton. A liturgia erdterében sziiletett irdsok

Farkas Ildikd, Sagi Attila (szerk.): Kortdrs Japanoldgia [11.



Furkd Péter (szerk.): Az dnképtdl és tuddsreprezentdcidtol
a hatalommegosztdsig. Tanulmdnyok a bélcsészettudomdny,
a hittudomdny és a jogtudomdny teriileteirdl

Olay Csaba, Schmal Déniel (szerk.): Ertelem és érzelem az eurdpai
gondolkoddsban. Tanulmdnyok a 60 éves Boros Gdbor tiszteletére

Féris Agota, Boleskel Andrea (szerk.):
Dokumentdcid, tartalomfejlesztés és szakirds

Dréth Jilia (szerk.): Korpusz és kontrasztivitds
a szakforditds oktatdsdban és gyakorlatdban

Sebdk Melinda, Papp Agnes Kldra, Torok Lajos (szerk.):
Katelezdk emelt szinten Balassitol Borbély Szildrdig

Béres Istvin - Korpics Marta (szerk.):
Ha kiderlil az alkony

Németh Istvin: El Grecdrdl és mds mesterekril.
Stiluskritika — ikonogrdfia — miigyiijtéstorténet

Karasszon Istvan: Az dszdvetségi teoldgia torténetéhez

MUOFORDITAS, FORRAS

Giovanni Pico della Mirandola:
Benivieni neoplatonista versének kommentdrja
(Forditotta: Imregh Monika)

Alice Zeniter: Szomoru vasdrnap, avagy a semmi dgdn (Forditotta:
Kovics Veronika, szerkesztette és a bevezetdt irta: Sepsi Enikd)

Szent Agoston: Irdsok a kegyelemrél és az eleve elrendelésrél
(Forditotta, vdlogatta és a bevezetdt irta: Hamvas Endre)
Paul Claudel: Délforduld (Forditotta: Székely Melinda)

Veerle Fraeters, Frank Willaert, Louis Peter Grijp (szerk.):
Hadewijch: Dalok (Forditottdk: Dardczi Anikd, Rakovszky Zsuzsa)



Landauer Attila (szerk.): A Kdrpdt-medencei cigdnysdg és a keresztyén
egyhdzak kapcsolatdnak forrdsai (1567-1953)

Yves Bonnefoy: Holldn Sdndor.
Harminc év elmélkedései, 1985-2015 (Forditottik: Gulyds Adrienn,
Kovics Krisztina, Kovdcs Veronika, Makddi Baldzs, Sepsi Enikd)

Vassanyi Miklds (irta, forditotta, szerkesztette): Szellemhivik és
dldozdrok. Sdmdnsdg, istenképzetek, emberdldozat az inuit (eszkimd),
azték és inka valldsok irdsos forrdsaiban.

Rauni Magga Lukkari, Inger-Mari Aikio: Orokanydk — Vildgldnyok.
Szdmi versek (Forditottak: Domokos Johanna, Németh Petra)

Rajvinder Singh: Hat szemmel. Német, angol, hindi és pandzsdbi
versek (Szerkesztette: Domokos Johanna. Forditottik: Tibold Katalin,
Széles Beata, Domokos Johanna)

Giinter Eich: Katharina és mds elbeszélések
(Valogatta, szerkesztette és az utészot irta: Fiilop Jozsef)

Augusto Monterroso: A fekete Bedrdny és mds mesék
(Szerkesztette, forditotta és az utdszdt irta: Filop Jézsef)

Michael Galuske: A szocidlis munka mdodszerei. Bevezetés
(Forditotta: Udvari Kerstin, szerkesztette: Binyai Eméke)

Titus Livius: Rdma torténete a vdros alapitdsdtél,

I. kotet (I-XX. konyv) (Kis Ferencné és Murakozy Gyula forditasat és
a jegyzeteket dtdolgozta: Kopeczky Rita, a forditdst az eredetivel
egybevetette: Kocsisné Csizy Katalin, Ligeti David Addm,
Bajnok Ddniel)

Titus Livius: Rdma torténete a vdiros alapitdsdtol,
II. kitet (XXI-XXX. konyv) (Murakézy Gyula forditdsat és
a jegyzeteket dtdolgozta: Kopeczky Rita, a forditdst az eredetivel
egybevetette: Czerovszki Mariann, Tamds Abel)



Titus Livius: Rdma torténete a vdros alapitdsdtél,
M1 kotet (XXXI-XL. kdnyv) (Murakézy Gyula forditasat és
a jegyzeteket dtdolgozta: Kopeczky Rita, a forditdst az eredetivel
egybevetette: Berkes Lajos, Kozdk Ddniel, Ligeti David Adim)

Titus Livius: Rdma tirténete a viros alapitdsdtol,
IV. kitet (XLI-CXLIIL kdnyv) (Murakozy Gyula forditasat és
a jegyzeteket dtdolgozta: Kopeczky Rita, a forditast az eredetivel
egybevetette: Ligeti Ddvid Addm, Takdcs Levente, Bajnok Déniel)

Tzveta Sofronieva: A fold szine (Szerkesztette: Domokos Johanna)

Bangha Imre: Kdlték és koldusok kozott. Indiai naplé 2001-2017
(Szerkesztette: Frazer-Imregh Monika)

Marie Luise Kaschnitz: Addm és Eva
(Vélogatta, szerkesztette és az utészét irta: Fillop Jézsef)

LHARMATTAN FRANCE-HONGRIE, COLLECTION KAROLI

Aniké Addm, Eniké Sepsi, Stéphane Kalla (szerk.):
Contempler Uinfini

Tibor Fabiny, Séra Téth (eds.): The King James Bible (1611-2011).
Prehistory and Afterlife

Katalin G. Kéllay, Maty4s Banhegyi, Addm Bogir,
Géza Killay, Judit Nagy,
Baldzs Szigeti (eds.): The Arts of Attention

Katalin G. Kéllay, Néra D. Nagy, Elizabeth Walsh, Addm Fénai,
Béla Erik Haga, Péter Kdpldr, Krisztina Milovszky, Gergely Molndr,
Dorina Obrankovics, Tamas Szanyi (eds.): This is Just to Say.

A Collection of Creative Student-Responses

Gyorgy Kurucz (ed.):
Protestantism, Knowledge and the World of Science



Brigitte Geifiler-Piltz, Eva Nemes, Sijtze de Roos (eds.):
Inspire and Be Inspired. A Sample of Research on Supervision and
Coaching in Europe

Johanna Domokos: Endangered literature. Essays on Translingualism,
Interculturality, and Vulnerability 2018
Times Kovics: Code-Switching and Optimality
Viktéria Semsey (ed.): National Identity and Modernity 1870-1945.
Latin America, Southern Europe, East Central Europe
Anita Czeglédy, Géza Horvath (Hg.): Inspirationen 111 — Wege
Rendta Radb: Austria’s Schleswig Policy 1848—-1852

Anita Czeglédy, Aniké Szildgyi-Kdsa (Hg.) unter Mitarbeit von
Jozsef Flilop: Geopoetische Reisen in Mitteleuropa.
Studien zur Sprache und Kultur

Krisztina Kovidcs: La relation poétique entre
l'oeuvre d'Yves Bonnefoy et celle de Paul Celan
Adam Bethlenfalvy: Living through extremes is process drama
Marcus Kracht: Knowledge and Material Culture.

How much knowledge can we afford?

Dardczi Anikd, Sepsi Enikd, Vassanyi Miklds:
Initiation into the Mysteries. A Collection of Studies in Religion,
Philosophy and the Arts

JEGYZET

Nador Orsolya: Tanitott (anya)nyelviink

Hegediis Rita: EI6 magyar grammatika
- a nyelvhaszndlat rendszerének rovid dttekintése

Csontos Nora, Dér Csilla Ilona:
Pragmatika a magyyar mint idegen nyelv oktatdsdban



H. Varga Marta (szerk.):
Segédlet nyelvi formdk és grammatikai funkciék tanulmdnyozdsdhoz
{elmélet és gyakorlat)

M. Pintér Tibor, Weéber Katalin:
Meérés és értékelés: magyar mint idegen nyely
Hollé Dorottya: Kultiira és interkulturalitds a nyelvérdn
Schmidt Ildiké:

A magyar irds és olvasds tanitdsa. Az alfabetizdlds folyamata
Lannert Keresztély Istvin: Bevezetés a dramapedagdgidba
Féris Agota: Lexikoldgiai és lexikogrdfiai ismeretek
Balogh Judit: Leird grammatikai ismeretek. Magyar mint idegen nyelv
szakos hallgatok részére
Gyongyosi Livia, Kampé Ildiké, M. Pintér Tibor:

A magyar kiejtés tanitdsa

Niédor Orsolya (szerk.): Régebbi és ijabb nyelvoktatdsi modszerek
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