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3. TARSADALMI EGYENLOTLENSEGEK AZ OKTATASBAN

3.1. OKTATASI ES TARSADALMI EGYENLOTLENSEGEK MAGYARORSZAGON
VARGA JULIA

A modern gazdasigokban az emberek tilnyomé t5bb-
ségének megélhetése alapvetéen munkajovedelmen
alapul, amely elsdsorban az oktatds révén megszer-
zett készségeked], képességekedl, ismereteked, a fel-
halmozott emberi t8ke nagysdgatdl fiigg. A felhal-
mozott emberi téke magyardzza a munkajévedelmek
orszdgon beliili és orszdgok kozotti eltérésének jelen-
t6s hanyadat (ldsd példul Castells-Climent—Domeé-
nech, 2014, Coady—Dizioli, 2018, Deming, 2022). Bar
az utolsé évtizedekben a fejlett orszdgokban — orsza-
gonként eltéré mértékben — megfigyelhetd a mun-
kajovedelmek ardnydnak csokkenése és az egyen-
18tlenségek novekedése felé mutaté dltaldnos trend
(példaul Erauskin, 2015, ILO, 2019, Kénya és szerzd-
tdrsai, 2021, Guerriero, 2019, Velasquez, 2023), ajo-
vedelmi egyenlétlenségek mérséklésének tovébbra is
az egyik fontos eszkoze lehet az oktatdsi egyenlétlen-
ségek csokkentése. Részben az oktatdsi egyenlétlen-
ségek magyardzzak a generdcidk kozotti alacsony tér-
sadalmi mobilitast is (Rébert, 2018, Brandén, 2019,
Black—Devereux, 2011, Blanden, 2013, Card és szer-
zotdrsai, 2022). Ha csak a tehetds és sikeres sziilok
gyermekei jutnak hozza j6 oktatdsi lehetdségekhez,
akkor a generdcidk kozotti egyenlétlenség tartésabb
lesz, mint egy olyan tarsadalomban, amelyben az ok-
tatds kevésbé fugga csaladi hceéredl. Az iskoldzotesd-
gi kilonbségek nemesak a munkaerépiacon elért jo-
vedelmi és a foglalkoztatdsi esélyekben megfigyelhetd
kulonbségek jelentds részét magyardzzak, hanem az
emberek jolétét meghatdrozé egyéb elényokben meg-
léve kirlonbségek jo részée is. fgy példdul az egészségi
allapot kiilonbségeit (példdul Eide—Showalter, 2011,
Galama és szerzdtdrsai, 2018, Hajdu és szerzdtdrsai,
2023), a varhaté élettartamban megfigyelhetd diffe-
rencidkat (példdul Murtin és szerzétirsai, 2017, Bd-

lint, 2020), az életkorral osszefiiggd kognitiv hanyat-
las kiilonbségeit (Ardila és szerzétdrsai, 2000) vagy
az élraldnos életelégedettségben lathatd eleéréseket is
(Lelkes, 2003, Powdthavee és szerzétarsai, 2015). Az
oktatdsi egyenlétlenségek természetének és megha-
tdrozo6 tényezdinek megértése ezért alapvetd a gazda-
sagi egyenlétlenségek tanulmédnyozasihoz.

Az elmult évtizedekben a nemzetkozi és hazai szak-
irodalom is nagy elérelépescket tett az okratdsi egyen-
18tlenségek mérése, forrdsainak megértése és hossza
tavt kovetkezményeinek bemutatdsa terén, valamint
annak vizsgalatdban is, hogy milyen mechanizmuso-
kon keresztiil alakulnak ki az oktatdsi egyenlétlen-
ségek, hogy az oktatdsi rendszerek mely jellemzdi
hatnak azokra, tovdbba hogy milyen szakpolitikdk
alkalmazdsa csokkenthetné az okratdsi egyenl8tlensé-
geket (lasd errél példaul Woessmann, 2016, Blanden
és szerzbtdrsai, 2023).

Ebben az alfejezetben egyszer(i leird elemzés segit-
ségével bemutatjuk, hogy hogyan alakultak a csaladi
hactér szerinti okratdsi egyenl8tlenségek Magyaror-
szdgon az eurdpai orszagokkal 6sszehasonlitva, hogy
milyen kiilonbségek figyelhet6k mega kiilonbo6z4 tar-
sadalmi-gazdasdgi hatter(i fiatalok kozotti tesztered-
ményekben, a tovabbtanulisi valdszintiségekben, és
hogy ¢ killonbségek hogyan valtoztak az elmult tiz
évben. Majd nagyon réviden dsszefoglaljuk, hogy az
oktatds-gazdasdgtani kutatdsok eredményei szerint
melyek azok a legfontosabb mechanizmusok, ame-
lyek az egyenlétlenségek kialakuldsaért és fennmara-
dasdére felelések.

Kiilonbségek a teszteredményekben

A kiilonboz6 csalddi hdttéra gyerekek, fiatalok ko-
zotti oktatdsi egyenldtlenségek mindeniitt jelen van-
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nak. Az egyenlétlenségek megmutatkoznak mind az
oktatds eredményességben, (amelyet leggyakrabban
a teszteredményekkel mérik), mind a tovdbbtanuldsi
valészintiségekben, mind a kiilonbozd csalddi hacterd
tanuldk legmagasabb iskolai végzettségében. A kap-
csolat er8ssége és valtozdsa azonban orszégonként na-
gyon eltérd. Magyarorszdg oktatdsi rendszere az egyik,
egyes mérdészdmok szerint pedig mér a legegyenldt-
lenebb az eurdpai orszdgok kozote. Magyarorszdgon
nagyon nagyok a kiillonbségek a tanuldk tesztered-
ményeiben a tanuldk térsadalmi-gazdasdgi hdctere
szerint. Az 3.1.1. 4bra az OECD PISA' nemzetkézi
tanuldi teljesitménymérés 2018. évi adatfelvételének
adatai alapjin azt mutatja be, hogy mekkora az 4tla-
gos tesztpontszam-kiilonbséga csalddi hactér szerinti
legjobb és a legrosszabb 6todbe tartozé 15 éves tanu-
16k kozott olvasis-szdvegéreésbél (¥ tengely). Vala-
mint azt, hogy az olvasds-szovegértési teljesitmény
variancidjanak mekkora hinyaddt magyardzza a tanu-

16k csalddi hdtterét leird index (X tengely) az egyes cu-
répai orszdgokban, és az OECD-orszagok atlagiban.
(Az OECD fétlagot jelzi a két segédvonal.)

A csalddi hittér szerinti felsd és alsé 6todbe tartozd
tanul6k kozoteti 113 pont tesztpontszdm-kiilonbség
nagyjabdl harom év iskolai tanulmdnyi idének meg-
feleld kiilonbséget jelent. Ez az egyik legnagyobb az
eurdpai orszdgok kézott, és joval nagyobb, mint az
OECD-orszagok 4tlagiban. A tanuldk tarsadalmi
helyzete Magyarorszdgon magyardzza a legnagyobb
(19,1 szdzalékos aranyban) ardnyban a tanulék olva-
sds-szovegértési teszteredményét. A matematikai és
természettudoményi eredményekre is Magyarorszdg
esetében hat alegnagyobb mértékben a tanuldk tarsa-
dalmi-gazdasdgi helyzete az eur6pai orszagok kozott,
a hatds er6ssége mégaz olvasdsi-szovegértési eredmé-
nyeknél bemutatott méreékeknél is nagyobb (24, il-
letve 20 szazalék), és jéval meghaladja az OECD-or-
szagok dtlagdt (14, illetve 13 szdzalé¢k) (OECD, 2019).

3.1.1. abra: Tarsadalmi-gazdasagi kiilonbségek a 15 éves diakok olvasas-szovegértési teszteredményeiben, 2018
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! PISA (Programme for International Student Assessment). Az
OECD 15 éves tanulok kérében hdromévente végzett, nemzetké-
zileg 6sszehasonlithatd, reprezentativ teljesitménymérése.
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A legjobb és legrosszabb csaladi hattérd 6todhoz
tartoz6 tanulék kozotti tesztpontszam-killonbsé-
gek minden orszagban kisebbek matemartikdbdl és
természettudomanybdl, mint olvasds-szovegéreésbol.
Ezt ldtjuk a magyar 15 éves didkok csaladi hateér sze-
rinti tesztpontszdm-kiilonbségében is (48, illetve 46
pont), ami nagyjabél egyévi iskolai tanulményi idé-
nek megfelel6 kiilonbség. A tobbi eurdpai orszaggal
és az OECD atlagaval 6sszevetve azonban ismét na-
gyobb egyenlétlenségeket lehet megfigyelni Magyar-
orszdgon. Az eurdpai orszdgok kozott matematikdbol
a mésodik, természettudomdnybdl a harmadik leg-
nagyobb a magyar kiilonbség a csaladi hdttér szerinti
legjobb ¢és legrosszabb 6todbe tartozéd tanuldk tesze-
pontszdma kozott. A magyar eleérés ezekbdl a tdr-
gyakbol is jéval nagyobb az OECD étlagdndl (mind-
két targybol 36 pont) (OECD, 2019).

A csalddi hattér szerinti magyar tesztpontszdm-kii-
l6nbségek méds nemzetkézi mérések szerint is nagyok,
és iddben novekvék nemzetkozi dsszehasonlitdsban.
A PIRLS? az 4ltaldnos iskola 4. évfolyamos tanuléi-
nak szovegértési képességeit

kozote Magyarorszagon (Broer és szerzdtdrsai, 2019).
A csaladi hdttérnek a teszteredményekre gyakorolt ha-
tdsa a magyar kompetenciamérésck adatai alapjan is
nagy, ésid8ben névekvé (ezt mutatja be a 3.2 alfejezet).

Azt, hogy az okratdsi rendszer mennyire sikeres
a csalddi hateérbél adddé hatranyok kompenzéldsa-
ban, azt dtlagos teszteredmények mellett az is jellemzi,
hogy a rossz csaladi hdtterti tanulék milyen ardnyban
tudnak a jél teljesitdk kozé keriilni, hogy az oktatasi
rendszer képes-e felismerni és fejleszteni a tehetséges,
hatrdnyos helyzetti tanuldkat. A 3.1.2. 4bra a PISA
adatai alapjén (OECD, 2019b) azt mutatja be, hogy
mekkora volt az eurépai orszagokban és az OECD 4t-
lagaban azoknak a hitrdnyos helyzetti didkoknak az
ardnya, akik a PISA csalddi hattér-indexe szerint az
alsd, legrosszabb negyedbe tartoztak a sajit orszdguk-
ban, de az adott orszdg olvasds-szovegértési tesztered-
ményének az elsd, legjobb negyedébe tudtak kertilni
2009-ben és 2018-ban.

3.1.2. abra: A jol teljesitd,” rossz csaladi hatterdi™

15 éves tanulék aranya az eurdpai orszagokban,
2009 és 2018 (szazalék)
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2 PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) az
1EA (International Association for the Evaluation of Educational
Assessment) adatfelvétele, mely 5 évente méri fel a 4. évfolyamos
tanulok szovegértési képességeit.

3 A TIMMS (Trends in International Mathematics and Science
Study) az IEA 4 évenként megismételt adatfelvétele, mely a 4.
és 8. évfolyamos tanulék matematikai és természettudomanyi
képességeit méri fel.

"Eredményiik a felsé negyedben van az orszagban.

" Csalddi hattérindexiik szerint az alsé tizedbe tartozé ta-
nuldk.

Forras: 2009: PISA 2009 OECD (c 11.3.6. 4bra; PISA 2018:
OECD (2019d) 11.3.1 4bra.
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Ezek a tanuldk tdrsadalmi-gazdasdgi helyzetiik elle-
nére, nemzeti mércével mérve, kivald oktatdsi ered-
ményeket tudtak elérni. Magyarorszdg 2009-ben az
orszdgoknak abba a harmadaba tartozott, ahol a rossz
csaladi hatter( tanuldk kozil csak nagyon kevesen
tudtak alegjobban teljesitk kozé bekeriilni, de ekkor
még szdmos orszdgban a magyarhoz hasonlé arnyo-
kat lehetett megfigyelni. 2019-re mar csak Bulgéris-
ban volt kisebb a jol teljesitd, rossz csaladi hacterti di-
dkok ardnya, mivel a tobbi eurdpai orszdgban nagyon
komolyan nétt a megfigyelt tiz évben azoknak a hdc-
ranyos helyzeti tanuldknak az ardnya, akik tanulmé-
nyaikban sikeresek. Magyarorszdg viszont a tobbi eu-
répai orszaggal dsszevetve egyre kevesebb eredményt
tud felmutatni a hdtrdnyos helyzetd tanuldk tehet-
séggondozasiban.

A tanuléi teszteredményeknek kdzvetlen munka-
erdpiaci hozamavan, a jobb teszteredményck azonos
formilis iskolai végzettség esetén is nagyobb mun-
kaerdpiaci sikerességgel jirnak egyiitt: jobb foglal-
koztatdsi esélyekkel, nagyobb keresetekkel. Ezt az
osszefiiggést igazoltdk a nemzetkézi (példaul Meln-
tosh—-Vignoles, 2001, Chiswick és szerzdtdrsai, 2003,
Hampfés szerzétdrsai, 2017, Lin és szerzbtdrsai, 2018)
¢s amagyar vizsgalatok is (Csillag és szerzdtdrsai, 2021,
Varga, 2021, Sebok, 2021, Hermann és szerzétdrsai,
2022).

Kiilonbségek a tovabbtanulasi
valészintiségekben

Az oktatds eredményessége, a tanulmdnyi vagy teszt-
eredmények a tovdbbtanulasi valészintségeken ke-
resztiil befolydsoljak alegmagasabb iskolai végzettség
szintjét. A tovdbbtanuldsi valészintiségekben meglé-
v6 kilonbségek azonban nem teljes egészitkben an-
nak a kovetkezménye, hogy a jobb médu csalddok
gyermekei jobban teljesitenck az iskol4ban (amint

4 Hatranyos helyzetti az a rendszeres gyermekvédelmi kedvez-
ményre jogosult gyermek és nagykoruva valt gyermek, akire lega-
1abb egy koriilmény igaz a kévetkez6kbdl. 1. A gyermeket nevels
sziilék vagy gyam mindegyike legfeljebb alapfoku iskolai vég-
zettséggel rendelkezik. 2. A sziil6k barmelyike vagy a gydm aktiv
koruak ellatasara jogosult, vagy a rendszeres gyermekvédelmi

azt az eléz6 szakaszban dokumentaltuk). A csalddi
hactérnek orszégonként és idszakonként eltérd, on-
4ll6, kozvetlen hatdsa akkor is megfigyelhetd — vagy-
is a tovabbtanuldsi val6szintségek akkor sem egyfor-
mék — tdrsadalmi-gazdasigi kiilonbségek szerint, ha
a teljesitmények, a tesztpontszamok nem kiilonboz-
nek. A magas jovedelmt csalddokbdl szdrmazé fiata-
lok azonos tanulmdanyi vagy teszteredmények mellett
is nagyobb val6szintiséggel folytatjik tanulmdanyai-
kat a felsdoktatdsba vezet$ kozépiskolai programok-
ban (példédul Malamud—Pop-Eleches, 2011, Hermann,
2005, Adamecz-Vilgyi, 2018). Nagyobb valészintség-
gel vesznek része a felséoktatdsban is (példdul Ma-
chin—Vignoles, 2004, McIntosh—Munk, 2007, Ré-
bert, 2018). Ha pedig részt vesznek, akkor kisebb
valdszintséggel morzsolddnak le, és nagyobb valo-
szintséggel fejezik be tanulmdnyaikat és szereznek
diplomét (Powdthavee—Vignoles, 2019, Aina, 2013,
Aina és szerzétarsai, 2022, Jézsa, 2020).

A 3.1.3. dbra a kozépfokon 10. évfolyamra jaré ta-
nuldk megoszlasit mutatja programtipus szerint, kii-
16n a hitrinyos helyzeti* (HH) és a nem hdtranyos
helyzetli tanuldkra. A nem HH tanuldk t6bb mint
kétszer nagyobb eséllyel jarnak érettségit add, és tobb
mint hdrom és félszer nagyobb eséllyel 4ltalinos gim-
naziumi képzésre, mint a HH tanulék. 2013-ig vi-
szonylag stabilak voltak a megoszldsok, majd 2013 és
2019 kozote a HH tanuldk korében jelentdsen csok-
kent az éreteségit adé képzésre jardk ardnya (52,7
szézalékrol 37,6 szdzalékra). Ezzel egy iddben a nem
HH tanul6k korében néte az érettségit add képzésre
és ezen belil is a gimndziumba jirdk ardnya, vagyis
novekedtek az egyenlétlenségek. Ez az 6sszehasonli-
tds nem mutatja, hogy a kozépfokon tanuldk kozil
akét csoport (HH és nem HH tanulék) kézote mek-
kora a kiillonbség annak valdszintiségében, hogy vé-
gil ki fejezi be eredményesen a kozépiskolat, tovab-

kedvezmény igénylésének id6pontjat megel6z6 16 hénapon beliil
legalabb 12 hénapig alldskeres6 volt. 3. Szegregatumnak nyil-
vanitott lakékérnyezetben vagy félkomfortos, komfort nélkili
vagy sziikséglakasban, illetve olyan lakdskorilmények kozott
él, ahol korlatozottan biztositottak az egészséges fejlédéséhez
szitkséges feltételek.
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bd nem veszi figyelembe azt sem, hogy a kiilénb6z8
csalddi és szocidlis hattéri didkok az alapfokt képzés
elvégzésér kovetden eltérd eséllyel fejezik be tanul-
ményaikat a kozépiskola megkezdése nélkul. Ezére
a hdtrdnyos és nem hdtranyos helyzettick kozoeti ko-
zépfoku iskolai végzettség szerinti egyenlétlenségnek
alsé becslését mutatja.

A magyar felséoktatds kordbban, 2011 el8tt is meg-
lehetésen egyenldtlen volt az eurdpai orszagokkal osz-
szevetve (lasd példdul Palmisano és szerzétirsai, 2022),

2014 utdn az egyenldtlenségek tovibb néteek. A 3.1.4.
dbra azt mutatja be, hogy hogyan valtozott 2010 és
2022 kozote a felséoktatdsba felvett hdtrdnyos hely-
zetd flatalok ardnya nemek szerint és 6sszességében.
2013 ¢s 2017 kozote a korabbi 7 szézalékos ardnyrdl
1 szdzalékra csokkent a felséoktatdsba felvett HH ta-
nul6k ardnya. 2017 utdn az ardny kis mértékben nétt,
de igy is joval kisebb maradt, mint 2014 elétt. Kiil6-
nosen nagy csokkenést latunk a hatrdnyos helyzett
ndk tovabbtanuldsi ardnydban.

3.1.3. abra: A kozépfokon 10. évfolyamon tanulok megoszlasa programtipus szerint,
hatranyos helyzet szerint, 2010-2019 (szazalék)
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Az oktatasi egyenldtlenségekhez vezetd
mechanizmusok

Az oktatdsi egyenlStlenségek magyardzatde, az egyen-
18tlenségek kialakulasihoz és fennmaraddsihoz veze-
t8 mechanizmusokat vizsgdld kutatdsok a lehetséges
okok és mechanizmusok nagyon széles korét targyal-
jék. A tanulmanyok egy része a csaladi beruhdzasok
ésazok id8zitése (példaul Kertesi—Kézdi, 2012, Fran-
cesconi—Heckman, 2016), a sziildk nevelési szokdsai,
az otthoni nevelési kornyezet (példdul Kertesi—Kézdi,
2011, 2012b, Doepke-Zilibotti, 2017) hatdsét elem-
zi. Mds tanulmdnyok a szomszédsag és a kortdrsak
hatdsdnak szerepét (példaul Del Bello és szerzétar-
sai, 2015), a pénziigyi korlétok (példaul Chevalier
és szerzdtirsai, 2013, Corak, 2013, Szabé-Morvai—
Kiss, 2020), az informécié és a bizonytalansig szere-
pétvizsgaljdk (példdul Dizon-Ross, 2019) az iskoldzdsi
dontések egyenldtlenségeiben.

A kutatdsok egy mésik csoportja az iskolai inpu-
tok szerepével foglalkozik, valamint azokkal a me-
chanizmusokkal, intézményi feltételekkel, amelyek
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