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Térbeli-tarsadalmi egyenlotlenségek a szakképzésben

Velkey Gabor Déaniel

Bevezetés

Az elmult harom évtizedben tdbb, a rendszer alapjait is érintd valtozas
tortént a hazai oktatasi rendszerben, azon belil a kodzépiskolai
képzésben. Jelen tanulmany e valtozasok és kovetkezményeik
attekintésére  torekszik, feltdrva a legfontosabb okokat,
Osszetevbket. A valtozasok érintették az intézményrendszer
szerkezetét és finanszirozasat, valamint komoly moddosulasokat
eredményeztek a rendszer terileti  szerkezetében. Az
intézményrendszer térbeli egyenlbtlenségei pedig (a képzési
szerkezet, szinvonal, elérhet6ség tekintetében) alapvetben
befolyasoljak az iskolahasznalok (diakok, szll6k, személyzet,
munkaltatok) dontéseit, igy fontos indikatorai egy orszag oktatasi-
képzési rendszerének.

A magyarorszagi oktatasi rendszer a rendszervaltas el6tt a
kOézpontositott, utdna a decentralizalt (helyi hataskorben szervezett)
oktatasi modellt kovette. Ugyanakkor ez utébbi modellen belll
kezdett6l fogva nem lehetett egyértelmiien besorolni sem a telepiilési
(6nkormanyzati), sem a dominansan intézményi dontésen alapuld
tipusba (Balazs, Palotds 2006). Ennek magyarazata a helyi
tarsadalmak sokszinliségében, a demokratikus hagyomanyok
hianyabol kovetkez6 sérilékenységben, a civil aktivitas és a
szakmaisag jelentds kilonbségeket mutatd érvényesiilésében, illetve
az iskolahasznalok érdekérvényesitd képességének
esetlegességében rejlik (Velkey 2013).

A kozoktatasi feladatok onkormanyzati és allami szereplék kozotti
megosztasat meghatarozé jogszabalyok a rendszervaltast kdvetden
az alap- és kozépfok( oktatds, a kapcsolédd szolgaltatasok
(gyermekek napkoOzbeni ellatasa és étkeztetése, pedagodgiai
szakszolgalatok, szakmai szolgaltatasok) megszervezését a helyi és
terlileti 6nkormanyzatok hataskorébe utaltak.
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A kilencvenes évek elején kialakult, alapvetbéen 6nkormanyzati
fenntartasi  intézményi szolgaltatasok 2011-ig Iényegében
valtozatlan szerkezetben mikddtek. Ez évt6l azonban az ellen6rzés
és iranyitas teljeskor(i atalakitasa a rendszert a korabbitol alapvetéen
eltéré palyara allitotta (Velkey 2019b). A szakképzési rendszerben
ehhez az atalakuldsi folyamathoz szorosan kapcsoldodott az a
torekvés, hogy a képzések munkapiaci illeszkedésének erdsitése
érdekében az un. dudlis képzésszervezést a lehetd legszélesebb
kOrben bevezessék.

E radikalis atalakitas szorosan egybeesett az Eurdpa 2020 stratégia
kidolgozasaval, amely a pénzlgyi vilagvalsaggal 0sszefliggd sllyos
foglalkoztatasi krizis tartds kezelése érdekében f6 célkitlizésként
rovid tavon a valsagbdl valé kilabalast, hosszabb tavon az el6relépést
hatarozta meg az intelligens, fenntarthat6, inkluziv ndvekedés és
munkahelyteremtés irdnyaba. A dokumentum ennek érdekében 6t
stratégiai terlileten40 egymast erdsitd konkrét feladatokat is rogzitett,
melyek kozll az oktatashoz két szamszer(sitett cél tartozik: a korai
iskolaelhagyok aranyanak csdkkentése 10% ala, valamint az ifjabb
generaciok esetében a 40%-os diplomas arany elérése (EB 2010).

Jelen tanulmany4! arra keresi a valaszt, hogy az elmdlt tiz év hazai
reformjai, azaz a szakképzési intézményrendszer térbeli
koncentracidja, a fenntartoi iranyitas centralizacioja, majd egységes
allami felligyelet ald vonasa, valamint a gazdasagi szerepl6k
befolyasat nbveld Uj gyakorlati képzési és finanszirozasi rendszer
segitették-e az Eurépa 2020 stratégiai kiemelt oktatasi céljainak
elérését, illetve hogyan hatottak a tarsadalmi és térbeli
egyenlétlenségekre és azok Ujratermelésére.

40 Az 6t kiemelt terllet a foglalkoztatds (1), a kutatds és innovacid (2), az
éghajlatvaltozas és energiapolitika (3), az oktatas (4) és a szegénység elleni
klzdelem (5).

41 A tanulmany nagyban tamaszkodik az NKFI-6-K-125110 szamu kutatasi projekt
(,A szakképzés munkapiaci illeszkedésének terlleti és agazati jellemzdi, kiemelt
figyelemmel a periférikus térségekre és a korai iskolaelhagyas problémajara”, 2017-
2021) keretében végzett empirikus kutatasi eredményekre (statisztikai adatok,
orszagos adatgyljtések és tobb mintaterlleten készitett részletes esettanulmanyok).
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A tarsadalmi és térbeli egyenlbtlenségek problémakdréhez
kapcsolodva a dolgozat a hangsulyt a terlileti szempontokra helyezve
azt elemzi, hogy

% a gazdasag terlleti szerkezetében megfigyelhetd |ényeges
eltérések  mennyire jelennek meg a szakképzés
szakmacsoportok szerinti terileti rendszerében;

+ a gazdasagi kapcsolatok szerepének erdsitése hogyan hat a
tanul6k  hosszabb  tavi  munkapiaci  sikeressége
szempontjabdl fontos kognitiv készségek fejlesztésére;

* a gazdasagi szereplék gyakorlati képzésbe torténd
intenzivebb bevonasa valdban segiti-e a végzés utani
elhelyezkedést.

Megkozelités, kutatasi célok, modszerek

A térbeli, tarsadalmi egyenl6tlenségek az elmult id6szakban a hazai
és nemzetkozi tudomanyos vitak egyik legfontosabb témakdrévé
valtak, ami egyfel6l a gazdasagi, demografiai és szocialis problémak
halmozddasanak, a tarsadalmi kilonbségek novekedésének és
térbeli leképezédésének, masfeldl az allami szerepek valtozasainak
(sz(ikiilé allami szerepvallalas és er6sddé centralizacié) kdszonhetd
(Lang et al. 2015; Rodriguez-Pose 2018). Az elemzések Ujdonsaga,
hogy kiemelik a folyamatok Osszetettségét, és a gazdasagon tili
tényez6k hatdsat, tovabba figyelembe veszik a helyi, térségi
sajatossagokat (Peck 2016).

A folyamatok Osszetettségét jelzi, hogy a szakképzésbe bekapcsoldédd
majd elhelyezkedni akaré fiatalok lehet6ségeit egymassal szoros
Osszefliggésben formaljak a globalis gazdasagi hatasok, az orszagos
szinten szabalyozott intézményi keretek és az ezek konkrét
megjelenését befolyasolé helyi gazdasagi-tarsadalmi jellemzdk
(tradiciok, sajatossagok). A nemzetkdzinél és az orszagosnal kisebb
|éptékben értelmezhetd jellemzéknek tekinthetbk a gazdasag
szerkezetében és fejlettségében megfigyelhetdé jelent6s terileti
kilonbségek, amelyek az EU legljabb szakképzéssel kapcsolatos
fejlesztési elképzelései kozott is kiemelt figyelmet kapnak (Fehérvari
2019), és az ezek kovetkezményeként térben differencialtan
megjelené strukturalis munkaeréhiany, amely a gazdasagi és
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tarsadalmi fejlédést egyarant korlatozza, és a szakképzéssel
kapcsolatos fontos kihivasokat is jelent (Benedek 2018).

A komplex hatasok OsszetevOinek és egymasra épllésének
értelmezését a helyben megismerhetd jelenségek vizsgalata teszi
igazan lehetévé, hiszen a helyi viszonyokon atszlirve érvényestilnek
az azokon tlulmutatd hierarchiak, halézatok hatasai. llyenek példaul
a fiatalok elhelyezkedésében fontos szerepet betolté allami
foglalkoztataspolitika helyben (a térségben) alkalmazott gyakorlatai,
a szakképzés elérhetd intézményei, az altaluk kinalt képzési iranyok,
felszereltséglik és szinvonaluk, vagy a gyakorlati képzés
megszervezésének lehetéségei (Molnar 2018).

Az elérhetdséget azonban nemcsak a térbeli vagy id6beli tavolsag,
hanem az igénybevétel egyéb szabalyai is befolyasolhatjak, mint a
képzési kinalat, a felvételi eljarasok, beiratkozasi szabalyok vagy a
kollégiumi fér6helyek. A szolgaltatdsok tehat tdbb okbdl is
lényegesen eltérd mintazatot mutathatnak a kilonb6zé helyzeti
emberek szamara (Velkey 2019a). A szolgaltatasok szervezéséért
felelés allamnak meghatarozd szerepe van abban, hogy mely
szolgaltatasok jelennek meg valddi valasztasi lehetdségként, az
pedig a dontéseket meghozé személyeken mulik, hogy ezek kozil az
i mit tekintenek ténylegesen valaszthatonak, elérhetének.

A hazai szakképzési rendszert az elmdlt bé harom évtizedben két, a
rendszer alapvonasait is érinté valtoztatas, ezek kozott folytonos
modositgatas jellemezte. Az igy elkllonitheté harom nagy szakaszt a
kovetkezdképpen irhatjuk le (Velkey 2022):

< az allamszocializmus hierarchikusan felépitett, részben
mégis decentralizalt ,tanacsi” oktatasi rendszereként,

< az ezt 1990 utan felvaltd, kdzponti keretszabalyozasra,
o6nkormanyzati fenntartasra és finanszirozasi felelésségre,
tovabba széles korld intézményi autonémiara alapozott
decentralizalt rendszerként,

< majd a 2010 utdn kialakitott, finanszirozasaban,
fenntartdsdban, irdnyitdsaban és ellenbérzésében s
egységesitett, végletesen centralizalt allami rendszerként.
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Az (j rendszer azonban csak a valtoztatasok hivatkozasaul szolgalo
korabbi idészak jellemzéinek legalabb vazlatos attekintése alapjan
érthetd meg. A tanulmany ezért hosszabb id6tavot fog at, ami egydttal
lehetbvé teszi azon altalanosan hato trendek attekintését is, amelyek
a helyi tarsadalmi-hatalmi viszonyok révén alakitjak a kilonbdz6
helyzetli emberek elérehaladasat az oktatasi rendszerben.

Az oktatasi-képzési szakaszok elkiildnitése, az iskolarendszer szintjei
kOzOtti atlépés mechanizmusai, a szakképzést megel6z6 alapfoki
oktatas tartalmi el6irasai, szinvonalanak kulénbségei egyarant olyan
tényez6k, amelyek Iényeges hatassal vannak az elérehaladasra
(tovabbtanulasra, szakmavalasztasra). Vagyis arra, hogy kik és miért
kerlilnek be az iskolarendszerl szakképzés hatalmas klldnbségeket
mutatd intézményeibe, vagy a szintén differencialt gimnaziumi
rendszerbe. Igy a tanulméany, bar a szakképzés terlleti jellemzéinek
elemzését célozza, nem tekinthet el az alapfokl képzési szakasz és
a gimnaziumi képzési rendszer szakképzésre gyakorolt hatasainak
legalabb vazlatos elemzésétdl.

Miutan a szakképzés (tdbbnyire) a tanuldk iskolai palyafutasanak
lezarasat jelenti, érthetd, hogy a hazai elemzések az iskolarendszeri
szakképzés eredményességét, a nemzetkdzi gyakorlatot kovetve
(Benedek 2022; Fehérvari 2019) els6sorban a gazdasagi rendszerrel
valo dsszhang alapjan itélik meg. A sikeres dsszhang tobb tényezd
egylttes érvényesulését feltételezi, melyek koézil (1) a munkapiac
igényeinek, a foglalkoztatok konkrét elvarasainak megfeleld
szakemberek kiképzése, és (2) a végzettséget szerz6 egyének
szamara hosszabb tavon is perspektivat jelenté tudas, képességek
elsajatitasa  emelheté ki. Az utdébbi szempont a hazai
szakirodalomban csak részben és féképp az utdbbi években (Koll6,
Nagy, Toth 2017; Nahalka 2019) jelent meg, tobbek kozott a
globalizalodé munkaerdpiac altal igényelt, viszonylag gyorsan valtoz6
munkaszerepekre vald alkalmassa valas kényszerére hivatkozva
(Benedek 2022). A tanulmany e két szempont egylttes
figyelembevételére térekszik.
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A hazai k6zépfoku oktatasi rendszer a nemzetkozi adatok
fényében

Az Eurépa 2020 Stratégia oktatasi terlletet érinté két célja kozil a
korai iskolaelhagyok aranya (az iskolarendszerbdl szakmai
végzettség nélkil kilépd tanuldok a 18-24 éves korosztalyban) a
kozépfokl képzési rendszer teljesitményét az alulteljesitok feldl méri.
A diplomasok aranyszamat a kdzépfokl képzés mindségénél joval
inkabb meghatarozzak a dominansan allami iranyitassal42 mikodé
fels6oktatas blirokratikusan rogzitett képzési kapacitasai, az ott folyd
képzések szinvonala. Ezért, ha a kézépiskolai képzés teljesitményét
a magas szinten teljesiték fel6l kozelitjik, akkor a diplomasok
aranyszamanal pontosabb mutatd a nemzetkdzi PISA-felmérésben jol
teljesité kozépiskolai tanuldk aranya. A tanulmany igy a hazai
ko6zépfokl oktatas teljesitményét e két mutato segitségével igyekszik
elhelyezni az EU-n belll.

2022-ben az EU-ban a 18-24 év koz6tti fiatalok atlagosan 9,6%-a
volt korai iskolaelhagyd. A legmagasabb arany Romaniaban (15,6%),
Spanyolorszagban  (13,9%), Magyarorszagon  (12,4%) és
Németorszagban (12,2%) figyelheté meg. A 2030-ra kitliz6tt uniés
szintl célt az orszagok tObbsége teljesitette. 2012 és 2022 kozott a
legnagyobb elbrelépést Portugalia érte el, ahol a 20% folotti értéket
sikerllt 6%-ra csokkenteni. Nagyaranyd, 6-10%-o0s csokkenést ért
még el Spanyolorszag, Malta, Gorogorszag, Belgium. A kdzép- és
kelet-eurbpai orszagok kozil az eltelt tiz év alatt Horvatorszag,
Litvania, Lengyelorszag, Csehorszag és Szlovénia kisebb javulas
mellett megdrizte kedvezd 3-6%-0s mutatdit. Lettorszag lényeges
javulassal, Szlovakia kisebb visszaeséssel az EU-s atlagnal
kedvezébb képet mutat (6-8%). Bulgéria, Esztorszag, Magyarorszag
és Romania kisebb hullamzasokkal vagy enyhe javulassal mindvégig
10% feletti értéket ért el (1. abra). Magyarorszagon hosszabb id6tav
adatai is rendelkezésre allnak, melyek szerint a kétezres évek elejétol
a 17,9%-os aranyt siker(lt tiz év alatt 10,8%-ra cstkkenteni, am ezt

42 Az allam altal kézalapitvanyi formaba kiszervezett volt allami egyetemek
irdanyitasaban meghatarozd szerepet betdltd kuratdériumok osszetétele
biztositja ezt a folytonossagot.
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kovetéen elbbb stagnaldas, majd minimalis emelkedés volt
megfigyelhetd.

1. abra: A korai iskolaelhagyok aranya Eurépa orszagaiban, 2012-2022 (18-24
éves korosztaly szazalékaban)
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A telepllésszerkezeti adatok alapjan hazank azon orszagok kozé
tartozik, ahol a korai iskolaelhagyék aranyaban jelenleg is a
legnagyobb kilonbségek figyelhet6k meg a nagyvarosok, a varosok
és a vidéki térségek kozott. Magyarorszag és Bulgaria esetében a
nagyvarosok és a vidéki térségek adatai kdzel négyszeres eltérést
mutatnak, ennél csak Romania hatszoros eltérése nagyobb. A t6bbi
eurbépai orszagban a teleplilésszerkezeti kiilonbségek lényegesen
kisebbek. Dania és Finnorszag mutat még 1,5-2,5-sz6rbs eltérést,
Lengyelorszagban, Csehorszagban, Szlovakiaban, Szlovéniaban és a
Baltikum orszagaiban ezzel szemben minimalis kildnbség figyelhet6
meg az urbanizalt és ruralis térségek kozott.
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2. abra: A korai iskolaelhagyok aranya Eurdpa orszagaiban, a nagyvarosi, varosi és
vidéki térségek esetében (a 18-24 éves korosztaly szazalékaban)
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A nemzetkozi PISA-felmérésben jol teljesitd (a legmagasabb, 5.
szintet elér6) kozépiskolai tanulék aranyat vizsgalva (3. abra)
megallapithatd, hogy Magyarorszag 2003-2018 kodzott mindvégig a
legkedvezbtlenebb helyzetli harmadba tartozott. Szévegértésben a
hazankban jellemzd 4-6%-0os arannyal szemben az OECD atlaga 8-9,
a legkedvez6bb helyzetl orszagok 15-18%-o0s értéket érnek el.
Matematikdban Magyarorszagon kis visszaesés mutatkozik, a
korabbi 11-r6l 8%-ra estlink vissza, mikézben az OECD atlaga 11-
15% kozott hullamzik, és a legkedvez6bb helyzetl orszagokban a
tanulok 18-25%-a eléri az 5. szintet. Az adatbazisban szerepld
kOzép-eurdpai orszagok kozul szovegértésben Szlovakia és Szlovénia
hozzank hasonld aranyt mutat, matematikabél azonban Szlovakia 2 -
3, mig Szlovénia 5-6 %-kal magasabb aranyt ért el. Csehorszag és
Lengyelorszag a szOvegértésben kicsit, matematikaban azonban
jelentésen kedvez6bb aranyokat mutatott fel. A vizsgalt id6tavban a
legkomolyabb el6relépést a szbvegértésben és matematikaban is
Esztorszag érte el, és igy az atlag alatti értékeit sikeriilt a legjobbak
csoportjaba tartozd értékekre cserélnie.
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3. abra: A PISA-felmérésben jol teljesité tanuldk aranya egyes orszagokban
szovegértésben (2003-2018)
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A kbzépiskolai palyavalasztast megel6z6 szakasz szerepe a
késbbbi életpalya alakulasaban

Magyarorszagon a kdzépiskolaba |1épés legkésdbb a tanuldék 14-15
éves koraig megtorténik. Bar az atjarhatésagra hivatkozva szilettek
kezdeményezések a korrekcid lehetéségének biztositasara a képzési
szint vagy a szakmai kimenetel tekintetében, ezek napjainkra
gyakorlatilag teljesen eltlintek. A magyar rendszer azonban nemcsak
til kordn és nehezen megvaltoztathatéan, hanem kell6
megalapozottsag nélkil kényszeriti ki a tanuldok kozépiskolaba
|épését (IEnyegében palyavalasztasat).

Az altalanos iskola a hagyomanyos tantargyi struktirat kovet6
oktatason kivil alig kinal lehet6séget a palyavalasztas
megalapozasara, és a kdzépiskolai képzés keretében folyd orientaciod
is tbbbnyire az adott iskola képzési kinalatan belll teszi lehetévé -
és ott is csak korlatozottan - a képzési irany maédositasat. A
kOzépiskolai tovabbtanulasban tehat az alapfokon mutatott iskolai
teljesitmény szerepe az elsédleges (Hermann 2008; Rad6 2021;
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Velkey 2013). A masodik szakma megszerzésének lehetbsége az
iskolarendszerben (ez hossz( éveken keresztll korabban is része volt
a rendszernek), valamint és a szakmatanulas utani érettségi
megszerzésének lehetésége nappali képzés keretében (korabban
szintén a rendszer részét képezte) fontos, de sajnos csak szik kort
érint6 lehetdség, ezért a diakok tobbsége szamara a kdzépiskolaba
kerllés a teljes iskolai palyafutast, s6t az egész életpalyat
meghatarozo valasztas.

Az egyenlbtlenségek és Ujratermelésiik legfontosabb jellemzdje az
alapfoku oktatasi rendszer nemzetkozi 6sszevetésben is kiemelkedd
szelektivitasa, amelyben a szolgaltatasok hosszabb id6étav alatt
fokozatosan kialakuld és er6sédé differencialodasa tolti be a
legfontosabb szerepet. A kétezres évek elsd évtizedének végéig ezt
elsésorban a nagyobb varosok gyermekelszivé hatdsa magyarazta,
amiben az elitiskolak térnyerésének, a roma népesség aranyanak, a
telepuléseken bellli tarsadalmi elkllénilésnek, valamint az
el6itéleteknek egyarant fontos szerepe volt (Havas 2008; Kertesi,
Kézdi 2009; Fejes, Szlics 2018). A jelenség hatterében a fenntartok
pénzligyi helyzetében megfigyelhetd erbteljes polarizalédas és a helyi
elit érdekeit szolgaldé 6nkormanyzati dontések hizodtak meg (Zolnay
2018; Velkey 2022).

A kétezres évek elején elfogadott deszegregacios szabalyok és a
tarsulasban ellatott feladatok bdvilése mérsékelte ugyan a
folyamatok Utemét, a kedvezbtlen tendencidt azonban nem
valtoztatta meg; a magasabb statuszi csaladokat a jobb pénzigyi
helyzetben 1évd, tarsadalmi Osszetételiket és a tovabbtanulas
esélyeit tekintve kedvez6bb (kdzponti, varosi, egyhazi) iskolak
valasztasa felé tolta (Imre 2005; Pusztai 2009). E folyamat jol
nyomon kovethet6 a bejard tanuldk aranyanak névekedésében és a
teleplilések mérete alapjan érdemi kilénbségeket mutatdé Orszagos
Kompetenciafelmérések eredményeiben (Varga 2022; OH 2023).

Az utébbi tiz év reformjai erre a folyamatra hivatkozva vontak a
kozponti kormanyzat kézvetlen allami felligyelete ala a teljes oktatasi
rendszert, am a kinyilvanitott célok ellenére a szakirodalom
egyontet(i véleménye szerint a valtoztatasok nem csokkentették,
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hanem tovabb novelték az iskolak kozotti szinvonalbeli
kilonbségeket és erdsitették az iskolai szelekciot és szegregaciot
(Ercse 2018; Kende 2020; Fejes, Sziics 2018; Zolnay 2016; Velkey
2022).

A 2010 utani Uj oktatasi rendszer az intézmények kbzvetlen allami
fenntartasba és kdzpontositott iranyitas ala vonasaval latszélag
kezelte az 6nkormanyzati fenntartasb6l és a teleplilések erdsen
differencialt pénzigyi helyzetébdl kovetkezd problémakat, igy
oldédott a kisebb telepllési iskolak forrashianya, mikdzben
kimutathatéan romlott a korabban jobb helyzet( varosi és nagyvarosi
iskolak finanszirozasi hattere. Az (j allami oktataspolitika nyiltan
preferalt intézményei az egyhazi iskolak lettek, ami az allami iskolak
forrasait érdemben meghaladé koltségvetési tamogatasban, a
lényegesen nagyobb mozgastérben, a kiegészitd szolgaltatasok
lehetéségében és a helyi dontési szabadsag |ényegesen magasabb
fokaban nyilvanult meg. A valogatas ,szabadsagaval” rendelkezd
iskolak szamanak novekedése pedig még tagabbra nyitotta a
tarsadalmi helyzet, etnikai hattér alapjan torténé szelekcid
lehetéségét (Berényi 2016; Ercse, Rad6é 2019; Hermann, Varga
2018; Tomasz 2017).

A szolgaltatasok allamositasanak folyamataban a kiegészit6
szolgaltatasok (pedagogiai szakszolgalatok, szakmai szolgaltatasok,
szocialis jellegl kiegészité feladatok stb.) korabbi rendszerei elébb
szétestek, majd az egyes intézményegységek (intézmények,
telephelyek) szintjén csupan a szocidlis jellegliek (egész napos
ellatas, iskolai étkeztetés, iskolaorvos) feltételrendszerét teremtették
meg. A gyermekjoléti szolgaltatasok tovabbra is az 6nkormanyzatok
feladatat képezik, ugyanakkor az allami ellatas keretei kozott
megszervezett gyogytestnevelés, gyogypedagogiai ellatas, korai
diagnosztizalas és fejlesztés a varosokban is visszaszorult. Mig a
korabbi finanszirozasi rendszer a szerepldket az ellatasi sziikségletek
feltarasaban és kezelésében tette érdekeltté, az Uj csupan a
legsziikségesebb személyzet bérkeretének biztositasat irja eld
(Velkey 2019a).
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Noha 2013 utan a hivatalos statisztikakban a hatranyos és
halmozottan hatranyos helyzetli tanulék szamanak csokkenése
figyelhet6é meg, ez azonban nem a valés folyamatok, hanem a
besorolas jogszabalyi valtozasanak eredménye (Ferge 2017). A
tanarok kotelez6 6raszamanak novekedése, a tartalmi el6irasok
merevveé valasa, az 6nallé kezdeményezések korlatozasa, a tilmunka
ellentételezésének megszilinése, a kiegészité személyzet (pedagdgiai
asszisztens, mentalhigiénés, informatikai segiték stb.) tovabbra is
jellemzé hianya nagyban nehezitik a minéségi pedagdgiai munkat.
Mindezek tovabb noévelték az Un. szeparaciés nyomast, vagyis az
iskolak eszkdzok és segité szakemberek hianyaban egyre nagyobb
aranyban valtak partnerré a homogén csoportok szervezésében, a
problémat jelentdé diakok elkerilésében, s igy tudomasul veszik és
latens modon lényegében tamogatjak a szelekcidt és a szegregaciot
(Radd 2018).

4. abra: Az orszagos kompetenciafelmérés hatodik osztalyban mért
atlageredményei szévegértésbél a jarasok szintjén

Budapest

l: Megyehatar
Il 1386alatt
[ 1386-1432
[] 1432-1459
] 1459-1488
Bl 488 felett

Forras: Orszagos kompetenciafelmérés 2022, Orszagos jelentés 7. tablazat (OM
2023)
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Mindez egylttesen a tanuldi Osszetétel és az eredményesség
szempontjabdl erésen differencialodd, markans egyenlétlenségeket
rejté intézményhalézatot eredményezett, mely egyenlétlenségek
térbeli szerkezete koveti a telepuléshalozati jellemzbket, illetve a
hatranyos helyzetli lakossag ezzel szorosan Osszeflggd térbeli
elhelyezkedését. Az orszagos kompetenciafelmérés hatodik
osztalyban szbvegértésben mért jarasi atlagadatai (4. abra) arra
hiviak fel a figyelmet, hogy a fiatalok bekeriilésének esélye egy jo
kozépiskolaba alapvetben a telepllésiik térbeli elhelyezkedésétdl,
hierarchiaszintjétél és az ott elérhetd oktatas szinvonalatdl fligg. A
nagyobb varosokt6l tavoli, hatranyos térségekben él6 fiatalok
tiinyomd tObbsége szamara igy a kozépiskolai tovabbtanulas
egyetlen elérhet6 iranya a kdzvetlen szakmatanulas.

A kdzépiskolai képzési rendszer és atalakulasanak
legfontosabb jellemzéi

A kozépfokl oktatasban a kilencvenes évek els6é felében a
gyermeklétszam csOkkenése ellenére gyorsan bévilé képzési
kapacitasok alakultak ki Magyarorszagon. A bévilés elsésorban az
érettségit add képzéseket, azon belll pedig a gimnaziumi képzést
érintette. Ennek egyik oka a nyolcosztalyos gimnaziumi hagyomanyok
Ujjaéledése volt, amit a gyermekekért folyd verseny erésédése miatt
az dnkormanyzati iskolak kozott is egyre jellemzébbé valo, rendhagyd
szerkezetli hat- és nyolcosztdlyos gimnaziumok szamanak
névekedése kovetett. Az 1990-es évek elsd felének masik |ényeges
valtozasa a vegyes (tobbcéll) oktatasi intézmények elterjedése volt.
Az iskolak az élesedd versenyre reagalva munkaerdpiaci igénnyel és
gazdasagi kapcsolattal ala nem tamasztott, divatos, vagy azza tehetd
képzéseket kezdtek inditani. Az érettségit add és a felsboktatas-
orientalt képzések népszerliségének érzékelheté ndvekedése miatt
a hajdani szakmunkasképz6 iskolak érettségit is add
szakkOzépiskolai, a korabbi szakkdzépiskolak pedig gimnaziumi
osztalyokat szerveztek (Velkey 2013).

A képzési kinalat bdvilésével parhuzamosan egy gyorsuld mindségi
differencialédas is megindult, ami a kozépfokld képzési rendszer
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térbeli koncentralédasat inditotta el. A korabban viragzo kis- és
k6zépvarosi kozépfokl oktatas fokozatos leépulését a nagyobb
varosok és megyeszékhelyek bévilé kozépfokl oktatasi kinalata,
valamint a pénzlgyi forrasokban, a szakemberellatottsaghan, az
infrastruktira allapotaban és a szakképzésben Iényeges gazdasagi
kapcsolatokban meglévé versenyhatranyok magyarazzak. A
centrumteleplilések és a nagy hagyomanyu iskolavarosok divatos
kOzépiskolai szinte beszivtak a jobb képességl, kedvezdbb
tarsadalmi helyzet(, tovabbtanulas-orientalt tanul6kat Iényegében
minden képzési iranyban és képzési szinten (Velkey 2011). A
kollégiumban laké és a bejaro tanuldk aranyainak e telepliléseken
megfigyelheté folyamatos novekedése jol dokumentalja ezt a
folyamatot. A differencialtan bdévilé képzési kapacitasok masik
fontos kdvetkezménye az érettségit addé képzések elszivo hatasa, ami
mar a kétezres évek elejétél az érettségihez nem kotott
szakképzések (szakiskolai képzések) iranti érdeklédés Iényeges
csokkenését eredményezte (5. dbra) (Liské 2006; Velkey 2019b).

5. abra: Nappali tagozatos kézépfoku képzésben résztvevék szama
intézménytipusonként (2000-2018)
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A hazai szakképzési rendszer modernizalasara tett kisérletként
értelmezhetd6  Gn.  TISZK-rendszerd3  bevezetése  tovabbi
iskolaszerkezeti és térszerkezeti valtozasokat eredményezett. A
program els6ésorban a képzési tartalom és a szakképzést segitd
infrastruktira megujitasat, fejlesztését célozta, am a fejlesztési
forrasok hatékonyabb felhasznalasara hivatkozva egyuttal a
szétaprozott szakképzési intézményrendszer nagyobb egységekbe
szervezését is eld kivanta segiteni. A rendszer tobb nagy szervezeti
egységbe vonta 6ssze a korabban 6nalldé szakképzd intézményeket,
ami egyrészt az iranyitds centralizacidjaval a kis- és kdzépvarosi
szakképz6 bazisok szerepének hattérbe szorulasat vonta maga utan,
masrészt tovabb erdsitette a térbeli koncentraciét (Martonfi 2009;
Velkey 2011).

Az oktatds hazai rendszerének radikalis atalakitasat célul kit(iz6,
2011 végén elfogadott Uj jogszabalycsomag az intézmények még
nagyobb egységekbe torténé dsszevonasat irta eld, a szakképzésben
pedig visszadllitotta a kozismereti és szakképzési tartalmak
parhuzamos szervezését. Ez egyrészt véglegesitette a tizennégy éves
korban torténé palyavalasztast, masrészt el6bb aranytalanul
megnovelte az érettségit és azzal egylitt szakmai végzettséget is add,
akkori  elnevezése szerint  szakgimnaziumokban  tanulék
leterheltségét, majd a koézismereti tartalmak csOkkentésével
korlatozta a felsGoktatasi tovabbtanulas esélyét (Velkey 2019b.). Az
altalanos iskola elvégzése utan kozvetlenll a szakmai képzésre
koncentralé6 korabbi szakiskolak (akkori elnevezésik szerint
szakkozépiskolak) esetében pedig az altalanos konvertalhaté
tudastartalmak még nagyobb aranyl csOkkenése magyarazza a
kozépiskolai programtipusok kdzott a kompetenciafelmérés gyorsan
novekvd kuldonbségeit. A dontéshozok szandékaival ellentétben
mindez az alapfokot koveté azonnali szakmatanulds iranti
érdekl6dés tovabbi kimutathatd csékkenését eredményezte.

A tanulok teljesitményében megfigyelhetd egyenlétlenségeket tehat
jol dokumentalhatdéan az alapfokd képzési rendszer alapozza meg,
majd ezeket er0siti tovabb a koézismereti képzésben |ényeges

43 Térségi Integralt Szakképz6 Centrumok létrehozasa
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kuldnbségeket mutatd kozépfokl intézményrendszer. A kdzépfoku
iskolatipus tanuldi teljesitményeket befolyasolé hatasat elemzd
kutatasok szerint az altalanos iskolaban hasonlé teljesitményt nydjté
diakok a 10. évfolyamos kompetenciamérés alapjan a szakképzé
kdzpontokban (kordbban szakiskola, majd szakkdzépiskola) 50-60
ponttal alacsonyabb eredményt értek el matematikabdl és
szOvegértésbdl, mint a technikumokban (korabban szakkdzépiskola,
majd szakgimnazium), a gimnazistak eredményei pedig hozzajuk
képest is 20-25 pont elényt mutatnak (Hermann 2018). A kdzépfoka
iskolatipus, a csaladi hattér és az iskolai teljesitmény kozotti szoros
korrelaciot az orszagos kompetenciamérés adata is egyértelmien
alatamasztjak (1. tablazat).

1. tablazat: Az iskolai teljesitmény a csaladi hatérindex fliggvényében képzési
formak szerint (10. évfolyam)

Szbvegértés (S. H.) Matematikat (S. H.)
Atlagpont Meredek-  Magya- Atlagpont Meredek-  Magya-
ség razé eré ség razé eré
Teljes 1613 117 (1,1) 0,31 1663 117 (1,0) 0,30
populacio (1.1) (0,6)
8 évf. gimn. 1751 67 (10,7) 0,07 1808 69 (9,8) 0,07
(11,5) (10,1)
6 évf. gimn. 1735 66 (6,8) 0,09 1789 69 (6,2) 0,10
(6,4) (5,8)
4 évf. gimn. 1682 77 (2,3) 0,13 1722 75 (2,1) 0,12
(1,6) (1,8)
Technikum 1584 60 (1,9) 0,08 1641 66 (1,7) 0,09
(szakgimn.) (1,6) 1,7)
Szakképzd kozp. 1398 37 (2,8) 0,04 1460 41(2,4) 0,05
(szakkozépisk.) (4,2) (4,1)

Forras: Orszagos kompetenciafelmérés 2022, Orszagos jelentés (Mellékletek) 24.
tablazat (OM 2023)

A gorbék meredekségének képzési tipusok szerinti minimalis
kiildnbsége (6. abra) arra hivja fel a figyelmet, hogy a teljesitmények
kozotti érdemi eltérés az iskolatipusba kerlilés pillanataban mar
eld6lt, vagyis a palyavalasztashoz és az azt lehetévé tevd felvételi
szabalyokhoz kétédik. A csaladi hattérindexben a pozitiv tartomanyt
lefedd nyolc- és (részben) hatosztalyos gimnaziumok, illetve a szinte
teljes egészében a negativ tartomanyba cslszd szakiskolak kdzotti
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hatalmas kulonbség pedig egyértelmiivé teszik a két iskolatipusba
jaré diakok élesen eltér6 csaladi helyzetét.

6. abra: Az iskolai teljesitmény a csaladi hatérindex fliggvényében képzési formak

szerint
» Matematikaeredmeények
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=« 4 évfolyamos gimnazium =« Szakgimnazium == Szakkozépiskola
Forras: Orszagos kompetenciafelmérés 2022, Orszagos jelentés 24. abra (OM
2023)

Egy periférikus térség hatranyos helyzetli csaladjaban él6 j6
képességl gyermek iskolai palyafutasa tehat elsésorban azon muilik,
hogy milyen szinvonal( oktatast kap az altalanos iskolaban, illetve
hanyadik évfolyam utan és milyen tipusl, szinvonall kozépfoku
oktatasi intézményben tanulhat tovabb. Vagyis a ténylegesen
elérhetd és igénybe is vehetd szolgaltatasok szinvonala érdemben
befolyasolja, a terepi empirikus vizsgalatok szerint sokak esetében
szinte determinalja az életpalya alakulasat.

A szakképzés térszerkezetének valtozasai

A szakképzés térszerkezeti valtozasait, valamint a klilonbdz6 képzési
tipusok belsé aranyanak jellemzgéit és mddosulasait harom eltéré
gazdasagi fejlettségl, telepulésszerkezeti megye (Gy6r-Moson-
Sopron, Borsod-Abalj-Zemplén és Békés) 2002, 2007, 2012, és
2017-es44 tanévre vonatkozd kbzépiskolai |étszamadatai alapjan
elemezve az alabbi kdvetkeztetésekre jutunk:

44 TelR adatbazisaban a tanulmany lezarasakor hozzaférhet6 legfrissebb
adatok.
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*e

» A vizsgalt megyék kozott a legkisebb aranyeltérés a

szakképz6 iskolak esetében figyelheté meg.

A 2002-ben jellemzé 24,5-27%r6l - a specialis
szakiskolak (képességfejlesztd szakképz6 iskolak)
adatait is figyelembe véve - az aranyok 2012-ig kisebb
hulldamzassal szinten maradtak, majd 2017-re 18-
23,5%-ra mérséklodtek.

< A szakképzé iskolai képzésben a legnagyobb aranyi
visszaesést a gazdasagilag legfejlettebb Gy6r-Moson-
Sopron megye mutatja (24,42-r6l, 18,08%-ra).

< A gimnaziumi képzés aranya Borsod-Abaulj-Zemplén
megyében 2002-ben lényegesen alacsonyabb volt
(28,8%) mint a masik két megyében (33-34%), 2017-re
azonban - szintén kisebb hullamzas utan - mindharom
megyében 34-36% korll stabilizalodott.

< A technikus képzés (érettségihez kotott szakképzés)
Borsod-Abaulj-Zemplén megyében a szakképzé iskolai
képzéshez hasonldéan csokkenést mutat (45,4-42,1%).
Békés megyében a ndvekedés alig néhany szazaléknyi
(39-r6l 42%-ra), Gyér-Moson-Sopron megyében pedig
tobb mint 5% (42,54-47,75%).

A meghirdetett szakpolitikai célokkal szemben tehat kimutathaté a

szakképz6 iskolai képzések visszaesése és a gimnaziumi képzések

aranyanak noOvekedése. A legiparosodottabb, legfejlettebb
gazdasagl megyében az alacsonyabb szintli szakképzés
érzékelhetben leértékel6dott, mig az érettségihez kotott, magasabb
szintl tudast adé képzések szerepe egyértelmiien felértékel6dott,
mikdézben enyhén nétt az érdeklédés a fels6oktatas-orientalt

altalanos képzés (gimnazium) irant is. Békés megyében valtozott a

legkisebb mértékben a kdzépiskolai képzések belsé aranya, de itt is

kimutathaté az érettségit ado képzések felértékelédése. Borsod-

Abalj-Zemplén megyében a végzettség szintjétdl fliggetlenlil komoly

visszaesést mutat a teljes szakképzés, mikdzben lényegesen nétt a

gimnaziumok szerepe.

A valtozasok tovabbi fontos jellemzbje a térbeli koncentralodasi
folyamat, amely nem szlintette meg a képzéseket a jarasokban,
hanem Ugy alakitotta at a kilonbdz6 képzési tipusok és iranyok
(szakmacsoport) térszerkezetét, hogy a tanulok egyre nagyobb
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aranyban valasztottdk a nagyobb, illetve fontosabb iskolavarosok
magasabb szinvonall képzéseit, amivel parhuzamosan az
alacsonyabb szint(i szakképzésben (szakképzd iskolak) kismértéka,
de egyértelmUien kimutathat6é dekoncentraciés folyamat indult meg.

A megyék adatait elemezve a gimnaziumi és a technikus képzésben
egyértelml a térbeli koncentralédas, mikdozben a szakképzd
iskolaknal ez nem érzékelheté. A harom megye |ényegesen eltérd
teleplilésszerkezete azonban tovabbi érdekes kulonbségeket
eredményez:

< Békés megyében a megyeszékhely mellett Oroshaza, Gyula
és kisebb mértékben Békés hagyomanyosan fontos szerepet
tolt be a kdzépiskolai képzésben. A gimnaziumok esetében e
telepllések  kozoétt  megmaradt a hagyomanyos
feladatmegosztas, Békéscsaba és Oroshaza szerepe kissé
er6s0dott (27-29%, illetve 12-19%), mig Gyula és Békés
visszaesett (21-16%, illetve 15-13%). A megye tdbbi
varosanak szerepe  ugyancsak tovabb  csokkent,
évfolyamonként egy-két gimnaziumi osztalyra sz(ikdlt.

< Gy6r és Miskolc meghatarozd megyei szerepe a gimnaziumi
képzésben 2002-2017 kozott alig valtozott (55% korili). Gyor
esetében Pannonhalma erésdodése miatt kismértéki
visszaesés, Miskolcnal ugyanakkor er6stdés figyelheté meg.
Gy6r-Moson-Sopron megyében a gimnaziumi képzés
legfontosabb teleplilés (Gy6r, Sopron és Pannonhalma)
egylttes aranya meghaladja a 90%-ot.

< A legnagyobb aranyld és leginkabb er6s6dd térbeli
koncentralodas az érettségihez kotott szakképzésben
(technikumok) jellemz6. A megyeszékhelyek 2002-es 62
(Békés), 56 (Borsod-Abalj-Zemplén) és 60%-0s (Gybr-
Moson-Sopron) részesedése 2017-re 70, 60 és 66%-ra
névekedett. Ez arra utal, hogy az e varosokban kiépitett
korszerlibb képzbhelyek a gyermeklétszam csOkkenése
ellenére tovabbra is megtelnek, egyre nagyobb aranyban
szivjak be a megye fiataljait az érettségit ad6 szakképzésbe.

A szakképz6 iskolai képzésben a megyeszékhelyek szerepe
lényeges eltéréseket mutat. Békéscsaba (36-38%) és Gyula
(22-24%) aranya e téren 2002-2017 koOzott alig valtozott,
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Oroshaza azonban novelte szakiskolai képzésben beto6ltott
szerepét (7-12%), igy e harom varos nyljtja a Békés megyei
képzések kozel haromnegyedét. A kisebb varosok kozll tdbb
sllyosabb visszaesést szenvedett el, néhany pedig szinten
maradt.

< Gy6r-Moson-Sopron megyében a szakképzd iskolaknal
csokkent a megyeszékhely szerepe (59-55%), a kisebb
varosokban azonban csak minimalis mértékl (1-2%-o0s)
valtozas figyelhetd meg.

«» Borsod-Abalj-Zemplén megyében még egyértelmiibb a
dekoncentracié, a két legfontosabb szakképzé iskolai
k6zpont (Miskolc, Kazincbarcika) a vizsgalt tizenét év alatt
kézel 10%-kal kisebb aranyban vesz részt a szakiskolai
képzésben, mikdzben a kisebb kbézpontok megbrizték
szerepkoruket.

A mindségi szolgaltatas er6so6dd térbeli koncentracidja a

megyeszékhelyekt6l és megyénként legfeljebb egy-két nagyobb

varostél tavolabbi térségekben éloket, kilondsen a kollégiumi
beilleszkedésre kevésbé alkalmas, a napi ingazas nehézségeit
nehezebben vallaldé, a magasabb szinvonall szolgaltatas irant nem

érzékeny, hatranyos helyzet(i csaldadok gyermekeit érinti a

legsulyosabban, akik igy visszaszorulnak a kisebb varosok romlé

szolgaltatast és |ényegesen kevesebb tovabbtanulasi, elhelyezkedési
esélyt kinalé kdzépiskolaiba, foképp szakképzd intézményeibe.

A tankotelezettség leszallitasa tizenhat éves korra tovabb novelte a
kozoktatasbol lemorzsoldoddk szamat és aranyat, aminek hatasara
kismértékben ugyan emelkedett a 17 éves korban foglalkoztatottak
szama, am ennél I|ényegesen nagyobb aranyban nétt a
munkanélkiliek, koézfoglalkoztatottak €s nem tanulé eltartottak
szama (Molnar 2018). Terlleti megoszlasuk a leghatranyosabb,
romak altal magasabb aranyban lakott térségekben mutatja a
legrosszabb adatokat (Koll6, Sebdk 2018).
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A fentebb hivatkozott empirikus kutatasunk adatai megerdsitik ezt a
képet. A Békés, Heves és Komarom-Esztergom megyére kiterjedd
vizsgalatunk soran a teleplilés mérete, fekvése és a szakképzés
eredményessége kozotti Osszefliggések feltarasa érdekében
feladatellatasi helyenként elemeztik a szakképzd intézmények
kompetenciamérési eredményeit. A kiemelked6é gazdasagi
mutatokkal rendelkez6 Komarom-Esztergom megyében az ipari
termelés értéke és volumenindexe lakossagaranyosan kozel
kétszerese a Heves, és tObb mint 6tszérose a Békés megyeinek (KSH-
Stadat 2022). Figyelemre méltd, hogy hasonldé sorrend alakult ki
atlageredményekben is, vagyis a feladatellatasi hely fejlettségi
mutatodi és az adott korzet szakképzésének eredményei kdzott szoros
Osszefliggés feltételezhetd.

7. abra: Az orszagos kompetenciafelmérés tizedik osztalyban mért
atlageredményei sz6vegértésbdl a jarasok szintjén

Budapest

Megyehatar
Nincs adat

1419 alatt
1419-1516
1516-1564
1564-1610

Bl ici0felett

Forras: Orszagos kompetenciafelmérés 2022, Orszagos jelentés (Mellékletek) 7.
tablazat

A matematikai és szOvegértés atlageredményeket jarasok szintjén
vizsgalva kimutathatd, hogy a jobb adottsagu térségekben az értékek
egyértelmlen kedvezdbbek. Békés megyében kdzepes az eltérés a
jarasok kozott, a legeredményesebb Békéscsabai, Oroshazi jaras és
a lista legvégén talalhatéo Gyomaendrdédi jaras kdzott matematikanal
123, szovegértésnél 132 pont az eltérés. Az urbanizacios tengely
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elbnyeit a perifériaval szemben j6l mutatja, hogy Heves megyében az
Egri és a Pétervasarai jaras atlagértékei kozott 240 (matematika),
illetve 320 (szdvegértés) pont kilénbség tapasztalhatd. A legjobb és
a leggyengébb szakképzd iskolak kozott matematikabdl 428,
szovegértéshdl 475 pont az eltérés. A technikumok eredményeinek
szorddasa ennél lényegeseb kisebb mértékld. Komarom-Esztergom
megyében ugyancsak kiegyensulyozottnak mondhaté a képzés
eredményessége, matematikabol 98, mig szévegértésnél 77 pont a
két széls6érték kozotti kildnbség (Velkey, Sés 2022). A periférikus
térségek hatranyos helyzetli lakossagat halmozottan sijté valtozasok
kovetkezményeit komplex médon foglaljak 6ssze, dokumentaljak az
Orszagos kompetenciafelmérés 10. évfolyamon szévegértésbdl mért
jarasi atlagpontszamainak sulyos tertileti egyenl6étlenségei (7. abra),
valamint és az ugyanazokat a térségeket sllyosan leszakad6nak
bemutatd szocialis és foglalkoztatasi egyenlétlenségek (8. abra).

8. abra: Ezer 0-24 éves lakosra juté rendszeres gyermekvédelmi kedvezményben
részesitettek szama

Megyehatar
[] stéalatt
[ s17-1076
I 107.7-1952
I 1953-3325
|

3326 felett

Forras: TIMEA (2021, KSH)
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A szakképzés képzési iranyainak és a gazdasag agazati
szerkezetének térbeli jellemzoi

Az iskolarendszerli szakképzés szakmacsoportok szerinti
térszerkezetében az elmdilt két évtizedben csak kisebb aranyd
atrendezddések érzékelhetbk, ha a megyék szerinti megoszlast
vizsgaljuk.  Kutatasunk soran részletesen elemeztik a
szakképzésben részt vevd tanulok képzési iranyainak agazati
megoszlasat 2007-2012-2017 viszonylataban. A vizsgalt idészakban
orszagos szinten a legnagyobb aranyl visszaesés a kereskedelem-
marketing (-4%), az épitbipar (-3%), az informatika (-3%) és a faipar,
konnydipar (-2%) esetében figyelheté meg. A kbzlekedés-logisztika
(+4%), vendéglatas és turizmus (+3%) és a gépészeti, gazdasagi és
mezbgazdasagi képzések (+2) kismértékben bovilé aranyt
mutatnak. A tdbbi szakirany esetében kisebb hullamzas, illetve a
képzésekben részt vevd tanulék aranyanak minimalis valtozasa
érzékelhet6. A hagyomanyos ipari szakmak kisebb mértéka,
hosszabb id6tavban végbemend hattérbe szorulasat, illetve a
gépészeti és logisztikai képzések er6sOdését j6I magyarazzak a
gazdasag foglalkoztatasi szerkezetében bekdvetkez6 valtozasok. A
kozépfokl iskolarendszer( informatikai képzés visszaesése ezzel
szemben a munkaerbpiaci folyamatokkal ellentétes iranyd,
hatterében a képzés magas és eszkdz- és beruhazasigénye, a
szakemberek hianya, az intézmények atszervezéséhez kotédo
profiltisztitasi kényszer és a fels6oktatasi képzések szerepének
er6s6dése allhat.

A valtozasokat az egyes megyék szintjén elemezve egyrészt érdemi
tertleti kilonbségek, masrészt Iényegesebb belsé aranyeltérések
mutathatok ki, ezek tobbsége azonban inkabb a megyék tradicionalis
képzési  szerkezetéhez  kapcsolhatd, mint a gazdasagi
szerkezetvaltashoz. llyen tradicionalisan erdsebb képzési iranynak
tekinthet6 a Békés, Bacs-Kiskun és Heves megyei nyomdaipari
képzés, a Borsod-Abalj-Zemplén és Veszprém megyében
magasabb aranyt képvisel6 vegyipari, illetve a Jasz-Nagykun-Szolnok
és Gyoér-Moson-Sopron megyei kozlekedés-logisztikai képzések. A
mezOgazdasagi képzések orszagos bdvulését az agrargazdasagban
foglalkoztatottak eléregedd  korstruktiraja magyarazza, és
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els6sorban a fontosabb agrarmegyékhez (Békés, Heves, Csongrad-
Csanad, Tolna), illetve a tradiciondlisan er6s agrarképzéssel
rendelkez6 megyékhez (Somogy, Vas) kotédik. A hagyomanyokhoz és
az agazat foglalkoztatasi szerepéhez kothetdé az egészséglgyi
képzések magas aranya is a fels6fokl egészségligyi kdzpontok
megyéiben (Baranya, Gy6r-Moson-Sopron, Csongrad-Csanad,
Hajdu-Bihar).

A gazdasagi szerkezetvaltashoz alkalmazkodd, kiemelked6nek
nevezhetd képzési arany ndvekedéseként csupan a Komarom-
Esztergom megyei gépészeti-mechatronikai képzések (+12%)
emelhetdk ki, amit a megye foglalkoztatasi szerkezetében az elmult
hlsz évben bekdvetkezett, orszagos szinten is kiemelked6 atalakulas
magyaraz, és amihez hasonldé mértékl, vagy azt megkozelitd
elérelépés mashol nem mutathatd ki. Ezzel szemben altalanos
tendencia a vendéglatas, turizmus szakirany folyamatos
felértékel6dése, valamint a kézgazdasagi, lgyviteli képzések széles
kord, de kisebb mértékl ndvekedése. A masik legnagyobb aranyd,
am térben differencialtan megjelend valtozasként elébb a rendészeti
képzések térnyerése, majd a sport és rekreacid szerepének
erd6sodése emelhetd ki. Az el6bbi képzések a hatranyosabb helyzeti
megyékben és Pest megyében mutatnak dinamikus ndévekedést.

Az iskolarendszer(i szakképzés agazati szerkezetét tehat
napjainkban is els6sorban a tébb évtizedes képzési hagyomanyok
uraljak. A gazdasagi szerkezet valtozasa orszagos szinten és az egyes
megyéket tekintve jellemzéen csak kisebb aranyld médosulasokat
eredményeztek (kivéve a Komarom-Esztergom megyei gépészeti-
mechatronikai képzések). A divatos, keresettebb képzési iranyok
felértékel6désének hatterében a kedvez6bb munkakorilmények,
magasabb bérszinvonal, a kilféldi munkavallalas jelent6ségének
er6sodése, valamint az allam boévilé foglalkoztatasi szerepe
(hatarvédelem, honvédelem, rendészet) all.
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A gyakorlati képzés atalakitasaval kapcsolatos empirikus
kutatasi eredmények

Az elmdlt tiz év szakképzési rendszert érintd radikalis reformjai az un.
dudlis képzés modelljének erdsitésével a képzések kozvetlen
munkaer6piaci  illeszkedésének el6segitésére helyezték a
legnagyobb hangsulyt, amit a foglalkoztatok gyakorlati képzésbe vald
bevonasanak érdemi tamogatasaval igyekeztek elbGsegiteni. A
gyakorlati képzés szervezésére és eredményességére vonatkozo,
Békés, Heves és Komarom-Esztergom megyében végzett, interjdkra
és esetfeldolgozasokra alapoz6 vizsgalataink alapjan éles
kUlonbségek figyelhetbk meg a gazdasagi agazatok, a képzésben
részt vevo szervezetek foglalkoztatotti Iétszama és a képzés szintje
(technikus, szakképz6 iskola) szerint:

< A mikro- és kisvallalkozasok altal uralt azon agazatok
esetében, amelyeket nem a munkaer6éhiany, hanem a
képzésbe belépni akard tanulék magas szama jellemez, az
elmult években bekovetkezett valtozasok hatasara
érzékelhetben csOkkent a korrupcios jelenségek gyakorisaga,
a tanulék kiszolgaltatottsaga és flggdsége. E képzések
els6sorban a folyamatosan meglévé ,tanuldi kinalat”
kezelését szolgaljak, vagyis nem koOzvetitenek valds
munkapiaci igényeket, ugyanakkor a képzések révén
atalakitjak a szolgaltatasi piac térszerkezetét, elsbsorban a
varosokban teremtve talkinalatot.

< A stabil piaci viszonyok ko6zott tevékenykedd mikro- és
kisvallalkozasok altal uralt agazatokban a tanulék belépése a
helyi munkaeréhiany, valamint a kiképzett munkaer6 iranti
kils6 (nemzetkozi, fejlettebb hazai térségek) kereslet
flggvényében alakitia a képzési viszonyokat. A tanuldk
felvétele ebben az esetben sem kozvetit valés munkapiaci
igényeket, a megszerzett szakképzettség altal biztositott
mobilitasi esély azonban megndvelheti a belépni szandékozd
tanul6k szamat, és a gyakorlati képzést az ,olcsébb
munkaerd” atmeneti (képzési idére  szoritkozo)
megszerzésének rendeli ald. Ebben az esetben tehat a
tanuléi igény talalkozik az atmeneti (tanuléi) foglalkoztatas
igényével. A tovabbfoglalkoztatas esélye azonban minimalis,
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a vallalkozasok csupan az Ujabb tanulék &atmeneti
,hasznalataban” érdekeltek. A megszerzett szakmai
végzettség és gyakorlati tudas ugyanakkor kedvezd
elhelyezkedési esélyt kinal azok szamara, akik nem
zarkdznak el a munkavallalas eldl a fejlettebb térségekben és
kalfoldon.

< A konjunkturalis terlleten tevékenykedé mikro- és
kisvallalkozasok ugyancsak a vallalkozas Uzemszer(
mikddtetésének rendelik ala a gyakorlati képzést, am ebben
az esetben |ényegesen gyakrabban fordul el6 a
tovabbfoglalkoztatas, vagy az egyéni vallalkozéva valas
tAmogatasa és a késbbbi egylttm(ikodés fenntartasa. A
képzés ez utobbi két esetben a piaci elvarasok miatt
tartalmilag, a technolégia megismerése és a gyakorlat
elsajatitasa szempontjabdl is eredményesnek tekinthetd.

< A kbOzepes méretli és nagyobb vallalkozasok jellemz&en
abban az esetben kapcsolédnak be a gyakorlati képzésbe, ha
munkaerdigényik kielégitésére nem latnak egyéb
lehetbséget. Kis lIétszamu munkaerdigény esetén altalaban
két |épésben torténik a bekapcsolddas: a nyari szakmai
gyakorlat a nagyobb meritésb6l a tanuloként is felvehetd
fiatalok kiprébalasat szolgalja, majd kozullik valasztjak ki a
végzés utan is alkalmazhatokat. Nagyobb Iétszamu
munkaerbigény, érdemi fluktuaci6 és/vagy folyamatos
fejlesztés esetén a vallalkozasok inkdbb az intézményi
tanmihelyekben folyd magas szinvonall képzésekben
érdekeltek, amelyeket igy eszkdzokkel, szakemberekkel,
rendszeres konzultacidkkal, nyari szakmai gyakorlatok
szervezésével tamogatjak, segitik. Az (j szabalyok szerint
ezek az egylttmikodések alakulhatnak at dn. agazati
képzbkdzpontokka. A vallalkozasok ilyen j6l miikddé
tanmihelyek hianyaban, vagyis f6képp kényszerbdl
kapcsolédnak be kdzvetlenll is a gyakorlati képzésbe sajat
tanmdhely, vagy az Uj szabalyozds szerint vallalati
képzbkozpont létrehozasaval.

Az empirikus vizsgalatok alapjan tehat a tanuloszerzédéses (Uj

elnevezése szerint szakképzési munkaszerz6déses) képzéseket,

kildnosen a szakképzo iskolai képzésekben tovabbra is a mikro- és

kisvallalkozasok dominanciadja jellemzi. Szélesebb korben igy

tovabbra sem jellemzé a valés munkapiaci igények kozvetitése,
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ahogy a tovabbfoglalkoztatas sem. A munkaerdpiaci kapcsolatok
erbsitése ugyanakkor kedvezd valtozast eredményezett a kdzepes és
nagyobb vallalkozasok altal uralt agazatokban. E képzési
szegmensben a jobb elhelyezkedési esélyek és a bevezetett
O0sztondijrendszerd5 kovetkeztében lényeges elbrelépés varhaté. E
képzések azonban csupan a nagyobb varosokban érhetdk el, igy a
periférikus térségek hatranyos helyzetld tanuléi szamara csak
korlatozott lehetdséget jelentenek.

Osszegzés

Kutatasunk egyértelm(ien igazolta, hogy a kedvezétlen tarsadalmi
helyzetbdl vald kilépés szinte egyetlen esélyét a tanulas, tudas és az
arra alapozott mobilitas teremtheti meg, amiben kiemelkedd szerepe
van az oktatas-képzés elérhetd intézményrendszerének és a
szolgaltatasok szinvonalanak. A munkanélkiliség valoszinliségét
ugyanis kimutathatéan csOkkentik a magasabb szintli kognitiv
készségek, amelyek érdemben ndvelik a magasabb keresetek
elérésének esélyét is. Bar a kognitiv készségek alakulasaban
szerepet jatszanak a csaladi kdrnyezet, a kortarscsoport dsszetétele,
az egészségi allapot és mas tarsadalmi hatasok is, am az oktatas
mindségének ezeknél j6I dokumentalhatéan meghatarozébb szerep
jut (Hermann et al. 2018).

A Kkorai szakképzés szerepének erbsitése, a gyakorlati képzés
aranyanak nodvelése és a tanulészerzédések id6ben elérehozott
kikényszeritése az altalanos, konvertalhaté tudastartalmak
csokkentésével érezhetben hattérbe szoritottak a kognitiv készségek
fejlesztését. E kétségkivil kedvezbtlen valtozast részben oldotta az
alapoz6 és a szakmavalasztast el6készitd képzési szakasz id6beli
kibovitése, am e pozitiv irdnyl valtozasok sem ellensilyozhatjak a
tanul6k kontraszelektalt kivalasztasabél kovetkezd, az altalanos
iskolab6l hozott sllyos hianyossagokat. Az elemzés azt is
megerdsitette, hogy a  munkaltatdi érdekek  kdzvetlen
érvényesitésének igénye az iskolarendszerli szakképzésben -

45 Az Osztondijrendszer varhatd pozitiv hatasait elére vetitette a
hianyszakmak esetében (ahol koradbban is mikodott ez a rendszer)
korabban mar megfigyelheté kedvezd valtozas és a szélesebb Kkord
bevezetés kedvez6 fogadtatasa, az adatok szintjén azonban a révid id6tav
miatt ez még nem igazolhaté.
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kildnésen a képzések korai szakaszaban - egyértelmiien
korlatozzak a kognitiv készségek fejlesztését, melyek széles kdrben
konvertalhatd tudast biztositva kiemelked6é jelentéségliek a
hosszabb tavl munkaerdpiaci sikeressége szempontjabdl.

A magyarorszagi folyamatok részletes elemzése igy érthetd
magyarazatot ad arra is, hogy az Eurépa 2020 stratégia kiemelt
oktatasi céljai kozll hazanknak miért nem sikerilt az elmdlt tiz évben
még kismértékl elbrelépést sem elérnie a kdzépiskolai képzés a
korai iskolaelhagydk (alulteljesités) és a PISA-felmérések soran jol
teljesité diakok (magas teljesitmény) aranyaban.

Irodalom

Balazs E., Palotéas Z. (2006): A kdzoktatas irényitasa. In: Halasz G.,
Lannert J. (szerk.): Jelentés a magyar kdzoktatasrol 2006..
Orszagos Kozoktatasi Intézet, Budapest, 55-104.

Benedek A. (2018): Megujulé szakképzés - innovativ modszertan
- OECD fejlesztés. MTA - BME Nyitott Tananyagfejlesztd
Kutatécsoport

Benedek A. (2022): A szakképzés és felnbttképzés jelenkori
kapcsolodasa a felsGoktatashoz: modellvaltds minden
szinten. Szakképzés-Pedagogiai Tudomanyos Kozlemények,
3.,25-42,

Berényi E. (2016): Az autonémiatél a szelekcidig (az
iskolavalasztas jelentése a rendszervaltas utani magyar
kdzoktatasban). Gondolat Kiado, Budapest
https://doi.org/10.17543/ISKKULT.2016.9.3

Ercse K. (2018): Az allam altal 0sztdénzott, egyhaz-asszisztalt
szegregacidé mechanizmusa. In: Fejes J., Sziics N. (szerk.): En
vétkem. Helyzetkép az oktatasi szegregaciordl. Motivacio
Oktatasi Egyesulet, Szeged, 177-199.

Ercse K., Radé P. (2019): A magyar kézoktatasban zajlé privatizacio
és annak hatasai. Iskolakultura, 7., 8-49.
https://doi.org/10.14232/ISKKULT.2019.7.8

Fehérvari A. (2019): Alapkompetenciak fejlesztése Ot eurdpai
orszagban. ELTE EGtvos Kiadd, Budapest

Fejes J. B., Szlics N. (szerk.) (2018): En vétkem. Helyzetkép az
oktatasi szegregaciorol. Motivacio Oktatasi Egyesllet, Szeged

Ferge Zs. (2017): Magyar tarsadalom- és szocialpolitika (1990-
2015). Osiris Kiadd, Budapest



https://doi.org/10.17543/ISKKULT.2016.9.3
https://doi.org/10.14232/ISKKULT.2019.7.8

351 Velkey Gabor Daniel

Havas G. (2008): Esélyegyenl6ség, deszegregacio. In: Fazekas K.,
Koll6 J., Varga J. (szerk.): Zéld kényv a magyar kozoktatas
megujitasaért. ECOSTAT, Budapest, 121-138.

Hermann Z. (2008): Hogyan értelmezziik az iskolarendszer
minéségi mutatdit nemzetkdzi Osszehasonlitasban? In:
Fazekas K. (szerk.): K6zoktatas, iskolai tudas és munkapiaci
siker. MTA Kbzgazdasag-tudomanyi Intézet, Budapest, 43-72.

Hermann Z. (2018): A kozépfokl iskolatipus hatasa a tanuldi
teljesitményekre. In: Fazekas K., Csillag M., Hermann Z.,,
Scharle A. (szerk.): Munkaerépiaci tiikér 2018. Kdzgazdasag-
és Regionalis Tudomanyi Kutatékdzpont, Budapest, 53-58.

Hermann Z., Varga J. (2018): Jelentkezés és felvétel a kozépfokd
oktatasba. In: Fazekas K., Csillag M., Hermann Z., Scharle A.
(szerk.): Munkaerépiaci tikér 2018. KoOzgazdasag- és
Regionalis Tudomanyi Kutatékdzpont, Budapest, 59-62.

Hermann Z., Horn D., Koll6 J., Sebbk A., Semjén A., Varga J. (2018):
Szovegértési és matematikai kompetencia hatasa a
keresetre és foglalkoztatasi esélyekre. In: Fazekas K., Csillag
M., Hermann Z., Scharle A. (szerk.): Munkaerépiaci tikor
2018. Kbzgazdasag- és Regionalis  Tudomanyi
Kutatékozpont, Budapest, 45-52.

Imre A. (2005): A felekezeti iskolak jellemzdi a statisztikai adatok
tikrében. Educatio, 3,. 475-491.

Kende, A. (2020): The Preconditions of Institutional Change in
Schools. Working Paper Series 2020/3., Center For Policy
Studies CEU
https://cps.ceu.edu/sites/cps.ceu.edu/files/attachment/pu
blication/3254/cps-working-paper-educ-schools-
institutional-change-preconditions-2020.pdf (Letdltés: 2020.
03.12))

Kertesi G., Kézdi G. (2009): Altaldnos iskolai szegregacid
Magyarorszagon az ezredforduld utan. Kézgazdasagi Szemle,
11., 959-1000.

Koll6 J., Nagy D., Téth I. J. (2017): Mit értslink ,munkaeréhianyon”?
In: Fazekas K., Koll6 J. (szerk.): Munkaerépiaci tikér 2016.
MTA KRTK KTI, Budapest, 48-56.

Koll6 J., Sebbk A. (2018): Lakohely szerinti kilénbségek a nem
tanul6 és nem dolgoz6 tizenévesek aranyaban a
tankotelezettségi kor leszallitasa el6tt és utan. In: Fazekas K.,
Csillag M., Hermann Z., Scharle A. (szerk.): Munkaerépiaci




Egyenl6tlenségek a szakképzésben 352

tikér 2018. Kozgazdasag- és Regionalis Tudomanyi
Kutatokozpont, Budapest, 124-127.

Lang, T., Henn, S., Ehrlich, K., Sgibnev, W. (2015): Understanding
New Geographies of Central and Eastern Europe. In: Lang, T.,
Henn, S., Ehrlich, K., Sgibnev, W. (eds.): Understanding
Geographies of Polarization and  Peripheralization.
Perspectives from Central and Eastern Europe and Beyond.
Palgrave Macmillan, 1-21.
https://doi.org/10.1057/9781137415080.0005

Lisko 1. (2006): A szakiskolak presztizsvesztése. Educatio, 2., 252-
267.

Martonfi Gy. (2009): ATISZK-rendszer kiépllése 2007 -2008-ban.
Szakképzési Szemle, 4., 403-433.

Molnar Gy. (2018): Fiatalok a kozfoglalkoztatasban, kul6nos
tekintettel a kozépiskolai lemorzsolédasra. In: Fazekas K.,
Csillag M., Hermann Z., Scharle A. (szerk.): Munkaerépiaci
tikér 2018. WKozgazdasag- és Regionalis Tudomanyi
Kutatokdzpont, Budapest, 114-119.

Nahalka I. (2019): Harom pedagbégiai szakmai kérdésrél -
szakképzés atalakitasanak tikrében. Uj Pedagdgiai Szemle,

7-8, 5-19.
Peck, J. (2016): Macroeconomic geographies. Area Development
and Policy, 3, 305-322.

https://doi.org/10.1080/23792949.2016.1237263

Pusztai G. (2009): A tarsadalmi téke és az iskola. Oktatas és
tarsadalom 3. Uj Mandatum Kiadé, Budapest

Radé P. (2018): A kozoktatds szelektivitdsa, mint a roma
szegregacié altalanos kontextusa. In: Fejes J., Sziics N.
(szerk.): En vétkem. Helyzetkép az oktatasi szegregaciorol.
Motivacié Oktatasi Egyeslilet, Szeged, 31-56.

Rado, P. (2021): The institutional conditions of adapting to future
challenges in the Hungarian education system. Working
Paper Series. 2021/1. Center for Policy Studies, CEU.
https://cps.ceu.edu/sites/cps.ceu.edu/files/attachment/pu
blication/3300/cps-working-paper-educ-institutional-
conditions-hungary-2021-corr.pdf (Letdltés: 2021. 08. 22.)

Rodriguez-Pose, A. (2018): The revenge of the places that don’t
matter (and what to do about it). Cambridge Journal of
Regions, Economy and  Society, 1., 189-2009.
https://doi.org/10.1093/cjres/rsx024



https://doi.org/10.1057/9781137415080.0005
https://doi.org/10.1080/23792949.2016.1237263
https://doi.org/10.1093/cjres/rsx024

353 Velkey Gabor Daniel

Tomasz G. (2017): Er6s6d6 egyhazi jelenlét az oktatasban.
Educatio, 1., 94-112.
https://doi.ord/10.1556/2063.26.2017.1.9

Varga J. (szerk.) (2022): A kbzoktatas indikatorrendszere 20109.
MTA HKozgazdasag- és Regionalis Tudomanyi Koézpont,
Budapest. https://www.mtakti.hu/wp-
content/uploads/2020/01/A kozoktatas indikatorrendszer
e _2019.pdf (Letdltés: 2020.08.22.)

Velkey G. (2011): A kozépfokl képzés terlleti rendszerének
valtozasa és tovabbfejlesztése. Tér és Tarsadalom, 3.,
60—79. https://doi.org/10.17649/TET.25.3.1930

Velkey G. (2013): Dinamikus egyensulytalansag: A hazai
kézoktatasi rendszer szétesése, felforgatasa és a
konszolidacio esélye. MTA KRTK RKI, Budapest, Pécs,
Békéscsaba

Velkey G. (2019a): Térbeli-tarsadalmi egyenlétlenségek és
Gjratermelésiik az alapfokl oktatas hazai rendszerében. Tér
és Tarsadalom, 4., 104-131.
https://doi.org/10.17649/TET.33.4.3191

Velkey G. (2019b): Terlleti jellemzék és legfontosabb valtozasaik a
hazai kozoktatds, koznevelés rendszerében. Opus et
Educatio, Munka és  Nevelés 6, 1., 15-23.
https://doi.org/10.3311/0pe.291

Velkey, G.(2022): The Increasing Replication of Territorial and
Social Inequalities in Public Education in Hungary: Causes,
Components, Practices and Mechanisms. Social Sciences,
11: 95 https://d0i:10.3390/s0csci1 1030095

Velkey G., S6s T. (2022): A szakképzés munkaerbpiaci illeszkedése
és hatasa a térbeli-tarsadalmi egyenl6tlenségek alakulasara.
Szakképzés-Pedagogiai Tudomanyos Kézlemények, 3., 91-

110.
Zolnay J. (2016): Kasztosodd kdzoktatas, kasztosod6 tarsadalom.
Esély, 6., 70-95.

http://www.esely.org/kiadvanyok/2016 6/Esely 2016-6 2-
2 Zolnay Kasztosodo kozoktatas.pdf  (Letdltés: 2021.
06.25.)

Zolnay J. (2018): Commuting to segregation. The role of pupil
commuting in a Hungarian city: between school segregation
and inequality. Review of Sociology 4., pp. 133-151.
https://doi.org/10.51624/SzocSzemle.2018.4.6



https://doi.ord/10.1556/2063.26.2017.1.9
https://doi.org/10.17649/TET.25.3.1930
https://doi.org/10.17649/TET.33.4.3191
https://doi.org/10.3311/ope.291
https://doi.org/10.51624/SzocSzemle.2018.4.6

Egyenlétlenségek a szakképzésben 354

Egyéb forrasok

Eurdpai Bizottsdg (2010): EUROPA 2020 - Az intelligens,
fenntarthato és inkluziv névekedés stratégiaja. Brisszel,
2010.3.3. COM(2010) 2020 végleges
https://ec.europa.eu/eu2020/pdf/1 HU ACT partl vil.pdf
(Letbltés: 2022.11.10.)

Eurostat (2022): Korai iskolaelhagyok az oktatasban és a
képzésben. https://ec.europa.eu/eurostat/statistics-
explained/index.php?title=Early leavers from education an
d training&action=statexp-
seat&lang=hu#Korai_iskolaelhagy.C3.B3k .E2.80.93 ma .
C3.A9s 1.C3.B6rt.C3.A9nelmi_.C3.B6sszehasonl.C3.ADt.C3.
Als (Letoltés: 2023.01.19.)

KSH-Stadat (2022):
https://www.ksh.hu/stadat _files/ipa/hu/ipa0020.html
Oktatasi Hivatal (2023): Orszagos kompetenciamérés digitalis
orszagos mérések - Orszagos Jelentés 2022. Orszagos

jelentés (Mellékletek)



https://ec.europa.eu/eu2020/pdf/1_HU_ACT_part1_v1.pdf
https://ec.europa.eu/eurostat/statistics-explained/index.php?title=Early_leavers_from_education_and_training&action=statexp-seat&lang=hu#Korai_iskolaelhagy.C3.B3k_.E2.80.93_ma_.C3.A9s_t.C3.B6rt.C3.A9nelmi_.C3.B6sszehasonl.C3.ADt.C3.A1s
https://ec.europa.eu/eurostat/statistics-explained/index.php?title=Early_leavers_from_education_and_training&action=statexp-seat&lang=hu#Korai_iskolaelhagy.C3.B3k_.E2.80.93_ma_.C3.A9s_t.C3.B6rt.C3.A9nelmi_.C3.B6sszehasonl.C3.ADt.C3.A1s
https://ec.europa.eu/eurostat/statistics-explained/index.php?title=Early_leavers_from_education_and_training&action=statexp-seat&lang=hu#Korai_iskolaelhagy.C3.B3k_.E2.80.93_ma_.C3.A9s_t.C3.B6rt.C3.A9nelmi_.C3.B6sszehasonl.C3.ADt.C3.A1s
https://ec.europa.eu/eurostat/statistics-explained/index.php?title=Early_leavers_from_education_and_training&action=statexp-seat&lang=hu#Korai_iskolaelhagy.C3.B3k_.E2.80.93_ma_.C3.A9s_t.C3.B6rt.C3.A9nelmi_.C3.B6sszehasonl.C3.ADt.C3.A1s
https://ec.europa.eu/eurostat/statistics-explained/index.php?title=Early_leavers_from_education_and_training&action=statexp-seat&lang=hu#Korai_iskolaelhagy.C3.B3k_.E2.80.93_ma_.C3.A9s_t.C3.B6rt.C3.A9nelmi_.C3.B6sszehasonl.C3.ADt.C3.A1s
https://ec.europa.eu/eurostat/statistics-explained/index.php?title=Early_leavers_from_education_and_training&action=statexp-seat&lang=hu#Korai_iskolaelhagy.C3.B3k_.E2.80.93_ma_.C3.A9s_t.C3.B6rt.C3.A9nelmi_.C3.B6sszehasonl.C3.ADt.C3.A1s
https://www.ksh.hu/stadat_files/ipa/hu/ipa0020.html

