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Eloszo

Varga Lészlo

Soproni Egyetem Benedek Elek Pedagogiai Kar, Neveléstudomanyi és Pszicholdgiai Intézet
habilitalt egyetemi docens, dékan

A Neveléstudomanyi kaleidoszkop cimet viseld tanulmanykotet szerzoi rendkiviil ne-
mes ¢€s hidnypotlo feladatra szantak ra magukat. Jelen felsdoktatasi tanulmanykdtetiink
ndévumnak tekinthet6, hiteles és példaértékii dokumentalasa a milt, a jelen és a jovo
neveléstudomanyi térténéseinek. Maradandot alkottak a szerzok, munkajuk tiszteletre
mélto6 vallalkozas, a neveléstudomanyi- €s tarstudomanyi kutatasok széles spektrumui
bemutatasaval az intézet egyik nagy addssagat torleszti. A mult, a jelen és az ajtonkon
kopogtatd jovo megismerése, szambavétele és megértése egyrészt ktelességiink, mas-
részt figyelemremélto adalékokkal szolgalhat, mintat és kovetendd példat adhat az em-
berneveldi palyara késziilé nemzedék, a pedagdgusjeldltek szamara.

A szerzok jelentés eredményekkel gazdagitjak a neveléstudomany fejlodésérol
sz616 eddigi tudasunkat, segitik a nevelési kérdések arnyaltabb és elmélyiiltebb meg-
ismerését. A kutatott témak feltarasaban és interpretalasaban a szerzok nemcsak
nagyfoku kreativitasrol, nagyszamu tényezo egyidejii atlatasanak a képességérol, ha-
nem kiilonleges kitartasrol és munkabirdsrol is tanubizonysagot tettek. A szerzok
sokoldalu és szines képet tarnak az olvasoé elé tobb évszazad nevelésiigyérél — mind-
ezt tiszteletre méltd alapossaggal.

Jelen kotet szerz6i a szakmai ethosz szép példait allitjak a mai utdédok elé, tudo-
manyos eredményeikbdl sok tanulsag vonhato le a huméantudomanyok mai képvise-
161 szamara. A kotet elgondolkodtatd €s hiteles dokumentaldsa az intézet szellemi
arculatanak, egy oktatoi kozosség tudomanyos épitkezésének. A mii tovabbi értéké-
nek tekinthetd, hogy mindig az emberre koncentral, fejezeteiben kimondva és ki-
mondatlanul azt hivatott tizenni, hogy a nevelésben az egyén — id6t6l, torténeti kortol
és kulturatdl fiiggetleniil — mindig rendkiviil fontos és dont6 szerepet jatszik. A kotet
jelentds értéke még a teljes alkotdi — szellemi szabadsag, a fejezetek sokszinlisége
és interdiszciplinaris jellege.

Orém és megtiszteltetés szamunkra, hogy utjara bocsathatjuk a Neveléstudoma-
nyi kaleidoszkop kotetét, mely rendkiviil értékes irasokkal gazdagitja a neveléstudo-
manyt és tarstudomanyait. Jo szivvel ajanlom kollégaim irasait megtisztel6 figyel-
miikbe. Bizom benne, hogy a tanulmanyokban megfogalmazott gondolatok a témak
tovabbgondolasara, szakmai vitakra, diskurzusokra inspiraljak a kedves olvasokat.

Sopron, 2023. december 11.

Varga Laszlo

e-mail: varga.laszlo@uni-sopron.hu | Cim:H-9400 Sopron, Ferenczy J. u. 5.
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Fénelon pedagogiaja és hatiasa a nonevelésre

Kéri Katalin

Soproni Egyetem Benedek Elek Pedagogiai Kar, Neveléstudomanyi és Pszichologiai Intézet
Selye Janos Egyetem Tanarképz6 Kar, Ovo- és Tanitoképzé Tanszék,
egyetemi tanar, DSc (2 0000-0003-1850-3282

KULCSSZAVAK ABSZTRAKT

o francia neveléstorténet A tanulmény egy olyan francia, a 17-18. szazad forduldjan élt gondolkodo, Fénelon peda-

e nonevelés gogiai munkassagat és annak hatasat mutatja be, aki életmiivével kiilondsen sokat tett a

o Fénelon mivei katolikus nénevelés elomozditasa érdekében, intézményesiilt formaban és a csaladi nevelés

o Mikes Kelemen levelei  vonatkozasaban is. Miiveit nem csupan francia kortarsai olvastak, hanem a forrasadatok

e Madame Maintenon szerint szamos mas orszag nevelésiigyrdl, ndi tanulasi lehetoségekrdl, tarsadalmi
iskolaja reformokrol gondolkodo elméi is, koztiik példaul a magyar II. Rakéczi Ferenc és Mikes

Kelemen, vagy a szentpétervari cari udvar miivelt tagjai. A nénevelésr6l irott pedagogiai
miiveiben foglalt tanacsait legteljesebben egy lelkes kovetGje, az elobb XIV. Lajos
gyermekei mellett nevelonoként dolgozo, majd a kiraly feleségévé emelkedett Madame
Maintenon bontakoztatta ki a sajat lanyiskolajaban.

Ez az irés kontextusba helyezve mutatja be Fénelon pedagogiai életmiivét, szamba véve
annak franciaorszagi elézményeit, a 17-18. szazadi nénevelésrdl irott munkakat, valamint
vazolva eurdpai hatastorténetét is. A mikrokutatashoz hasznalt forrasok egyrészt francia,
kisebb részt angol nyelvii, napjainkban mar digitalis formaban is elérhetd irdsok Fénelon,
Madame Maintenon és Saint-Simon tollabol, masrészt 18-20. szdzadi magyarorszagi,

nyei, Gjsageikkek, életrajzok stb.) és lanynevelésrdl irt miiveinek hazai, 1842-es ¢s1936-0s
forditasai.

Francia miivek a nonevelésrol Fénelon elott

A 18-19. szazadi europai nonevelés kibontakozasat a korabbi szdzadokban szamos
jeles pedagogiai gondolkodo és gyakorlati szakember készitette elé kontinensiinkon.
A katolikus nevelés- és oktatasiigy szempontjabol Fénelon 17. szdzadi munkassaga
volt meghatarozo jelent6ségii. Az ¢ életmiive egy olyan inspirald francia szellemi
kdzegben bontakozott ki, amelyben kiemelt téméanak szamitott a lanynevelés és n6i
miivelddés kérdéskore, amit bizonyit, hogy az orszagban az 1600-as évektdl kezdve
jelentds szamban keletkeztek a nOnevelés meghjitasarol irott miivek. Jeannette Rosso
egy kutatasaban szamba vette az 1600 és 1789 kozott a nénevelésrdl keletkezett (pon-
tosabban altala megismert) francia forrasmunkakat, és azt talalta, hogy csak a 17. sza-
zadban 142 mii sziiletett. Raadasul ez a csaknem masfélszaz munkabol allo lista ko-
rantsem teljes! A torténésznd kimutatta a publikaciok dinamikusan novekvo szamat is,
példaul a nékérdéssel foglalkozo irasok mennyiségének az 1640-es évektdl bekovet-
kezett jelentos felivelését (Rosso, 1984). Ennek torténeti hattéroka az az ellenzéki
mozgalom volt, amely 1642-ben szervez6dott Franciaorszagban a Mazarin altal veze-
tett kormany ellen, és amely 1648 és 1653 kozott La Fronde néven nem csupan

e-mail: keri.katalin@uni-sopron.hu | Cim: H-9400 Sopron, Ferenczy J. u. 5.
e-mail: kerik@ujs.sk | Cim: Bratislavska cesta 3322, SK-94501 Komarno
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szellemi csatdkat, hanem valdsagos polgarhdborut is vivott az orszag vezetdi ellen,
Condé herceg vezetésével. A La Fronde-nak elsGsorban nemesi és fOpapi méltosagot
viseld tagjai voltak, koztiik nem kevés elokeld holgy is (Bonney, 1988; Pernot, 1994).
Rosso adatai évtizedenkénti bontasban a kovetkez6k: 1600-1609: 5 mii; 1610-1619:
11; 1620-1629: 10; 1630-1639: 16; 1640-1649: 36; 1650-1659: 15; 1660-1669: 15;
1670-1679: 10; 1680-1689: 4; 1690-1699: 20 irasmii. Az altala vizsgalt szovegek ko-
z0tt tobbségben voltak a ndk jogai mellett érvel6 munkak, kiilondsen a szdzad masodik
felében. Rosso adatai szerint a ndkrol készitett irdsok (pro6 és kontra) leginkabb a fel-
s6bb tarsadalmi rétegek tagjainak tollabol sziilettek. A szerz6i kor koriilbeliil egytize-
dét tették ki a vizsgalt id6szakban a polgari osztalybol szdrmazo személyek, 30% volt
kozottiik a klérus tagja, egyotddiik arisztokrata férfi és kortilbeliil ugyanennyi nemes-
asszony (Rosso, 1984; idézi: Stuurman, 1998:67). A nékr6l irddott mitveknek termé-
szetesen nem mindegyike szolt a lanynevelésrél és n6i miivel6désrdl, bar hangsilyozni
kell, hogy utobbiak kérdéskore gyakran szervesen egybekapcsolodott a ndi jogok ko-
vetelésével (vagy épp forditva: az egyenlOsitd torekvések ellenzésével).

A kutatok, példaul Isabelle Krier szerint Franciaorszagban 1622-ben sziiletett
meg az elsd, a ndi egyenldséget hirdetdé pamflet Montaigne fogadott lednya, Marie
de Gournay le Jars (1565-1645) miiveként (Krier, 2009). A szerzénd ezt a Troussot-
féle 1617-es Alphabet de I'imperfection et malice des femmes (Abécé a ndk tokélet-
lenségérdl és gonoszsagarol) cimii osszedllitasra adott valaszként alkotta. Az Egalité
des hommes et des femmes (A ndk és férfiak egyenldsége) cimii munka volt ez az
értekezés, amely Louys de Bermen 1621-es irdsdhoz hasonldan, véletlenszert do-
lognak irta le a nemek bioldgiai kiillonbozdségét. Marie ezt a miivét XIII. Lajos fran-
cia kiraly feleségének, Ausztriai Annénak ajanlotta. A miivel nem a racionalis ala-
pokon 4ll6 egyenldség kimondasa volt a célja, inkabb annak a megfogalmazasa,
hogy a miiveltség nem csupan a férfiak kivaltsaga. 1626-ban szintén 6 irta meg a Grief
des femmes (A nok panasza) cimli munkat, amiben sajnalattal allapitotta meg, hogy a
,»bajuszos doktorok” nem szenvedhetik a miivelt ndket (Hillman és Quesnel, 1992).

Rosso elemzésére tamaszkodva Stuurman kiemelte az 1660-as évtizedet, és fel-
sorolta a ndkérdésrdl akkor keletkezett legfontosabb franciaorszagi miiveket. 1662-
ben példaul (a szerzé megjelolése nélkiil) jelent meg Lyonban az Apologie de la
science des dames (A nék muveltségének védelmezése) cimii iras, ugyanebben az
évben Jacques Dubosq tollabol pedig a L ’Honneste Femme (Az erkolcsos n6). 1663-
ban adtak ki (majd folyamatosan ujranyomtak) a Le Cercle des femmes savantes (A
tudos ndk tarsasaga) cimli miivet, amelyet Jean de la Forge (a jol ismert francia kar-
tezianus filozo6fus, Louis de la Forge testvére) irt. 1664-ben Elisabeth Marie Clément
tollabol jelent meg a Dialogue de la princesse s¢avante et de la dame de famille (A
tudds hercegkisasszony és a haziasszony parbeszéde) (Stuurman, 1998:70-71).

1665-ben Jacquette Guillaume jegyezte a Les Dames illustres ou par bonnes et
fortes raisons il se prouve que le sexe féminin surpasse en toutes sortes de genre le
sexe masculin (Kivalé holgyek, avagy jo és erds bizonyitékok arra vonatkozoan,
hogy a néi nem mindenben meghaladja a férfiti nemet) cimi munkat. Ebben vila-
gosan és logikusan érvelt a ndk tanulasi jogai mellett.
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Louis Lesclache 1667-ben adta ki Les avantages que les femmes peuvent re-
cevoir de la philosophie (A filozofia haszna a nék szamara), Marguerite Buffet pedig
egy évre rd a Nouvelles Observations sur la langue francoise avec les ¢loges des
ilustres s¢cavantes tant anciennes que modernes (Uj megfigyelések a francia nyelv-
rél, a régi és uj idok kiemelked6en miivelt holgyeinek dicséretével) cimi mivét.
Ezeket a kiadvanyokat is a férfiak és ndk miivelddési, tanulési jogainak kovetelése,
az értelmiik egyenldségének hangoztatasa jellemezte (Stuurman, 1998:61).

A korszak nékrél irott muveit attekintve nem hagyhatjuk figyelmen kiviil Mo-
liére Femmes savantes (Tudos nék) cimii 1672-es darabjat, amely a felszines tudasra
tord, okoskodo, a tudomanyokért a csaladjukat is elhanyagolo noket figurazta ki, ép-
pen emiatt (a parizsi Palais Royal szinhdzban szép szammal jelenlévé holgy korében)
a darab 6sbemutatoja — melyen maga a szerz6 jatszotta Chrysale szerepét — nem volt
sikeres. Judith Suther a komédia bemutatasanak 300. évfordulojan azt fejtette ki egy
tanulmanyaban, hogy abban a tarsadalmi kdrnyezetben, amikor a szerz6 koriil mind
tobb és tobb, a nék tanulasi lehetdségeinek kiterjesztését igenldé mi latott napvildgot,
ebben a komédiaban tarsadalmi szatirat és nem ndellenes kirohanast kell latnunk
(Suther, 1972:31).

Szamos elddjéhez hasonléan a jezsuita tudds, Frangois Poulain de la Barre
(1647-1725), Descartes és Marie de Gournay egyik francia kovetdje is az elsék ko-
z6tt volt, aki fellépett a nék egyenjogusitasaért (Eletérdl, miiveirdl 1.: Dorlin, 2001;
Stuurman, 2004; Pukanszky, 2006:58-60). Franciaorszagban ebben az idészakban
nagy érdeklédés Gvezte a nevelés ligyét, és jollehet, a lanynevelésrdl joval kisebb
szamu iras sziiletett, mint a fitk iskolaztatasarol és csaladi nevelésérdl, az elobbi
vonatkozasaban is hatarozott 1épések torténtek és fontos miivek keletkeztek. De la
Barre gondolatainak egyik mai elemzgje, Siep Stuurman Ggy gondolja, hogy a fran-
cia szerz6 eléviilhetetlen érdemeket szerzett a felvilagosodas gondolategyiittesének
elokészitésében, €s a francia forradalmat megel6zoen a legradikalisabban Iépett fel
a nok egyenjogusitasaért, a lanyok neveléséért; ugyanakkor azt is allitja, hogy nem
a kartezianus gondolkodasmddja vezette el ide, hanem a kdzépkori és kora ujkori
feminista irok, akiknek a gondolatait aztan Poulain de la Barre beleépitette a descar-
tes-i tanokon nyugvo tarsadalomképébe (Stuurman, 2004:1, 53). 1673-ban név nél-
kiil jelentette meg De [’égalité des deux sexes, discours physique et moral ot [’on
voit ['importance de se défaire des préjugez (A két nem egyenl6ségérol, filozofiai és
erkolcsi értekezés, amelybdl meglathatjuk az elditéletektdl valdo megszabadulas je-
lentdségét) cimli munkajat, melyben azt mutatta ki, hogy a nék alavetettsége nem
természettdl fogva rendelt, hanem kulturalis el6itéleteken nyugszik.

A szintén francia, janzenista gondolkod6, Claude Fleury abbé (1640-1723; éle-
térél 1. példaul: Wanner, 1975) Traité du choix et de la méthode des études (Erteke-
z¢€s a tanulmanyok kivalasztasarol és modszerérdl) cimii, 1685-ben Parizsban kiadott
kétkotetes miivében egy 0nallo fejezetet (a 36. részt) szentelt a lanynevelésnek. Eb-
ben szintén kifejtette, hogy a ndket nem elegendd kézimunkazasra, zenére, tancra €s
katekizmusra tanitani, hanem sziikség van arra, hogy irni, olvasni, szamolni is tud-
janak, és értsenck a koziigyekhez és a gyogyitashoz.



Fénelon pedagdgidja és hatasa a nénevelésre

Fénelon életutja

Frangois Poulain de la Barre (1647-1725), Claude Fleury abbé (1640-1723) és mas
szerz6k nyoman Frangois de Salignac de la Mothe Fénelon (1651-1715) volt az, aki
tovabbvitte és kiteljesitette a nénevelési elképzeléseket, és a korszak témaval foglal-
kozo francia szerz6i koziil kétségkiviil 6 volt az, aki a legnagyobb hatast gyakorolta
kontinensiink iskolaszervezdire, pedagogiai gondolkodoira, koztiik is leginkabb Ma-
dame de Maintenon-ra.

%

Fénelon t6bb mint 370 évvel ezel6tt,
1651. augusztus 6-an sziiletett Dél-Nyugat
Franciaorszagban, Périgord-ban. Elszegé-
nyedett nemesi csalad sarjaként, apja figyel-
métdl és gondoskodasatol ovezve, katolikus
neveltetésben részesiilt. Gyermekkoraban
az atyja kastélyaban foglalkozott vele egy
tanito, aki gérog nyelvre is oktatta, és ez je-
lent6s befolyast gyakorolt a fit gondolko-
dasanak fejlodésére. 12 évesen Fénelon a
Cahorsban 1évé felsdbb iskoldba kezdett
jérni, ahol retorikat és filozofiat tanult.
Nagybatyja, a sarlat-i piispok szerint ez id6
tajt érzékeny és figyelemre mélto fia volt.
Mivel mar ekkoriban is kifejezte érdeklodé-
sét az egyhaz irant, nagybatyja parizsi ta-
nulmanyokra 6sztonozte (L. errdl: Dégert,
P - 1909).

1. kép Az ifju Fénelon a francia fOvarosban

p Féﬁelﬁgpﬁsgﬂﬁg ?Itdzéké{yznl elébb a Collége du Plessis, majd a Sorbonne
orras. . SZdzadl Jrancia 1skoia, o e : 7 e
Hyacinthe Rigaud kovetdje, viszon: 103 x 79 cm teOIOgl,al kurzu_sglt latOg?ttil. "N[,ar eze!(e,n ,a
URL: https://bit ly/3SrRtHM és helyszineken kitiint lenytig6z6 ékesszolasa-
https://bit.ly/3Sq1pRO val, valasztékos szohasznalataval, mely ti-

zendt éves kordban magasan a tanul6dtarsai folé emelte. Ekkor tartotta meg els6 szent-
beszédjét. 1672-1675 kozott a Saint-Sulpice-i papi szeminariumba jart, és ezt kove-
tden szentelték pappa. Nagyon szeretett volna ekkor gordg foldre utazni, am nagy-
batyja fontos feladatot szant neki: igy utazgatas helyett Fénelon tiz éven at volt egy
rossz hirli intézmény, az ,,Uj Katolikusok Zard4janak” igazgatoja, ahol protestans és
muszlim noket, illetve gyermekeket neveltek.

1685-ben XI1V. Lajos visszavonta a nantes-i ediktumot, ¢s megkezd6dott a hu-
genottak erdszakos iildozése: eldbb tiz-, majd szazezrek menekiiltek el sziildhaza-
jukbol. Mivel korabban Fénelon erés kézzel téritette vissza a hiveket a katolikus
hitre, 1685-ben az ifji papnak Saintonges-ba kellett mennie, a foként protestansok
altal lakott teriiletre, hogy tegyen ott rendet (K&peczi, 1980:8). Fénelon érdeme,
hogy nem katonai erével, hanem békésen és tiirelemmel akart nyugalmat teremteni
a zavargo6 régioban. A hataskore ala esd teljes térségbdl kivontak a hadsereget.
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Tevékenykedése nyoman elérte azt, hogy szdmos olyan protestans is tisztelni kezdte,
akik nem tértek at a katolikus hitre.
; ; : 38 éves koraban az egyik legmagasabb
& poziciot érte el, amit csak ember elérhetett
az akkori francia tarsadalomban. A burgun-
diai herceg (Duc de Bourgogne) neveldje
lett, azaz a kiraly unokajaé, a tronorokosé.
fgy Fénelon Franciaorszag legbefolyaso-
sabb koreibe keriilt. Ebben az idében egy
kortarsa, Saint-Simon herceg igy irta le kiil-
sejét és fobb tulajdonsagait: ,,A fépap ma-
gas, vékony ember volt, joképi, sapadt, szé-
les orral és olyan szemekkel, melyekbdl
csak ugy aradt a tliz és a tehetség; olyan ki-
nézete volt, amilyet sohasem lattam mas
férfiak esetében, és olyan volt, hogy aki
egyszer latta, sohasem felejtette el. (...)
Egyesitette magdban a komolysagot és a vi-
damsagot, a megfontoltsagot és az udvari-
assagot, tudos ember volt, plispok; uralkodo
vonasai voltak a finom modor, az értelmes-
ség, a kellem, a visszafogottsag és minde-
nekfelett a nemes jellem. Nehéz volt az em-
bernek levennie rola a szemét. Természetes
ékesszolas, kellem és finomsag volt a sa-
jatja...” (Saint-Simon, 1691-1701:0. n.).

2. kép
Feénelon és Burgundia hercege
Forras: Hallays, Andreé:
The spell of the heart of France : the towns,  Fénelon t6le telhetéen megadta a burgun-

villages and chdteaux about Paris. diai hercegnek a legjobb nevelést, bar sokat
The Page Company, 1920, p. 38. URL:  kellett kiizdenie a fiti heves természetével.

https://bit.ly/424L\VWYy és

https://bitly/A7GVUCL Tiirelemmel ¢és kedvességgel, ugyanakkor

keményen és hatarozottan nevelte a tron-
orokost. A tanitd végiil kivivta tanitvanya tiszteletét, és elérte, hogy az igyekezzen
minduntalan kijavitgatni sajat hibait. Mikdzben Fénelon a Napkiraly udvaraban élt,
tobb jelentds miivet is alkotott. 1690-ben mesegyiijteményt szerkesztett a hercegnek
(Fables), majd megirta a Pdrbeszédek a haldlrol (Dialogues des morts, 1692; nyom-
tatasban megjelent: 1712) és a Telemakhosz kalandjai (Les aventures de Télémaque,
1694) ciml konyveket, utobbi a szerz6 hozzajarulasa nélkiil, 1699-ben jelent meg
végiil nyomtatasban. Ezt a konyvét maig ugy emlegetik a francia irodalomtorténé-
szek, mint Shakespeare miiveit az angolok. Ezt a miivét tulajdonképpen az ifju her-
ceg nevelése céljabol irta, és Osszefoglalta benne gondolatait az idealis korméanyzas-
rol. Ebben hatarozottan elitélte a despotizmust, és jol felismerhetéen kritizalta benne
magat a kiralyt (,,Pygmalion”) és Mme de Maintenon-t (,,Astarbé”).

Valoszinii, hogy ennek a miivének is koszonhette azt, hogy 1695-ben eltavoli-
tottdk az udvartol, igaz, fontos pozicidba keriilt: Cambrai pilispoke lett. Ekkortajt
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heves vitakat folytatott szoban és irasban Bossuet-vel, aki nem fogadta el Mme Gu-
yon quietista vallasi mozgalmanak tanait — szemben Fénelonnal, aki timogatta a
belsé nyugalmon, a spontaneitason és misztikan alapulé vallasossagot.! Fénelonnak
éveken at szdmos megprobaltatasban volt része a nézetei miatt, konyveit Franciaor-
szagban nem nézték j6 szemmel, a kiilfoldre szakadt hugenottak viszont drommel
forgattak azokat, és engedélye nélkiil is kinyomtattak, hogy a segitségiikkel leplez-
z€k le a kiralyi udvar valodi, képmutato vilagat.

1712-ben meghalt a tréondrokos, akitdl pedig egykori tanitodja, Fénelon nagyon
varta, hogy kiralyként megreformalja majd a katolikus egyhazat, és igazsagosabb
uralkodoi politikat alakit ki. Két esztend6vel késobb baratja, Beauvilliers is meghalt,
ami szintén igen mély fajdalmat okozott Fénelonnak. 1714 novemberében egy lo-
vaskocsis balesetben megsebesiilt, ¢s 1715. januar 7-én hajnalban, 63 évesen meg-
halt a ,,cambrai-i hattyt”, ahogyan kortarsai nevezték 6t.

Fénelon pedagogiaja

Fénelon az élete sordn jelent6s mennyiségli miivet irt, a 17. szazadi francia pedago-
giai gondolkodas tipikus képviseldje volt. A fentebb mar emlitett konyveken kiviil
tobb teologiai, nyelvészeti, retorikai, irodalmi és politikai értekezést is hatrahagyott,
valamint hatalmas mennyiségli, gyonyora stilusban és nyelvezettel megirt levelet.
1820-ban Versailles-ban adtak ki miivei legigényesebb valtozatat, majd ezt 1830-
ban kiegészitették. 22 konyve és 11 kdotetre ragod levelezése jelenti a rank maradt
életmiivet (L. errdl: Dégert, 1909). frasai kozott jelentés helyet foglalnak el pedago-
giai targyu és nevelési célzattal irt miivei. (Ebben a tanulméanyban részletesebben a
leanynevelésrdl szo616 értekezését mutatjuk be.)

Fénelon olyan szazadban é¢lte le ¢lete nagyobb hanyadat, amikor Eurdpa szdmos
orszagaban rohamosan ndvekedett az irni-olvasni tudok szama, nétt az iskolazottsag.
Pedagogiai munkassagat, nevelésrdl irott miiveit egyarant a francia tarsadalom felsé
rétegei gyermekeinek szentelte. Bar a magasabb szintli lednynevelés szinte csakis a
fouri csaladok leanyait érintette, ebben az idészakban eldszor lehetiink tantii olyan
probalkozasoknak, amelyek a ndi intellektus kibontakoztatasara iranyultak, és ame-
lyek kezdték megbontani a korabban kialakult rendet. Az oktatas kiterjesztésén fa-
radoztak a kor olyan jeles pedagdgiai gondolkoddi, mint Comenius, Ratke, Alstedt
€s masok, illetve a kiilonboz6 vallasi felekezetek, kongregéciok és tarsasagok tagjai,
mert ebben lattak egy komolyabb és kiterjedtebb evangelizacio alapjat. A jezsuitak,
az oratorianusok, az anglikan egyhazon beliil szervez6ddé Charity Schoolok is mind-
mind ezt a célt tizték maguk elé.

A quietizmus vagy molinizmus tulajdonképpen a racidval, az elvont teologiai okoskodassal
szembenalld, a belsd, a lélek mélyén fellelhet6 és megélhetd vallasossagot hirdette (quies:
nyugalom). Ez, a papasag (XI. és XII. Inocent papasaga alatt) altal hosszas toprengés utan
elitélt vallasos mozgalom gydkereit tekintve a 17. szdzadi Spanyolorszagba vezethetd vissza,
Miguel de Molinos atya gondolataihoz. Franciaorszagban e gondolatok legnagyobb hive és
terjesztéje Mme Guyon volt.
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3. kép
Fénelon kényve a nonevelésrol
URL: https://bit.ly/3u4m4Sb és https://bit.ly/30avmbD2

Fénelon nénevelésrol késziilt konyve, a Lanyok nevelésérdl szolo értekezés (Tra-
ité€ de 1’éducation des filles), mely 1689-ben irddott, a klasszikus ndidealt allitotta a
kozéppontba: olyan katolikus nd nevelését, aki leanyként felkésziil az anyai hivata-
sara és haziasszonyi teendGire. Abban az idében, amikor 1678-t61 Fénelon a katoli-
kus hitre attért protestins és muszlim ndk intézetének, az ,,Uj Katolikusok Zardaja-
nak” az igazgatdja volt, baratja lett Beauvilliers herceg, akinek a nagyhatalmu pénz-
iigyminiszter, Colbert egyik leanya volt a felesége. A hercegi csaladban nyolc leany
szliletett, eredetileg az 6 nevelésiikhoz késziilt segédkonyv volt ez a mii, melyet Eu-
ropa-szerte széles korben ismertek a kortarsak, még Magyarorszagon is évszazado-
kon 4t gyakorta hivatkozott konyve volt ez (A mi elemzését 1.: Niderst, 1997,
Weszely, 1903; Ballenegger, 1911). Az értekezést eredetileg tehat nem a nyilvanos-
sagnak szanta, ahogyan erre magyar forditoja, Sebes Gyula is ramutatott (Sebes,
1936). Nagy érdeme, hogy figyelmet forditott a kicsi gyermekek nevelésére is, ki-
emelve a korai fejlesztés fontossagat. Megvilagitotta, hogy milyen nagy jelentdsége
van az els6 éveknek a jellemfejlodés szempontjabol. Szintén modern gondolatokat
vallott a tanitas mddszereit illetden: kiallt az érdekes, a jatékos, a torténetekkel, me-
sékkel illusztralt ismeretszerzés mellett, tanitoként kihasznalta és szakiroként is ki-
emelte a gyermekek természetes kivancsisagat. Nonevelési miive alapgondolata,
hogy a lanynevelést nem szabad elhanyagolni, sét, az fontosabb, mint a fiuk neve-
lése, hiszen a nék nevelik fel a gyermekeket, a késébbi férfiakat is. Ugyanakkor
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konyvében kiemelte a két nem jelent6s kiilonbségeit. Ugy gondolta, hogy mivel a
ndk testileg gyengébbek és szellemiik is kevésbé kitartd, mint a férfiaké, nem kell
tudomanyokra nevelni 6ket, hanem elsdsorban arra, hogy jo gazdasszonyok, jo fele-
ségek és anyak legyenek. Konyve I11. fejezetétdl kezdve irt arrol, hogy csecsemo- és
kisgyermekkortol hogyan kell a lanykakat helyes taplalkozashoz, illendd viselkedés-
hez, sz€p beszédhez szoktatni. Gondolatmenetén végigvonul az, hogy semmilyen
¢letkorban nem szabad hagyni, hogy a lanyok sokat almodozzanak, hanem a valodi
vilag megismerésére kell ket ravenni. Miive tobb részlete is aldhuzza a hasznos
dolgok iranti érdeklodés és a tapasztalat utjan valé tanuléds fontossagat. ,,A gyerme-
kek kivancsisaga természetes hajlam, mely mintegy elébe megy a nevelésnek; ne
mulasszuk el hasznot htizni beldle. Példaul latnak a mezén malmot és tudni akarjak,
hogy mi az; meg kell nekik mutatni, hogy hogyan késziil az embert taplald élelmi-
szer. Latnak aratokat és meg kell nekik magyarazni, hogy hogyan vetik a gabonat és
hogyan sokasodik az meg a f6ldben. A varosban latnak tizleteket, melyekben kiilon-
féle mesterségeket tiznek és kiilonféle arukat adnak el. Sohasem szabad meguanni
kérdéseiket; ezek nyilasok, melyeket a természet tar fel a tanitds megkdnnyitésére:
adj bizonysagot, hogy 6romedet leled benniik: és igy észrevétlen megtanitod oket
arra, hogy miként késziilnek mindazok a dolgok, melyek az ember szolgalatara van-
nak és amelyeken a kereskedelem lebonyolodik” (Fénelon, 1936:17).

Kiilon fejezeteket szentelt a szerz6 a vallasos ismeretek €s a bibliai szovegek
lanyokkal valé megismertetésének. Kitért a lanyok hibdira is, amelyek k6zott példaul
a kovetkezbket emlitette: a lanyok sokat beszélnek, ravaszok, alszemérmesek, kép-
mutatok, hitak, képzeletiik tal élénk. A sziilok feleldsségévé tette, hogy ezekrdl a
lanyokat leszoktassak: ,,Példakkal mutasd be nekik, hogyan lehet az ember csalodas
nélkiil szerény, dvatos, a siker megengedett eszkozeihez alkalmazkodd. Mondd ne-
kik: a féokossag az, hogy keveset beszéliink, sokkal inkabb bizunk magunkban, mint
masokban, de sohasem folytatunk hamis beszédet és nem mutatunk hebehurgya
egyéniséget. A viselkedésben vald egyenesség €s a becsiilet altalanos tekintélye tobb
bizalmat és tiszteletet szerez és ennek kovetkeztében tobb, bar maléd elényt, mint a
fondorlatos utak. Es az okos becsiiletesség amennyire diszit egy egyént, annyira mél-
tova teszi nagy dolgokra” (Fénelon, 1936:61). A korszak mas szerzdihez hasonldéan
— 0nall6 fejezetben — irt Fénelon arrol, hogy hova vezet a n6i hiusag, a cifralkodas,
a koltekezés. A ,képlete” egyszerii volt: a ndi divathobort az oka az erkdlcsok rom-
lasanak, orszagok hanyatlasanak: ,,Ez a pompa romlasba viszi a csaladokat és a csala-
dok romlasa az erkdlcsok romlasat hozza magéaval. Egyrészt a pompa kivaltja az ala-
csonyabb szarmazasu egyénekben a gyors vagyonszerzés vagyanak szenvedélyét, ami
nem torténhet biin nélkiil, mint a Szentlélek allitja. Masrészt az elokeldk, ha a sziik-
séges pénzforrasok nélkiil vannak, hitvanysagokat és szornyi aljassagokat kdvetnek
el, hogy fonntartsak életmodjukat; igy a tisztesség, a hit, a becsiilet és a josag észre-
vétlen eltlinik még a legkozelebbi rokonok kdzott is. Mindezek a bajok abbdl szar-
maznak, hogy a hiu ndk a divatnak nagy fontossagot tulajdonitanak: igyekeznek ne-
vetséges elmaradottaknak feltlintetni mindazokat, akik a régi erkdlcsok komolysagat
és egyszeriiségét meg akarjak 6rizni” (Fénelon, 1936:64). Fénelon azt is részletesen
leirta, hogy milyen kotelezettségei vannak egy nonek, és hogyan kell ezekre
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felkésziteni. Kortarsai tilnyomo tobbségéhez hasonldan tigy vélte, a ndnek a csaladi
korben kell kiteljesedni, az alabbi szerepekben: ,,Kotelessége gyermekeinek neve-
lése; a fiuké egy bizonyos korig, a leanyoké addig, amig férjhez nem mennek, vagy
apacak nem lesznek; cselédeinek, azok helyes életének, szolgalatdnak iranyitasa; a
kiadasok elosztasa, annak ellenérzése, hogy minden gazdasagosan és becsiiletesen
torténjék; rendszerint még haszonbérletek kotése és a jovedelem kezelése. (...) Sza-
mitsd ehhez a neveléshez a haztartast” (Fénelon, 1936:68). Az oktatas konkrét tar-
talmara vonatkozoan a XI. fejezetben adott utmutatast. Eszerint a ldnyokat meg kell
tanitani a helyes olvasasra és irasra, a négy szamtani alapmiiveletre, némi jogi isme-
retekre (mert ez ,,a n0k pereskedési szenvedélyét lelohasztja), az elékeld lanyokat
a ,,foldesurak kotelességeire”, Franciaorszag és mas orszagok torténelmére, valamint
— a koraban divatos spanyol és olasz nyelv tanulasa helyett — a latin ismeretére. Ami
az olvasmanyokat, a zenei és a miivészeti nevelést illeti, Fénelon szerint nagyon fon-
tos a gondos valogatas, nehogy erkdlcsrombold miivekkel talalkozzon az ifju leany.
A mivészeti nevelésrol igy fogalmazott: ,,Nem hagyhatjuk el ezeket a milivészeteket,
melyeket maga az Isten lelke szentelt meg. Keresztény zene és koltészet volna min-
den segitség koziil a legerdteljesebb a vildgi 6romekbdl vald kidbranditasra” (Fé-
nelon, 1936:78). Miive végén tanacsokat adott a megfelel6 nevelénd kivalasztasa-
hoz, illetve — els6 izben az 1715-6s, javitott és bévitett kiadashoz kapcsolodoan —
egy, a lanya nevelése miatt aggddo édesanyanak? (megismételve fentebb kozolt gon-
dolatai tobbségét). Fénelon nénevelésrdl irott gondolatainak a gyakorlati megvald-
sitasaban Madame de Maintenon komoly érdemekkel birt.

Fénelon nevelési eszméi a gyakorlatban: Madame de Maintenon iskoldja

Madame de Maintenon, sziiletési nevén Frangoise D’Aubigné, 1635-ben Niortban
latta meg a napvilagot, az apja eredetileg egy francia nemesi csalad sarja volt (Gi-
neverné, 1912:80). Bar hugenotta neveltetésben részesiilt, 1649-ben rekatolizalt és
Parizsba koltozott, ahol kicsivel késobb, 17 évesen, egy Scarron nevii koltd felesége
lett. Parizsi lakasuk a Mazarin hatalma ellen szévetkezé La Fronde mozgalom egyik
kdzpontja volt (Gineverné, 1912:83). Férje 1660-ban bekdvetkezett halala utan par
évvel, 1669-ben az ifju 6zvegy a kiralyi udvarhoz keriilt mint az uralkodo és Mon-
tespan asszony gyermekeinek, Maine hercegnek és Toulouse grofnak a neveldndje.
Az uralkod6é adomanyaibdl 1684-ben Madame de Maintenon vett egy birtokot, errl
vette aztan a nevét.

A kortarsak nagyon eszes, igen ambicidzus, ugyanakkor végteleniil megfontolt
viselkedésti, szerény nének irtak le Madame de Maintenon-t. Késébb a kiraly, XIV.
Lajos Montespan helyett 6t valasztotta kedveséiil — nagyra értékelve Maintenon éles
eszét, visszafogott viselkedését €s szerénységét —, és markin6i cimet adomanyozott

2 Az eredeti miihdz csatolt rész cime a kdvetkezd: Avis ¢ une dame de qualité sur ’éducation

de sa fille. (Utmutatas egy el6kelé holgy szamara leanya nevelésérol) Megjegyzés: Az Utmu-
tatas cimzettje ismeretlen.
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neki. Spanyol szarmazasu felesége halala utan, 1685-ben titokban feleségiil is vette
6t, és 1715-ig egyiitt éltek. A kortarsai altal kiemelkedéen okosnak tartott asszony
1719-ben halt meg, €s életutja mar akkor is, azota is kozérdeklodésre tart szamot.

Madame de Maintenon a Versailles-hoz kozel es6é Saint-Cyrben hozott 1étre egy
olyan, nemesi szarmazasu, de szegény sorsu leanyoknak alapitott neveldintézetet,
ahol eleinte hatvan névendék kapott helyet. Nagyon fontosnak tartotta, hogy ott —
Fénelon itmutatasai szerint — katolikus szellemben nevelkedjenek a lanyok. O maga
hetente tobbszor is megfordult az iskolaban, és példaul himzésre és varrasra tanitotta
a lanyokat. Miutan a kiraly feleségiil vette 6t, hatalmas Osszeget adott egy, Mansard
altal tervezett Saint-Cyr-i palota felépitésére, ahol 1686-t61 mar 250 didkot tudtak
nevelni. Maga a Napkiraly és udvartartasa is gyakran megfordult az intézetben, ahol
megtekintették azokat a szindarabokat, amelyeket a lednyok eldadtak. Ilyenek voltak
példaul Racine Esther és Athalie cimii darabjai. (Ronay, 1935:32)

Kiilonleges forrascsoportot jelentenek azok a Madame de Maintenon gondolko-
dasardl, élet- és vilagszemléletérol, pedagdgiai hitvallasardl €s attételesen Fénelon
gondolatairol is tanuskodo levelek, amelyeket a Saint-Cyr-i iskolat elhagyo lanyok-
nak irt ,,itravaloként”. Az iskola Maintenon halala utan még tobb évig, 1792-ig fo-
gadott didklanyokat. 1793-t6l katonai korhaz lett, majd ez az épiiletegyiittes lett az
alapja a Bonaparte Napoleon éltal 1808-ban alapitott, Ecole Militaire nevii, hires ka-
tonaiskolanak, és nagy hatdst gyakorolt az orosz bojarlanyok szamara létrehozott,
szentpétervari iskola alapitasara is. Nagy Péter car franciaorszagi korutja soran — ke-
véssel Madame Maintenon halala el6tt — személyesen tett latogatast Saint-Cyrben,
ahol a nagybeteg asszonyt is meglatogatta (Wertner, 1890:419). Fénelon nevelési esz-
ményei, Madame de Maintenon azokat kiemelten kovetd lanyiskolaja igy lett Fran-
ciaorszagtol Oroszorszagig ativeld hatasu a 17-18. szdzadi eurdpai ndnevelésben.

Fénelon nénevelési gondolatainak fogadtatasa és visszhangja Magyarorszagon

A 18-20. szazadi hazai neveléstorténeti forrasokat vizsgalva kitlinik, hogy a 18. sza-
zadi francia szerzok, koziiliik is leginkabb Fénelon noneveléssel kapcsolatos miivei,
gondolatai (francia vagy magyarra forditott valtozatban, kozvetlen forrasbol vagy
attételekkel) sokak altal ismertek voltak, azok részletei, szellemiségiik tobb magyar-
orszagi szerz0 miveiben eléfordult.

A 18. szdzad elsé felében Mikes Kelemen Tordkorszagi levelek cimli munkéja-
ban két olyan irast is talalhatunk, amelyekben a szerz6 a lanynevelésrdl fejtette ki
gondolatait: a 27. és 62. levélben foglalkozott részletesen ezzel a kérdéskorrel. Az
1719. junius 18-4n irott levélben Mikes Kelemen dicsérte a ,,nénjét”, hogy az fran-
cidul tanul, és kifejtette, hogy milyen j6 volna, ha mas hazai lednyokat is erre tanita-
nanak, de — miként irta — gyakran még az irast-olvasast sem tartjak elsajatitandonak
a sziilok, pedig ez a vallasos érziilet kialakitasahoz és a jo konyvek olvasaséhoz, az
otthondtol tavol 1évo férjjel valod levelezéshez is sziikséges. Azt is tudta, milyen el-
lenvetésekkel élnének néhanyan a lanyok irastanitasat illeten: ,,erre azt felelik né-
mely csufos, és rovid eszii anyak., hogy nem jo egy leanynak hogy irni tudgyon.,
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azért hogy a szeretdinek ne irhasson. oh! Mely okos beszédek ezek.! Mint ha az iras
okozna a roszat, és nem a arosz azirast...” (Mikes, 1966:40). Az 1725. janius 11-én
kelt 62. levélben a fitk neveléséhez kapcsolodoan irt Mikes a lanyokrol is, mindkét
nembelieknél kiemelve a nevelés fontossagat és a sziilok feleldsségét. Az alabbi gon-
dolatokbdl kideriil, hogy a lanyokra, mint majdani édesanyakra ¢és gyermekeik ne-
veldjére is tekintett, amikor nevelésiikrdl irt: ,,a leanyok neveltetésére. Ugy kel vi-
gyazni, valamint a férfiakéra. de még tobbet mondok, és azt mondom, hogy jol ok-
tatni a leanyokat ollyan sziikséges, valamint a férfiakot, és az egyike, ollyan hasznos
az orszagnak, valamint a masika. hogy lehet a? nem igazé az édes néném, hogy egy
jol nevelt, jol oktatot eszes leany, aszszonya valtozvan. A fiat mind jol tudgya ne-
velni, oktatni, és tanyitani. és aztot az orszag szolgalattyara alkalmatosa tenni...”
(Mikes, 1966:109).

Gragger Robert 0sszevetette Mikesnek ezt a két, a francids miiveltség mellett
hitet tevo levelét, és bizonyitotta, hogy a Franciaorszdgot megjart szerz6 gondolatain
jol érz6dott Fénelon és Madame Maintenon hatasa. Az elemzd (mondatr6l mondatra
Osszevetve a rodostoi levelek sorait Fénelon gondolataival) tigy talalta, hogy Mikes
Kelemen — akarcsak II. Rakoczi Ferenc fejedelem — jol ismerte Fénelon lanyneve-
1ésrdl irott munkajat, és a francia janzenista szerz6vel egybecsengden érvelt a lany-
nevelés fontossagat, tartalmat illetden, és hozza hasonldan a kollégiumi fiunevelés
kritikajat is adta (Gragger, 1911:709-710).

A 19. szdzadban Fénelon miivét (szabad forditasban) Magyarorszagon elsé izben
1842-ben adtak ki, Szalai baré Barkoczy Laszldé megyésplispok (1792-1847) atiilte-
tésében (Fénelon, 1842). A francia szerzé miivét sokan ismerhették akkoriban, tob-
bek kozott Eotvos Jozsef, aki fontosnak tartotta, hogy sajat miiveiben a ndket is meg-
szolitsa, hogy felvilagositasuk, nevelésiik kérdései a regényei lapjan is, ijra meg Gjra
elétiinjenek. Miként példaul Felkai Lasz16 irta, Eotvos Jozsef kiilondsen A falu jegy-
zoje cimil regényében probalta — egyrészt Fénelon, masrészt Rousseau, illetve Fay
Andrés hatasara — a ndk figyelmét a miivel6dés €s a politika kérdései felé forditani
(Felkai, 1957:58).

Fénelon és Madame de Maintenon életmiive Hunfalvy Janos figyelmét is felkel-
tette, aki a Csaladi Evkonyv 1858-as III. évfolyamaban a leanynevelésrél irt cikké-
ben részletesen elemezte a francia pedagodgiai gondolkodok torekvéseit, Rousseau-
val is Osszevetve a lanynevelési elképzeléseiket (Hunfaly, 1858:1-11).

A francia rokoko szenzualizmuséanak életfelfogasat német f6ldon népszerisitd
Wieland még a 18. szazad elején kozolte sajat forditasaban Theano, Piithagorasz fe-
lesége attikai nyelvjarasban megfogalmazott leveleit, amelyekhez kapcsolodoan egy
esszét is irt az 0kori gdrog ndeszményrdl és leanynevelési elvekrdl (L. errdl: Richter
2006:104-137). Ezt a munkat forditotta magyarra Gyertyanffy Istvan, és ezt egészi-
tette ki sajat gondolataival, illetve egy 19. szazadi magyar ,,Theano”, a sajat édes-
anyja (és kapcsolodoan a ndvére) bemutatasaval. 1915-ben, az 50 évvel korabban irt
terveit, az akkoriban baratjaval, Paal Ferenccel valtott leveleit felidézve a szerzd tobb
olyan olvasményélményét is felsorolta, amelyek formaltdk a lanynevelésrél, a nd-
emancipaciorol valo felfogasat. Tobbek kdzott 6 is kiemelte Fénelon leanynevelésrol
irott gondolatainak fontossagat (Gyertyanffy, 1915).
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A 20. szazad elején tobb hazai mi is sziiletett Fénelon miivének elemzésérdl. 1903 -
ban Budapesten jelent meg Weszely Odon Fénelon és a nénevelés cimii konyve,
1911-ben Aradon pedig Ballenegger Hugo Fénelon a leanynevelésrdl cimii munkaja.
A jeles francia gondolkod6 emlitése nem hidnyzott a szazadeld egyetemes nevelés-
torténeti 0sszefoglalasaibol sem. Az ujkori nevelés térténete cimii kotetben a harma-
dik, racionalizmusrdl szolo fejezet 24. alrésze az els6 olyan szoveghely, amelyben
Finaczy teljes egészében a lanynevelés torténetérdl irt: Fleury, Fénelon és Moliere
miiveibol vett gondolatokkal és ezek 0sszevetd, a korszak viszonyaibol kibontott
elemzésével készitette el a Noneveles Franciaorszagban. Fénelon cimi irasat (Fi-
naczy, 1927:66-76).

Ami a magyarorszagi nénevelés torténetét illeti, a 20. szdzad els6 felében szii-
lettek meg Kornis Gyula tollabol azok az els6 jelentds, a témara vonatkoz6 Ossze-
foglalasok, amelyek mindmaig szilard alapjat képezik ezzel kapcsolatos ismerete-
inknek. Kornis — egyéb, a témaval kapcsolatos tanulmanyai (Kornis, 1927b:57-94)
mellett — 1927-ben publikalta 4 magyar miivelédés eszményei 1777-1848 cimii két-
kotetes konyvét (Kornis, 1927a). Ezek koziil a masodikban szerepel 4 régi magyar
leanynevelés cimi terjedelmes fejezet (Kornis, 1927a:455-581), amely a kozépkor
kolostori és lovagi nevelésétdl kezdi a téma bemutatasat, kiilfoldi szerzék (Szent
Agoston, Erasmus, Nettesheimi Agrippa, Vives, Ratke, Comenius, Madame de
Maintenon, Fénelon, Rousseau, Condorcet és masok) nénevelési gondolatainak, mii-
veinek rovid jellemzésével. Fénelon lanynevelésrdl sz616 konyvét teljes terjedelmé-
ben végiil aztan 1936-ban Sebes Gyula forditotta le magyar nyelvre (Fénelon, 1936).

Osszegzé gondolatok

Fénelon kétségkiviil az Gjkor egyik legnagyobb hatdsu pedagogiai gondolkodoja
volt, kiilondsen a katolikus ndnevelés tekintetében. Egyik mtivében Pukanszky Béla
Fénelon lanynevelésrol sz616 értekezését ,,az évszazadok dta megkodvesedett hagyo-
manyokon nyugvo nékép statikus valtozatlansagat” bemutaté6 munkaként jellemezte
(Pukanszky, 2013:67). Abban a korban, amikor Fénelon ¢€lt, a n6k és a férfiak tarsa-
dalomban elfoglalt helye, a szerepeik és lehetdségeik meglehetdsen eltéroek voltak,
¢s a katolikus francia szerz6 arra akarta felkésziteni a lanyokat, amit a kora ujkor
elvarasai szerint kellett tennilik. Sajat szavai szerint: ,,A ndk tanultsaga, épugy mint
a férfiaké, szoritkozzek a tevékenységiikhoz tartozo dolgok elsajatitasara; elfoglalt-
saguk kiilonbsége szabja meg tanulményaik kiilonbségét” (Fénelon, 1936:69). Erte-
kezése kétségkiviil nagyobb részt arrdl szol, mi a karos, mi a keriilendd a nevelésben,
valamint arr6l, hogy milyen hibak meriilhetnek fel, és azok hogyan orvosolhatok. Ez
utobbi, a helyes pedagodgiai modszerek szempontjabdl viszont Fénelon szamos friss,
a sajat korszakan tilmutatd, a humanizmus nevelési Ujitasaibol eredeztetheto tana-
csot adott, és a vidam, az utasitas helyett a példaadason nyugvo, a gyermeki képze-
letet mozgositd, a didkok kivancsisagat kielégité nevelés mellett tette le a voksat.
Pedagogiaja korabbi korok jatékos, a novendékre figyeld, az egyes gyermekek igé-
nyeihez igazitott, a tanitast érdekessé tevd nevelési torekvéseiben gyokerezett,

18



Kéri Katalin

Erasmus, Vives, Montaigne gondolataival rokon, és egy elemzdje, Dominique Bert-
rand szerint olyan okori tudosok is hatassal voltak ra, mint példaul Platon és Quin-
tilianus (Bertrand, 1991:211). Cherel szerint Fénelon pedagdgiai optimizmusa, a ne-
velés erejébe vetett hite volt az, ami sokak szamara valt kovetendé példava (Cherel,
1918:506). Fénelon sajat — a ndk helyzete irant tdbbnyire kozombos — koraban hata-
rozottan kiallt a lanynevelés fontossaga mellett, és felsorolni is nehéz volna, hogy a
18-19., de még a 20. szdzadban is milyen sokan voltak azok a pedagdgiai gondolko-
dok, neveldk, akik az 6 pedagdgidjatol indultak el, hogy aztan megteremtsék sajat
nevelési koncepcidjukat, hogy kidolgozzak ¢€s az iskolajukban alkalmazzak a legha-
tékonyabb tanitasi modszereket.
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KULCSSZAVAK ABSZTRAKT

e Kithe Kruse

o Kruse-babak Kaithe Kruse, a vilag talan egyik legismertebb babakészitGje, a reformbabak megalmoddja,

o babatorténet élete egy rovid szakaszat Monte Veritan, egy kommunaban t6ltotte. Miivészi fejlédésének

o jatékbabak kezdete is ehhez a helyhez kéthetd. Bar az asszonyt kifejezetten taszitottak az ottani ideo-

. ¥ 16gidk, erdsen hatott ra a lakok vonzodasa a természethez. A Das grosse Puppenspiel cimii

. if(ﬁzogzﬁgozgalmak Snéletrajzi konyve amellett, hogy betekintést enged a babakészité életének fbb allomasaiba,
alkotdi tevékenységébe, tovabbi informacioval szolgal az életreform-mozgalmak, ezeken
beliil is a Henry Odenkoven 4ltal alapitott Monte Verita-i kommuna megismeréséhez. Ennek
azért van jelent6sége, mert bar Kéthe Kruse nem tudott teljesen azonosulni a Monte Verita-n
¢élt kommuna lakéinak szellemiségével, és nem tudott teljes mértékig bekapcsolodni a
reformmozgalomba, mégis erre a helyre és életének erre a szakaszara mint miivészi kiteljese-
désének bolcsdjére tekinthetiink. Jelen irdsomban azt a tartalomelemzésre €piilé primer
kutatasomat helyezem fokuszba, melyben arra kerestem a valaszt, vajon Kithe Kruse
munkassaga a 20. szazad els6 két évtizedében hogyan reprezentalodik a korabeli magyar napi-
és hetilapokban, folydiratokban.

Bevezetd

Kithe Kruse, lanynevén Katharina Simon, 19 évesen miivészi ambiciokkal teli szi-
nésznd volt Németorszagban.! Amikor 1902-ben igéretes fiatalként a legjobb tton ha-
ladt a nemzetko6zi hirnév felé, talalkozott Max Kruseval, a sikeres berlini szobraszmii-
vésszel, akivel aztan késobb torvénytelen, vadhazassagban élt (A.-B. Wagner, 2003).
Katharina Breslauban sziiletett, ugyancsak egymassal torvénytelen kapcsolat-
ban allt sziiloktdl. Szerény koriilmények kdzott nott fel, gyermekkora nem tekinthetd
idillinek (Kruse, 1951). Eppen ezért szerelme Kruseval tj dimenzidkat nyitott meg
szamara, altala egy teljesen 0j tarsadalmi kozegbe keriilt. Nagy hatassal volt ra a
mivészvilag, amelyet szinészndként részben mar ismerhetett. Kruse ismertette meg
6t az életreform-mozgalommal is. ,, 4 18. szdzadi tarsadalom- és kulturkritika gyo-
kereibdl indulo, rousseau-i alapokon nyugvo természetesség utani vagy a 19. szazad
utolso évtizedeiben az un. életreform mozgalmak térekvéseiben oltott ujra testet,
melynek gondolati alapjait Edward Carpenter, angol utopisztikus filozofus 1889-ben
megjelent Civilisation: Its Cause and Cure (A civilizacio: annak oka és gyogyitdsa)
cimii mive jelentette” (Kissné Zsamboki és Varga, 2023). A gydkeriiket vesztett
nagyvarosi embereknek a természethez, a természetes életkoriilményekhez valo va-
gyodasa figyelheté meg a 19. szazad végén (Németh, 1996, 2002). A varosbdl a ter-

1 Hedda Somin volt a miivészneve Katharina Simonnak (A.-B. Wagner, 2003)
e-mail: pasztor.eniko@uni-sopron.hu | Cim:H-9400 Sopron, Ferenczy J. u. 5.
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mészetbe menekiilé ember a természetes ¢letmddhoz val6 visszakanyarodasaval kri-
tikai valaszt ad az elidegenedett tirsadalom negativ hatasaira. A gyermekiiknek egy
szebb, egészségesebb jOvOt biztositani akard tudatos felndttek életmodjuk, étkezési
szokasaik, kornyezetiilk megvaltoztatasat a természethez vald visszafordulassal va-
lositottak meg. Az életreform-mozgalmak azon reformtorekvések sokszini iranyza-
tainak Osszességét jelentik, amelyek orvossagot kerestek a civilizacio kozdsségrom-
bold, elembertelenitd hatasai ellen (Németh, 2012, Németh és Skiera, 1999).

Kithe Kruse kapcsolata az életreform-mozgalommal

Katharina Simon életének egy rovid szakaszdban, hatrahagyva Berlin egészségtelen
komyezetét, egy kommunaban €lt. Ha megvizsgaljuk élettorténetének ezt a fazisat, to-
véabbi informaciokhoz juthatunk a Henry Odenkova 4ltal alapitott Monte Verita-i kom-
muna megismeréséhez (Pasztor, 2015). Monte Verita, az ,, Igazsdg Hegye”, a svajci
Ascona melletti hegycsticson 1év6 szanatorium elnevezése, amely a 20. szazad elején
az eurdpai életreform egyik talan legismertebb szintere volt (Németh, 2014).

Kéthe Kruse (Katharina Simon) és Max Kruse kapcsolata cseppet sem tekintheto
szokvéanyosnak. A férfi Berlinben szobraszatot tanitott Arthur Lewin Funike 1901-
ben alapitott mitermében. Idejének egy részét azonban nem itt toltdtte, hanem el6z6
feleségénél és a tole sziiletett gyermekeinél. A késobb vilaghirre szert tett babaké-
szitd Onéletrajzi irdsaibdl nem egy boldog szerelemre kovetkeztethetiink. A berlini
szobrasz semmiképpen sem akarta Katharinat és a téle sziiletett gyermekeit maga
mellett tudni, aminek nyilvan szamos oka lehetett, elsdsorban az, hogy hazassagban
élt egy masik ndvel. Kéthe tulajdonképpen Kruse tanacsara indult el gyermekeivel
Asconaba, ahol teljes lelki elnyomasban élte napjait. Monte Verita-ra november 2-
an érkeztek meg. Egy szegényes, flitetlen hajlékba koltoztek. Alig fél évvel kés6bb
Kéthe mar Max hianyarol irt egyik levelében, erds vagyat érzett utdna. A gyermekek
is nehezen viselték ezt az élethelyzetet. Mimerle gyermekiik visszahuzodoé és nagyon
félénk lett, apja hiadnyatdl pedig rettenetesen szenvedett. Katharina sokat remélt
Monte Verita-t6l, azonban csalddnia kellett. Az 1j élet nem hozott kedvezo fordula-
tot az életiikben. A puritan életvitel és a kinzo szegénység nem onként vallalt és
meggy6z6désbol fakado dontés kovetkezménye volt, hanem sokkal inkabb az anyagi
kényszeré. A nd szdmara a legnagyobb frusztraciot Kruse Berlinben maradasa, a ket-
tejiik kozotti nagy foldrajzi tavolsag jelentette. A férfi tobbnyire csak kardcsonykor
latogatta meg 6ket. Monte Verita-n vald megtelepedésiikkor a kisebbik gyermek
minddssze két honapos volt. Max és Kéthe kapcsolataban benne volt a férfi domi-
nancidja és a n6 alarendeldédésben kifejez6 hajlama. Kétség nem fér hozza, hogy ket-
tejiik kozil Kruse volt a dominans személy. Mindig az ¢ akarata érvényesiilt, és ki-
zardlag 6 hatarozott mindenben. ,, Kruse szamara csak a sajat elvei és az 6 nevelési
céljai szamitottak, semmi mas. Az, hogy az élettarsa miképpen érezte magat, az soha
nem érdekelte” (Katz, 2010:176). Kéthe tisztaban volt mindezzel. ,, Kdithe mind faj-
dalmasabbnak érezte a ra nehezedé nyomast. Max nem élt vele, mert 6 még mindig
nem az a ndé volt, akit 6 maganak kivant” (Katz, 2010:176). A n6, mint egy igazi
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alattvalo, allanddan arra torekedett, hogy a férfi kedvében jarjon, istenitette Kruset.
Viszont kiszolgaltatottsaga ellenére Katharinara miivészként nagy hatassal volt, ba-
bakészitdi munkassaga ugyanis az ¢ biztatasara indult.

A Kruse-babak

A Kruse par Mimerle nevii gyermeke Berlinben €16 apjatdl a kovetkezdt kérte 1905
karacsonyan, melyet anyja levélben tolmacsolt a férfinak: ,,/...] én nem egy babdt
kérek, hanem egy gyermeket, olyant, mint amilyen Marianak vagy neked is van”
(Kruse, 1951:66). Az apa persze sehol nem talalt ilyen babat. A boltokban arusitott
porcelanbabakat mind szérnyiinek, hidegnek, merevnek talalta, olyanoknak, ame-
lyek anyai érzések kivaltasara alkalmatlanok. Az apatol hamar megérkezett a valasz:
,, Csinaljatok babat ti magatoknak! Ennél jobb alkalmat nem is kivanhatnal, hogy
onmagadat miivészileg fejleszd” (Kruse, 1951:66). Az, hogy az életreformhivé Max
Kruse nem talalt a kislanya kérésére babat, bizonysaga annak, hogy izlését a mozga-
lom befolyésolta, de abban, hogy végiil az élettarsat, Katharinat kérte meg annak
elkészitésére, csak a véletlen miivét kell latnunk. Kidthe Simont ugyanis nem az élet-
reform-mozgalom emelte ki az ismeretlenségb6l és az elhagyatottsagbol. Szeren-
csére is sziiksége volt.

Kéathe Kruse elsé babajat a visszaemlékezéseiben nagyon primitivnek irja le.
Egy rongydarab kozepét meleg homokkal toltdtte meg, a sarkait 6sszekdtve kapta
meg a baba karjait, labait, majd a rongy hosszanti részébe belek6tozott krumpli lett
a feje. Leégett gyufaszalakbol késziiltek a szemei, a szdja €s az orrlyukai. Mimerle
elmondhatatlanul boldog volt. Kithe Kruse rogton felismerte, mit szeret kislanya
olyannyira ebben a teljesen egyszerii bababan. Mimerle 6rakon at {ilt a székecskéjén,
ringatva ezt a nehéz kis homokzsakocskat, és az dsszes gyerekdalt eldiidolta neki.
Tulajdonképpen ekkor sziiletett meg a ringatd, babusgato, gyermekét félté kis
anyuka (Pasztor, 2015). Kéthe Kruse aztan sorra készitette gyermekeinek az egyre
tokéletesebb és igényesebb babakat, és valosaggal boldogsag toltotte el, hogy azok
ugy szerették a babdkat, mintha valodiak lennének. Lelkesedésiik és Max Kruse foly-
tonos Osztonzése, batoritasa vitte tovabb a miivészi fejlodés utjan (Kruse, 1951).

Gyorsan hire ment a babainak, aztan Berlinben a Hermann Tietz aruhazaban
megrendezett ,, Spielzeug aus eigener Hand " kiallitas tovabb novelte népszeriiségét.
A tehet6s anyak nem restellték a lakasan felkeresni 6t, hogy aztdn leadhassak rende-
1éseiket. De megjelentek nala a gazdasagi élet szereploi is. E16szor a babakereskedok
talaltdk meg Kéthet, majd hamarosan a babagyartok is. Mindenki latni akarta, hogy
ki és hogyan késziti ezeket a babakat, amikt0l egyszerre olyan hangos lett a vilag.
Meg akartak ismerni a siker titkat. Nem értették, hogy ezek a pardka és alvd szemek
nélkiili babak, anélkiil, hogy a fejiiket vagy a keziiket forgatni lehetne, hogyan tud-
nak ilyen népszeriiségre szert tenni. A babagyartok, kis- és nagykereskedok meg-
dobbenésiik utan hazautazhattak volna, de valamennyien ott maradtak. A konkuren-
ciatdl valo félelmiik marasztalta ott ket. Attdl félt mindegyik, hogy valaki felveszi
majd ezeket a babakat a termékei kozé, és ez altal a tobbiek hatranyos helyzetbe
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keriilnek. Hamarosan jottek a kiilonféle tanacsaikkal, hogy mit és hogyan kellene
modositani a babakon, hogy azokat minél olcsobban lehessen eldallitani (Pasztor,
2015). Kéthe Kruse azonban soha nem a jobb iizleti lehetdségeket helyezte elotérbe.
Munkéssagaban végig megdrizte a kézimunkat, mert abban hitt, hogy a kezet a sziv
iranyitja és csak a kézimunka altal tud a termék a szivhez szolni (Kruse, 1951). Si-
kerét talan az a gyongédség okozhatta, amely hidnyzott a leegyszeriisitett, merev
formajatékok tobbségébdl (Tészabo, 2011). A babanak szerethetének kell lennie,
olyannak, hogy cirdgatni, babusgatni lehessen. Hozz4 tudjunk bujni, gondoskodni
lehessen rola. Nem lehet valakit vagy valamit 0igy szeretni, hogy ne akarnank atdlelni
vagy legalabb megérinteni azt (Kruse, 1951).

Kithe Kruse sikerét minden bizonnyal babai gyongédségének, puhasaganak ko-
szonheti, melyek hianya éppen a merev reformjatékok népszeriitlenségét okozta. A
reformbabak a kézmiives eldallitasuk miatt — az egyszer(i, természetes anyagok elle-
nére — luxustargyak lettek, és az elokeld, nagypolgari csaladok gyermekszobaiba ke-
rilltek. Ertékeik a mai napig hatnak, és ihletdik lettek tobbek kozott a reformpedago-
gia harmadik ciklusaban kibontakoz6 és ma is vilagszerte jelenlévé Waldorf-peda-
gogia részét képez6 Waldorf-babaknak (Tészabd, 2011). Rudolf Steinerrdl okkal
gondolhatnank azt, hogy ¢ is jart Monte Verita-n és kozvetleniil hatottak rd az ott
gyokerez0 ideologidk. Meglepd mddon azonban Steiner soha nem jart ott. Egy alka-
lommal azonban, 1911-ben Locarndban, részt vett egy eldadason (Christus — Impuls
im historischen Werdegang), melyen Monte Verita-rdl is voltak szép szammal teo-
z6fusok (Voswinckel, 2009). Steiner pedagdgiai hitvallasanak k6zéppontjaban az al-
kotoi fantazia kibontakoztatasa all, és a Kithe Kruse altal készitett babak oriasi nép-
szertisége is talan pont azzal magyarazhatd, hogy ez a puha jatékszer megmozgatta
a gyermeki fantaziat, és ez emelte a legkedveltebb jatékszerek kozé.

A primer kutatis bemutatasa

Kutatasunkban arra kerestiik a valaszt, vajon Kéthe Krusét miivészi palyajanak ele-
jén, a 20. szazad els6 két évtizedében ismerték-e mar Magyarorszagon is. A hires
babakészit6 egyedi babai eljutottak-e a magyar gyerekekhez?

A kvalitativ tartalomelemzés modszerével vizsgaltuk a korabeli magyar napi-
Digitalis Tudomanytarban 164 cikket talaltunk. A 20. szazad altalunk kivalasztott
két évtizedére sziikitve a forraskutatast, a mintat végiil 24 sajtocikk képezte.

A kutatas hipotézisei
H1: Tekintettel arra, hogy Max Kruse révén, Kéthe Kruse a 20. szazad elejétdl az
akkori német miivészvilag tagja volt, azt feltételezziik, hogy a sajtd hamar fel-

figyelt ra, és miivészi palyaja induldsa utan néhany éven beliil mar Magyaror-
szagon is tudodsitottak rola.
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H2: Feltételezésiink szerint a Kruse-babak a 20. szazad els6 két évtizedében a ma-
gyar jatékkereskedésekben is kaphatok voltak.

H3: Azt feltételezziik, hogy Kithe Kruse babai a korabeli magyar sajtdban, mint
luxusbabak szerepelnek.

A kutatas mintdja, a kutatasba bevont sajtoorganumok

Kithe Kruse munkéssagat nem hagytak figyelmen kiviil a magyar sajto képviseloi
sem. Jol mutatja ezt, hogy az Arcanum Digitalis Tudomanytarban a nevére rakeresve,
164 sajtocikket kapunk. Ezek k6zott talalunk azonban olyanokat is, amelyekben egy
masik, de ugyancsak a Kruse nevet viseld személyrdl olvashatunk. Az altalunk kuta-
tott évekbol (1910-es és 1920-as) a hires babakészitérol 24 relevans tartalmat tudtunk
megvizsgalni. Osszesen 14 sajtéorganum keriilt a kutatdsunk fokuszaba, ezekben je-
lent meg az a 24 tartalom, ami a primer kutatas mintajat adta. Harom folyoirat (Ma-
gyar Iparmiivészet, Magyar Miivészet, Elet), két hetilap (Magyar Lanyok, Ifjusagi
Testnevelés), nyolc napilap (Vilag, Pesti Hirlap, Az Ujsag, Magyarorszag, Az Est,
Pesti Napl, Friss Ujsag, Temesvari Hirlap) és egy id6szaki lap (Pester Lloyd).

Magyar Iparmiivészet (Folydirat): 1897 és 1944 kozott jelent
meg. Az Orszagos Magyar Iparmlivészeti Muzeum és Iskola,
valamint a Magyar Iparmiivészeti Tarsulat Kozlonye. Elsd
szerkeszt6je Fittler Kamill volt, az Iparmiivészeti Muzeum Ore,
mai szoval kuratora. Az 6 fomunkatarsa Gyorgyi Kalman tanar
és milvészeti ir6 volt.2

https://bit.ly/4b5Kqvn

Magyar Miivészet (Folyoirat): 1925-ben jelent meg elészor.
A Szinyei Merse P4l Tarsasag megbizasabol az Athenaeum R.t.
adta ki. Gazdagon illusztralt, igényes nyomdai kivitelii, havi
képes képzomiivészeti folyoirat. Szerkesztdi Majovszky Pal
(1925-1935), Oltvanyi-Artinger Imre (1936-1938) és Bernéth
Aurél (1948-1949) voltak. Magyar Miivészet cimmel napjaink-
ban a Magyar Miivészeti Akadémia jelentet meg 2013 ota ne-
gyedévente elméleti folyoiratot.®

Forras:

https://bit.ly/3flgPLR

Prékopa Agnes (2017). Szdzhiisz év — 1897-ben indult a Magyar Iparmiivészet folydirat.
8 Megujult a magyar Miivészet folyéirat (BlogPoszt). URL: https://bit.ly/48Wdncl
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PR — " [
MAGYAR LANYOK
"

Forras:

Forras:

Forras:

https://bit.ly/3S9HN54

Magyar Lanyok (Hetilap): 1894-t6] jelent meg a konzervativ
hetilap fiatal lanyok és anyak szamara a kolozsvari sziiletési,
erdélyi nemesi csaladbol szarmazott irénd, hirlapiré Tutsek
Anna szerkesztésében minden honap 1-jén, 10-én és 20-an Bu-
dapesten.*

Elet (Magyar katolikus irodalmi tudomdnyos folyéirat): Az
Elet a 20. szazad els6 felében jelent meg: 1909-ben indult Pos-
sonyi Laszl6 szerkesztésében. Filozofiai, teologiai, egyhaztor-
téneti, tarsadalmi és irodalomtudomanyi kérdésekkel foglal-
kozo irasok szerepeltek benne. 1935-t61 a Szent Istvan Tarsulat
kiadasaban jelent meg. Europaban ekkor ez volt a legolcsobb
képes irodalmi hetilap. Eljutott a hatarainkon tal é16 magyar-
saghoz is. A lap 1944-ben sziint meg.’

| Vilag (Napilap): 1910-ben a szabadkémiivesség lapjaként in-

dult meg, Nyitrai Jozsef szerkesztésében. A polgari radikaliz-
mus elitlapja volt. 1913-t61 Purjesz Lajos, a habort utan Feleky
Géza volt a szerkesztdje. Nagy szerepet jatszott a Polgari Ra-
dikalis Part programjanak kialakitasaban, s 1914-tl annak hi-
vatalos lapja lett. Purjesz és Feleky mellett tobbek kozott Jaszi
Oszkar és Ady Endre is a publicistak kozott volt.®

4  Benedek Rozsi (1924). Babdk. Magyar Ldnyok, 30(14), (mé&jus 10.), pp. 216-217. URL:
https://bit.ly/4b2pLI0O; Fiizet (BlogPoszt). URL: https://bit.ly/3U658W0

5 Kindelmann Gy6z6 (Osszedll., 1993). Eletiink : A Szent Istvan Térsulat révid torténete. Budapest :
Szent Istvan Tarsulat, ISBN 963-360-710-8. URL: https://bit.ly/3tRWpMF

8 A napi sajté magyarorszagi torténete a XX. szdzadban. URL: https://bit.ly/3vAWRz5
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22 Pesti Hirlap (Napilap): A Pesti Hirlapot 1878. december 25-
ﬁ ?53“ m ﬁ én Légrady Karoly inditotta el. Ez volt az els6 egyértelmiien

Forras:

https://bit. Iy/3U5fvcz

Forrs:
https://bit.ly/30droc)

iizleti alapon allo, mérsékelten konzervativ tomeglap, melynek
célja a programad¢ vezércikk szerint: ,,[...] a magyar kozonség-
nek egy jol és fiirgén szerkesztett, minden hirt gyorsan koz10,
olcsé napilapot nyujtani. Obégatas helyett tettekre van sziik-
ség”. A lap szellemét a kiado laptulajdonos (Légrady Testvérek
kiadovallalat) hatarozta meg. Az elsé vilaghabora alatt volt,
hogy a félmillios megjelenést is elérte. 1944 decemberéig jelent
meg.’

Az Ujsag (Napilap): Tisza Istvan grof konzervativ liberalis ira-
nyanak organumaként indult a lap 1903-ban. Felelés szerkesz-
t6je Gajari Odon volt. Indulésa évében 15.000 példanyszammal

jelent meg. Az egyik legnépszeriibb politikai napilap volt, ala-

pitasa utan tiz évvel mar 65.000-es példanyszamu volt. Utoljara
1944 marciusaban jelent meg.®

Magyarorszag (Napilap): 1893-ban Hollo Lajos, Inczédy
Laszl6 és Lovaszy Marton alapitotta. Ez volt az els6, esténként
megjelend napilap. Befolyasat vezérpublicistajanak, Bartha
Miklésnak koszonhette. 1910 utan Karolyi Mihaly politikai
baloldalisaganak képviseldje lett.® A legolvasottabb napilapok
kozé tartozott.

Ismertetd BlogPoszt (2014). Pesti Hirlap (1878-1944). URL: https://bit.ly/3HqIrEn
Ismertet6 BlogPoszt (2014). Az Ujsdg (1903-1925). URL: https://bit.ly/30beHPU
Buzinkay Géza (1993). Kis magyar sajtotorténet. Budapest : Haza és Haladas Alapitvany.

ISBN 963-04-3411-3URL: https://bit.ly/3U6TZnO
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https://bit.ly/4930tqy
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Forras:
https://bit.ly/48xIHOI

Forras:
https://bit.ly/3HsBBla

Az Est (Napilap): 1910-ben jelent meg elészor Miklos Andor
szerkesztésében. ,, Fiiggetlen politikai napilap, szabad és meg
nem alkuvo a politika, a tarsasag, a szinhadz, a sport és a koz-
gazdasag legujabb hireivel; szokimonddsban és radikalis fiig-
getlenségben vele senki sem konkurdlhat.”"*° Az akkori magyar
sajtoélet egyik legnagyobb vallalkozasa volt. Délben vagy kora
délutan jelent meg, és még aznap ott volt a vidéki varosokban
is. Igazi bulvarlap volt. Ezen a cimen 1939. november 17-én
jelent meg utoljara. A szerkesztGség Pest cimmel uj lapot adott
ki, melynek hasdbjait egy tjfajta tartalommal toltdtte meg.*:

Pesti Naploé (Napilap): Politikai napilap, amely 1850 marciusa
és 1939 oktobere kozott jelent meg, eldszor 1850. marcius 9-
én. Csaszar Ferenc alapitotta. Az 1848-49-es forradalom és sza-
badsagharc utani évtizedek legfontosabb sajtotorténeti esemé-
nyeként tartjdk szamon megjelenését. Ebben kozolték 1865.
aprilis 16-an Deak Ferenc hires Husvéti cikkét, amely jelentds
vitat valtott ki a tarsadalomban, s végiil a kiegyezésig vezetett.
90 éves fennallasa alatt hiien kozvetitette hazank és a nagyvilag
politikai, gazdasagi, tudomanyos ¢és kulturalis eseményeit.
1939-ben jelent meg utoljara.*?

Friss Ujsag (Napilap): Politikai napilap volt 1896 és 1944 ko-
z6tt. Minden jelentds politikai, gazdasagi, tarsadalmi, kultura-
lis eseményrdl hirt adtak benne. Olcs6 lap volt és a harsany,
szenzacidhajhasz szalagcimeivel a korszak egyszeri atlagem-
berének bulvarhireket szolgaltatott. ,,A ’szaftos’ blniigyeket,
tragédidkat, nemritkan politikai eseményeket a cimlapon kép-
regényszerii grafikival is megelevenitették.”*3

10 Fisli Eva (2019). Az tijsdgirds szenzdcidja. (Fidelio BlogPoszt) URL: https://bit.ly/3S77mBR
11 Ismertetd BlogPoszt (2014). Az Est (1910-1939). URL.: https://bit.ly/47G96Y x

12 Ismertet6 BlogPoszt (2014). Pesti Naplé (1850-1940). URL.: https://bit.ly/3vKun6éc

13 Ismertetd BlogPoszt (2014). Friss Ujsdg (1896-1944, 1945-1951). URL.: https://bit.ly/3Sa6Zgk
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‘Német csapatok indulnak
Spanyol-Marokkoba?

Forrés:
https://bit.ly/3SmNSKR

ITas:

https://bit ly/3u4PfVd

Temesvari Hirlap (Napilap): 1903 és 1938 kozott jelent meg
a rémai katolikus napilap Temesvar székhellyel. Tarsadalmi,
kozgazdasagi, humorisztikus és ismeretterjesztd képes lap volt.
Megjelent minden vasarnap. A két vilaghaboru kozotti id6szak
legjelent6sebb temesvari, és egyik legjobb erdélyi magyar
lapja.t4

Ifjusagi Testnevelés (Hetilap): ,, 4 magyar ifjiisag testnevelé-
sevel és sportjaval foglalkozo hetilap” — all az Gjsag cimlapjan.
A nagym. Vallas- és Kozoktatdasiigyi Miniszter ur az ésszes al-
lam, kozseégi, felekezeti, tarsulati, magan kozépiskolak, polgari
fiu-és ledanyiskoldk konyvtarai és sportkorei részére rendeleti-
leg ajanlotta.” A Magyar Cserkészleany Szovetségnek A Szé-
kesfovarosi Kozségi Cserkészcsapatok és a Magyar Orszagos
Torna Szovetség hivatalos lapja volt. 1913 és 1937 kozott jelent
meg.’®

Pester Lloyd (Tdészaki lap): 1854. januar 1-jén indult. Els6sor-
ban a németiil is olvaso pesti polgarsag lapja volt. 90 éven at
Magyarorszag mérvado, német nyelven megjelend liberalis na-
pilapja volt. Az 1930-as években tébbek kozott Thomas Mann,
Kosztolanyi Dezs6, Molnar Ferenc, Stefan Zweig, Joseph
Roth, Egon Erwin Kisch és Alfred Polgar is publikalt a lap-
ban.1®

14 Pogéany Laszl6 (1901-1956) Banaticum BlogPoszt. URL: https://bit.ly/3Sa6Zqgk

15 Ifjusdgi Testnevelés (1913). URL: https://bit.ly/48DAale

16 4 Pester Lloyd révid torténete. URL: https://bit.ly/30aSvoY; Ismertetd BlogPoszt (2014). Pester
Lloyd (1854-1944/5, 1994-2009). URL: https://bit.ly/429WYha
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Kéthe Kruse babakészitd sajtoreprezentacioja a 20. szazad elején Magyarorszagon

A primer kutatds eredményei — Kdthe Kruse sajtoreprezentdcioja a magyar
napi-és hetilapokban, folyéiratokban az 1910-es és 1920-as években

A kutatasba bevont sajtotartalmak koziil a Magyar Iparmiivészet cimii folyoiratban
talaltuk a legkorabbi keltezéshi forrast. 1912-ben arrdl irnak, hogy Kithe Kruse ba-
bait a német kdzonség még csak négy éve ismeri, és hatdsuk mar mindenfelé érez-
hetd. Utal a cikk szerzdje arra is, hogy a babak készitdje, Max Kruse szobrasztanar
felesége. Megtudhatjuk azt is, hogy a babakészité kezdetben csak a gyerekeinek
akart kedveskedni, de csakhamar oly sokan ostromoltdk mar megrendeléseikkel,
hogy a nagyobb mennyiség készitése mellett dontott. Az akkori Németorszadgban 25
markaért arult 30 centiméteres babai vattdval bélelt csalanszdvetbdl késziiltek, fejiik
torhetetlen és az anyaguk moshat6. A Magyar Iparmiivészetben 1912-ben azt is meg-
fogalmaztak, hogy ,, Kivanatos volna, ha nalunk is akadna valaki, aki a szokvanyos,
merev babdk helyett ilyen kedves jatékszerek készitésére adnd magat, [...].Y

Az jszerii Kruse-babak keletkezésérdl olvashatunk az 1913-ban az Elet cimii
napilapban megjelent cikkben, melyben a szerzé (NIL) életteljes, szinte emberi ba-
banak irja le azokat. , Megérdemli, hogy elmondjuk a sziiletését... Egyszer volt ...
(muszdj igy kezdeni, ha ranéziink ezekre a képekre) egyszer volt egy apa. De az apa
nemcsak apa volt, hanem nagy és hires miivész is, szobrdszprofesszor, Berlinben,
Max Kruse. Ez az apa nem tiirhette a szokdsos bolti babukat, utdalta a viaszkos mo-
solygast, gyiilolte a kecselyem parokakat s megmondta, hogy a haznal meg ne ldasson
ilyet. 'Inkabb egy fat pélydzzatok toriilkozébe . Es csakugyan: ahogy a hdrom kis-
lany rendre kindtt a Kruse professzorék bolcsdjébdl, soha nem kapott babut a kezébe,
csak egy bepolyazott darab fat. Hanem ... volt am egyszer egy édesanya. De nemcsak
édes volt, hanem genialis anya is. A gyermekeinek 6romet akart szerezni s a férjének
kedvére és izlésére akart cselekedni. Addig-addig varidlgatta a darab fat a toriilko-
zoben, hogy végre az utolso és tokéletes stadiumban a baba kiléphetett — igy — a
Kruse-hdz gyermekszobajabdl a nagyvilagba. ”*® Ugyanebbdl az irasbol azt is meg-
tudhatja az olvasd, hogy Kithe Kruse a babak fejét egy ,,renaissance-bambino” utan
alkotta meg, a testiiket pedig sajat gyermekei utan mintazta. Minden darab sorszamot
viselt. Megprobaltak a gyari sorozatgyartast is, de ez megartott a baba életteljes, em-
beries karakterének, és merev tucattermék lett belSle. Eppen ezért Kruse asszony a
kézzel késziilt termékek mellett dontott. A cikk irdja szerint a baba ara a miivészi
értékét és praktikussagat tekintve meglehetésen olcsod, minddssze huszondt marka.
Felhivja az olvasé figyelmét arra is, hogy érdemes megnézni a kirakatokban az tiveg-
szemmel rank nevetd ,,babatiindéreket”, az alvo és jaro babakat, kiilonds tekintettel
azok horribilis araira, melyeket vessiink 0ssze Kruse ,,gyermekeivel.

Az I. vilaghaboru alatt, 1915. december 26-an Margitay Erné Gyermekjatékok
cimi frasat kozolte az Elet cimii folyéirat. A gyermekek a haboru idején is ugyantgy
varjak az eljovend6 Jézust. ,, Ez idén sok helyen elmondjik majd: Fiacskam, most

17 A Kithe Kruse-babékat (1912). Magyar Iparmiivészet, [Kiilonfélék c. rovat], 15(7), p. 273.
URL: https://bit.ly/4083kSo

18 NIL (1913). Babakrol. Elet : Képes heti folysirat, 5(4), (januar 26.), pp. 111-112.
URL: https://bit.ly/48WyuKw

30


https://adt.arcanum.com/hu/view/MagyarIparmuveszet_1912/?query=k%C3%A4the%20kruse&pg=2
https://bit.ly/4b83kSo
https://bit.ly/48WyuKw

Pasztor Enik6

szegény a Jézuska, mert haboru van. S a kisdedek lelkén talan akkor suhan el6szor
keresztiil a haboru sétét drnya... Pedig a Megvalto — ha lehet — még gazdagabb ma,
mint maskor. Fegyverdorgés kozepette mérhetetlen szeretetet hirdet. Rajtunk all,
hogy megértsiik ...~ Eles kritikat fogalmaz meg a cikk szerzéje az akkori gyermek-
jatékokkal kapcsolatban. Gondolatai a 21. szazad harmadik évtizedében is elgondol-
kodtatok. ,,/...] a jatékok ozénében alig akad igazi, valosagos jaték, amelyet olyanok
terveztek és készitettek, akik ismerik a csepp emberek lelkét, akik figyelték fantazia-
Jjanak csapongdsat, s akik emellett miivészek is. Ma az ujdonsag ingerével hat minden
ajandék, s holnap kiassa alvo babdja szemét a kivancsi tulajdonos, felbontja a leg-
bonyolultabb masinanak belsejét, holnaputin pedig a leianyok megint elészedik a
rongybabat, a fa Borkat, a fiuk a vesszéparipdt ... ime, a gyerekek osztonszerii kriti-
kdja a jatékok felett.” Margitay hosszasan fejtegeti, hogy bajban van a jatékgyartas.
A 20. szazad elején miivészek vették keziikbe a gyermekjatékok ligyét, de mig Német-
orszagban a mag elvetése utan megélhették annak
fava novekedését, addig hazankban kisarjadt €s el-
hervadt az. A pedagogusok feleldsségére is ravila-
git: ,,Széles Magyarorszdagon sok a pedagogus, és
mindenki volt valaha gyermek. S mindnydjan elfe-
lejtik, hogy mit szerettek, mit babusgattak, mit va-
razsoltak a képzeletiik erejével élové. Az élet rogos
orszagutian mintha elvesztették volna az emlékei-
ket, az illuzioikat, az dlmaik mesevilagat. Pedig
nem kell egyéb, minthogy a miivészetet hirdeto tan-
ferfiak elovegyék a kultura porlepte torténetet, és
suril hivatkozds helyett elolvassik néhany sordt.
Nem kell egyéb, mint hogy visszaidézziik boldogsa-
gunk legtisztabb idejét, amikor mélyek, igazak, szin-
pompdsak voltak az oromeink, talan azert, mert
tisztak, héfehérek voltak. Olyanok, amelyek kedve-
sek a gyermek Jézus szivének...”*® A german szi-
BABU. Tervezte Kruse Kiithe asszony. vossag S('),k" SZéP ,gyerme,kjé'ték,m ere(,imépye,zett’
Késziilt sajdt mithelyében melyek koziil néhanyat képpel illusztralt cikkében

Bad Késen-ben. Margitay. A tobbi kdzott helyet kapott az iras része-

(Eredeti képaldiras az Elet ként Kéathe Kruse egyik babgja is az tinnephez kap-

cimii folyéiratbol) csolddodan, egy karacsonyfa mellett.

Ugyancsak az 1. vilaghabort idején, 1915-ben a Magyar Iparmiivészet cimi fo-
lyoiratban megjelent cikkben talaltunk ra Kithe Kruse nevére. A babakészitot a
szerz0 A nok, a vilaghaboru és az iparmiivészet ciml irdsdban emliti annak kapcsan,
hogy a haborus években a nék tdmeges munkaba allasa az iparmiivészet teriiletén is
szamos mivész eredményességéhez vezetett. A nék egyenjogusagaért vivott kiizde-
lemmel Gsszefliggésben az alabbiakat fogalmazza meg: ,, 4 kényszeriiség e néhany

19 Margitay Ernd (1915). Gyermekjatékok. Elet : Képes heti folyéirat, 7(52), (december 25.), p. 1251.
URL.: https://bit.ly/48Gn6mx
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probaéve pedig hihetéleg egész sereg pdlyan be fogja bizonyitani arravalosagukat
és véglegesen igazolni fogja azokat, akik a ndknek a férfiakkal valo egyenld jogo-
sultsagaért kiizdenek. "?° Egyértelmiien arra vilagit ra a cikk szerzdje, hogy a haboru
a sok rossz mellett hozzajarul a n6k miivészi kiteljesedéséhez.

1924-ben a Magyar Lanyok cimi konzervativ hetilap, melyet fiatal lanyok és
anyak szamara adtak ki, Babak cimmel hosszl irast kozol a gyermekek életében ki-
emelkedo jelentdségli jatekszerekrol €s azok torténetiségérol. A szerzo rogton a be-
vezetdjében megfogalmazza a babak szerepének drokérvénytiségét: ,, /...] de akarmit
alkot is a tudomany meg miivészet, semmi ujitas sem szoritia ki a gyereckek 0si és
mondhatjuk orok jatékszerét, a babat.” A babatorténet részeként a szerzd leirja, ho-
gyan jutottak el a babakészitok a draga porcelanbabaktol a ringathatd, babusgathato
¢és funkciojukat tekintve igazi jatéknak mindsiild babédkig. Itt a gyerekek voltak a
mesterek segitségére, hiszen 6k mar 6si idok ota készitenek maguknak rongybaba-
kat. Szerették a maguk gyartotta jatékbabat, jobban, mint a draga porcelanbabat, ami-
nek eltorése esetén nagyon szomorkodtak, a mamak pedig haragudtak, és gyakran
még biintetést is adtak gyermekiiknek. A rongybabak ihlették meg Kéthe Kruset, a
modern babatipus megalkotojat is — olvashato a lapban. ,, Ezek a babdk mar nem
selyemruhas kis hercegnok, hanem kis viragos szoknydjuk, vagy fehér batiszt iin-
nepld ruhajuk van, kis jatszo nadragos, suszterkotényes gyerekek, igazi kis pajtasok,
akikre nem kell nagyon vigydzni, mert ha véletleniil sarba is pottyannak, éppen ugy
meg lehet 6ket mosdatni, mint kis gazddjukat. "

Ugyancsak a jatékbabak szerepére hivja fel az olvasé figyelmét egy tiz évvel
korabbi iras (Kiinstlerpuppen) a német nyelvii Pester Llyod cimii, id6szakosan meg-
jelent lapban 1914 marciuséban. ,,4 baba a lednygyermekek legkedvesebb jaték-
szere. Kisleanyok hii pajtasa a babu, még akkor is, ha téréttorru, hajatlan és kopott.
Babusgatjik, »etetik«, ruhadt varrnak neki, mintha éldlény lenne, annyira sziviikhoz
ndtt a kis jészag. A baba a legcélszeriibb ajandék.*

A gyermekek jatékaira még a legnehezebb id6kben is igyekeztek a sziilok al-
dozni. Egy 1921-es sajtocikkben? a karacsonyi vasarban és a belvarosi iizletekben
tett korsétaja tapasztalatait osztja meg a szerz6 az olvasokkal. R6gton az alcimben
az szerepel, hogy ,, 4 babdk szépek, de nagyon drdagdk”. A sok nélkiil6zés és nehéz-
ség kozepette a kereskedok boltjaiban csak kevesen fordulnak meg. ,, 4 békeidok
boldog, izgalmas kardcsonya, a sok ajandék, a csillogo kardcsonyfa, mind-mind szo-
moruan kisért a kardcsonyi vasarra késziil6 kereskedok emlékei kozott, [...].” Min-
den kaphat6 volt, de a nap végén a pénztarnaplok liresen maradtak. Panaszkodtak is
a kereskedok. Kivételt képeztek a jatékboltok: ,,/...] a jatékiizletekben nagy a

20 [Haborus vilag c. rovat] (1915). A ndk, a vilaghabort és az iparmiivészet. Magyar Iparmiivészet,

18(3), p. 150-151. URL: https://bit.ly/4b55nqgf
2l Benedek Roézsi (1924). Babak. Magyar Ldanyok, 30(14), (majus 10.), pp. 216-217.
URL: https://bit.ly/4b2pLI1O
2 Nadai, Paul (1914). Kiinstlerpuppen. Pester Lloyd : Morgenblatt, 61(62), (13. Mirz), p. 1.
URL: https://bit.ly/48Ynbld
Korséta a kardcsonyi vasaron. Magyarorszdg, 28(284), (december 18.), p. 8.
URL.: https://bit.ly/3vIYKK2
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forgalom, a felndttek is gyerekek kedvéért meg a legsziikségesebbrdl is lemondanak.
Ugyszélvan ez az egyediili iizletdg, ahol nyoma van a Kardcsony kézeledésének, mert
a textilaru és csemegeiizletben ugyanugy panaszkodnak, mint a cipékereskedésben
és az ékszerésznél.” A roskadasig megrakott polcokon a Németorszagbol érkezett
gyermekjatékokat kinaltak. A vevok legnagyobb része a magnas vilagbdl keriilt ki,
akik altalaban 10-15 ezer koronaért vasaroltak, de karacsony el6tt akar 30-35 ezer
koronat, vagy még annal is tobbet ott hagytak egy-egy jatékkereskeddnél. A babak
birodalmaban ,, 4 kozismert Steif-babdknak ,, Knopf im Ohr‘ ujabban veszedelmes
versenytarsuk akadt a Kruse-babak személyében. Babai impregnalt vaszonbol keé-
sziilnek és gazdajuk akar szappanosvizzel moshatja dpoltjat, annak ugyan nem art
meg. Aruk azonban kissé elszomorité. A legolcsébb Kithe Kruse-baba 1300, a gaz-
dagabban 61tozott 18000 korondba keriil. ”** — olvashaté a lapban.

1924-ben karacsonyra késziilve a ,,REISZ ARUHAZ (Kiraly-utca 47. szam,
Csdnyi-utca sarok) 25 ezer koronds druosztalydnak szenzdcios olcsésagai”® cim-
mel rekldmozta gyermekjatékait. A Kruse-babak ara 550 ezer korondtol 1 milli6 ko-
ronaig terjedt. A reklamban tizenkét babat tlintetnek fel, a beszElo és alvo babaktol a
francia babédkon at a valodi szempillaval rendelkezd, nejlonharisnyas, luxus kivitelil
babakig. Mind koziil a legdragdbbak Kithe Kruse babdi. Ugyanezzel a hirdetéssel
talalkozhatunk Az Est, a Pesti Naplo, a Friss Ujsag és a Vilag cimii napilapokban is.

A Kruse-babak kiilonlegességét bizonyitja az a cikk is, amely az Ifjusagi Test-
nevelés cimi hetilapban jelent meg 1927 januarjaban. Ebben arrdl tudositanak, hogy
a Magyar Cserkészleany Szovetség ,,[...] Margit kir. hercegnét karacsonyra egy
rendkiviil bajos Kdthe Kruse babaval lepte meg, melyet Barton Ilonka iigyes keze,
miivészi cserkészbabdnak oltoztetett fel. "2

Osszegzés

pithato, hogy a magyar gyermekekhez hamar eljutottak az 6 vilaghirii jatékai. Kruse
elsé babaja (1905) utan hét évvel mar a magyar sajtot is foglalkoztattdk a német
miivésznd termékei. Persze mindezt a 21. szazad globalizalt vilagaban lassu terje-
désnek foghatnank fel. A 19-20. szdzad forduldjan indulé reformpedagogiai irany-
zatok a jatékok vilagat sem hagytak figyelmen kiviil. A babakészités is 0j iranyokat
vett, és kiilondsen a 20. szazad elsé évtizedeiben mar sokféle technikai megoldas €s
tudas allt rendelkezésre. Ezt timasztja ala a Magyar Iparmiivészet folyoiratban 1916-
ban megjelent cikk is: ,, Az iparmiivészet kronikdsai valamikor fel fogjik jegyezni,
hogy sohasem fejtett ki a babatechnika annyi izlést, tudast és fortélyossagot, mint a

2 Korséta a kardcsonyi véasdron. Magyarorszag, 28(284), (december 18.), p. 8.
URL: https://bit.ly/3v]YKK2

%5 Kithe Kruse babak 550 ezer koronatél 1 millié koronaig (1924). Pesti Hirlap, 46(262), (december

7.), p- 44. URL: https://bit.ly/3vT6t80

A szovetség kardcsonyi meglepetései (1927). Ifjusagi Testnevelés : A magyar ifjusag testneveléseé-

vel és sportjaval foglalkozo hetilap, 12(17), (januar 5.), p. 13. URL: https://bit.ly/3U7Wt5y
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mi évtizedeinkben. *’ Az els6 és masodik hipotézisem, miszerint Kithe Kruse mun-
kassagara a 20. szazad els6 két évtizedében mar a magyar sajto is felfigyelt, és a
Kruse-babak a megjelenésiik utan néhany éven beliil mar Magyarorszagon is kapha-
tok voltak, beigazolddott. Mind az iparmiivészeti €s a miivészeti folyoiratok, mind
pedig a napi- és hetilapok is tudositottak a munkassagarol, babait pedig gyakran rek-
lamoztak a jatékkereskedések a kiillonboz6 sajtdorganumokban. Az a feltételezésem,
hogy ezek a babak luxustermékek voltak, egyértelmiien bizonyitast nyert. Egyetlen
forrast talaltam, amely kifejezetten azok olcsosagardl tanuskodik, de mind a rekla-
mok, mind a napi-, hetilapok és a vizsgalt folydiratok egyértelmiien a luxusjatékok
kdzé soroljak a hires német babakészit0, Kithe Kruse babait.
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e 6vodapedagogus- Az bvodapedagdgus-képzés hazai torténetében mindig hangstilyos volt az elméleti tudis
keépzés gyakorlati alkalmazésa az ovodai komyezetben. Tobb kutato (példaul Vag, 1989 és

e Sopron Patyi, 2010) ramutat arra, hogy mar a 19. szazad els6 felében a kisdedovoképzés jelentds

o neveléstorténet részét a példanyovodakban végzett id6, valamint az aktiv gyakorlati képzés tette ki. A

e nodnevelés-torténet 20. szazad soréan a pedagogusképzés tobb reformjaban is a gyakorlati képzés kiemelt

o gyakorlati képzés szerepet kapott, a gyakorlati 6rak szamanak novelése és hangsulyosabba tétele volt a

reformok kdzéppontjaban. Az 1958. évi 26. torvényerejii rendelet is nagy jelentdséget
tulajdonitott a hallgatok gyakorlati képzésének. A hallgatok a frissen megnyilt
ovondkeépzo intézetekben és gyakorld dvodakban toltottek a gyakorlati id6t, és rend-
szeresen részt vettek tobbhetes teriileti szakmai gyakorlatokon.

A kutatas f6 célja az volt, hogy mélyebb betekintést nyerjiink az évodapedagogus-
képzés gyakorlati aspektusaba, €s megértsik a gyakorldintézmények feladatait,
struktirajat és hatasat a hallgatok személyiségfejlédésére és értékrendjére. A kutatas so-
ran elsGsorban kvalitativ kutatasi modszereket alkalmaztunk, példaul dokumentum- és
tartalomelemzést. A Soproni Egyetem Benedek Elek Pedagogiai Kar irattaraban tala-
lhat6 anyagok szolgaltak forrasként, kiilonos figyelemmel az 1964 és 1972 kozotti
idGszakra. Az iratok kozott a gyakorld intézményekrdl szarmazo hivatalos statisztikai
adatokat, gyakorlati tajékoztatokat és az intézet munkaterveinek gyakorlati 6vodakkal
¢és gyakorlati képzéssel kapcsolatos dokumentumait elemeztiik. A kutatas soran az ala-
bbi kérdésekre kerestiik a valaszokat:Milyen szerepet jatszottak a gyakorldintézmények
a hallgatok képzésében?

e Milyen szerepet jatszottak a gyakorlointézmények a hallgatok képzésében?

o Hogyan kapcsolodtak az intézmények az 6vondképzo intézetek életébe?

e Milyen modon alakultak a képzés egyes féléveiben a gyakorlati képzés feltételei,

kovetelményei?

Bevezetés

Az 1891. évi XV. torvény volt az egyik mérfoldko a kisdedovok és a kisdedovoképzo
intézetek torténetében, mivel ,allami feladatta tette” mind a kisdedovéd intézetek,
mind a kisdedovoképz6 intézetek ellenérzését és tamogatasat (Szabados, 1964:52).
E torvény eldirta, hogy a kisdedovoképzéshez a polgari vagy felsobb leanyiskola
negyedik osztalyanak vagy a fels6bb népiskolak masodik osztalyanak elvégzése
sziikséges. Az Uj torvény szamos elényt hozott magaval, példaul egységesitette a
képzdintézmények képzési id6tartamat, tananyagat €s felvételi kdvetelményeit (Pa-
tyi, 2010:102). Emellett a térvény centralizalt, egységes kovetelményrendszert ve-
zetett be, amely egy egységes keretet teremtett a korabbi kaotikus elvarasok helyett
(Szabados, 1964:52).
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A korébbi, rendkiviil diverz képzés mellett!, ebben a térvényben hangstilyosan
megjelent a kisdedovo-intézetek és az elemi iskolak elkiilonitése. Korabban, kiilo-
ndsen a 19. szazad elején megnyilt intézetekben még sokkal erésebben jelen volt az
elemi ismeretek oktatasa, ezért is latunk sok esetben a kisdedneveld intézetek peda-
gogusai és vezetdi kozott is tanitokat (Pasztor, 2018:152).

Az 1j torvény masik jelentds vonatkozasa az volt, hogy a magyar nyelv oktatasat
is el6térbe helyezte, ezzel segitve a nemzetiségek magyar nyelvi ismereteinek fej-
lesztését (Bajko, 1984:438). Ez gyakran ugy tortént, hogy az adott nemzetiségi nyel-
vet nem beszéld dvonodket kiildték a nemzetiségi teriiletekre, ezzel 6sztondzve a gye-
rekeket arra, hogy az 6vodaban elsajatitott nyelvet otthon is hasznaljak, igy eldse-
gitve a ,,homogén nevelési alap” kialakitasat (Kelényi, 1969:8-9). Emellett a torvény
kozépszintli képzéssé emelte a kisdedovoképzést (Szabados, 1964:52). A késdbbi-
ekben, az 6vondképzés felsdéfokuva alakitasakor, mar tobb nemzetiségi képzés is he-
lyet kapott. Témank szempontjabol fontos kiemelni, hogy az 1959-ben megnyilt
Soproni (Felséfokil) Ovonéképzd Intézetben az orszagban elséként volt lehetéség a
német nemzetiségi 6vonoi végzettség megszerzésére (Pasztor, 2019).

A kozépfoku 6vo- és tanitondképzé intézetek megjelenése forradalmi valtozast
hozott a polgari kdzéposztaly leanyai szamara a tovabbtanulas és kereseti lehetdsé-
gek terén, mind a kdz- mind pedig a maganoktatasban. A tanitd és kiillondsen az
ovonoi végzettséggel rendelkezd lanyokat az iskolakban és 6vodakban torténd elhe-
lyezkedés mellett szivesen alkalmaztak neveldnéként is (Koger, 2020:74).

Az 1912-ben alapitott Kisdednevelok Orszagos Egyesiilete mar az 1. vilaghabora
elott kifejezte aggodalmat a képzési id6 rdvidsége miatt, €s javaslatot tett a négyéves
képzés bevezetésére (Patyi, 2010:102). A Tanacskoztarsasag idején az 6vodai neve-
1¢és kiemelkedd szerepet jatszott a gyermekvédelemben. 1919. marcius 29-¢én az ed-
digi felekezeti fenntartast intézmények allamositasra keriiltek. Az 6vodak a Tanacs-
koztarsasdg idején jatékiskola néven, az oktatasi rendszer részeként mikodtek egy-
fajta el6készit6 tanfolyamként (Vag, 1979:151-154). Az 1920-as évekt6l az 6voda-
pedagogia teriiletén szamos reformpedagogiai és alternativ irdnyzat jelent meg. A
Montessori-pedagogia térhoditasa kiilondsen kiemelked6 volt. Hazankban ennek
egyik legfontosabb képviseldje Bélavary-Burchard Erzsébet, aki nagy hatast fejtett
ki ezen a teriileten (Bajko, 1984:442-443).

Az 6vondképzést 1926-ban négy évfolyamosra bovitették ki, ami harom év el-
méleti oktatasbol allt, ezt kovette a negyedik év gyakorlati és egészségiigyi képzése.
Az oktatotervben nétt a neveléstudomanyi és pszicholdgiai ismeretek szama. A dia-
kok két vizsgat tettek: egyet a harmadik év végén az elméleti ismeretek felmérésére,
valamint egy képesito vizsgat, amely a gyakorlati és ének-zenei képességeket mérte
(Kovérné, 1996:52). A felvétel kdvetelményei kozott szerepelt a kdzépiskola vagy
polgari iskola negyedik osztalyanak sikeres befejezése, a 14. életév betdltése, a jo
hallas, az ép érzékszervek és az egészséges testalkat (Mészaros, 1991:81).

! Bér a hazai 6vodaiigy és 6vondképzés torténete részletesen kutatott, mégis, sok esetben az dvoda-

pedagogus képzésben jelenleg is részt vevo hallgatok esetében elsdsorban romantikus, idealisztikus
kép ¢él a vizsgalt korszakkal kapcsolatban (Zsamboki és Patyi, 2018).
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1937-ben megszlnt a kiilsé intézményekben végzett negyedéves gyakorlat, és
ezt a tantargyat is az intézetbe helyezték at, ahol azt a tobbi elméleti tantarggyal
egyiitt oktattak (Kovérné, 1996:52). Annak ellenére, hogy mar 1936-ban a pesti
képzo intézet oktatoi kérvényezték az dvodapedagdgus képzés foiskolai szintre eme-
1€sét, ezt a tervezett valtozast nem sikeriilt végrehajtani sem ekkor, sem pedig a ma-
sodik vilaghaborut kovetden, 1948-ban, amikor a Magyar Pedagogusok Szakszerve-
zete is hasonlo reformokat javasolt (Krajcsovszky és Krajnyak, 1984:73).

Az 1949-ben bevezetett pedagdgiai gimnaziumok célja az volt, hogy atalakitsak
a pedagogusok képzését, és ezek az intézmények az addigi képzést probaltak helyet-
tesiteni (Szabados, 1964:53). A pedagogiai gimnaziumok 6vondképzod tagozata ha-
roméves volt, és a képzést egy képesitd vizsga zarta le (Toth, 1965:12). Az 1950/51-
es tanévtdl kezdve fokozatosan megsziintették a pedagdgiai gimnaziumokban foly-
tatott képzést, és ezeket onallo tanito- és ovoképzo intézetek a valtottak fel (Toth,
1965:13).

A gyakorlati képzés szerepe az 6vondképzésben

Az ovondképzés kezdeti évtizedeiben a gyakorlati képzés kiemelt szerepet jatszott.
A tanitasi napokon az elméleti oktatas utan a didkok a nap jelentds részét a gyakorlo
intézményekben, az Un. ,,példanydvodakban” toltotték (Patyi, 2010:100). Az elsé
években nem minden esetben sikeriilt teljes egészében kitdlteni a 12 honapos képzési
idot, és gyakran el6fordult, hogy a végzett ndvendékek ezekben a gyakorlointézme-
nyekben helyezkedtek el, és segitettek az ujabb hallgatok gyakorlati képzésében
(Vag, 1989:23).

1912-ben a Kisgyermekneveldk Orszadgos Egyesiilete reformtervezetében a kép-
z¢és idotartamanak négy évre emelése mellett hangsulyoztak a gyakorlati képzés
megerdsitésének sziikségességét. Ez azt jelentette, hogy minden évben 6vodai gya-
korlatra is sor keriilt volna (Patyi, 2010:102). Klebelsberg Kuné kultuszminiszteri
mandatuma alatt, 1926-ban megvaltozott a képzés struktiraja, és a gyakorlatok id6-
tartama is modosult. Az elsé évben mar 6vodakat latogattak, a masodik és harmadik
évben a didkok harom, illetve hat orat toltottek aktiv gyakorlati tevékenységgel. A
negyedik évfolyamon a képzés kizardlag gyakorlati volt, néhany modszertani terii-
lettel (ének-zene, rajz) és vallasi ismeretekkel kiegészitve (Patyi, 2010:102-103).

Az dtvenes években az 6vondk képzése valtozd képzési formakat mutatott. Ebben
az idészakban az dvodapedagogiai nevelésre vonatkozo folyoiratok, példaul az Ovodai
Nevelés, tobbszor is kiemelték a gyakorlati képzés fontossagat. Radnai Béla példaul
1953-ban a folyoiratban azt javasolta, hogy a gyakorlati képzés soran a hallgatoknak
nagyobb hangsulyt kellene fektetni arra, hogy jobban megismerjék a gyermekek
egyéni ¢s ¢életkori sajatossagait. Meglatasa szerint az olyan 6vondjeloltek, akik bizony-
talanok a megfigyelések elemzése soran, hasonloképpen bizonytalanok lehetnek az
onall6 alkotd jaték vezetésében is (Radnai, 1953:42-43). Hermann Alice is ugyanitt
fejtette ki véleményét, és ellenezte a formalizmust (Hermann, 1953:105-107).
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Varga Eva, a piispokladanyi 6vondképzé intézet oktatdja egy tanulményaban ra-
mutatott az elméleti és gyakorlati tantargyak kozotti egyiittmitkodés fontossagara.
Kiemelte a pszicholdgiai és mddszertani targyak gyakorlati képzésben betoltott sze-
repét (Varga, 1954). Az 6voda gyakorlati oldalarol Mezei Laszloné és Varga Ilona
is hozzaszolt a vitdhoz. Mezei Laszloné szerint a mddszertani és gyakorlati képzés
parhuzamos megvaldsitasa fontos, és tigy vélte, hogy a haroméves kozépszintii kép-
z¢és nem nyujt elég lehetdséget a didkoknak arra, hogy minden tevékenységi teriileten
kiprobaljak magukat (Mezeiné, 1954:142). Varga llona is hangsulyozta, hogy a koz-
ismereti tantargyakat ugy kell megtervezni, hogy azok segitsék a gyakorlati képzést,
¢és fontoldra vette a képzés iddtartamanak négy évre emelését (Vargha és Varsanyi,
1954:171). Varsanyi Laszlo, a pécsi képzd intézmény oktatoja azt emelte ki, hogy
bar fontos a szovjet példa kovetése, nem szabad azt kritika és adaptacio nélkiil alkal-
mazni (Vargha és Varsanyi, 1954:172).

Az otvenes években tehat aktiv vita és gondolkodas zajlott az 6vodapedagdgu-
sok képzése koriil, és kiilonbozd nézetek, javaslatok meriiltek fel a képzési progra-
mok és gyakorlati elemek terén. A gyakorlati képzés mindsége az 6vodapedagogu-
sok képzésének fontos eleme volt, és a Soproni Ovondéképzd Intézet vallalta ennek a
képzésnek a felelosségét a dunantuli 6vondk és dvodai feliigyelok tovabbképzésében
is. Az irdsos anyagok mindsége jelentOs hatdssal volt a gyakorlati képzés osztalyza-
tara (Bizo, 1961:143).

A gyakorlati képzés soran kiemelkedd szerep jutott a gyakorlé évodapedagdgu-
soknak. Ok személyes példaadasukkal és a hallgatok szivélyes fogadasaval hozzéja-
rultak a hallgatok hivatastudatanak erdsitéséhez (Sebd, 1971:152). Féldiné dr. Boros
Judit hangsulyozta, hogy mind a gyakorlatot vezetd oktatd, mind a gyakorlatvezetd
ovodapedagogus személyisége jelentOs hatassal van a gyakorlatot végzd hallgato
szakmai eredményességére. Boros Judit tanulmanyaban a gyakorlati képzés felada-
tait harom nagyobb csoportba osztotta: a vilagnézeti €s politikai nevelést, az erkolcsi,
esztétikai és testi nevelést elkiilonitve egymastol (Boros, 1967). Ezek az elemek ra-
mutatnak arra, hogy a gyakorlati képzés komplex és alapos volt, kiemelt figyelmet
forditva a hallgatok szakmai felkészitésére és személyiségfejlesztésére is.

A gyakorlati képzés megvalésitisa a Soproni (Felséfokt) Ovéndképzé Intézetben

A Soproni Ovondképzd Intézet gyakorlati képzési struktiraja és fokusza kiemelt fi-
gyelmet szentelt a hallgatok fokozatos bevezetésének az 6vodapedagogusi felada-
tokba. Az aldbbi fejezetben a kétéves — négy féléves — képzés gyakorlati képzési
rendszerét mutatjuk be.

Az els6 félév a fokozatossag elvére épiilt, ahol a legfontosabb cél a gyermekcso-
porttal valé megismerkedés volt. A gyakorlati feladatokba torténé bekapcsolddas fo-
lyamatos volt, de a hallgatok el6szor csak passzivan figyelték meg az 6vodai tevé-
kenységeket. Az 6vodai napi- €s hetirendek megismerése és a gondozasi feladatok-
ban valo részvétel voltak az elsddleges kdvetelmények. A masodik félévben az 6vo-
dapedagogusi feladatok bdéviiltek, és 1 tevékenységi formak is bekeriiltek a
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gyakorlatba, mint példaul a testnevelés, a vers és mese, valamint a mennyiség-, tér-
¢és formaismeret. A hallgatok tobb idot toltottek az 6vodaban, és egy masodfoglal-
kozo hallgatoval egyiitt dolgoztak, aki segitette ket a foglalkozasok eldokészitésében
és a szemléltetoeszkozok elkészitésében. Tovabbi kihivas volt a masodik félévben,
hogy a hallgatoknak dnalloan kellett tervezniiik foglalkozasokat, ezeket pedig harom
kiilonb6z6 szempontbdl ellendrizték és fejlesztették tovabb: az 6vond, a modszertani
oktatd és a gyakorlati képzésért felelds csoportvezetd oktatd egyarant részt vett az
ellenérzésben.? Ez a folyamat lehetévé tette a hallgatok elméleti és gyakorlati tuda-
sanak ellenérzését, valamint biztositotta, hogy a tervezett foglalkozasok megvalosit-
hatdak legyenek az 6vodai kornyezetben. Ez a strukttra és fokusz segitette a hallga-
tokat az 6vodapedagdgusi munkaba valo fokozatos beilleszkedésben, tovabba alapos
¢és komplex felkészitést nyjtott nekik a gyakorlati képzés soran az 6vodai feladatok
ellatasara ellatasahoz.

A gyakorlati képzés a masodik évfolyamon tovabb bdviilt, lehetévé téve a hall-
gatdk szdmara, hogy szélesebb korii és valtozatosabb gyakorlati tapasztalatokat sze-
rezzenek az 6vodapedagdogusi munkarol. Ebben a félévben mar jelentdsen megnott
az 6vodaban t6ltott idd, és a hallgatok szamos feladatot kaptak az 6vodapedagogia
kiilonbdz6 teriiletein.®

A harmadik félévben a hallgatok nemcsak az 6vodai gyakorlatokban vettek
részt, hanem kiilonosen elvaras volt veliik szemben az egyéni és életkori sajatossa-
gok megfigyelése, amit ,, eltérd vondsoknak” neveztek. Ez azt mutatja, hogy a gya-
korlati képzésben a gyerekek egyedi sziikségleteire és képességeire is kiilonds fi-
gyelmet forditottak. Ezen kiviil a harmadik félév soran a hallgatoknak meg kellett
ismernilik az 6vodai adminisztrativ tevékenységeket, mint példaul a csoportnaplo
vezetése, nevelési és iitemterv készitése, mulasztasi napld vezetése stb.* Ez a gya-
korlati képzés soran segitette a hallgatokat abban, hogy teljes korti képet kapjanak
az 6vodai munka minden teriiletérol. A hallgatoknak a ,,szocialista 6vondi megnyil-
vanulasok” és a gyermekek erkdlcsi nevelésének modszertani megfigyelése is fel-
adata volt. Ez azt mutatja, hogy a képzés részeként a hallgatoknak meg kellett tanul-
niuk azokat az alapelveket és gyakorlatokat, amelyeket a szocialista ideologia alap-
jan az 6vodapedagogiaban alkalmaztak. A marxizmus-leninizmus targy tanitasa, és
az azt kovetd gyakorlati alkalmazas, hozzajarult a hallgatok ideologiai és modszer-
tani felkészitéséhez.® Ez a részletes és sokoldalu gyakorlati képzés segitette a hallga-
tokat abban, hogy felkésziiljenek az dvodapedagdgusi munka széles skaljara, és
megszerezz¢ék azokat az ismereteket és készségeket, amelyek sziikségesek a gyer-
mekek hatékony és felelds neveléséhez, oktatasahoz.

2 SOE BPK Irattar 84/1966. Gyakorlati képzési utmutatd az 1965/66-os tanév I1. félévére. Kozreadja:
Foldi Lorinc igazgatd. Sopron, 1966. februar 10.

3 SOE BPK Irattar 109/1967. Gyakorlati képzési utmutaté az 1966/67-es tanévre. Masodik félév.
Kiadja: Dudas Janos, vezet6tanar, Sopron, 1967. februar 22.

4 SOE BPK Irattar 558/1966. Gyakorlati képzési utmutat6 az 1966/67-es tanévre. Kiadja: Dudés Ja-
nos, vezetdtanar Sopron, 1966. szeptember 23. 7. o.

5 SOE BPK Irattar 84/1966. Gyakorlati képzési utmutat6 az 1965/66-os tanév II. félévére. Kozreadja:
Foldi Lorinc igazgatd. Sopron, 1966. februar 10. 11. o.
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Az utolso félév gyakorlati képzését a zarofoglalkozas korondzta meg. Ennek ré-
szeként a gyakorlo hallgatd sajat maga tervezte meg €s vezette a foglalkozast, majd
komplex elemzés is késziilt rola. A végzos hallgatok egy héttel a zarofoglalkozas
elétt megkaptak témajukat a gyakorlati képzésben résztvevd gyakorlatvezetd okta-
totol. A zarofoglalkozast egyéni hospitalas el6zte meg, majd kovetkezett a vazlat
elkészitése és a modszertani alapu elemzés. A foglalkozast egy haromtagu bizottsag
értékelte, melynek elndke a gyakorlatvezetd tandr volt, akihez csatlakozott még a
szakmodszertani oktato és a csoportvezetd dvodapedagdgus. Az érdemjegyek meg-
hatarozasara a bizottsag elndke volt jogosult a tagok véleménye alapjan. A zaro-
vizsga jegyzOkonyvében rogzitették a zardfoglalkozas vazlatait is. Ha a zar6foglal-
kozas elégtelen érdemjeggyel zarult, Gjra megtehették azt.®

Az 1959-ben fels6fokuva valt ovodapedagogus-képzés soproni helyszine szemé-
lyi és targyi szempontbol a korabbi kdzépfoku képzés infrastruktirajat és oktatoit is
felhasznalta. A hallgatok a korabbi kozépfoki képzésben miikodo ovodapedagogusok
altal iranyitott gyermekcsoportokban, valamint a kézépfoku képzés soran hasznalt
gyakorléintézményekben végezték a gyakorlatukat. A Soproni Egyetem Benedek Elek
Pedagogiai Kar Irattaraban talalhato statisztikai adatok, jelentések, valamint a gyakor-
lati képzéssel kapcsolatos kiilonbdzo tajékoztatok és itmutatok tantisaga szerint a gya-
korlointézmények és a képz6 intézmény kozott megerdsddott a napi kapesolat, vala-
mint a hallgatok érdekeinek elétérbe helyezése mellett folytatott kollegialis kapcsolat.
A hallgatoi 1étszam miatt tobb esetben a képzoé intézmény sajat gyakorldovodainak
befogadoképessége nem volt elegendd, ezért a varos mas 6vodait is bevontak a gya-
korlati képzés folyamataba. Sopron kiilonlegessége a vizsgalt idészakban az 1965/66-
os tanévt6l bevezetett meghjitott teriileti-szakmai gyakorlat, amelyet az intézmény ok-
tatoi dolgoztak ki. Ennek megtijulasa magéaban foglalta az idopont modositasat, a szak-
mai modszertanok ijragondolasat és a teriileti gyakorlatot vezeté 6vodapedagdgusok
¢és o6vodai feliigyeldk javaslatainak beépitését. Ez az innovativ megkdzelités erdsitette
az intézmény teriileti gyakorlataban a gyakorlaton alapul6 szemléletet.

Osszegzés

A rendelkezésre all6 iratok alapjan lathatjuk, hogy a felséfoku 6vondképzés harom
kiilonb6z6 képzési helyszinen (Sopron, Szarvas, Kecskemét) miikodott a vizsgalt
iddszakban. Az itt tanul6 hallgatok részt vettek az oktatasi intézmények mellett 1ét-
rehozott gyakorl6ovodak nevel6i munkéajaban, és minden félévben talalkoztak gyer-
mekcsoportokkal. A gyakorlati képzés mindegyik intézményben az allami iranyel-
vek és ellendrzés szerint tortént, és az oktatoi tervek egységesek voltak, igy a gya-
korlatok beosztasa egységesen zajlott mindharom helyszinen.

A képzés kezdetén a hallgatok a gondozasi feladatokkal talalkoztak, majd foko-
zatosan novekedett a hallgatoi onallosag és felelGsség az egyes nevelési teriileteken
jelentkez6 feladatok ellatdsaban, a kiillonboz6 foglakozasi tervek Osszeallitdsaban,

6 SOE BPK Irattar 784/1965. Gyakorlati képzési utmutatd az 1965/66-os tanév II. félévére Kozli:
Foldi Lorinc igazgatd. Sopron, 1965. szeptember 14.
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megvaldsitasaban és dokumentalasdban. A gyakorlati képzés megszervezésében és
lebonyolitasaban a gyakorlati képzésért felelds csoportvezetd oktatok és a gyakorlo-
ovodak ovodavezet6i egyarant részt vettek.

A hallgatok kiilonb6zo gyakorlati dokumentacids anyagokat készitettek az egyes
félévek soran, és a gyakorlati oktatok és az oktatoi szakcsoportok segitették a felada-
tok megoldasat. Az elméleti és gyakorlati képzés kozotti kapesolat ugyancsak fontos
volt, és az 1957-ben megjelent Nevelomunka az évodaban cimili kézikényvet, a kor-
szak 6vodai nevelésének tartalmi szabalyozojat is felhasznaltdk a gyakorlati képzés
soran. Ennek tervei és tematikai részben hivatalos dokumentumok alapjan késziiltek,
részben pedig a gyakorlati oktatok altal kidolgozott utmutatok és tajékoztatok alap-
jan. A hallgatdk részt vettek az 6vodak életében, példaul az iinnepségek eldkészité-
sében ¢és lebonyolitasaban, ami hozzajarult az intézmények életének gazdagitasahoz
¢s a hallgatoi tapasztalatok gyarapitasahoz.
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A megtarto szeretettel kisért rendkiviili életut — A palavesszotdl a virtudlis vilagig...

Magamrol...

Szegeden sziilettem. Sziileim Erdélybdl keriiltek a szegedi tanyavilagba, édesapam
a Szeged-Roszke Kiilso Feketeszél Kalmar tanya egy tanerds iskolajanak lett tani-
toja. Hihetetlen sokoldalusagra készitette fel Kolozsvaron az akkori tanitoképzés,
visszatekintve latom csak, missziot végzett. Szantas-vetés, mintakert, méhészet, de
az iskola, mint postahivatal is miikodott. Egyetlen gyermekeként mar 5 évesen betil-
tem a padba, az osztatlan, 50 koriili létszam osztalyba. A kozépiskolat a szegedi
Arpadhézi Szent Erzsébet Leanygimnaziumban (ma Tomérkény) végeztem. Tanari
diplomamat a — Trianon okan akkor Szegeden miik6d6 — kolozsvari m. kir. Ferencz
Jozsef Tudomanyegyetemen, foldrajz-természetrajz szakon szereztem 1937-ben.
Professzoraim a kor jeles tudosai voltak, kortarsaim koziil is tobben a tudomany ne-
ves képviseldi lettek. Foldrajzbol doktoraltam 1938-ban, az egyetemen dolgoztam
dijtalan, majd dijas gyakornokként.

A bécsi dontést kovetden, 1940-ben sziileimmel hazakoltoztiink Erdélybe s ott,
az ugyancsak Kolozsvarra visszatelepiild egyetemen, tanarsegédként folytattam a
munkat. A habort, a csaladi és hadi helyzet hamarosan az Erdélybdl valéo menekiilést
hozta szamunkra. Nagyon nehéz id6k utan Sopronban telepedtiink le, s konny( idok
ezutan sem kovetkeztek. Ujra tanitani 1956-ban kezdtem. Elészor egy kozeli falu-
ban, majd Sopron egyik altalanos iskolajaban, végiil a soproni Felséfoka Ovéné-
képz6 Intézetben (ma a Soproni Egyetem Benedek Elek Pedagogiai Kar) nyugdija-
zasomig. Szép volt a kisgyermekek €s a majdnem felnétt leanyok lelki vilagat osz-
szekotd kozegben mozogni. J6 néhany tanitvanyommal az eltelt tobb mint negyven
évben folyamatos kapcsolatot tartunk.

Most, 105 évesen, tiszta fejjel ujra — és hanyadszor! — végiggondolva a XX. sza-
zaddal szinte egybeesd életem, az a rossz €s a jO parhuzamat mutatja.

A stulyosan rosszat a torténelem alakulasa hozta. A két vilaghaboru, teriiletfog-
lalas, idegen megszallas, forradalmak, vilagrendek valtozasanak eseményeit és ko-
vetkezményeit a torténészek és a politika elemzi, értékeli, egyszer igy, majd aztan
gy is. Am mindezekben benne élni, a napi helyzeteket atvészelni, ez rokre nyomot
hagyo testi-lelki szenvedéseket jelent. Ehezést, potolhatatlan, kegyetlen vesztesége-
ket, hontalansagot, hirtelen hozott kényszerti dontéseket, aggddast, szorongast — Sok
évtizeden keresztiil.

A bamulatosan j6 az, hogy mindezek ellenére megmaradtunk. A sziik csaladnak
a sz6 szoros értelmében vett megtartd szeretete altal, és hogy az idegenek kozott is
mindig lettek koriilottiink nemcesak egyiittérzd, de dnfeldldozoan, tevékenyen segitd
csodalatos emberek.

A johoz sorolom, hogy megérhettem a szazad hihetetlen valtozasait. A vilagir
¢s a Fold tipust bolygok kémlelése nem érintenek meg, de a napi rutint befolyaso-
16kbol egy idevago példat emlitek. Petroleumlampa mellett, palatablan, palavesszo-
vel tanultam irni. Aztan a tintaba martott serceg6 toll utan az irdéeszkdzok minden
fejlodési formaja a napi gyakorlatom része lett, majd még par éve is, amig még jol
lattam, a szamitogép elé lilve e-maileket valtottam tavoli fiatal szeretteimmel s para-
nyit bepillanthattam a virtualis vilagba.
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A lehet6 legjobb pedig, hogy most négygeneracios csaladban telnek napjaim, és
télem telhetden, segité modon, lehetek jelen az életiikben.

Leanyom aranydiploma kérelme — ugyanezen az egyetemen — keltette 6benne az
Otletet és teremtette meg az alkalmat, hogy én is diszdiploméaért folyamodjam: ma-
gam, két gyermekem, 6t unokam és tiz dédunokam 6rémére. A nyolcvan évvel ez-
elétt megszerzett tanari oklevelem alapjan kiallitott granit diploma a csaladi emléktar
megbecsiilt darabja lesz.

Dr. Mészaros Olga levele a 2019. évi jubileumi iinnepség résztvevoihez

Megtiszteld felkérésre szolok a Soproni Egyetem Benedek Elek Pedagogiai Kar iin-
nepségének résztvevoihez, legtobbjiik szamara ismeretleniil.

Dr. Tassy Istvanné dr. Mészaros Olga vagyok, ezen intézmény jogelddjének, a
Soproni Felséfokti Ovonéképzé Intézetnek nyugdijas tanara, a még él6k koziil a leg-
oregebb. 82 éve végeztem Szegeden, ezt a tudomanyegyetem két éve granit diploma-
val ismerte el. A 106. évemet élem otthonomban, népes csaladom szereté korében.

Tobb mint 100 évnyi visszatekintésembdl érzelmi és pedagdgiai emlékeket hiv-
tam el6. A tanyai kisgyermekek mindennapjaibol van sajat élményem...

Szegeden sziilettem, de a kiiltertilet Oriasi kiterjedésii tanyavilaganak Feketeszél
nevii részén, Kalmar tanyan néttem fel. Edesapam az itteni 1j, egy tanerds, hatosz-
talyos, osztatlan elemi iskolanak volt a legelsé tanitdja. Klebelsberg nevérdl nekem
nemcsak a mostani, igy-ugy emlegetett intézet jut eszembe, hanem féleg az éloben
megtapasztalt, az analfabetizmus felszamolasat célzo iskolaépitd program.

Mai gyermeknek varoson, falun, de még a felndttnek is szinte hihetetlenek a mult
szazad els6 felének koriilményei, ha csak a gyermekek életét nézziik is. Alig 5-6
évesen mar fontos munkaerdnek szamitottak. A fiuk az allatokat legeltették, orizték
naphosszat, kézben ostort pattogtattak, parittyaval 16voldoztek, pitykegomboztak —
ez volt a jatékuk. A leanykak otthon tobbnyire az aprojoszagot lattak el, a kiscsibéket
oOrizték a kanyatol és csutkababaval jatszottak, azaz a lehantolt kukoricacsdvet 61toz-
tették, babusgattik. Ovoda kozel s tavolban nem volt, csak a nagyobb falvakban,
azon a kornyéken pl. Roszkén. De oda a tanyarol nem jart senki. A munka miatt még
az iskolaba sem jottek rendszeresen, nem szo6lva arrol, hogy hoban-fagyban, sarban,
forrosagban némelyeknek tobb kilométer utat kellett megtennie az iskolaig. A peda-
gbgus akkor is missziot teljesitett. Az egyetlen tanteremben 6tven-hatvan kiilonb6zo
kort gyermek egyszerre, parhuzamosan tanulta délelott az alsé négy évfolyam anya-
gat, délutan pedig a tilkorosak probaltak eleget tenni a tankdtelezettségnek. A szii-
netekben az udvaron jatszottam az iskolasokkal és énekeltem a fogdcskas korjatékot:
,, Betiltettem kis kertemet a tavasszal, rozsa, szekfii, liliom és rezedaval...”

Az 6voda belvildgat magam csak kdzel 50 éves koromban ismertem meg.

A felséfoku képzés meginduldsaval szinte egy idében, 1961-ben, biologia sza-
kos tanarként keriiltem az intézetbe. Naponta biciklivel mentem tanitani — a ,, Tekerj
Sopron” és ,,Bringdzz a munkaba” mai, korszerii mozgalmak kedves és tudatos
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szervezOinek akkor még a sziilei sem sziilettek meg. Egy kollegandm reggelente ro-
bogoval érkezett — autoval senki.

Egészségtant tanitottam és a hozzarendelt részleges anatomiat, a Iélektantanulma-
nyok megalapozasahoz. Az elméleti targyak mellett az 6vodai gyakorlati foglalkoza-
sok voltak az igazan élményszerzok. 8-10 f6s hallgatoi csoportokkal vettiink részt a
képzésben, és mi tanarok is tanultuk a mesterséget. A szakmai segitséget ehhez a gya-
korloovodak kivalo 6vondi adtak. Egyik végtelen ligyességgel készitett babokat, a ma-
sik rajzolasban volt kiemelkedd, gyonyoriien énekeltek, hegediiltek, a furulya minden-
napi hangszer volt a kézben, és a mesélés kaprazataval gazdagodtak a gyerekek.

Emlékszem egy kisgyerekre, aki az 6vond szoknydjaba kapaszkodott és minden-
{ivé vele 1épkedett. Az 6vond nem fejtette le magarol. Am amikor a mese kezd6dott,
oldddott a gyermek szorongésa, leiilt, a kis arcan latszott, hogy mult a belsd fesziilt-
sége, ami addig a jatékoktodl is elvonta.

A masik varazslatos foglalkozas a korjatékok voltak. A ,, Kinn a bdrany, benn a
farkas” vagy az eléviilhetetlen dallamu és koreografiaju ,, Buj, buj zéld ag...”. A Ke-
zek Osszekulcsoltsaga olyan 6romaramot indit, hogy minden gyermek mosolyogva
bujt at az aranykapun. Az érzelmi hatas attevodott a hallgatokra is. Nemcsak a szak-
mat tanultak, hanem maguk is formalodtak.

Kiils6 szakmai gyakorlatok latogatasaval beutaztam a fél Dunantult, a legelté-
rébb fejlettségli falvakat, a legkiilonb6zébb 6vodai koriilményeket lattam. Sokfeldl
jottek a tanitvanyok is, és sokfelé keriiltek el azutan. De a lanyainkban, a kollégium
¢s a tanulas mindennapjait egyiitt toltve, olyan szakmai és barati kotelékek épiiltek
ki, hogy ezek sokaknal folyamatosan, nyugdijas korukban is kitartottak. Példdim
vannak: harom tanitvanyom rendszeresen, tavaszonként Gy6ér — Csorna — Nagykani-
zsa tavolsagbol ideutazik, megnézik Sopront, az intézetet és engem is meglatogat-
nak. Az utols6, csupa Komarom megyei leanyokbdl alakult csoportom tagjai a 100.
sziiletésnapomon egyiitt jottek koszonteni. Evente levelek, tidvozl6lapok érkeznek,
viragot, utazasi élménybeszamolokat kapok, telefonok, e-mailek meghat6 figyelmet
¢s szives visszaemlékezést mutatnak. Meg is fogalmazzak: sokat, nagyon sokat kap-
tak soproni éveikben. A hivatalos elismerésekhez képest is ez a legnagyobb ajandék
iskolanak, tanarnak egyforman.

Kozel 50 éve vagyok nyugdijban. A vilag ma a hatvanas évekhez sem hasonlit
mar. Az emberi elme kdprazatos eszkozoket alkot, dnjarod autot, robotokat épit. A
beszéd iiteme felgyorsult. A paranyi gyermek is mar gyakorlottan kapcsolgatja a mo-
dern eszkdzoket, amelyeken keresztiil szaporan dmlik ra a sok kép és hang, s gy
hallom, mitkddik mar a rendszer, amellyel az idések, okosotthonok okoseszkozeivel,
az idésgondozas problémait maguk oldjdk majd meg... Mostani zart vildigomba ezek
a torténések csak tavolrol sziirddnek be, szamomra idegenek.

Az linnepi jokivansagokban is hagyomanyos vagyok... Kivanom minden kicsi-
nek, hogy tanulja meg jol ezt a vilagot, legyen otthon benne, s ehhez segitse a kor-
szerli Ovoda is. Am legféképpen kivanom minden kicsinek, nagynak, felndttnek, fi-
atalnak és dregnek, hogy vildgaban lathasson minél tobb rafigyeld, odaado, csillogd
tekintetet, ragyogjon rd nagyon sok mosoly, érezzen naponta szeretd simogatast,
kapjon olelést, halljon megnyugtatd, megértod, kedves szavakat!
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A Kisalfold cimii napilapban megjelent iras a 105. sziiletésnap alkalmabél
A megtarto szeretettel kisért rendkiviili életut

Dr. Tassy Istvanné Dr. Mészaros Olga granit diplomas pedagdgust, a Soproni Egye-
tem Benedek Elek Pedagogiai Kar nyugalmazott oktatojat kdszontotte 105. sziiletés-
napjan — az intézmény jelenlegi k6zossége és a volt tanitvanyok nevében — dr. Varga
Laszl6 dékan. A meghitt innepség keretében atadott diszoklevéllel koszonte meg
kimagaslé oktatdi és kutatoi munkdjat, a magyar 6vodapedagdgusok képzése teriile-
tén példamutatoan €s alazattal végzett neveldi tevékenységét. A tole kapott vissza-
emlékezésbol nagyon nehéz idézni, hiszen egy példatlanul hosszl, 6romokkel és
szenvedéssel teli életat az 6vé. Pedig milyen jo lenne mindent hatrahagyni az uté-
kornak — tanulsagképpen.

Dr. Mészaros Olga tanari diploméjat a — Trianon okéan akkor Szegeden miikodo
— kolozsvari m. kir. Ferencz Jozsef Tudomanyegyetemen, foldrajz-természetrajz
szakon szerezte. Professzorai a kor jeles tudosai voltak, kortarsai koziil is tobben a
tudomany neves képviseldi lettek. A fiatal tanar foldrajzbol doktoralt 1938-ban. Na-
gyon nehéz idok utan csaladjaval Sopronban telepedtek le. Elszor egy kozeli falu-
ban tanitott, majd Sopron egyik altalanos iskolajaban, végiil a soproni Fels6foku
Ovondképzd Intézetben nyugdijazasaig. Azt mondja, szép volt a kisgyermekek és a
majdnem felnétt lednyok lelki vilagat 6sszeko6td kdzegben mozogni. Most, 105 éve-
sen, tiszta fejjel ujra — és hadnyadszor! — végiggondolva a XX. szazaddal szinte egy-
beeso életét, az a rossz és a jo parhuzamat mutatja. A stlyosan rosszat a torténelem
alakulésa hozta: ¢hezés, potolhatatlan, kegyetlen veszteségek, hontalansag, aggodas
¢s szorongds — sok évtizeden keresztiil. A bAmulatosan j6 az, hogy mindezek ellenére
megmaradtak. A szlik csaladnak a sz6 szoros értelmében vett megtartd szeretete al-
tal, és hogy az idegenek kozott is mindig lettek koriilottiikk nemcsak egyiitt érzo, de
onfelaldozoan, tevékenyen segitd csodalatos emberek.

A johoz sorolja, hogy megérhette a szazad hihetetlen valtozasait. Petroleum-
lampa mellett, palatablan, palavesszével tanult irni. Aztan a tintdba martott sercegd
toll utan az iréeszkdzok minden fejlédési formaja a napi gyakorlat része lett, majd
még par éve is a szamitogép elé iilve e-maileket valtott tavoli fiatal szeretteivel, és
paranyit bepillanthatott a virtualis vilagba.

Négygeneracios csaladban telnek csendes napjai és tole telhetéen — segité modon
— lehet jelen az életiikben. Egy rendkiviil boldog és a vilaggal békében ¢é16 embert két
gyermeke, 0t unokdja, tiz dédunokaja és a tanitvanyok hatartalan szeretete ¢lteti. Lé-
lekmelegito, felemeld és 6rok emléki talalkozas volt — hala és koszonet érte!

Az utolso levél...
Kedves Olgi néni!

Szeretettel kivanok Onnek a j6 egészséget, még sok 6romet, deriit a sziiletésnapja
alkalmabol!
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Sajnos a koronavirus nem teszi lehetévé, hogy most személyesen talalkozzunk,
igy engedje meg, hogy réviden beszamoljak arrol, mi minden tortént nalunk!

A Benedek Elek Pedagogiai Kar a Soproni Egyetem stabil labakon dllo, rendki-
viil népszerii kara. Ezt tamasztja ala a hallgatok létszama, ami minden évben kozel
ezer ft jelent. Ujabb szakok indultak nalunk. Kiilonésen kedvelt a gyégypedagégia,
az ide jelentkezék szama évréi-évre emelkedik. Meg kell emlitenem a neveléstudo-
many mesterképzésiinket is, amit szeptembertol mar angol nyelven is elinditunk. Val-
tozatlanul sokan valasztjak az ovodapedagogus alapszakot is. Vannak kiilfoldi hall-
gatoink is, sokan érkeznek Europa orszdagaibol, de voltak mar a tengerentulrol is.

A képzések szamanak novekedésével az oktatoink létszama is gyarapodott. Nagy
biiszkeséggel tolt el, hogy a 2021/22-es tanévtdl nalunk oktat féallasban prof. dr.
Keéri Katalin egyetemi tanar, neveléstorténész, aki a Pécsi Tudomanyegyetemrol ér-
kezett hozzank.

Az is nagy orom szamomra, hogy az egykori hallgatoink kéziil is néhany mar a
kollégam lett. Fiatalok, tehetségesek, szorgalmasak.

Kiilonbozo rendezvények is szinesitik a mindennapjainkat. Hamarosan a hdazas-
sdg napja programunkra varjuk az érdeklédéket. Aprilisban pedig egy nemzetkozi
neveléstudomanyi konferenciat rendeziink, és lesz egy nemzetkozi hetiink is, amelyre
Eurépa sok orszdgdbdl, de Amerikabol és Azsiabdl is érkeznek vendégek.

A Soproni Képzosok Barati Kore 6sszehozza a fiatalokat az idésebb generdcio
tagjaival. Rendszeres sétakat és egyeb programokat tartanak.

Kedves Olgi néni! Igérem, hogy folyamatosan tdjékoztatni fogom a jovében a
Benedek Elek Pedagogia Kar legfontosabb torténéseirdl.

Isten éltesse sokdig, szeretettel koszontom a Benedek Elek Pedagogiai Kar va-
lamennyi munkatarsa és hallgatoja nevében.

Szeretettel és oleléssel:
dr. Varga LaszIo dékan

... és a valasz
Kedves Dékan Ur!

Edesanydm a 109. évébe lépett s ugyan egyre gyengiild, de mégis kitiinének mond-
hato adllapota négy napja hirtelen leromlott. Azért, amikor felolvastam levelét, fel-
élenkiilt figyelemmel vette az tizenetet. Azt mondta, igy irjam a valaszt:

Meghat6 a Dékan Ur parjat ritkité figyelmessége. Koszoni és viszontkivin az
Intézetnek, s Onnek kivaltképpen, tovabbi jo haladast, oromteli munkat. Szivesen
idézi vissza a taldlkozast és a tovabbi kedves gesztusokat.

Magam is koszonom, jelenleg nehéz szivvel, de az édesanydam iranti nagy szere-
tettel és végtelen csodalattal vagyok. Sorba jonnek most ide a gyerekek, unokak, déd-
unokak még egy talalkozasra, mindenki kap az olelésébol és a személy szerint
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egyenként megszolito koszonetébol és jokivansdagabol. Kiilonds, hogy ez a levél is
éppen megérkezett, valodi 6romét okozva neki.

Szeretettel figyeltiink a Képzovel kapcsolatban minden hiradast, s a sok évtized-
del korabbi tanitvanyok pedig a mostani iinnepkérékben is odaado kedvesseggel ko-
szontotték.

Koészonetet és tidvozletet kiildok:
Paffériné Tassy Olga

Varga Laszlé dékan buicsuja a gyaszl6 csalad felé
Tisztelt Tassy Csalad!

F4jdalommal, de Isten akaratdba belenyugodva fogadtam a szomort hirt, miszerint
draga Olga néni f61di utazasa — életének 109. esztendejében — befejezodott.

Halas vagyok, hogy személyesen megismerhettem és egy kevéske, ugyanakkor
rendkivill tartalmas és vidam id6t — kezét fogva — elolthettem vele. A beszélgetésiink
szinte minden szavara, mondatara emlékszem. Egy 0rok életre szol6 tanitast kaptam
tole. Isten és a Csalad megtarto szeretete a legfontosabb éltetd erd — igy fogalmazott.

Nagyon késziiltem, hogy a pandémia utdn ismét meglatogatom, de erre mar saj-
nos nem keriilhet sor. Annak viszont nagyon 0riilok, hogy a kézelmultban egy utolso
levélben koszonthettem Ot. A meghato és megtiszteld valaszt nagyon koszonom
Neki odafenn és Onnek is.

Karunk egykori kivald neveldjének, tudosanak emléke veliink marad. Biztos va-
gyok benne, hogy szeretett tanitvanyai szivében 6rokké él. Békesség vele. Az nem
hal meg, akit igazan szerettek. M¢lt6 és példas élettt az Gvé.

Fogadja a Csalad Oszinte egyiittérzésemet és részvétemet.

A Benedek Flek Pedagodgiai Kar dolgozoi és hallgatéi nevében maradok mély
tisztelettel és szeretettel:

Varga Laszlo

Csodalatos, hosszu, tevékeny, szeretetet sugarzo, aldasos életéért halasak vagyunk.

., Ha majd atlatszo és konnyii leszek, mint a lehullo Oszi falevelek,
libegve intek bucsut a napnak és a zoldfiivii foldnek
és kezet fogok még a fakon szomorkodo ujjas platanlevelekkel.
Suttogva, mint a szellé biztatom Sket, magamat:
Nem halunk meg! Csak atvaltozunk Isteniink daldott tenyerén.”

(Irisz néni verse)

53






DOI 10.35511/978-963-334-504-7-05 Pésztor Eniké — Varga Laszl6 (szerk.): Neveléstudomanyi kaleidoszkép
Soproni Egyetem Kiado, Sopron, 2023, 55-63

Uj szemléletii 6vodai matematikai nevelés
a kisgyermekkori érés
és fejlodés tiikrében

Kissné Zsamboki Réka

Soproni Egyetem Benedek Elek Pedagogiai Kar, Neveléstudomanyi és Pszichologiai Intézet
egyetemi docens, dékénhelyettes (2 0000-0002-5759-1740

KULCSSZAVAK ABSZTRAKT

e matematikai Napjainkban mar kéztudott tény, hogy a csecsemé- és a kisgyermekkor meghatérozo je-
tapasztalatszerzés lentségii a személyiség komplex és harmonikus kibontakoztatdsa, a korai megismerd

o numerikus képességek  folyamatok és a szocidlis tanulds tdmogatdsa tekintetében. Varga Tamas, a matema-
¢és kompetenciak tikatanitas nemzetkozileg elismert hazai kutatoja és képviseldje szerint a kisgyermek

o gyermeki gondolkodds  dnmagat épitd, konstruald személyiség, akinek fejlédéséhez olyan kedvezo feltételeket

o szamérzék kell teremteni, amelynek sordn a mozgas, a jatek, a tevékenykedés, a kivancsisag, a

o szamdiszkriminacios gyermeki érdeklddés alapvetd szerepet kaphat. Ebben a folyamatban gazdag matematikai
képesség tapasztalatszerzésre, a numerikus képességek és kompetenciak fejlesztésére is lehetdség

nyilik. Jelen tanulméany célja, hogy a gyermeki gondolkodas, szamérzék,
szamdiszkriminacios képesség és a kora gyermekkori matematikai kompetenciakrol
alkotott tudomanyos elképzelések valtozasainak tiikrében felhivja a figyelmet a kis-
gyermekkori matematikai nevelés jelentGségére és sziikségességére a bolcsddei
nevelésen innen és tul.

Bevezet6 gondolatok

., A matematika az emberi elme alkotdsa, egyszerre az agy és a kultura evoluciojanak
a terméke’™ — allapitja meg Csépe Valéria, az MTA egykori f6titkarhelyettese, az
Akadémia Agyi Képalkotdo Kozpontjanak kutatoprofesszora. A kisgyermekkori fej-
16dés és a matematika tudomanya azonban hosszl évszazadokig egymastol nagyon
tavoli, 0ssze nem egyeztethetd fogalmak voltak. Az intelligenciat és a mentalis fo-
lyamatokat kutato szakteriiletek kibontakozasaval, valamint a kognitiv pszichologia
megjelenésével — tobbek kozott — Jean Piaget, Varga Tamas, Polya Gyorgy tudoma-
nyos elméleteinek koszonhetden ma mar a sziiletés pillanatatol beszélhetiink mate-
matikai felfedezésekrdl, tapasztalatszerzésrdl. Varga Tamas matematikatanar, a ma-
tematikatanitas nemzetkozileg elismert kiemelkedd egyénisége, négy évtizeddel ez-
elott, az Elet és Tudomany folyoiratban kozzétett ,,Babamatematika” és ,,Ovodasko-
riak matematikaja” cimi irasaiban ramutatott, hogy mikozben a kisbaba érzékszer-
veivel, mozgasa, hangadasa révén kapcsolatba kertil €16 és targyi kormyezetével, ta-
jékozodasanak olyan elemei is vannak, amelyeket matematikai jelleglinek is mond-
hatunk. Vélekedése szerint a kisgyermek onmagat épitd, konstruald személyiség,
akinek sem a mozgas-, sem a beszédfejlodését nem kell siettetni, erdltetni, iranyitani,
csupan olyan kedvezo feltételeket kell teremteni a természetes fejlodés szamara,
amelynek soran a mozgas, a jaték, a tevékenykedés, a kivancsisag, a gyermeki
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érdeklodés alapvetd szerepet kaphat. Ebben a fejlédésmenetben gazdag matematikai
tapasztalatszerzésre is lehetdség nyilik. A cselekvésekhez kapcsolodd képi és a
nyelvi informacioknak is fontos matematikai elemei, tartalmai lehetnek (Kissné,
2017). A kisgyermekek fejlédésének tudatos segitéséhez azonban leggyakrabban
nem kell bonyolult feladatokat végeztetni, €s nem lehet elvont fogalmakat megtani-
tani. A gyerekek mar sziiletésiiktol készek arra, hogy tanuljanak, természetiiktol
fogva kivancsiak és motivaltak arra, hogy felfedezzék a kornyez6 vilagot. Az dket
koriilvevd személyeken és ingergazdag kornyezeten mulik, hogy ezt a természetes
kivancsisdgot megdrzik-e a késdbbiekben. A véltozatos gyermeki tevékenységek so-
raban szinte alig talalni olyat, amelyben ne lenne jelen valamilyen kozvetett vagy
kozvetlen matematikai tapasztalat, ismeret. Ezeket a kiils6 vilag felfedezésének so-
ran tapasztalatok és élmények utjan észrevétleniil sajatitjak el a gyermekek. Igy sza-
mukra a matematikai megismerés folyamata érdekes és izgalmas felfedezés, amely
sikerélmények esetén jo inspiracio a tovabbi kisérletezésre.

A kisgyermekkori fejlédés sajatossagairol vallott nézetek valtozasa

A gyermeki fejlodés tudomanyos megkozelitésérdl szamos hazai és nemzetkozi szak-
genetikailag is meghatarozott, a human természetbdl ad6do sajatossaga. Az érés do-
minancigjat hangsulyozo elmélettel szemben a tanuldselmélet szerint a gyermeki sze-
mélyiséget s aktivitast formald kdrnyezetben megfeleld lesz a fejlodés. Szerintiik az
egyént az ¢élete folyamén a kornyezete formalja jutalmazassal, biintetéssel. A tanulds-
elmélet a tanithatésag szempontjabol nagyfoka optimizmust tiikréz, de egyben azt a
rejtett tizenetet is hordozza, hogy ha nem megfelel6 a gyermek fejlédése, akkor ezért
a kornyezete lehet a felelds (P1¢h, 2010). A 21. szazadi tanulaselméletek kifejtik, hogy
a gyermek szamara biztositanunk kell az ingergazdag materialis kdrnyezetet, amely
alkalmas az exploraciora. Hagynunk kell, hogy a gyerekek 6nalldan tevékenykedhes-
senek, amely segiti a tanulasukat. A szocialis tanulaselmélet megalkotoja (a kanadai
szarmazasu pszichologus Albert Bandura) szerint a gyerekek tanulasanak fontos for-
maja masok viselkedésének, érzelmeinek, attitiidjeinek megfigyelése. Lényeges a
gyermek aktiv figyelme a szocialis tanulas kozben. Megfigyelték, hogy a gyerekek
nem utdnoznak barkit, csak a szamukra fontos, pozitiv modelleket. Eppen ezért allan-
doéan torekedniink kell arra, hogy viselkedésiink, gondolkodasunk, kapcsolataink stb.
utanzasra késztet6 jo mintak legyenek a gyerckek szamara (P1éh, 2010).

A matematikai kompetencidk fejlodése €s fejlesztése szempontjabdl szamunkra
talan legérdekesebb elméletek a kognitiv valtozasokat hangsulyozé és a kognitiv
idegtudomany, illetve a sziiletében 1évo 0j tudomanyag, a neuropedagogia koncep-
cidja. Jean Piaget svajci pszicholdgus sajat gyermekeinek a megfigyelésével és sok
fejlodéslélektani kisérlet alapjan dolgozta ki elméletét, mely szerint a gondolkodas a
fejlodés eloidézéje. Az elmélet kdzéppontjaban a gyermeki vilagkép all, az a séma,
amelybdl a gyermek a gondolkodas segitségével konstruktivan alkot. Amikor talal-
kozik egy 1j jelenséggel, akkor beilleszti az eddigi tuddséba (asszimilacio), vagy
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atformalja az eddigi vilagképét ugy, hogy most mar az 0j jelenség is megmagyaraz-
hatova valjon (akkomodacio). Ez a folyamatos adaptacio, azaz a tanulas egész éle-
tiinkon at tart.

A matematikai tapasztalatszerzés hatasa a gondolkodas fejlodésére

Az ingergazdag kornyezetben a kisgyermek aktiv, tevékeny életmodja kovetkezté-
ben a megismerd folyamatok koziil kiilondsen a megfigyelés, a megjegyzés, a felis-
merés minden kiilonosebb erdfeszités nélkiil olyan szintet ér el, hogy a kisgyermek-
kor végére a felmeriilé problémahelyzeteket képes lesz a gyermek 6nalléan, cselek-
vésben gondolkodva megoldani. A tanulas olyan elemeit fejleszti ki magaban a gyer-
mek, amely az egész ¢életét alkotd modon végig kiséri. A matematikai nevelés szem-
pontjabol azért fontos mindez, mert a matematikai képességek a legkorabban meg-
nyilvanuld képességek kozé tartoznak, és kibontakozdsukhoz az 6sszes megismerd
folyamatra — az érzékelésre, az észlelésre, a figyelemre, az emlékezetre, a képzeletre,
a gondolkodasra — sziikség van. Ezért kell odafigyelni a matematikai nevelés kap-
csdn ezeknek a pszichikus folyamatoknak a fejlédésére, fejlesztésére.

A gondolkodas fejlesztése azért kap ilyen nagy hangsulyt a kisgyermekkor ma-
tematikdjaban, mert szinte minden életkorban a matematikai nevelés-oktatas egyik
legfontosabb célkitiizése. Oncéluak és formalisak lennének a matematikai ismeretek,
ha nem kapcsolodnanak osszefliggésekké a gondolkodas segitségével. Ehhez azon-
ban egyrészt a batorito, inspiralo, az exploraciot segitd személyi és targyi kdrnyezet
megléte nélkiilozhetetlen, masrészt a korai képességek feltérképezése kiemelt jelen-
téséggel birhat a késobbi tanulasi folyamatok eredményességének vonatkozasaban.

Stella Lourenco, az amerikai Atlanta varos Emory Egyetem Gyermektanulmanyi
Centrumanak vezetd pszicholdgusa szerint, ha a csecsemok térbeli gondolkozasat és
biekben milyen matematikai képességeik lesznek. A tudomanyos kutatasok szerint
a térbeli gondolkodas jelei mar hat honapos korban megmutatkoznak, ami egyértel-
miien Osszefliggésbe hozhatd a kés6bbi matematikai intelligenciaval. Megallapitot-
tak, hogy a térbeli gondolkodas képessége erdsen 0sszefiigg a kés6bbi matematikai
teljesitménnyel (Kissné és Farnady Landerl, 2018).

A tapasztalat az érzékelés, az észlelés, az emlékezés, a képzelet eredménye, anél-
kiil, hogy a gondolkodast érintené. Erzékeléssel, észleléssel kezdddik a tapasztalat-
szerzés folyamata. A tobbszor észlelt dolgokat mar egy egyéves gyermek is képes
felismerni. A felismerés az emlékezés elsé formaja. Bonyolultabb szituaciokban ne-
hezebb a felismerés, élményszerti szitudciokban kdonnyebb az emlékezés. Emlékké-
peink nem mindig az észlelés valosaghii reprodukcidi, hanem bizonyos tulajdonsa-
gok hangsulyosabban jelennek meg benniik, a 1ényeg dominalhat, altalanositassal
létrejohet egy tipikus kép, amely a valésagot mar mélyebben tiikrozi, mint a kozvet-
len észlelés. Amikor az emlékezés mar elszakad a valosagtol, akkor képzeleti képrol,
képzetek felidézésérdl beszéliink. A matematikai tapasztalatszerzésnek is ez az tja
(Cole és Cole, 2006).

57



Uj szemléletii dvodai matematikai nevelés a kisgyermekkori érés és fejlédés tikrében

Jean Piaget-nak koszonhet6 az a felismerés, hogy a gondolkodasi struktara ki-
alakulasa cselekvéssel kezdddik. Ezért beszélhetiink gondolkodasi miiveletekrél mar
kora gyermekkorban. A legmagasabb szintli kognitiv tevékenység a gondolkodas.
Olyan problémak megoldasahoz sziikséges, melyek kdzvetleniil észlelés, emlékezet,
képzelet Gtjan nem oldhatok meg. A problémahelyzet 1ényege, hogy van egy cél,
amit szeretnénk elérni, de nem ismerjiik a cél elérésének utjat. Ezen kognitiv funk-
ciok altal a tanulas olyan elemeit fejleszti ki magéaban a kisgyermek, amely az egész
életét alkoté modon végig kiséri. A matematikai nevelés szempontjabol azért fontos
mindez, mert a matematikai képességek a legkordbban megnyilvanulo képességek
koz¢ tartoznak, és kibontakozasukhoz az 6sszes megismerd folyamatra, az érzéke-
1ésre — észlelésre — figyelemre — emlékezetre — képzeletre és a gondolkodasra sziik-
ség van. Ezért kell odafigyelni a matematikai nevelés kapcsan ezeknek a pszichikus
folyamatoknak a fejlodésére, fejlesztésére (Zsamboki, 2007).

A tapasztalatszerzés eredményeképp 1étrejovo gondolkodasi és fogalomalkotasi
folyamatok fejlédésének attekintése szintén fontos lehet, mert a nevelémunka soran
— a személyiség harmonikus kibontakoztatdsa, az élmény- és tapasztalatszerzés mel-
lett — nagymértékben hozzajarulhatunk a gyermeki problémamegold6 gondolkodas
fejlesztéséhez és a fogalmak alapozasahoz. (Matematikai és nem matematikai fogal-
mak alapozdsdhoz egyarant.) A fogalomalkotas fejlodési fazisainak leirdsa Polya
Gyorgy vilaghirti magyar matematikus nevéhez kotodik.

A fejlodési fazisok kezdetén kiemelt jelentdséggel bir a tapasztalatszerzeés, a té-
nyek és informaciok gytjtése a targyakkal torténd manipulacio kozben. Ebben a fa-
zisban fontos, hogy az adott fogalom lényegi vonasai ismétlédjenek, a nem lényege-
sek pedig valtozzanak. Sok-sok érzékszervi-mozgasos tapasztalatban, manipulacios
lehet6ségben legyen része a gyermekeknek az életkori sajatossagoknak megfeleld
targyakkal, jatékokkal. A masodik fazis soran a tapasztalatok, az emlékképek ,,0sz-
szeallnak”. A gyermekek ekkor mar megfigyelik az adott fogalom tipikus jegyeit, és
kialakult képzeteik alapjan képesek az adott fogalomhoz hasonlé formak felismeré-
sére. A harmadik fazisban, a formalizalas soran a képzetek gondolkodasi miiveletek
(elsdsorban elvonatkoztatas €s altalanositas) soran ismeretekké valnak. Megtorténik
az ismeretek szavakba foglalasa, azaz a fogalom megnevezése. Elvonatkoztatva min-
den mas tulajdonsaguktol, az eddig hasonlonak titulalt formak most mar ugyanazt az
altalanos nevet kapjak. Ez a szakasza késdbbre, az dvodaskor végére, vagy a kisis-
kolas kor elejére tehetd. A fogalomalkotas végso, asszimilacids szakaszaban a fogal-
mak koherens rendszerbe illesztése torténik, amelynek soran béviil, esetleg struktu-
ralis valtozasokon is &tmegy a rendszer. Maga a fogalom is valtozik, hiszen a gyer-
mek szamadra vilagossa valik az adott fogalmi rendszerben elfoglalt helye és kapcso-
lata a mas rendszerbéli elemekkel (Butterworth, 2005).

A koragyermekkori szamérzék és a numerikus képességek vizsgalatai

A tudomanyos kutatasok eredményeképp ma mar tudjuk, hogy biologiailag két el-
s6dleges matematikai képességgel rendelkeziink. Az egyik a szubitizacid, azaz a kis
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mennyiségek (1-3) pontos meghatarozasanak és megkiilonboztetésének képessége,
a masik pedig a nagyobb mennyiségekre vonatkozo, megkozelitd, kevésbé pontos
Osszehasonlitasi képesség. A bioldgiailag masodlagos matematikai képességek ki-
alakulasahoz — mint péld4aul a matematikai érveléshez és a problémamegoldashoz —
elengedhetetlen a nyelv és a kornyezet, hiszen ezen kozvetitdk nélkiil a gyermeki
fejlédés nem tudna elbre haladni (Markus, 2007).

A kisgyermekek szdmfogalmanak alakulasat célzott kutatasi modszerekkel az
1980-as évektdl kezdték vizsgalni, amelynek egyik eszkoze a habituacid modszere
volt. Prentice Starkey és Robert G. Cooper (1980) kisérletében 4-7 honapos csecse-
moket vizsgaltak. A babak édesanyjuk 6lében iiltek és egy képerny6t figyeltek. A
kutatok azt vizsgéltdk, hogy a csecsemdk mennyi ideig nézték a vetitett képeket,
amelyeken eltérd tavolsagokban két fekete pontot abrazoltak. Miutan a gyermekek
elvesztették érdeklodésiiket a két pontot dbrazold képek irant, a képernyodn hirtelen
harom pont jelent meg. Ezt a képet a csecsemdk szignifikansan hosszabb ideig néz-
ték, mint az el6zd, két pontot abrdzold képeket. A harom pontot tartalmazo képet
tehat kiillonbozonek észlelték a két pontot tartalmazokhoz képest, amelyeket viszont
egymassal hasonlonak észleltek a csecsemok.

Mark S. Strauss és Lynne E. Curtis (1981) megismételte a fenti kisérletet, azon-
ban pontok helyett hétkoznapi targyakrol készitett fényképekkel végezték el, melyek
tobb dimenzié mentén folyamatosan valtoztak, csupan a szamossag maradt valtozat-
lan. A gyermekek ebben a helyzetben is kialakitottak a két targy szamossagara vo-
natkozo képzetiiket, és az érdeklddésiik szintén felélénkiilt, amikor harom kiilonb6z6
targy jelent meg a képerny6n (Dehaene, 2003).

Ranka Bijeljac-Babic, Josiane Bertoncini és Jacques Mehler (1993) par napos
csecsemOknek harom szotagbol allo, jelentés nélkiili hangsorozatokat mutattak be.
Miutan a babaknak lecsokkent az érdeklddésiik a harom szotagu hangingerekre, két
szotagl hangsorozatot adtak a kutatok, amire a babak tjra hevesebben kezdtek rea-
galni (cumizni). A vizsgalati eredmények azt mutattak, hogy a kett6 és harom szam-
érték reprezentaciodja tehat fliggetlen az ingerbemutatas modjatol, vizualis és hang-
inger esetén is megkiilonboztetik azokat a csecsemok.

A fenti kisérletek eredményeinek érvényességét mas kutatok az 1990-es évek
végén kétségbe vontak, mert allitdsuk szerint szinte lehetetlen olyan ingereket ter-
vezni, amikor csupan az elemek szdma kiilonbozik a két abran. Bizonyos perceptu-
alis valtozok mindig egyiitt valtoznak a szamossaggal. Példaul amikor az elemek
szama megvaltozik, médosul az elemek egyiittes kertiletének hossza, az altaluk ki-
toltott teriilet vagy az altaluk visszavert fény mennyisége is. Amennyiben a kutatok
a babak szamdiszkriminacios képességeire kivancsiak, akkor biztosnak kell lenniiik
abban, hogy a csecsemdk valoban a szamossagra, és nem az azzal korrelal6 percep-
tualis valtozokra reagalnak (Clearfield-Mix, 1999). Az 1999 utan végzett vizsgalatok
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nagyobb része szamos modon probalta ellenérzés alatt tartani a perceptualis valtozok
hatasat, s a korabbiaknal joval megbizhatobb eredményeket produkaltak.?

David C. Geary, a neves amerikai kognitiv fejlédés- és evollcios pszichologus
1995-6s vizsgalatai szerint legalabb négy biologiailag 6roklott numerikus képesség-
gel rendelkeziink: a kis sokasag (3-4 elem) szamossaganak meghatarozasa, a szamo-
las vagy becslés nélkiil 6t alatti mennyiségeket tartalmaz6 halmazok sszehasonlita-
sanak képessége, az elemszamlalasi képesség, illetve az Osszeadas, kivonas 3-ig
(Markus, 2007). A szamlalas, mint szerialis képesség tehat o6roklott. Ennek egyik
jele az, hogy a gyerekek mar kétéves koruk eldtt szamlalnak, még akkor is, ha nem
megfeleld sorrendben. Haroméves kor koriil megfigyelhetd az aritmetikai képessé-
gek felgyorsulasa, amelynek hatterében egyrészt az all, hogy a gyermekek mar meg-
értik azt, hogy mindegyik szdm neve egy meghatarozott mennyiségnek felel meg.
Masrészt pedig az, hogy képesek a rész-egész megkiilonboztetésére. Tobb vizsgalat
is ravilagit arra, hogy a gyermekek mar 6téves kor el6tt rendelkeznek az 6sszeadas
¢s a kivonas koncepciojaval is (Desoete et al., 2009).

Matematikai kompetenciak kisgyermekkorban

A kompetencia alatt els6sorban olyan felkésziiltséget, gyakorlatban is alkalmazhat6
tudast értiink, amely alkalmassa tesz arra, hogy kiilonb6z6 helyzetekben hatékonyan
cselekedjiink. Olyan felkésziiltség, amely tudésra, készségekre, tapasztalatokra, ér-
tékekre, beallitddasokra épiil. De vajon beszélhetiink-e mar kisgyermekkorban ma-
tematikai kompetencia alapozasarol, fejlesztésérol?

A matematikai nevelés alapvetd célja minden életkorban, hogy a gyermek sze-
mélyisége és gondolkodasa gazdagodjon, formalddjon. Az életkori sajatossdgoknak
megfelelden jatékos tevékenységekkel, a fokozatossag elvének betartasaval, a ta-
pasztalatokon alapulé megismerési modszerek alkalmazasaval lehet a matematikat,
mint tudomanyagat, kozel hozni a vilagot a maga egységében ¢s teljességében meg-
¢16 gyermekekhez. Fel lehet fedeztetni a matematikat a gyermeket koriilvevo termé-
szeti és tarsadalmi kornyezetben. Megfeleld modszerekkel mar az 6vodaban el Iehet
kezdeni alakitani az 6nallo ismeretszerzés képességét, kivaloan lehet fejleszteni a
problémafelismerd és problémamegoldd, alkotdé gondolkodasmodot, eldkésziteni,
alapozni a szam- ¢és muveletfogalmat, a szamolasi készséget. Hatékonyan lehet ala-
pozni azon komplex szemléletmodot, amely szerint a matematika nem csupan 6nallo
tudomany, hanem mas tudomanyok segit6je, a mindennapi életiink része, az embe-
riség kulturalis 6rokségének része, gondolkodasmad, alkoté tevékenység, a gondol-
kodas 6romének forrasa, valamint a rend és esztétikum megjelenitdje a struktiarak-
ban, mintdkban. A fenti gondolatok tiikrében tehat batran valaszolhatunk igennel
arra a kérdésre, hogy beszélhetiink-e mar az 6vodaban matematikai kompetencidk
alapozasarol, fejlesztésérol.

2 A 2l. szazadi Gjabb vizsgalatok egységesen arra mutattak 14, hogy a kisgyermekek akkor képesek

két ponthalmaz szamossaga kozott kiilonbséget tenni, ha a két halmaz elemeinek a szdma legalabb
1 : 2 aranyban kiilonbozik egymastol (Xu-Spelke, 2000).
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A matematikai kompetencia 0sszetevoi (3): a matematikai ismeretek, a matema-
tikaspecifikus készségek és képességek, valamint a matematikaval kapcsolatos mo-
tivumok, attitidok. Ertelemszerlien a matematikai nevelésben ezen harom dsszetevd
jelentéségének aranya eltérd. Az elvont matematikai ismeretek, tudomanyos fogal-
mak elsajatitasa, megtanitdsa ma mar nem lehet célja a kora gyermekkori nevelés-
nek, de nem vonhato kétségbe, hogy a gyermeki tevékenységekben — tilnyomorészt
inkabb indirekt modon — jelen vannak ilyen tartalmak is (pl. a korrél szerzett isme-
retek, a kor fogalma a kdrjatékok alkalmaval). A matematikai kompetencia legfon-
tosabb képesség-, és készségkomponenseit az alabbi tablazatban foglaljuk Gssze.

" Gondolkodasi Kommymka- Tudasszerzé Tanulasi
Keszsegek képességek clos képességek képességek
képességek

szamlalas * rendszerezés | ¢ relacidoszo- problémaér- figyelem
szamolas + kombinativi- kincs zékenység rész-egész
mennyiségi tas * szovegértés (kérdések) észlelése
kovetkeztetés |« deduktivko- |+ szovegértel- problémarep- emlékezet
becslés vetkeztetés mezés rezentacio feladattartas
mérés * induktiv k- |« térlatas, tér- eredetiség, feladatmeg-
mértékegy- vetkeztetés beli viszo- kreativitas oldasi sebes-
ségvaltas * valdszinliségi nyok probléma- ség
szoveges fel- kovetkeztetés | abrazolas megoldas

adat megol- | ¢ érvelés * prezentacio metakognicio

dasa * bizonyitas

A matematikai kompetencia legfontosabb képesség-, és készségkomponensei
(Forras: Fabian et al., 2004)

A matematikai kompetencian beliil az egyik legjelentdsebb a gondolkodasi képes-
ség, de ez egyszerre tobbfajta képességen keresztill is realizalodhat (pl. rendszerezés,
kombinativitas, deduktiv és induktiv kovetkeztetés, érvelés), és ezeknek mas teriile-
ten is mikddoé komponenseknek kell lennie. Tehat az 6vodai foglalkozasokon fej-
lesztett gondolkodasi képességnek az ¢élet szamos mas teriiletein is alkalmazhat6 ké-
pességgé kell valnia.

A rendszerezd képesség egyrészt a feladatban, a felvetett problémaban megjelend
informaciok, adatok kigytijtését, rendszerezését jelenti, masrészt a gyermek képes-
ségét arra, hogy az Ujonnan megszerzett ismeretet beillessze az addigi ismeretek
rendszerébe. Az életkornak megfeleld nyelvi fejlettség, szovegértés, szovegértelme-
z¢€s és a relacioszokincs jelentése nem szorul értelmezésre, kiemelendd viszont, hogy
a megléte elengedhetetleniil sziikkséges a matematikai szévegekben rejlo 6sszefiiggé-
sek felismeréséhez, megértéséhez. A memoria terjedelme, az asszociativ memoria és
az értelmes memoria a matematikai kompetencia fontos komponensei. Az, hogy a
gyermek egy ismeretet mar készség szintjén elsajatitott-e, és pl. meg tud-e egy erre
az ismeretre épiilo feladatot fejben oldani, ennek soran jut szerephez a memoria ter-
jedelme. Egy-egy miiveletsor (képlet) megjegyzése (alkalmazasok soran) a gyermek
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crer

dolgok kozott fellelhetd Osszefiiggések megértésével segithet a tanulasban. A kora
gyermekkori nevelésben a leghangstlyosabb a harmadik komponens, azaz a mate-
matikaval kapcsolatos motivumok, attitidok formalasa, a kiils6 vilagban rejtézkodo
és felfedezheté matematikai tartalmak €s tapasztalatok iranti kivancsisag fenntartasa,
az érdeklddés, a belsd motivacid taplalasa, amelyhez az életkori sajatossdgoknak
megfeleld pedagdgiai modszerekre, a pedagogus altal kezdeményezett jatékokra van
sziikség (Skemp, 2005).

Zarogondolatok

A matematikai nevelésnek oOridsi szerepe van a gondolati tevékenységeknek a gya-
koroltatasaban, a gondolkodas hajlékonysaganak fokozasaban, a konstruald képes-
ség, a kreativitas fejlesztésében. Dienes Zoltan nemzetkdzi hirli magyar matemati-
kadidaktikus szerint (2014) a gyerekek a tanult matematika legnagyobb részét elfe-
lejtik, ezért sem lehet célunk csupéan az ismeretek elsajatitasa. Az érés, fejlédés ter-
mészetes folyamatat nem siettetni, hanem gazdagitani kell. Haroméves korra az
egészséges kisgyermek érzékelése és mozgasa 0sszerendezett, szenzomotoros ké-
pessége alkalmassa teszi 6t arra, hogy banni tudjon kdrnyezetével, kiismerje magéat
a sajat életterében, felfedezze és megtapasztalja az 6t koriilvevo szitkebb és tagabb
emberi, természeti és targyi kdrnyezet mennyiségi, formai és téri viszonyait. A csa-
lad, a pedagogusok és a nevelési intézmények felelossége, hogy a szerzett tapaszta-
latok és ismeretek rendszerezéséhez, bovitéséhez, a matematikai szemléletmod ala-
pozasahoz, az értelmi képességek, a logikai és problémamegoldd gondolkodas fej-
lesztéséhez aktivitasra serkentd, jatékra hivogato eszkozoket és kornyezetet, leheto-
ségeket, valamint a gyermeki szabad alkotast és Onkifejezést tamogatd 1égkort biz-
tositson. Az élmények és a veliik kapcsolatos pozitiv érzelmek teszik majd a mate-
matikai tapasztalatokat felejthetetlenné, egyuttal a gyermeket kompetenssé.
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KULCSSZAVAK ABSZTRAKT

e lombkoronadsvény Tanulmanyunkban németorszagi, svajci, ausztriai és franciaorszagi lombkoronadsvények
o Skoturisztika kultartdrténeti vonatkozésait, egyuttal a fenntarthatosag kulturalis aspektusait vizsgaljuk
o szemléletformalas egy tagabb kutatashoz kapcsoldédoan (Lombkoronadsvények kornyezetpedagdgiai vonat-

kozéasai Dél-Németorszagban és Svajcban). A felmérés 2023 nyaran valosult meg. A
lombkoronadsvények kozos jellemzdje napjainkban, hogy erddk, fas teriiletek lombko-
ronaszintjének vagy lombkoronaszintjeinek magassagaban vezetik a latogatokat,
mik6zben kiilonféle modszerekkel ismereteket kozvetitenek, illetve attitiidoket formal-
nak, hasonléan a tandsvényekhez és az élménydsvényekhez. A vizsgalt tiz lomb-
koronadsvény koziil nyolc esetében egyértelmiien megjelentek az elsésorban lokalis
jellegli kultirtorténeti  vonatkozasok. Egy lombkoronasétany esetén a kulturdlis
aspektusok csak részben, kisebb hangsullyal jelentek meg, mig egy lombkoronadsvényen
nem véltiik felfedezni a fenntarthatosag kulturalis dimenzioit az 6kologiai, gazdasagi, tar-
sadalmi (és esztétikai) aspektusok mellett.

Bevezetés

A lombkoronadsvények kialakuldsa meglepd modon nem a tandsvényekhez, €l-
ménydsvényekhez kotddik, jollehet hasonlod funkcidkat tdltenek be napjainkban,
mint az emlitett 1étesitmények (ismeretatadas, holisztikus, fenntarthatd kornyezeti
szemléletformalas, szoérakoztatas) (Janssen — Lottmann — Rump, 1994; Megerle,
2003; Eder — Arnberger, 2007; Stolz — Megerle, 2022).

Az els6 lombkoronadsvényeket tudomanyos kutatas céljabdl hoztak 1étre, hogy
a lombkoronakutatok hozzaférjenek a nehezen vizsgalhato lombkoronaszintekhez az
6serdokben. Eleinte fabol épiilt fliggdhidszeri épitmények voltak, amelyeket a fak-
hoz erdsitettek. Bar az erdok lombkorondja iranti tudoményos érdeklédés tobb szaz
évre nyulik vissza, az els6 feljegyzett expediciot 1929-ben az Oxfordi Egyetem ku-
tatoi végezték Guyana (akkor Brit Guyana) teriiletén (Schweitzer, 2010). A tudoma-
nyos célokbol létrehozott lombkoronadsvények napjainkban dkoturisztikai latva-
nyossagként mitkddnek Afrika és Azsia 6serdeiben. Az elmult évtizedekben vilag-
szerte létesitettek lombkoronadsvényeket okoturisztikai és szemléletformalasi céllal,
a tobbi kozott Ausztralidban, az Egyesiilt Allamokban, Kanadaban, Uj-Zélandon és
Eurdpa tobb orszdgaban, mindenekel6tt Németorszagban, Svajcban €s Ausztriaban.
Ezek az erdei tandsvény, kilatotorony, élményosvény szintéziseként 1étrehozott 1¢-
tesitmények mar onallo tarto- és hidszerkezetekkel rendelkeznek a fatérzsektdl fiig-
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getlen kialakitassal (Lennartz, 2017; Canopy walkways). Németorszagban 2003-ban
létesitették az elsé lombkoronadsvényt (Rockstuhl, 2006).

A fenntarthatosag talan a leggyakrabban emlegetett idea napjainkban, amelyet sok-
féleképpen lehet értelmezni. Ha a pedagogia szempontjabol vizsgaljuk, akkor a neve-
Iési-oktatasi folyamatoknak érzékenyiteniiik kell az egyént, hogy részt vegyen a tarsa-
dalom felelGsségteljes alakitasaban, tudatositsa a fenntarthato fejlédéssel kapcsolatos
kérdéseket, és innovativ modon jaruljon hozza minden gazdaségi, tarsadalmi, miiszaki
és kulturalis probléméhoz a Fold 6koszisztémajanak védelme érdekében (Michelsen —
Fischer, 2019).

A kornyezeti problémék globalis 6sszekapcsolddasukban, gazdasagi, tarsadalmi és
kulturalis kihivasaikkal &sszefliggésben jelennek meg (Kddelpeter — Kreuzunger —
Schlehufer, 2022). A |, fenntarthatosagi négyszog ™ dkologiai, gazdasagi, tarsadalmi és
kulturalis dimenziobdl ll (Stoltenberg, 2009). A fenntarthatosag kulturalis dimenzidjat
mindig Osszefliggéseiben vizsgaljuk, és nem 6nalld cselekvési teriiletnek tekintjiik. A
varost, az altalunk lakott életteret, az €16 természetet, a tarsadalmi kornyezetet a gazda-
sagi, okologiai, tarsadalmi és a mindenkori kulturélis jellemzokon keresztiil kell ele-
mezni. Az ezeken a teriileteken felmeriilé problémakat €s cselekvési lehetdségeket csak
e szempontok k6z0s szemléletén keresztiil lehet megérteni; nem az egyes ,, dolgokrol”
van sz0, hanem a ,, kapcsolatokrol”, arr6l, hogy mi van a dolgok mogott és mi koti
Ossze Oket. Az ember és a kdrnyezet, illetve az ember és a természet viszonyat tehat
kulturalis folyamatnak, a kdrnyezeti kérdéseket pedig az ember torténelmi és aktualis
feleldsségének tekinthetjiik (Stoltenberg, 2020). Visszatérve a lombkoronadsvények-
nek (idedlis esetben) helyet ado kornyezethez: az erdd, mint élettér, és szamtalan funk-
cioval rendelkezd életkozdsség (Pasztor — Kiss, 2023), nagyon jol reprezentélja a fenn-
tarthatosagi dimenziok egymasba fonodasat, igy a lombkoronadsvényeken is megjelen-
hetnek az 6kologiai vonatkozasok mellett a gazdasagi, a tarsadalmi és a kulturalis saja-
tossagok a komplex szemléletmod jegyében. Az erdd, mint nevelési-szemléletformalasi
szintér, minden korosztaly szamara elsérangu (Bolay — Reichle, 2016; Molnar, 2023;
Pasztor — Kiss, 2023; Kissné Zsamboki — Varga, 2023; Gyr, 2016; Hartl, 2020).

A felmérés modszerei

A szakirodalmi forrasok felkutatasa elsdsorban a kdrnyezeti nevelés, fenntarthatésagra
nevelés és az erdOpedagodgia teriiletére fokuszalt, mert a lombkoronadsvényekkel kap-
csolatban sajnos nagyon kevés relevans forrast talaltunk. A tandsvényekrol, élményds-
vényekrodl, tematikus 6svényekrol szolo szakirodalmak koziil felhasznaltuk a témahoz
sziikebb értelemben kapcsolddo forrasokat. A szakirodalmi elemzések és a vizsgalati
teriilet f6ldrajzi lehatarosa utan (Dél-Németorszag €s a hataros svajci teriiletek, tovabba
egy francia és egy osztrak lombkoronadsvény) a terepi felmérésekhez hasznalt érték-
el6lap Osszedllitasa kovetkezett. Az értékeldlap végleges Osszeallitasa korabbi, élmény-
Osvényekkel, tematikus dsvényekkel kapcsolatos kutatasokra tamaszkodva (Megerle,
2003; Kollarics, 2018; Kollarics, 2019; Stolz — Megerle, 2022) a szakirodalmi elemzés-
sel parhuzamosan ¢€s az els6 terepi tapasztalatok alapjan tortént meg.
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Az értékellap nagy hangsulyt helyezett az alapjellemzokon tal (pl. hossz, anyag-
hasznalat, interaktivitas, ismeretkozvetités, lokalis jellemzok, célcsoport, elérhetdség,
csaladbarat jellemzok, kapcsolodo szolgaltatasok, stb.) a kdrnyezetpedagdgiai vonat-
kozasokra, tovabba a fenntarthatosagi dimenziok (6kologiai, gazdasagi, tarsadalmi és
kulturalis) és az ENSZ fenntarthatosagi célok megjelenésének vizsgalatara. Jelen ta-
nulmanyban a kulturdlis vonatkozasok elemzésére fokuszalunk. A terepi felmérések
sordn, a lombkoronadsvényeken, az értékeldlapon jeloltiik minden egyes szempont
esetében a megfeleld kategoriat (pl. a kulturalis aspektusok nem, részben vagy teljes
egészében megjelennek az adott létesitményen).

Eredmények

Az [. tablazatban lathat6 a vizsgalt lombkoronadsvények kulturalis-kultartorténeti vo-
natkozasainak 0sszegzése.

Lombkoronadsvény Kulturilis Tartalom
aspektusok
Foldtorténet, tajtorténet,
Baumwipfelpfad Schwarzwald (D) Igen fiird6hely, fakitermelés,
erdogazdalkodas
Baumkronenweg Waldkirch (D) Igen ., Evgyiiriik mesélnek”
Skywalk Allgiu (D) Részben zfggeg‘:z"ézﬁihilomas’
Baumkronenweg Ziegelwies (D/AT) Igen Kotélgyar torténete, allamhatar
Helytorténet, sokamra, 1o6vast,
allomasépiiletek, hegymaszas,
. zergevadaszat, vadaszkastélyok,
Baumwipfelpfad Salzkammergut (AT) Igen Traunstein-kereszt torténete,
faipar, tajalakitas, foldtorténeti
leletek
Tajtorténet, erdégazdalkodas,
Baumwipfelpfad Bayerischer Wald (D) Igen nemzeti park alapitasa, életterek,
épitészeti stilusok, foldtorténet
Waldwipfelweg Sankt Englmar Maibrunn lgen ,,A szélszellemek tronjai”,
(D) g épitészettdrténet
Baumwipfelpfad Elsass (F) Nem -
Foldtorténet, tajkarakter,
Baumwipfelpfad Neckertal (CH) Igen szorvanytelepiilés, parasztudva-
rok, kultirtaj
Tajtorténet, Lagenberg var
romjai, helytérténet, turizmus,
Baumwipfelpfad Senda Dil Dragun (CH) Igen sarkanyok kalauzoljak a
latogatot (letolthetd torténetek,
dalok)

1. tablazat: A vizsgalt lombkoronadsvényeken megjelend kulturalis aspektusok
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A ,, Baumwipfelpfad Schwarzwald” Németorszag dél-nyugati részén, a Fekete-erd6-
ben talalhato, Bad Wildbad kozség kozelében, a Sommerbergen. 2014-ben létesitet-
ték. A rendkiviil sok 6koldgiai vonatkozasu informacids tabla és élményelem mellett
a kultartorténeti-kulturalis aspektusok is megjelennek a lombkoronadsvény tablain
és kisérofiizeteiben (kiilon gyermekeknek és felndtteknek). A foldtorténeti (kdzetek
kialakulasa) és tajtorténeti informaciokon tal kiemelkedo a helyi erd6hasznalat, fa-
kitermelés objektiv bemutatdsa az évszazadok folyaman, illetve a fiirdkultira meg-
jelenése, nemcsak a feln6tt kiséréfiizetben, hanem a gyerekeknek sz616 fiizetben és
informacids tablan is (1. kép).

Bad Wildbad ist berihmt
seine warmen Quellen, die aus
dem Erdinineren aufsteigen-
Der Begriff , Therme komr:k
aus dem Griechischen un

bedeutet ,warmes Bad"-

1. kép: A ﬁirdé'kultdr Bad Wildbadban
(Baumwipfelpfad Schwarzwald)
(A szerzok felvétele)

A, Baumkronenweg Waldkirch” a Fekete-erd6 dél-nyugati részén, Freiburg koze-
1€ben talalhato. 2008-ban I1étesitették. Ezen a lombkoronadsvényen a fészerep a moz-
gasos tevékenységeké és a felfedezd tanulasé. A kulturdlis aspektusok jollehet itt
minddssze egy informacios tablan jelennek meg ,, Az évgyiiriik mesélnek” cimmel,
azonban lokalis, regionalis, €s globalis vonatkozasokat is megismerhetnek a latoga-
tok harom nyelven (német, angol, francia) (2. kép). A gyermekeknek sz616 feladat-
lapon a kultartérténeti tabldhoz kapcsolddo kérdés is szerepel (,, Mikor jelent meg
Németorszagban a szines televizio? ).
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A, Skywalk Allgdu” lombkoronasétanyan
a Bodeni-t6 kozelében a kultartorténeti vo-
natkozasok csak részben jelentek meg egy
meteorologiai  4lloméas (Observatorium

[Fe ) nce ves 2 v | Hohenpeifienberg) megemlitésével, to-

| vabba a park teriiletén folyo6 erdégazdalko-

- ~ dasi jellemzOk bemutatisakor, amelyet

i :auumErmmdﬁ\,v csak részben tekinthetiink lokalis kultar-
o torténeti informéacionak.

e A Németorszag és Ausztria hataran, a

Lech-foly6 mellett 2013-ban létesitett
., Baumkronenweg Ziegelwies” esetén az
egyik allomas informacios tablaja a helyi
kotélgyar torténetét mutatja be abraval
(,,Der Kamin” — A kémény). A lombkoro-
nadsveény kiilonlegessége, hogy az allam-
hatar felett huzodik, amelyet jelolnek a
pallokon. Eredetileg mindketté orszag ira-
2.ép: , Evgyilriik mesélnek” nyabol megkdzelithetd volt, ottjartunkkor
(Baumkronenweg Waldkirch) mar csak a németorszagi bejaratnal lehetett
(A szerzdk felvétele) belépdjegyet valtani.

A |, Baumwipfelpfad Salzkammergut”
Ausztriaban, Gmunden telepiilés és a Traunsee felett, a Griinbergen talalhato, 2018-
ban létesitették. A fenntarthatosag kulturdlis dimenzidja az egész 1étesitményt at-
hatja, szamtalan foldtorténeti, kultartorténeti, helytorténeti informaciot talalunk a ta-
jékoztato tablakon és a gyerekeknek szant kiséréfiizetben is. A vizsgalt lombkoro-
nadsvények koziil ez az osztrak okoturisztikai létesitmény foglalta magaban a leg-
tobb kulturalis tartalmat. A bejaras soran megismerkedhetiink a térség foldtorténeté-
vel, a sOkereskedelem, a keramiagyartas, a helyi kozlekedés torténeti jellegzetessé-
geivel (l6vasut, allomasok), a hegymaszas, a zergevadaszat €s a vadaszkastélyokrol
sz016 informaciok altal betekintést nyerhetiink az egykori uralkodok életébe. Megis-
merhetjiik a Traunstein tetejére allitott kereszt torténetét, valamint a helyi faipar és a
kényszeri tajalakitas jellemzoit (3. kép).
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3. kep: N Gunden — Linz — Budweis I6vasutat bemutaté tdb
(Baumwipfelpfad Salzkammergut)
(A szerzok felvétele)

A |, Baumwipfelpfad Bayerischer Wald” Németorszag dél-keleti részén, a Bajor-er-
doében, Csehorszag kozelében talalhato. A lombkoronadsvényt 2009-ben 1étesitették,
amikor is a legnagyobb ilyen jellegli Iétesitmény volt Németorszagban (Lennartz,
2017). A kultartorténeti vonatkozasok itt is megjelennek (a tervezo cég tobbi lomb-
koronadsvényéhez hasonldan) harom nyelven (német, angol, cseh). A tajtorténet, az
erdégazdalkodas jellemz6i, a nemzeti park alapitasa, az életterek dsszehasonlitasa
(véros-természet), az épitészeti stilusok €s a foldtorténeti jellemzok a tdjékoztatod tab-
lakon és a gyermek-kisérofiizetben is megjelennek.

A ,,Waldwipfelweg Sankt Englmar Maibrunn” esetében a kultartorténeti aspek-
tusok hangsulyosan jelennek meg a tajékoztato tablakon. A f6 téma az épitészet tor-
ténete, ezen beliil a legmagasabb épiiletek bemutatasa torténik torténelmi koronként,
harom nyelven (német, angol, cseh) a kilatdtorony tetejére vezetd Gtvonalon (4. kép).
A szélszellemek tronjainak torténete pedig a legkisebbek szamara bizonyulhat érde-
kesnek, a tronokat ki is probalhatjak a latogatok.
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STANDORT

-
. Agyaton

4. kép: Epitészettorténet
(Waldwipfelweg Sankt Englmar Maibrunn)
(A szerzok felvétele)

A ,, Baumwipfelpfad Elsass” Franciaorszagban, a német hatartél nem messze, Drac-
henbronn kdzelében talalhato, 2021-ben épitették. Kulturtdrténeti vonatkozasokat
nem talaltunk a lombkoronadsvényen, az dkologiai aspektusok tulsulya jellemzi az
ismeretatadast.

A Svéjcban vizsgalt ketté lombkoronadsvényen megjelent a fenntarthat6sag kul-
turdlis dimenzidja. A ,, Baumwipfelpfad Neckertal” az els6 lombkoronadsvény volt
Svéjcban, 2018-ban létesitették Mogelsberg kozelében. A tajkarakter, a teriiletre jel-
lemz6 szdérvanytelepiilések, parasztudvarok és a jellegzetes kultartaj nemesak tabla-
kon lelhetdk fel, hanem az 6svény kilatoteraszairdl sajat szemiinkkel is megtekint-
hetdk. A ,, Baumwipfelpfad Senda Dil Dragun” 2021-ben épiilt Laax teriiletén. Az
erd6széli lombkoronadsvényen helyi mitologiai 1ények, pl. sarkanyok vagy megsze-
mélyesitett kovek (pl. Ami Sabi, Crapun) kalauzoljak a latogatokat (a gyerekek nagy
oromére). A kultartorténeti tablakon tajtorténetrdl, Lagenberg var romjair6l, hely-
torténeti jellemzOkrdl és turizmusrol is esik sz6. QR-kodok segitségével a sarka-
nyokhoz kapcsolodo torténetek és dalok is letdlthetok a latogatas soran.

Osszegzés

A lombkoronadsvények célja, hogy a természettdl elidegenedett embereket kdzelebb
hozzak az erdok vildgahoz, a természet értékeihez a lehetd legnagyobb magassagok-
ban (Lennartz, 2017), élménykdzpontian, mikozben ismereteket kozvetitenek és at-
titidoket formalnak. Lehetdséget teremtenck a fak és az erd6 mas perspektivabol
torténd megismerésére, az erdok klimaszabalyozo, levegdtisztitd, természetmegdrzo
szerepének testkdzelbdl torténd megtapasztalasara (Schweitzer, 2010). Az erd6 a
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lombkoronadsvényeken keresztiil is fontos nevelési-szemléletformalasi szintér min-
den korosztaly szamara. A lombkoronadsvényeken is megjelenhetnek a fenntartha-
tosagi négyszog (Stoltenberg, 2009) értelmében az 6kologiai vonatkozasok mellett
a gazdasagi, a tarsadalmi és a kulturalis sajatossagok a komplex szemléletmod je-
gyében. Felmérésiinkben tiz németorszagi, svajci, ausztriai és franciaorszagi lomb-
koronadsvény kultartorténeti vonatkozasait, egyuttal a fenntarthatésag kulturalis as-
pektusait vizsgaltuk egy tdgabb kutatashoz kapcsoloddéan. Nyolc lombkoronadsvény
esetében egyértelmiien megjelentek a kultartorténeti vonatkozasok, egy lombkoro-
nasétany esetén a kulturalis aspektusok csak részben jelentek meg, mig egy létesit-
ményen nem véltiik felfedezni a fenntarthatésdg kulturalis elemeit. A legtobb eset-
ben ezek az informaciok lokalis vonatkozasuak voltak. Vizsgalati eredményeink
Osszhangban vannak azzal a felfogassal, hogy a fenntarthatosagot csak teljes egészé-
ben, a fenntarthat6sagi dimenzidk mentén, dsszefiiggéseiben érdemes értelmezni, hi-
szen az ember €s a természet viszonya, illetve az ember feleldssége a kornyezet irant
valdjaban kulturdlis folyamatnak is tekinthetd (Stoltenberg, 2020).
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KULCSSZAVAK ABSZTRAKT

o infokommunikacio A tanulmény a digitalis eszkdzdk oktatési célt hasznalata kapcsin nemzetkozi kutatasok
e sajatos nevelésiigény  és szakirodalmak, valamint szakpolitikai ajanlasok segitségével mutatja be a peda-
o gyogypedagogia gogusok és gyogypedagogusok eldtt allo kihivasokat. A téma aktualitasat a napjainkban

zajlo erdteljes digitalizacié (a tobbi kozt a mesterséges intelligencia megjelenése), a
COVID-19 kapcsan megmutatkozo nehézségek, valamint a pedagogusok IK T-eszkozok
kapcsan tapasztalhatd megosztottsaga indokolja, mik6zben az IK T-eszk6zok tanulasi fo-
lyamatba valo innovativ bekapcsolésa a jelen keretek kozt nem targyalando, de lehetséges
veszélyek és nehézségek mellett szamtalan elénnyel is jar a tanulok és a pedagogusok
szamara egyarant. Az elonyok koziil kiilon érdemes kiemelni, hogy a hatranyos helyzeti
és/vagy sajatos nevelési igényli tanulok szamara egyenld hozzaférést biztosit, ami
megkonnyiti a tarsadalomba valé beilleszkedést-befogadast.

Bevezeto

Az OECD 2014-es jelentése ramutatott arra, hogy az oktatas teriiletén megjelend
innovaciok leginkdbb négy {6 teriileten érvényesiilnek. Ezek a kovetkezdk: az okta-
tas mindségének és ebbol kovetkezden a tanulasi eredményeknek a javulasa; az ok-
tatashoz valo hozzaférés, esélyegyenldség terén tapasztalhato pozitiv valtozas; a ha-
tékonysag novelésével egyidejileg a koltségek csokkenése, valamint a gyors tarsa-
dalmi valtozasokhoz val6 kdnnyebb alkalmazkodas. Az innovaciora, annak terjedé-
sére egy példa lehet az infokommunikacios (IKT) eszk6zok elterjedése és hasznalata
az oktatasban. Ebben az irdsban azt vizsgaljuk meg, hogy nemzetkozi és hazai vi-
szonylatban mi jellemz06 ezen eszk6zok elterjedtségére, hogyan hasznalhatjak fel a
pedagdgusok a tanulasi folyamat iranyitasa soran, és miként hasznosithatoak a saja-
tos nevelési igényl gyermekek, tanulok esetében.

Az IKT-eszko6zok elterjedtsége

Figyelembe véve, hogy az elmult évtizedekben egyre tobb és tobb tevékenység ke-
riilt at a digitalis térbe, nem meglep6, hogy az OECD TALIS jelentése (2019), mely
a tagorszagokban dolgozé pedagdgusok reprezentativ vizsgalatan alapul, arrdl sza-
molt be, hogy az oktatasban, oktatasi rendszerekben is egyre nagyobb szerephez jut
a digitalis technoldgia alkalmazasa: a valaszolo pedagogusok 53%-a szamolt be ar-
rol, hogy rendszeresen hasznalt ilyen eszkozoket a tanitasi-tanulasi folyamatban,
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azonban azt is érdemes megjegyezni ezen adat kapcsan, hogy eurdpai viszonylatban
az IKT-eszkozoket napi szinten hasznaldé pedagoégusok ardnya alacsonyabb, mind-
0ssze 39% volt. A felmérés hazai vonatkozasaban az mutatkozik meg, hogy a peda-
gogusok 51%-a kapott valamilyen felkészitést az IK T-eszk6zok tanitasi céla felhasz-
nalasara (OECD-atlag: 56%), kétharmaduk jonak vagy nagyon jonak értékelte a fel-
késziiltségét (OECD-atlag: 46%), és 48%-uk rendszeresen vagy mindig adott olyan
feladatokat a tanuldknak, melyet IKT-eszk6zok segitségével készitettek el (OECD-
atlag: 53%). A jelentés ramutatott arra, hogy a pedagogusok e teriileten vald szakmai
fejlodését, azaz az IKT-kompetencidk gazdagodasat hatékonyan tudna segiteni, ha a
képzések soran azt is megtapasztalnak, hogy a technologia hasznalata miként erdsiti
meg a tanitas eredményességét. Szintén fontos megallapitas, hogy az ismeretek bo-
vitése soran — az online keresok, kdzosségi multimédiaval kapcsolatos ismeretek,
tevékenységek kezelése, kodolasi szkriptek elsajatitasa és a multimédias platformok
létrehozasa mellett — sziikséges a digitalis feleldsségvallalas, etikus felhasznalas fon-
tossaganak tudatositasa is. A képzések folyamatos biztositasa és a motivacié fenn-
tartasa mellett az IKT osztalytermi hasznalatdhoz alapvetden sziikséges az is, hogy
az oktatasi rendszerek szisztematikus és fenntarthaté tamogatast biztositsanak a
sziikséges eréforrasok biztositasahoz.

A COVID-19 okozta kihivasok 0j kontextust teremtettek a tanuladsban és az IKT-
eszk6zok hasznélatdban, vagyis hatarozottan nagymértékli elmozduldas tértént az on-
line tanulas és a digitalis technologiak oktatasi alkalmazasanak iranyaba. Feltételez-
hetd, hogy a kényszerhelyzetben digitalis eszkdzoket alkalmazo pedagogusok egy
része a jelenléti oktatas kereteibe is beilleszti a megismert eszkozoket, tartalmakat,
de erre iranyuldéan még kevés publikacié latott napvilagot.

Bar az alap- és kdzépfokon tanulok digitalis eszkozellatottsagarol és eszkdzhasz-
nalatarol nem allnak rendelkezésre nemzetkozi adatok, az Eurdpai Bizottsag egy lon-
gitudindlis adatgytijtés soran rendszeresen gylijt informéciokat a fiatalok élethelyze-
térol, azon beliil az IKT-eszkozokkel valo ellatottsagrol és annak hasznalatar6l (Eu-
rostat, 2023). Ebbdl a vizsgalatbol tudjuk, hogy a 16-29 éves fiatalok 96%-a minden
nap hasznalja az internetet, az internetalapu tevékenységek kozott pedig a kdzosségi
halékban vald jelenlét a legelterjedtebb. Megfigyelhetd az is, hogy az online oktatas
egyre nagyobb teret hodit, és e képzéseken a fiatalok nagyobb aranyban vesznek
részt, mint az idésebb korosztalyok.

A digitalis eszk6z6k funkcionalis hasznalata (a kritikus és etikus felhasznalasi mo-
dokat is beleértve) orszagonként nagy eltéréseket mutat. Osszességében az Eurdpai
Unidban 6tb6] tobb mint egy fiatal nem éri el az alapvetd digitalis készségszintet, an-
nak ellenére, hogy a COVID-19-krizis alatt javultak a digitalis készségekre vonatkozd
mutatok. Ebbol kdvetkezGen az is vilagossa valt, hogy sziikség van e készségek to-
vabbi fejlesztésére. Ennek érdekében az Eurdpai Bizottsag vonatkozo akcioterve két
16 prioritast jelolt ki: nagy teljesitményi digitalis 6koszisztéma kialakitasat és a digi-
talis készségek, kompetenciak fejlesztését (Digital Education Action Plan 2021-27).
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Az IKT-eszkozok felhasznalasanak médjai — SAMR-modell

Ennek kapcsan érdemes és fontos figyelembe venni azt is, miként hasznaljak a pe-
dagogusok az IKT-eszkozoket az osztalytermi munkaban, miként tud az hozzajarulni
a tanulas sikerességéhez. Egy PISA-mérés eredményeit feldolgozo elemzés (OECD,
2015) ramutatott arra, hogy a szdmitogépek, IKT-eszkdzok részleges alkalmazasa
eredményesebb tanulast generalhat, mint a teljes mell6zésiik, ugyanakkor az inten-
zivebb haszndlat visszafelé hathat, gyengébb tanuldi teljesitményekkel jarhat egyiitt.
Ennek kapcsan Comi és munkatarsai (2017) megallapitottak, hogy az infokommu-
nikécios eszk6zok hatékonysaga arra vezethetd vissza, hogy a pedagdgusok hogyan
hasznaljak azt, miként tudjak beilleszteni a tanitasi folyamatba. A pedagdégusok osz-
talytermi eszk6zhasznalata pedig tobb tényezo egyiittes, befolyasold hatasara alakul
ki. Az egyik tényezdcsoportot a személyi tényezOk alkotjak: ide tartozik a pedago-
gusok IKT-eszk6zok hasznalatara valo felkésziiltsége (képzések, tovabbképzések és
Onképzés altal, amiben kiemelkedd szerepet jatszik a sajat élmény, tapasztalat), a
mas pedagogusokkal valo egylittmiikddés, kommunikécio, vagyis a horizontalis kap-
csolatok, kapcsolatrendszerek miikodése, €s a sajat munkaval kapcsolatos észlelt én-
hatékonysag élménye, valamint a tanitdssal kapcsolatos meggydzodések, hitek €s
tévhitek. Emellett fontos szerepet kapnak a targyi tényezok, vagyis a megfeleld is-
kolai (intézményi) infrastruktara kialakitasa és miikodtetése, az oktatasi célu szoft-
verek megléte és rendelkezésre allasa, és ezek intézményi, osztalytermi és tanuloi
sziikségleteihez vald igazithatosaga, vagyis az intézményi és tanuldi sajatossagok
figyelembevétele.

Az IKT-eszk6zok pedagogiai alkalmazasanak elterjedése érdekében Izrael
2007-ben inditott egy programot, melynek kozponti eleme a SAMR-modell (Pu-
etendura, 2013) bevezetése lett (Winer, 2018). Ez a modell azt mutatja meg, hogy az
Uj technologiak, igy az IKT-eszk6zok milyen alkalmazasi szinteken jelennek meg az
oktatdsban. A mozaikszd a kovetkezd négy szintet rejti magaban: Subtitution (he-
lyettesités), Augmentation (kiterjesztés), Modification (modositas) és Redefinition
(Gjraértelmezés) (1. szamu tablazat). Helyettesitésrol akkor beszéliink, amikor az
eszkdzhasznalat (technoldgia) egy hagyomanyos eljarast helyettesit, 1ényeges valto-
zas nem jon létre. Kiterjesztés esetén a technologia tobbletlehetéséget ad, de a ha-
gyomanyos modszertani kornyezet a dominans. A motivaciot erdsiti az azonnali visz-
szajelzés lehetOsége a tudasellendrzés folyamataban, hiszen a tanulok megerdsitést
kapnak a tudasukrol és a hianyossagaikrol is. A modositas sordn a tanuldknak is lehe-
toségiik van arra, hogy részévé valjanak a késziilé produktumoknak, példaul egy pro-
jekt keretén beliil. Ebben az esetben kulcsfontossagu szerepet kap az online térben tor-
ténd kollaboracid, kooperacio. A modell csucsa az Gjraértelmezés, a tanulok szamara
kreativ, alkoto feladatok és megoldando problémak tervezése (Petzné et al, 2022).
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Kibovités Atalakulas
Bloom,_fe.le emlékezés, értelmezés, elemzés, értékelés,
taxonomia (17 Py . "o
L felhasznalas meger6sitése alkotas megerdsitése
szintjei
a mOdel I Helyettesités Kiterjesztés Modositas Ujraértelmezés
szintjei
A technologia: | A technologia: A technologia A technologia:
nem jelenik hatékony eszk6z | atevékenységek | olyan uj feladatok
a meg 0j a feladatokhoz. valtoztatasat elvégzése,
technologia | funkcié —a Tobbletlehetd- teszi lehetdvé. ami korabban
szerepe feladat ség, j funkcio. nem volt
ugyanaz,
mint nélkiile
nincs kis funkciobeli atalakulas, az atalakulas
funkcionalis elény, azonnali megvaltozik jelentds, a
valtozas, a visszajelzés a tanari és a tanuloi aktivitas
tandr van a tanarnak, tanuloi megnod, a tandri
a funkci6 | kozéppontban, | didknak a tevékenység is, szerepkor és
moddosulasa | 6 kontrollal megértésrol, nem csak modszertan
mindent — interaktivitas tartalomfeldol- valtozik
ugyanaz a bevonja a g0zas
modszertan didkot
marad
kinyomtatott animaciok, szimulaciok, didk tartalmat
feladatlapok, online térkép adatvizualiza- készit,
szotar helyett extra funkcioi, cid, google docs | virtualis és
online szotér, online teszt megosztasa és kiterjesztett
példak elektronikus google docs kgmm_enteléssel valosag,
tankdnyv megosztva visszajelzés kodolas
(e-konyvként Tankocka
feltoltve), Kahoot stb.
papir helyett
google docs

1. sz. tablazat
A SAMR-modell dsszefoglaldja

Forras: Viranyi (2016) és Petzné (2022)

Ez a modell napjainkra mar ismertté és elterjedtté valt. Tampontokat ad a témaval
foglalkozd, a pedagdégusok IKT-kompetencidinak novelését célzo tréningek,
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képzések részére, és lehetséget biztosit a digitalis technologiak irant kevéssé érdek-
16d6 pedagdgusok bevonasara, motivalasara, apré 1épésekben tdmogatva dket az
egyre bonyolultabb alkalmazasok felé. Ha arra a kérdésre keressiik a valaszt, hogy
mit is jelent a digitalis technologidk hasznalata a pedagégusok szdmara és milyen
elénydket biztosithat ez szamukra, a kdovetkezoképp foglalhatjuk 6ssze: az informa-
cidokhoz val6 korlatlan hozzaférés lehetdséget ad arra, hogy egy-egy tanulési helyze-
tet tobb oldalrél kozelithessen meg a pedagogus. Bar az eldkésziiletek kezdetben
igen sok id6t vehetnek igénybe, hosszabb tdvon mégis elképzelhetd, hogy a mar el-
késziilt tananyagok, feladatok személyre szabasa, adaptalasa gyorsabba, egysze-
rubbé valik, ami a munkaterhek csokkenésében jelenhet meg. A tananyagtartalmak
alternativ modon szerkeszthetdvé valnak, emellett lehetdség adodik masokkal vald
egylttmiikodésre is. Mindezzel parhuzamosan megfigyelhetd, hogy az 6nképzés és
6nallo tovabbképzés iranti igény folyamatosan ndvekszik (Aknai, 2019). A tanités
soran igen sok lehetdség van arra, hogy a tanulok IKT-eszkdzoket hasznéljanak: a
tudasszerzés, a kutatdbmunka, a tanuldi eldadasok mellett aktiv tanulédsra, alkotasra,
egylittmikodésre és onfejlesztésre is alkalmazhato (Toth-Mozer és Misley, 2019).

Az IKT-eszkozok hazai alkalmazasa az iskolakban

Egy nagymintds magyarorszagi kutatas (Kallai és Szemerszki, 2021) a pedagogusok
eszkozhasznalatat vizsgalva kimutatta, hogy a tanorai felkésziilés soran igen gyakori
volt az IKT-technologiak igénybevétele, ugyanakkor a tanitasi orakon valéd eszkoz-
hasznalat igen valtozatos képet mutatott, mind az iskolatipus, mind pedig a tantar-
gyak vonatkozdsaban. A torténelem és a természettudomanyos tantargyak esetében
volt jellemzobb az informatikai eszk6zhasznalat, csaknem minden masodik pedago-
gus (sajat bevallasa szerint) szinte minden tanoran hasznalja azokat. Ezzel szemben
a magyarorakon, de kiillonosen a matematikadrakon az atlagosnal kevésbé intenziv
eszkOzhasznalat jellemzd, az idegen nyelvek esetében pedig atlagos szintii IKT-
eszkozhasznalatrol beszélhetiink.

Az adatok azt mutatjak, hogy az online tesztek, feladatok tandrai hasznalata még
kevésbé volt jellemz6: a pedagogusok 49 szazaléka bevallottan nem hasznal ilyet, s
tovabbi 28 szazalék is csak nagyon ritkan. A kozépiskolai tanorakat az atlagosnal
ritkabban szinesitik informatikai eszk6zok. Szignifikans eltérés mutatkozik ugyan-
akkor aszerint, hogy a pedagdégus mennyire sokoldalt a tanitasi eszkdzok hasznala-
taban: azok, akik tobbféle eszkozre, s benne elsdsorban segédanyagokra épitik a tan-
orat, jellemzden nagyobb szerepet szdnnak benne az elektronikus eszk6zoknek is.
Azokat, akik valaha tartottak mar elektronikus eszk6zokkel tamogatott tanorat, meg-
kérdeztiik arrél is, milyen hatasokat tapasztalnak a tanulok korében. A legtobben
inkabb pozitiv hatasokat észleltek, kiilondsen a tanulasi motivacio, az orai aktivitas
€s a megszerzett targyi tudas terén. Jobban megoszlottak a vélemények, illetve tob-
ben szamoltak be negativ benyomasokrol a tanulok feladattartasaval kapcsolatban,
tovabba a nyelvi kifejezokészség €s a tanorai fegyelmezettség szempontjabol.
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A tanulok esetében megmutatkozo elényok a kovetkezok: az eszkdzhasznalat
soran lehetséges az egyénre szabott és interaktiv tanulasi utak megtervezése és meg-
valdsitasa, és kiaknazhato a tobbféle csatornan érkezé informaciok egymast erdsitd
hatéasa is. Emellett az azonnali visszajelzések, sikerélmények motivaltta teszik a ta-
nuldkat, ami a figyelemkoncentraciojukra is hatassal van. Lehetdség adodik arra,
hogy az eszkdzhasznalat altal megvalosuljon a hatranyos helyzetli és/vagy sajatos
nevelési igényli tanuldk integralt, mégis egyénre szabott oktatasa (Aknai, 2019).

IKT-hasznalat a sajatos nevelési igényii gyermekek nevelésében

A sajatos nevelési igényl gyermekek, tanulok sziikségletei igen sokfélek: egyfeldl
allapotukbol kifolyolag specialis tobblettamogatast igényelnek ahhoz, hogy részt
tudjanak venni a minden gyermek, tanul6 szamara biztositott oktatasban-nevelésben,
masfeldl olyan ismereteket, készségeket kell szerezniiik, melyek adott tarsadalom-
ban sziikségesek a hétkoznapi élethez és munkavallalashoz. A digitélis technologiak
tobbféle médon tudjak tdmogatni ezt a sok szempontbol igen heterogén populéciot:
egyrészrol asszisztiv céli tamogatas biztositasaval (Assistive Technology), ami rész-
ben vagy egészben helyettesiteni tudja azokat a készségeket, képességeket, funkcio-
kat, melyek hianya gitolna a személyt a funkcionalis miikodésben (pl. alternativ ka-
csolok, egerek). Masrészr6l vannak olyan IKT-eszkdzok, melyek kifejezetten a kom-
munikécié tamogatéasat célozzdk meg annak érdekében, hogy segitsék és timogassak
az egyén ¢és a kornyezet kozti interakciot, kommunikaciot. Az IKT-eszk6zok harma-
dik csoportja fejlesztd habilitacids/rehabilitacios célokat szolgal (ide tartoznak olyan
szoftverek, melyek kifejezetten egy-egy készség, képesség fejlesztését célozzak
meg), és vannak kifejezetten a diagnosztikai munkdban hasznalatos programok is
(Longman et al., 2009). Gy6ri és munkatarsai (2018) ezt a felosztast tovabb bovitették
és kissé atalakitottak, igy a fogyatékossagokhoz kapcsolodd IKT-eszkozok kozt he-
lyet kapnak a prosztetikus technologiak, a timogato (asszisztiv) technologiak, a tanu-
last segit6 (edukacios) technologiak, valamint a diagnosztikus-felméré technoldgiak.

Arrol, hogy milyen elényokkel jar a digitalis technologiak alkalmazasa a sajatos
nevelési igényl tanulok esetében, és miként tudjak ezt az iskoldk tdmogatni, a brit
Oktatasi Kommunikaci6 és Technolégia Ugynokség (BECTA, 2003) készitett elso-
nek egy kutatasi eredményeken alapuld 6sszefoglalot. Ebben az 6sszefoglaloban al-
talanos elonyként jelolik meg a nagyobb tanuloi 6nallésagot, az egyéni igényekhez
¢és sziikségletekhez, készségekhez és képességekhez igazitott feladatadas lehetdsé-
gét, a hagyomanyos modszerekkel nem vagy nehezen mérhet6 teljesitmény értékel-
hetéségét. Emellett szintén elényként jelenik meg, hogy 1) utak is kialakulnak a ta-
nulok kozti és a tanuld-pedagdgus kommunikacidoban, a kommunikacio terén nehéz-
ségekkel kiizd6 tanulok szamara is lehetoség adodik a kapcsolatteremtésre masok-
kal. A tanulok képesek 6nallo feladatvégzésre, a szituativ, gyakorlatias tudasatadas,
tudasgyarapitas pedig motivald erdvel bir. Az eszkdzok hasznalata nagyobb jartas-
sagot, ,,JKT-onbizalmat” ad a tanuloknak, ami lehet6vé teszi azt, hogy otthon is hasz-
naljak az eszkozoket, akar tanulédsra, iskolai feladatok elvégzésére, akar szabadido
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eltoltésére. Ennek kapcsan érdemes azt is megjegyezni, hogy a sajatos nevelési igé-
nyl tanulok bizonyos csoportjainal az IKT-eszk6zok elsddlegesen a kiesett funkciok
helyettesitését segitik a mindennapi élet soran. Egy kutatas (Theeratorn és Suchit-
porn, 2019) ramutatott arra, hogy a digitalis eszkdzoket a hallassériilt tanuldk elso-
sorban a hétkdznapi kommunikacié javitasara €s élvezetesebbé tételére hasznaljak,
¢s emellett segitséget jelent szamukra a tanulasban is, nemcsak a kommunikaciot,
hanem a tanulasi eredményeket is javitva.

A pedagdgusok, gyogypedagdgusok és mas, oktatast segité munkatirsak sza-
mara a digitalis kommunikacié lehetévé teszi a folyamatos kapcsolattartast, vagyis
csokkenti a szakemberek elszigeteltségét, és intenzivebbé teszi az informacidaram-
last. Ezek a csatorndk lehetdséget adnak a szakmai reflexidkra és parbeszédekre, ami
vélheten a pedagogiai, gyogypedagogiai munka magasabb szintii végzését eredmé-
nyezi. A mar létrehozott elektronikus tanagyagok, anyagok letoltés utdn konnyebben
adaptalhatok az egyéni sziikségleteknek megfeleléen. Emellett lehetdséget ad arra
is, hogy a tanuldkkal foglalkozd szakemberek megismerjék és megértsék a didkok
altal hasznalt eszkozoket, programokat is (BECTA, 2003).

A tamogat6-edukacios technologidk kapcsan a mar hivatkozott tanulmany
(Gy6ri et al., 2018) is ad egy listat arra nézve, hogy milyen teriileteken érhetiink el
fejlesztd hatast a tanulési folyamatokban. Ilyen a motivaciora gyakorolt hatas, és
ugyancsak fejlodik altala a belatés, az 6nreflexio, az éntudatossag. Az IKT-eszkdzok
lehetdséget adnak a kommunikacié tAmogatéasara, az atfogo viselkedésszervezés, az
Onallosag, a tarsas és kooperacios készségek, a nyelvi kifejezés és hallas utani meg-
értés, az olvasasi és irassal Osszefiiggd, matematikai, valamint a memoria és mas
atfogd kognitiv készségek fejlesztésére. Néhany fejlesztési teriilet esetében a tanitasi
orakon altalanosan hasznalatos szoftverek, web2.0 alkalmazasok adott tanulora
adaptalt tananyagai, feladatsorai jol alkalmazhatoak, mas teriileteknél pedig specialis
szoftverek hasznalata teszi kdnnyebbé a tanulast.

Osszefoglalas

Ahogy a hétkdznapi életben — kiilonosen a fiatal nemzedékek vonatkozasaban —, ugy
az oktatasi rendszerekben is megfigyelheto a digitalis eszkdzok egyre nagyobb ara-
nyu térnyerése. Ezt az expanziot felerdsitette a COVID-19 altal okozott krizis, de
tovabbi 1) kihivasokat és fejlédési utakat jelent a mesterséges intelligencia megjele-
nése is. Az oktatasi szakpolitikakban mar néhany évtizede megjelent a torekvés az
infokommunikacios eszkdzok egyre szélesebb korti felhasznaldsara és a sziikséges
infrastruktara, eszkdzpark kiépitésére. A targyi eszk6zok megléte mellett a tanulasi
célu felhasznalas iranyitasahoz kreativ és innovativ pedagogiai munka sziikséges. A
tanulasi folyamat tamogatasara hasznalt szoftverek, alkalmazasok és eszk6zok kore
egyre bovill, és ezzel egyidejlileg fontos a pedagégusok, gyogypedagdgusok felké-
szitése ¢és felkésziiltsége arra, hogy a digitalis tartalmakat és a digitalis eszkdzoket
konstruktiv modon alkalmazzak. Az IKT-eszkdzok oktatasi célu felhasznalésa ter-
vezett tanulasi folyamatot jelent, amelyben a tanulds 6nszabalyozo jellege mellett
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helyet kap a masokkal val6 egyiittmiikddés, kollaboraci6 is. A sajatos nevelési igé-
nyl és/vagy hatranyos helyzetli tanulok szamara az infokommunikacios eszk6zok
funkcionalis hasznalata lehetOséget teremt az egyiittnevelésben valo részvételre, a
tanulastamogatas, tudasformalas mellett nagy szerepe lehet a kommunikacié tdmo-
gatasaban, kortarsakkal valo érintkezésben. Ugyanakkor az oktatasi célu felhaszna-
las és tanulasiranyitas vonatkozdsaban nem lehet szem eldl téveszteni, hogy 6nma-
gaban az eszk6zok megléte vagy maga az eszkdzhasznélat nem biztositja a leirt el6-
nyoOket, ehhez tudatos tervezési folyamat is sziikséges.
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e koordinacio A koordinacios és orientacios képességek olyan alapvetd kognitiv és motoros készségek,
e orienticio melyek jelentdsebb transzferhatassal birhatnak (Vidakovich, 2013). A koordinacios kész-
o fejlesztés ségek lehetéve teszik az egyidejii mozgasokat és a testrészek dsszehangolt miikodését,
o IKT mig az orientacios készségek segitenek az egyénnek megérteni a térbeli viszonyokat és
e drén hatékonyan navigalni a kornyezetében, ez azonban megjelenik a tanulds soran is.

Ezek a képességek a gyogypedagogia teriiletén is éppen ezért relevansak, mivel olyan
tanuloknal vagy egyéneknél, akiknek fejlesztésre van sziikségiik, gyakran jelentkeznek
kihivasok ezen a teriileten, és a funkciok sériilése miatt adott teriileten a fejlesztés direkten
nem torténhet. Azaz a szamoldsi képességek feladata adott esetben nem hatékony
kozvetlen matematikai feladatokon keresztiil. Ilyenkor érvényesiil a motoros-koordi-
nacios képességek transzferhatasa. Valamennyi tanulési probléma esetében a koordi-
nacids ¢és orientacios képességek fejlesztése segithet az érintetteknek a mindennapi
tevékenységekben valo jobb részvételben és a sikeresebb tanulasban, bar a hatdsmecha-
nizmusok és a kapcsolatok pontos hatterének feltarasa egyelére még varat magara.

A fejlesztés ezeken a teriileteken segithet az implicit tartalmakon keresztiil (Baddeley,
2003) a motoros készségek javitasaban és az akadalyok lekiizdésében. Gyakorlatok,
jatékok és specialis technikak alkalmazasaval a gyogypedagdogusok és terapeutak képesek
lehetnek tamogatni az egyén hatékony fejlédését, igy javitva az életmindségiiket és
novelve az 6nallosagukat mindennapi tevékenységeik soran.

Masodlagos elemzésiink soran sorra vettiik a relevans hazai és nemzetkozi szak-
irodalmi forrasokat, hogy valaszokat talaljunk arra, hogy a dron miként lehet relevans az
orientécios és koordinacios képességek fejlesztésében. ®

Bevezetés

Ahhoz, hogy megértsiik a dronok mint potencialis fejlesztéeszkdzok implementaci-
6janak jelent6ségét az orientacios és koordinacids képességek fejlesztésében, indo-
kolt lehet az orientacids és koordinaciés képességek fogalmi lehatarolasa. gy
ugyanis érthetobbé valik, hogy milyen absztrakciokon és kapcsolodasi pontokon ke-
resztiil értelmezhetd a dron potencialis fejlesztdeszkdzként.

A ter ismerete és a benne valo tajékozoddas az emberi intelligencia alapvetd
komponense, a kognitiv képességeken beliil elkiiloniilt szegmense a megismerésnek”
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(Gyorkd, Labadi és Beke, 2012:1006), tehat relevans kognitiv osszetevd, mely alap-
vetd lehet mas teriileteken is. Emiatt emeltiik ki ezt a meghatarozast, hiszen egyér-
telmiien kognitiv képességként értelmezi. Természetesen a téri képességek értelmez-
hetdk olyan kognitiv funkciokként is, amelyek képessé teszik az embert targyakkal
vald térbeli manipulaciora, térbeli tajékozodasra, vizualis téri feladatok megoldasara
(Toth, 2013; Sjolinder, 1998).

Téri képességek fogalmi lehatdaroldasa

A téri képességek alapvetdk abbol a fokuszbol, hogy a két- és haromdimenzios alak-
zatok észlelését, az észlelt informaciok, targyak és viszonylatok megértését, vala-
mint a problémak megoldasara vald felhasznalasat sikeresen megoldhassuk (Séra,
Karpati és Gulyas, 2002).

A téri képesség tehat a két- és haromdimenzios alakzatok egyfajta mentalis rep-
rezentacidja, melynek kdszonhetben Iétrehozhatunk, atalakithatunk és elemezhetiink
adott objektumokat (Carpenter és Just 1985). Alapvetden fontos, hogy a téri képes-
ség a vizualis észlelésben, a mentalis reprezentacioban és a képzetek manipulalasa-
ban résztvevo alapfunkcionak is tekinthet6 (Carroll, 1993).

A térbeli képességek egyes felosztas szerint két részképesség-teriiletre bontha-
tok, a vizualizaciora €s a mentalis rotaciora (Babaly és Karpati, 2015). A mentalis
rotacio alatt egy egyszerl alakzat fejben torténd elforditasat és az elforgatott alakzat
felismerését értjiik, mely esetében a funkciéo miikodési ideje is relevans, azaz hogy
milyen gyorsan végezziik a forgatast és a felismerést.

A vizualizaci6 altalanosabban megfogalmazva gyakorlatilag az 6sszetett alakza-
tok mentalis kezelésének képessége, melyet egyes kutatasok tovabbi részteriilettel és
funkciéval egészitettek ki. Ez a térbeli tdjékozdodas képessége (Babaly, 2020;
Hegarty és Waller, 2004).

A téri-vizualis képességek elengedhetetlenek ahhoz, hogy adekvat modon tajé-
kozddjunk a minket koriilvevo vilagban, ehhez azonban a kiilonb6z6 szogben elfor-
gatott objektumok felismerésének képességére is sziikségiink van, illetve hogy
ezekre az objektumokra megfelel6 moédon emlékezziink (Lawton és Hatcher, 2005;
Molnar és Péter, 2007).
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Téri problémdk vizudlis
nevelési dokumentumokban

Téri problémak
pszichologiai tesztekben

Példdk a képességelemet
mérdo tesztekre

1. Térabrazolasi rendszerek is-
merete és alkalmazasa

az alapvetd térabrazolasi

2. Térbeli helyzet érzékelése

rendszerek, konvenciok
ismerete, az ,,abraolvasas”
készsége feltétele a
feladatok értelmezésének,

3. A vizualis nyelv alapelemei,
vizualis mindségek

mérése tobbnyire indirekt
modon torténik

Térszemlélet teszt (Séra, Karpati és Gulyas,
2002)

Rod and Frame Test (Rud és Keret Teszt —
Witkin és Asch, 1948)

Water Level Test (Vizszint Teszt — Piaget és
Inhelder, 1956)

4. Térbeli struktarak,
szerkezeti felépitések
értelmezése

Osszeillesztési feladat,
formaszintézis, beagyazott
forma felismerése
mentalis metszet,
egész-rész viszonylatok

Embedded Figures Test (Beagyazott Forma
Teszt — Witkin, 1950)

Hidden Figures Test (Rejtett Forma Teszt —
Ekstrom, French, Harman és Demren,
1976)

Paper Form Board (Mintaillesztés Teszt— Lik-
ert és Quasha, 1941)

Form Equations (Formaszintézis — EI Koussy,
1935)

Mental Cutting Test (Mentalis Metszet Teszt
— CEEB, 1939)

Térszemlélet teszt (Séra, Karpati és Gulyas,
2002)

5. Térbeli tajékozodas

téri orientacio,
téri reprezentacio

Spatial Navigation (Térbeli Tajékozodas —
Sandstrom, Kaufman és Huettel, 1998)
Virtual navigation (Virtualis Tajékozodas —
Chai és Jacobs, 2009)

Virtual navigation (Virtualis tajékozodas —
Andersen, Dahmani, Konishi és Bohbot,
2012)

6. Tér rekonstrualasa

térbeli felismerés,
mérnok-rajz, térbeli képzet

3D Assessment Tasks (3D Ertékelési Felada-
tok — Sutton és Williams, 2007)

Téri miiveleti képességek (T6th, 2013)

Térszemlélet teszt (Séra, Karpati és Gulyas,
2002)

7. Tér redukalésa,
absztrahalasa

Vizualis kommunikéacié (Simon és Kdrpati,
2013)

8. Mozgas vagy képzeleti
mozgatas altal valtozo
térélmények érzékelése

vizualizacid, mentalis
forgatas, mentalis
transzformacio,

téri relaciok,

mentalis papirhajtogatas

Differential Aptitude Test: Space Relation
(Képesség-differencialasi ~ Teszt:  Téri
Viszonylatok — Bennett, Seashore és Wes-
man, 1973)

Mental Rotation Test (Mentalis Forgatas
Teszt — Vandenberg és Kuse, 1978)

Card Rotation Test (Kartyaforgatas Teszt —
Ekstrom, French, Harman és Demren,
1976)

3-Dimensional Cube (3D Kocka — Gittler és
Gliick, 1998)

Paper Folding Test (Papirhajtogatas Teszt, —
Ekstrom és mtsai, 1976)

Surface Development Test (Feliiletkialakitas
Teszt — Thurstone és Thurstone, 1949)

3D Assessment Tasks (3D Ertékelési Felada-
tok — Sutton és Williams, 2007)

Térszemlélet teszt (Séra, Karpati és Gulyas,
2002)

1 tablazat

Teri képességek keretrendszer, ismert teszttipusok
Forras: Babaly és Karpati, 2015:69-70
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Térérzékelés (felismerési képességek) fogalmi lehatdroldsa

A térérzékelés is diverz fogalmi hattérrel rendelkezik, ezért a pedagogiai fokuszbol
relevansnak tartott és a fogalmi distinkcié szempontjabol illesztheté meghatarozast
emeltiik tanulmanyunkba.

o Terbeli helyzetek, viszonylatok, iranyok érzékelése: tavolsagok, méretvaltoza-
sok, térbeli iranyok érzekelése,; az elemek egymdashoz és a tér egészéhez fiizoédo
viszonylatainak érzékelése.

o Terbeli formak szerkezetének, felépitésének értelmezése: szerkezeti elemek kap-
csolodasa, pozitiv-negativ viszonylatok, takart tomegek érzékelése, a térbeli
struktura logikdja, szabdlyszeriiségei, rész-egész viszonylatok.

o Teér rekonstrudlasa: vetiileti abrdk, nézetek értelmezése, metszetek alapjan ko-
vetkeztetés a térbeli kiterjedésre, redukalt képek alapjan kévetkeztetés a latvany
térbeli megjelenésére (pl. sziluettek, térképek, miiszaki és magyardzo abrak).

*  Mindharom feladattipuson beliil vizsgalhatjuk a téri emlékezetet, az idoben le-
zajlo, a mozgas vagy mozgatas altal valtozo térélmények észlelésének képessé-
gét is.

A vizudlis-téri képességstruktiira fogalmi lehatdroldsa

A tanulmany szempontjabol relevans kovetkezé fogalmi kor a vizualis képesség-
struktara (Babaly, 2020), mely szintén adott képességekhez kothetd, mely a tajéko-
z6das szempontjabol relevans kihivasokkal valo sikeres megkiizdés alapja. Ezeket a
tanulmany fokuszahoz igazitva, csak felsorolas szintjén emlitjiik, hogy a fejlesztési
célok értelmezhetdk legyenek, és hogy el tudjuk helyezni azokat adott fogalmi tér-
képen (Babaly, 2020:10):

o Teri percepcio (spatial perception): a téri észlelésként és felismerésként is meg-
nevezett 6sszetevo a vizualis ingerek befogadasat, képi értelmezését fedi le.

» Vizualizacio (spatial visualization): bonyolult, t6bb lépésbdl allo manipuldacio-
kat tartalmazo, vagy a mas komponensekhez nem besorolhato téri miiveletekbol
allo feladatok — mentalis transzformaciok.

* Mentalis forgatas (mental rotations): két- és haromdimenzios formak képzelet-
ben torténd elmozditasa, ahol a targy egészében fordul el.

o Teri orientdcio (spatial orientation): egy olyan miiveletet, ahol a targyak hely-
zete nem valtozik, csak a sajat nézépontunkat mozditiuk el.

o Teri relaciok (spatial relations): térbeli objektum gyors és helyes mentalis el-
forgatasanak vagy tiikrozésének képessége.

Osszefoglalva elmondhatjuk, hogy az orientacids és koordinacios képességek alapve-
tok a gyermekek fejlodésében. Ezek segitik a térbeli tajékozodast, finom mozgasokat
¢és Osszehangolt cselekvéseket. Fejlesztésiik javitja a tanulasi képességeket, az onbizal-
mat és a mindennapi tevékenységek hatékonysagat, igy kulcsfontossaguak a teljes fej-
16dés szempontjabol.
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Modszerek

A masodlagos forraselemzés (Fraenkel és Wallen, 2006) kutatasaink soran relevans
modszer lehet, hiszen a dronokkal kapcsolatban mar szamtalan meglévé adatra, ku-
tatasra, masodlagos forrasra hagyatkozhatunk az elemzés soran.

Kutatasi kérdésiink a fogalmi lehatarolas utan az volt, hogy pedagogiai fokusz-
bol miként hasznalhatjuk a drénokat a téri-vizualis orientacios képességek fejleszté-
séhez. A fogalmi lehatarolas a specifikus probléma feltarasa és a késébbi, tagabb
témakor attekintése szempontjabol volt relevans.

Adatgytijtésiink fokuszaban a pedagégiai aspektusu és/vagy oktatasi folyama-
tokba bevont dronokhoz kothetd tanulmanyok, kutatasi eredmények keriiltek, me-
lyek online is elérhetdk. Mindez a rendelkezésre allo eréforrasaink és a kutatasra
fordithat6 idékeret tekintetében volt fontos. A felhasznalt tudoményos forrasok, sta-
tisztikai adatok, korabbi kutatdsok eredményei szerepelnek a hivatkozasi listaban is,
illetve mar a fogalmi lehatarolés soran felhasznaltuk egy résziiket.

Az adatokat egyszerii szemantikai elemzés soran, részben kvalitativ modon dol-
goztuk fel ugyanis azokat. A kutatasi mintaba bevalogatott szovegekben a téri-vizua-
lis orientacid szavakra kerestiink ra célzottan, és az ahhoz kot6do tartalmak jelenté-
seibdl idézve kovetkeztettlink, mely részben feleltethetd csak meg adott modszertani
stratégianak. Mindez megfeleltethetd a masodlagos forraselemzés, desk research
moddszertandnak (Bednarowska-Michaiel, 2015). Kovetkeztetéseink korlatozottabb
kiterjeszthetOsége is abbol fakad, hogy jelenlegi pilotkutatasunkat szélesebb mintan,
konzekvensebben hasznalt modszertani repertoar mentén kellene ismételni, hogy al-
talanosabb érvényl kijelentéseket tehessiink a dronok fejlesztési potencialjarol.

Ennek ellenére a fogalmi lehatarolas interpretacidja €s az abbol levonhatd ko-
vetkeztetések is mar olyan eredménnyel jartak, mely a késobbi kutatasok alapja le-
het. Ez¢ért lehet relevans az elemzés utan megérteni a fogalmi distinkcio eredményeit.

Mindez az elemzés és fogalmi lehatarolas tehat strukturalt formaban hozzajarul-
hat a jovobeni kutatasokhoz.

A maésodlagos forraselemzeés (Makowska, 2013) esetiinkben a kutatasra fordit-
hato eréforrasok tekintetében relevans modszertani stratégia volt, egyuttal megala-
pozta, hogy kiindulépontként szolgaljon egy tagabb kutatasi témanak, valamint le-
hetévé tette a korabbi adatok és eredmények ujraértelmezését és tovabbfejlesztését.

Eredmények

Az IKT-eszkozok felhasznalasa a hazai pedagdgiai gyakorlatban nem tekinthetd no-
vumnak. Tobb szakirodalmi forras is feldolgozta mindennek fogalmi és kutatasmod-
szertani hatterét (Farago, 2019; Aknai és Fehér, 2022).

A fejlesztés szempontjabol az IKT szamos elonyt kindl, ideértve az oktatast, a
kreativitast, a problémamegoldast és a tarsadalmi integraciot is.

Az oktatas terén az IKT-eszkdzok lehetdvé teszik az adaptiv tanuldst, azaz az
oktatasi tartalom testreszabasat az egyéni igényekhez és képességekhez. Az
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interaktiv alkalmazasok és tanuloi platformok segitségével a didkok valtozatos mo-
don sajatithatjak el az anyagot, amely serkenti az érdeklddést és a motivaciot. Az
online oktatasi lehet6ségek pedig hozzaférést biztositanak olyan tudasforrasokhoz,
amelyek korabban masképpen voltak elérhetok (Fehér, Aknai és Czékman, 2022).

Az IKT-eszk6zok hasznalata serkentheti a kreativitast és a problémamegoldo
képességeket is. Példaul a kiilonbozd szoftverek, programok és digitalis eszk6zok
lehet6vé teszik a felhasznaldk szamara, hogy kisérletezzenek, tervezzenek és meg-
oldjanak valds vagy virtualis problémakat. Ezaltal a kreativitas és a gondolkodasmod

Az IKT-eszk6zok bevondsa azonban kiegyensulyozott megkdzelitést igényel.
Fontos, hogy a digitalis vilagba torténd bevezetés ne okozzon elszigeteltséget vagy
tulzott kizarodast a valos életbol. Az idébeli korlatok és az eszkozhasznalati szaba-
lyok bevezetése segithet az egészséges egyensuly megtalalasdban a digitalis és a va-
16s élet kozott (Faragd, 2020). Végsé soron az IKT-eszkozok bevonasa a fejlesz-
tésbe, jelentds elényoket kinal a gyerekek és fiatalok szamara. Azonban az eszk6zok
hasznalata mellett kiemelt fontossag a mértékletesség és az oktatasi célokra torténd
tudatos felhasznalés biztositasa. Mindennek egy relevans szelete lehet a dron fel-
hasznalésa is a fejleszto tevékenység soran.

A dron bevondsa a fejlesztésbe

A drénok hasznalata izgalmas lehetdséget kinal a gyermekeknek a koordinacids és
orientacios képességeik fejlesztésére. A dronok repiilése €s kezelése soran a gyere-
keknek finommotoros készségekre, térbeli tajékozodasra €s koncentraciora van
sziikségiik, ami hozzéjarulhat a kognitiv (Flanagan és Dixon, 2013) fejlddésiikhoz.

Az elsddleges elény a dronhasznalatban az interaktivitdsban és az élvezetes ta-
nulasi élményben rejlik. A dronok kezelése kdzben a gyerekeknek finoman és pre-
cizen kell iranyitaniuk a késziiléket, ezaltal fejlesztve a kéz-szem koordinaciot és az
ujjak finommozgasait (Wang et al., 2014). A kivant iranyba torténé navigalas és a
dron repiilés kdzbeni stabil iranyitasa nagymértékben fejlesztheti a gyerekek moto-
ros készségeit és reakcioidejét, koordinacios és foként orientacios képességeit
(Brock et al., 2018). Ez az, ami a dronhasznalat mellett serkenti a térbeli tajékozodas
¢és az orientacios képességek fejlodését, hiszen a dron térbeli helyzetének leképezése,
a rOppalya reprezentacidja és megtervezése egyarant komplex szamitasi kapacitast
igényel mind a szabadjaték, mind a konkrét feladatok soran.

A dronok repiilése soran a gyerekeknek fel kell ismerniiik a térbeli viszonyokat,
meg kell hatarozniuk a késziilék helyzetét és tavolsagat a kornyezetiikhoz képest. Ez a
gyakorlat segiti a térbeli készségek ¢és az iranyok érzékelésének fejlesztését, ami fontos
az altalanos tajékozodasban és a térbeli problémamegoldasban (Brock et al., 2018).

Ezenkiviil a dronhasznalat jatékos és motivald kdrnyezetet teremt a tanulashoz.
A gyerekek gyakran érdekldéssel és lelkesedéssel kozelitenek a dronokhoz, ami
hozzajarul a motivacidjukhoz és figyelmiik koncentralasdhoz. A jatékos kihivasok
és feladatok, példaul dronversenyek vagy célzasok, segitik a gyerekeket a
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feladatokra valo koncentralasban és a célkitlizések elérésében, mikozben fejlesztik a
motoros €s orientacios képességeiket.

Fontos azonban megfelelo feliigyeletet biztositani a drénhasznalat soran, hogy a
gyermekek biztonsagban legyenek és jaték kozben tanulhassanak, ahogy az valam-
ennyi IKT-eszk6z esetében is érvényes alapvetés (Farago, 2019). A megfelel6 okta-
toi iranyitas €és a biztonsagi szabalyok betartasa lehet6vé teszi a gyerekek szdmara,
hogy fejlesszék képességeiket, mikdzben élvezik a dronokkal vald interakciot.

Végs6 soron a dronhasznalat lehet6vé teszi a gyermekek szamara, hogy kreati-
van és interaktivan fejlesszék motoros és orientacios képességeiket. Ez a technolo-
giai eszk6z nemcsak szorakoztato és izgalmas, hanem lehetdséget ad a tanulésra és
a fejlodésre is, mikdzben a gyerekek aktivan részt vesznek a dronok altal kinalt ki-
hivasokban és feladatokban:

=
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5" (posX, posY) +
v isSelected?
Update Projector Depih
map —— sensor —
Mirror i
: ) Hand Tracking
Display Project  Liand Computation
Tracking
@00
o , \
I Qi

Visual Feedback

1. abra:
FlyMap — Interakcioé a dronrdl vetitett térképekkel
Forras: Brock et al., 2018

A 2. abran lathato, hogy a kezek pozicidja, a dron repiilése és a térképen valo tajé-
kozodas 6sszekothetd, amellyel a koordinacios és az orientacios képességek fejlesz-
tési potencialja hatékony moédon kiaknazhato.

Osszefoglalds

A vizuomotoros integracio €s a matematikai készségek kozott egyes kutatasok sze-
rint lehet kapcsolat, mely mellett a figyelem €s a finommotorika, a vizuomotoros
integracio és a matematikai készségek folyamatos kdlcsonhatasa is bizonyos fokusz
mentén 0Osszekapcsolhatd egy meghatarozott fejlodési intervallumon keresztiil
(Gyarmathy et al., 2023). A perceptualis, motoros és kognitiv készségek kapcsolo-
dasa azzal igazolhato, hogy a vizuomotoros integracios feladat végrehajtasahoz tobb
teriilet hatékony kapcsolodasanak kell megtorténnie, ehhez alapvetd tanulasi
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képességek becsatornazasara is sziikség van. Ezek a képességek komplexen hathat-
nak valamennyi tanulmanyi teriiletre, hiszen a matematikai és tanulasi készségek
fejlédésének kutatasa feltarta (Gyarmathy et al., 2023), hogy a figyelem, a vizualis
rekek ugyanezen képességek segitségével tudjak figyelmen kiviil hagyni, szlirni a
tanulas soran fellépo zavar6 tényezoket, interferenciat kelto tartalmakat. Az oktatasi
folyamatok sordn felhasznalt vizudlis informéciok integraldsa a korabbi ismereti
konstrukcioba Ggyszintén kothetd ehhez a képességteriilethez. A kutatas tovabbi
eredménye, hogy mindez nem hatarolhat6 le a finommotoros koordinéaciorol, azzal
Osszehangoltan fejlédik és mikddik a vizuomotoros integracié (Gyarmathy et al.,
2023; Kulp és Sotor, 2003).

Belathato tehat, hogy a vizuomotoros integracio, a matematikai készségek ¢és a
finommotorika nem egymastdl elszigetelt teriiletek, hanem kdlcsdondsen hatnak egy-
masra. A dronhasznalat esetében valamennyi teriilet egyiittesen mobilizalhato.

A dronokkal kapcsolatos pedagogiai fokusza forrasok szama elhanyagolhato,
annak ellenére, hogy a harcészati felhasznalasuk lehet6ségeit targyald kutatasok na-
gyobb szdmban elérhetdk (Szikora és Szilagyi, 2017), emiatt is indokolt, hogy kelld
ovatossaggal és megfeleld fokusszal kozelitsiink a témahoz.

Habar a hazai diskurzus sem egységes a dronok hasznalataval kapcsolatban,
mégis megjelenik a potencialis pedagogiai fejlesztdeszkdzok kdzott, és az dvodas-
kora gyermekek esetében mar foglalkoztatja a kutatokat, mint potencialis koordina-
cios fejlesztéeszkoz (Csiha, 2023).

A drénhasznalat izgalmas lehet az iskolés gyerekek szamara, de szamos veszely-
forrast rejt magéban, amelyekre figyelmet kell forditani. A drénok hasznalata uj le-
hetdségeket teremthet a szorakozasra, oktatasra és kreativitasra, ugyanakkor komoly
felelosséggel is jar.

Eldszor is, a biztonsagi kockazatok kiemelkedd fontossaguak. A dronok rotor-

forgoi sériiléseket okozhatnak, ha valaki kozvetleniil érintkezik veliik, kiilonosen
gyerekek esetében, akik gyakran kivancsiak és hajlamosak kdzel menni a repiild esz-
kozokhoz. A nem megfelelden kezelt vagy iranyitott dronok baleseteket okozhatnak,
példaul a dron litkozhet egy épiilettel, faval vagy akar emberekkel is.
Ugyanilyen fontos lehet az adatvédelem és a maganélet védelme is. A dronokkal
felszerelt kamerak lehetové teszik a tavoli teriiletek megfigyelését, mely mar jogi
aggalyokat is felvethet és a vonatkozo6 torvényeknek is ellentmondhat. Kifejezetten
iskolak kornyékén vagy jatszotereken a dronok hasznalata megsértheti masok ma-
ganéletét és biztonsagat, de az otthoni alkalmazas sem kivétel ezaldl, igy a gyerme-
kek esetében kiilon figyelmet kell forditani arra is, hogy etikusan és torvényesen
hasznalhassak a dronokat.

A technologiai fejlodés miatt a dronok konnyen hozzaférhetové valtak, és sok-
féle tipusuk elérhetd az atlagfogyasztok szamara. Ez azt jelenti, hogy a gyermekek
kénnyen hozzaférhetnek ezekhez az eszk6zokhdz anélkiil, hogy megfeleld tudassal
vagy feliigyelettel rendelkeznének a biztonsagos hasznalatukhoz. A torvényi szaba-
lyozas esetében a jogszabalyok megsértésére mar kitértiink, mely kiemelten fontos
lehet a gyermekek esetében.
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Az oktatasi intézményeknek, sziiloknek és a gyerekeknek egyarant fel kell ké-
szlilnilik a dronhasznalattal jaro veszélyek kezelésére és a megfeleld protokollok ki-
alakitasara. Fontos, hogy a sziilok feliigyeljék a gyerekek dronhasznalatat és megfe-
leld biztonsagi intézkedéseket vezessenek be — mindebben a pedagdgusok szakszerti
segitséget adhatnak és megfeleld partnerek lehetnek. Vélhetéen az iskolakban a dia-
koknak eldbb-utobb hallaniuk és tanulniuk kell a dronok biztonsagos kezelését és
etikus hasznalatat, valamint hangsulyt kell fektetni a kornyezetvédelemre és masok
maganéletének tiszteletben tartasara.

Emellett a jogi szabalyozasnak is 1épést kell tartania a dronok elterjedésével,
egyre konnyebb hozzaférhetdségével és technikai fejlodésével. Megfeleld torvények
¢és szabalyozasok sziikségesek tehat a dronhasznalatra vonatkozdan, kiilondsen olyan
teriileteken, mint az oktatas.

A hagyomanyos jatékok mellett, mint amilyen a baba (Pasztor, 2022), a képes-
ségfejlesztés masik potencialis eszkoze lehet maga a dron is. Nem allithato fel tehat
kifejezett sorrend az eszk6zok kozott, hiszen adekvat mdodszertan mellett, mely iga-
zodik az életkori sajatossagokhoz és fejlesztési célokhoz, az eszkozok a képesség-
fejlesztés sordn egymas komplementerei lehetnek.

Osszességében a dronok hasznalata izgalmas lehetdség az iskolas gyerekek sza-
mara, de fontos, hogy megfeleléen kezeljék és felkésziiljenek a potencialis veszé-
lyekre. A megfeleld oktatas, a szigortl biztonsagi intézkedések és a feleldsségteljes
feliigyelet kulcsfontossagu annak érdekében, hogy a dronhasznalat biztonsagos és
pozitiv élmény legyen mind a gyerekek, mind a kornyezet szamara, és hogy megva-
losulhasson az a célkitlizés, hogy ne csak egy felel6tleniil vasarolt jaték, hanem po-
tencialis fejlesztd eszkoz valhasson beldle.

93



Koordinacios és orientacios képességek fejlesztésének lehetdségei IK T-eszkodzokkel — Fokuszban a dron

Irodalom

Aknai, D. O. — Fehér, P. (2022). Robotok alkalmazasanak legujabb eredményei az al-
talanos iskoldban : Nemzetkozi kitekintés. In: Molnar, Gy. és Toth, E. (szerk.). Uj
kutatdsok a neveléstudomanyokban 2021 : A neveléstudomdny valaszai a jo-vo ki-
hivasaira. pp. 149-163. Szegedi Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi Intézet,
MTA Pedagdgiai Tudomanyos Bizottsag.

Babaly, B. (2020). Térszemlélet fejlodésének vizsgalata a vizuadlis nevelés szemszoge-
bdl: mérdeszkozok, fejlodési korszakok és pedagdgiai javaslatok. [Doktori disszer-
tacio tézisfiizete, ELTE PPK]. URL: http://tinyurl.com/5n97xtz7

Babaly, B. és Karpati, A. (2015). A téri képességek vizsgalata a papir alapu és online
tesztekkel. Magyar Pedagdgia, 115(2), pp. 67-92.

DOI: https://doi.org/10.17670/MPed.2015.2.67

Baddeley, A.(2003). Az emberi emlékezet. Budapest : Osiris.

Bednarowska-Michaiel, Z. (2015). Desk research — wykorzystanie potencjatu danych
zastanych w prowadzeniu badan marketingowych i badan spotecz-nych [Desk re-
search - exploiting the potential of secondary data in market and social researchl].
Marketing i Rynek, (7), pp. 18-26.

Brock, A. — Chatain, J. — Park, M. — Fang, T. — Hachet, M. — Landay, J. & Cauchard, J.
(2018). FlyMap: Interacting with Maps Projected from a Drone. 1-9.

DOI: https://doi.org/10.1145/3205873.3205877

Brock, A. — Chatain, J. — Park, M. — Fang, T. — Hachet, M. — Landay, J. & Cauchard, J.
(2018). FlyMap: Interacting with Maps Projected from a Drone. Conference: the
7th ACM International Symposium 1-9.

DOI: https://doi.org/10.1145/3205873.3205877

Carroll, J. B. (1993). Human cognitive abilities: A survey of factor-analytic studi-es.
Cambridge University Press. DOI: https://doi.org/10.1017/CB09780511571312

Csiha, T. N. (2023). Intenziv és valtozatos mozgasos cselekvésekkel a vilag megisme-
réséért és az egészséges személyiségfejlodésért — a dron koordinacids képesség-
fejlesztd hatasa az dvodas és a kisiskolas kort gyermekekre. In: Zavoti, J. (szerk.).
A segitd pedagogia aspektusai Il. Sopron : Soproni Egyetem Kiado, pp. 19-26.
DOI: https://doi.org/10.35511/978-963-334-487-3

David, M. — Dorner, L. — Hatvani, A. — Soltész, P. — Tasko, T. és Soltész-Varhelyi, K.
(2016). Az IKT hatasa a kognitiv miikddésekre iskolaskorban. Magyar Pszicholo-
giai Szemle, 71(1), pp. 165-195. DOI: https://doi.org/10.1556/0016.2016.71.1.9

Faragd, Boglarka (2019). Az IKT-eszkozok tanulasi alkalmazasanak t6bb modszerii
elemzése : IKT-eszkozok kontrollalatlan haszndlatanak vizsgalata felséoktatasban
tanulok kérében. [Doktori értekezés, Eszterhdzy Karoly Egyetem, 30737948]
URL.: https://bit.ly/3up4XdC

* A tanulméanyban el6forduld webes hivatkozasok legutolso ellen6rzési id6pontja: 2023. december 1.

94


http://tinyurl.com/5n97xtz7
https://doi.org/10.17670/MPed.2015.2.67
https://doi.org/10.1145/3205873.3205877
https://doi.org/10.1145/3205873.3205877
https://doi.org/10.1017/CBO9780511571312
https://doi.org/10.35511/978-963-334-487-3
https://doi.org/10.1556/0016.2016.71.1.9
https://bit.ly/3up4XdC

Vida Gerg6 — Vighné Dajcs Bernadett

Faragd, Boglarka (2020) IKT-eszk6zok hasznalatanak 0sszefliggése a kognitiv mi-ko-
dés atalakulasaval és személyiségtényezokkel : attekintés nemzetk6zi empiri-Kus
vizsgalatok eredményeire alapozva. Magyar Pszichologiai Szemle, 75(2), pp. 315-
346. DOI: https://doi.org/10.1556/0016.2020.00018

Fehér, P. — Aknai, D. O. és Cz&kman, B. (2022). A NetGeneraci6 2022 kutatas elsd
eredményeinek bemutatasa. In: Steklacs, J. és Molnar-Kovacs, Zs. (szerk.). 21. szd-
zadi képességek, irasbeliség, esélyegyenloség : XXII. Orszdgos Neveléstu-domdanyi
Konferencia. : Absztraktkotet. Pécs : MTA Pedagogiai Tudomanyos Bizottsag —
PTE BTK Neveléstudomanyi Intézet, pp. 347-347.

Flanagan, D. & Dixon, S. (2014). The Cattell-Horn-Carroll Theory of Cognitive Abili-
ties. Encyclopedia of Special Education, pp. 368-382.

DOI: https://doi.org/10.1002/9781118660584.ese0431

Fraenkel R. J. & Wallen E. N. (2006). How to Design and Evaluate Research in Edu-
cation. New York : McGraw-Hill.

Gyarmathy, E. — Gyarmathy, Zs. — Kokényesi, I. — Pap, J. —, Szabo, Z. és Turmezei, M.
(2023). A szamolas tanulasanak sikeressége az iskolakezdé szenzomotoros €s kog-
nitiv profil tiikkrében. Iskolakultiira, 33(8), pp. 3-18.

DOI: https://doi.org/10.14232/iskkult.2023.8.3

Gyorko, E. — Labadi B. és Beke, A. (2012). Téri viszonyok és a nyelvi reprezentacio a
korasziilotteknél. Gyogypedagogiai szemle, 40(2), pp. 106-121.

URL.: http://tinyurl.com/mr2sptcf

Hegarty, M. & Waller, D. (2004). A dissociation between mental rotation and
perspective-taking spatial abilities. Intelligence, 32(2), pp. 175-191.

DOI: https://doi.org/10.1016/j.intell.2003.12.001

Just, M. A. & Carpenter, P. A. (1985). Cognitive coordinate systems: Accounts of
mental rotation and individual differences in spatial ability. Psychological Review,
92(2), pp. 137-172. DOI: https://doi.org/10.1037/0033-295X.92.2.137

Kulp, M. T. és Sortor, J. M. (2003). Clinical value of the Beery visual-motor integ-
ration supplemental tests of visual perception and motor coordination. Optometry
and vision science : official publication of the American Academy of Optometry,
80(4), pp. 312-315. DOI: https://doi.org/10.1097/00006324-200304000-00009

Lawton, C. A., & Hatcher, D. W. (2005). Gender differences in integration of images
in visuospatial memory. Sex Roles : A Journal of Research, 53(9-10), pp. 717-725.
DOI: https://doi.org/10.1007/s11199-005-7736-1

Makowska, M. (2013). Analiza danych zastanych. Przewodnik dla studentow.
Warszawa : Wydawnictwo Naukowe Scholar.

Molnar M. és Péter, E. (2007). Nemek kozotti kiilonbségek a mentalis forgatast és téri
percepciot mérd probakban 10 éves gyerekeknél. Tudasmenedzsment : A Pécsi Tu-
doményegyetem Bolcsészettudomanyi Kar Humén Fejlesztési és Kultiratudoma-
nyi Intézet periodikaja, 8(2), pp. 53-60. URL: http://tinyurl.com/yjxu865s

95


https://doi.org/10.1556/0016.2020.00018
https://doi.org/10.1002/9781118660584.ese0431
https://doi.org/10.14232/iskkult.2023.8.3
http://tinyurl.com/mr2sptcf
https://doi.org/10.1016/j.intell.2003.12.001
https://doi.org/10.1037/0033-295X.92.2.137
https://doi.org/10.1097/00006324-200304000-00009
https://doi.org/10.1007/s11199-005-7736-1
http://tinyurl.com/yjxu865s

Koordinacios és orientacios képességek fejlesztésének lehetdségei IK T-eszkodzokkel — Fokuszban a dron

Pasztor, E. (2022). A babak szerepe a nevelésben. In: Javorka, G. (szerk.). Bolcsé-de-
vezetdk kezikonyve : Kisgyermeknevelok szakmai-médszertani tuddstara. Raabe
Klett Kiado, pp. 1-22.

Séra, L. — Karpati, A. és Gulyas, J. (2002). 4 térszemlélet. A vizualis-teri képességek
pszichologidja, fejlédése és mérése. Pécs :Comenius Bt.

Sjolinder, M. (1998). “Spatial Cognition and Environmental Descriptions”, In:
Dahlbick, N. (Ed.). Exploring Navigation: Towards a Framework for Design and
Evaluation of Navigation in Electronic Spaces. SICS Technical Report, pp. 98.

Szikora, V. és Szilagyi, G. (2017). Dronok a horizonton, gyerekjaték vagy uj ve-szélyes
tizem? Debreceni Jogi Miihely, 14(3-4), pp. 88-107.

URL.: http:/ftinyurl.com/b7kxhys4, DOI: https://doi.org/10.24169/DIJM/2017/3-4/7

Toth P. (2013). A téri miiveleti képességek fejlettségének vizsgalata. In: Karlovitz J. T.
¢és Torgyik J. (szerk.). Neveléstudomanyi €s szakmoddszertani konferencia = Vzde-
lavacia, vyskumna a metodicka konferencia, Komarmo : 2013. januar 7-8. Ko-
marno: International Research Institute, pp. 285-294

Yongxin H. — Panfeng H. — Zhongjie M. — Dongke W. & Yingbo L. (2014).
Approaching control for tethered space robot based on disturbance observer using
super twisting law. Advances in Space Research, 61(9), pp. 2344-2351,

DOI: https://doi.org/10.1016/j.asr.2018.02.018.

96


http://tinyurl.com/b7kxhys4
https://doi.org/10.24169/DJM/2017/3-4/7
https://doi.org/10.1016/j.asr.2018.02.018

DOI 10.35511/978-963-334-504-7-09 Pésztor Eniké — Varga Laszl6 (szerk.): Neveléstudomanyi kaleidoszkép
Soproni Egyetem Kiado, Sopron, 2023, 97-108

Ember és dron
az informacios tarsadalom koraban
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KULCSSZAVAK ABSZTRAKT
e informicios Napjaink tarsadalmanak irdnyt szabott az elmult évtizedek robbandsszerii technikai
tarsadalom fejlédése, a nagymértékii digitalizalodas és a felgyorsult informaciodramlas. Mi sziik-
e informécidaramlas séges még a technikai fejlédésen kiviil az informacios tarsadalom megvalosuldsahoz? Mit
e alfa generacio értiink pontosan informacios tarsadalom alatt? Milyen szempontokat kdvetnek a meg-
o poszt-indusztridlis hatarozasok? Milyen volt a technologia és a tarsadalom viszonya Europaban? Milyen
tarsadalom diskurzusok folynak ma az informacios tarsadalom jelenérdl és jovojérol? Ezeket a kér-
o digitalizacio déscket taglalja ez a tanulmany, amely mésodik szakaszaban kitér a pilota nélkiili légi
e dronhasznalat jarmiire (dronra) mint olyan eszkozre, amely egyarant kapcsolatban allhat a fizikai és a

kiber térrel, szol a hasznalat szabalyozasarol, majd példakkal szemlélteti, hogyan valik a
drén az ember elmaradhatatlan tarsava a kiilonbozo teriileteken végzett emberi tevékeny-
ségekben, vagy éppen szuperhdssé egy-egy bevetésen.

Joho shakai, avagy informacids tarsadalom

., Minden korszaknak, minden nemzedéknek joga van a maga utopiajahoz” — irta a
Nobel-dijas Joszif Brodszkij Gyiijtéknek valo c. konyvében — ,, Egyeldre gy tiinik,
hogy ezt az utopiat — egyesek szemében antiutopiat — az informdcios tarsadalom je-
lenti”— fizi hozza (Pintér, 2007:11).

Pillanatképek a harmadik évezred tarsadalmdanak mindennapjaibol

2003. Japan. Elektronikai aruhéz, jatékkonzol részleg. Magas pult, hatalmas képer-
nyOk, magas székek, amelyekre éppen csak felkapaszkodnak a 2-3-4 éves gyerekek.
A csaladapa a felné6tt részleg legfrissebb technikai fejlesztéseit nézi. A gyerek a leg-
Ujabb jatékban Kitty cicat navigalja a virtualis térben megoldando6 feladatok soran.
Sugooooi! Klassz (voltal)! Atarashiiii! Uj (palya)!

2013. Magyarorszag. Elsos gyerekek iilnek szdtlanul az iskola folyosojan, a fal men-
tén sorakozo iskolataskaikon. Okostelefonjaikon egymassal ,,beszélnek”. A tdvolsag
koztiik gyerekenként fél méter.

1 Jelen publikaci6é a TKP2021-NVA-13 azonositdszamu projekt keretében a Kulturalis és Innovacios
Minisztérium Nemzeti Kutatdsi Fejlesztési és Innovacios Alapbdl nyujtott tdmogatasaval, a
TKP2021-NVA palyazati program finanszirozasaban valosult meg.
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2023. Magyarorszag. 20:00 6ra, hétkdznap. Bolcs6édés korti gyerekek. Keziikben
okostelefon. Rajta ,,esti mese”. Maguknak inditjak. A ,,mese”: multimédias szora-
koztatd tartalmak végelathatatlan sora: larma, kirivo szinek, villogas, palyanként
gylild, csilingeld hangjelzésekkel kiosztott pontok.

Latlelet

Egy tizéves gyerek ma: az alfa generdcio része, az informdcios tarsadalom benn-
sziilottje, dronnal jatszik, a kozosségi média virtualis feliiletein id6zik. Az IKT, mi-
utan né¢hany évtizede rank torte az ajtot, atszovi a mindennapjainkat.

De mit értiink pontosan informacids tarsadalom alatt?

A mai értelemben vett szohaszndlat és szoszerkezet a felkeld nap orszagaban sziile-
tett meg, 1961-ben, a japan tarsadalomtudomany teriiletén. Kisho Kurokawa épitész
és Tadao Umesao torténész-antropologus dialdogusaiban bukkant fel. 1964-ben Jiro
Kamishima az informdcios tarsadalmak szocioldgiajarol kozolt tanulmanyt.

Tovabbi szerzok is foglalkoztak a témaval és hasznaltak a kifejezést. Yujiro Ha-
yashi 1969-ben egy sikerkonyvet jelentetett meg Johoka Shakai: Hado No Shakai
Kara Sofuto no Shakai e cimmel,1968-ban Y oneji Masuda és Konichi Kohyma nép-
szeriisitették a témat (Joho Shakai Nyumon®).

Az angol nyelvii szakirodalomban, bar a téma kordbbi elézményekre nyulik
vissza, eltérd szohasznalat — a poszt-indusztrialis tarsadalom, valamint a fehérgal-
léros forradalom — megnevezés volt jellemz6 (Z. Karvalics, 2007:29-30).

A fogalmat leird rovid meghatarozasok kiilonb6z6é szempontokat jelenitenek
meg. Daniel Bell azt emeli ki, hogy a tudas a tarsadalom szervezdelveként egyszerre
nyujthat lehetdséget a tarsadalom feletti feliigyelet gyakorlasahoz és lehet alapja a
tarsadalmi megujulasnak. Yoneji Masuda azt hangstlyozza, hogy ezt az Gjfajta tar-
sadalmat mar nem valamiféle anyagi javak eldallitasa, hanem a sziikséges informa-
ciok termelése tartja mozgasban. John Naisbitt az informaciéaramlas felgyorsulasat
tartja az Uj tipusu tarsadalom legfobb ismérvének. Nick More gazdasagi eréforras-
ként tekint az informaciokra, amelyek elballitasara egész iparag épiil. A [Magyar]
Nemzeti Informatikai Stratégia pedig mar 1995-ben megfogalmazta, hogy az infor-
maciok szabad aramlasa ¢s felhasznalasa vilagunk globalizalodasat segiti el minden
tertileten. (Z. Karvalics, 2007:34).

,, Az informéacios tarsadalom meghatarozasahoz jo tampontot jelent Frank Webs-
ter 1995-ben megjelent Theories of the Information Society” c. kdnyve, amely atte-
kintést nytjt azokrdl a tarsadalomtudomdnyi iskolakrol és kutatasokrol, amelyek

2 Informécios tarsadalom: A , keménytdl” a ,,Jagy” tarsadalomig.

Bevezetés az informacids tarsadalomba.

4 Az informacids tarsadalom elméletei.
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probaltak megragadni a fogalom tartalmat, és kiilonbozé aspektusokbdl kozelitve
kinaltak meghatarozasokat.

Az egyik ilyen rakozelités a témara technoldgia szempontt, s a hangsulyt az in-
formacios és kommunikacios technologidk térnyerésére és szerepének megndvekedé-
sére helyezi. Ez a megkdzelités nem elégszik meg azzal, hogy kimondja eme techno-
l6giak elterjedését és szerepndvekedését, hanem azt is hangsulyozza, hogy ez nagyban
kihatott a tarsadalomra és megvaltoztatta annak mitkodését, olyan teriileteken, mint a
gazdasag, a politika, a kultara vagy a mindennapi élet.

Egy masik rakozelités a foglalkozasszerkezet és a gazdasag szempontjait veszi
alapul a vizsgalodasédhoz. Ez a megkozelités azt hangstlyozza, hogy a mezdgazdasag,
majd az ipar vezetd szerepét mara felvaltotta az informacids agazat és a hozza kapcso-
16d6 munkavégzés dominanciaja.

Egy harmadik rafokuszalast a térszerkezeti megkdzelités jelent, amely a hagyo-
manyos, fizikai tér funkciojanak a csokkenésével foglalkozik €s a halozatok térnyeré-
sét kutatja, amelyek 1) lehetdségeket szabnak a tarsadalmi miikodés szdmara, kihatva
a gazdasagra, termelésre, a politikara stb.

Egy negyedik rakozelités a kultara feldli megkozelités, amely a globalis digitali-
zal6dé médiakultira dominancidjaval kapcsolatban megfogalmazza, hogy nem pusz-
tan koriilvesz benniinket, hanem erételjes értelmezd szerepet tudhat magaénak és ez-
altal valik iranyadova, megkeriilhetetlenné és iranyitova. Veszélyforrast is jelent, ha a
digitalizacié altal megteremtett virtualis valésag maga mdgé utasitja a fizikai valdsa-
got, amelybdl 1étrehozta magat, és amelybdl taplalkozik.

Manuel Castells The Information Age® c. munkajaban rendszerbe foglalt elmélet
keretében tarja az olvaso elé az informacios tarsadalom problémakorével kapcsolatos
tudomanyos kutatasat.

Castells koncepcidjaban az informacios tarsadalom az emberi egyiittélés egy olyan
Uj forméja, ahol az informacios halo rendszerszerti 1étrehozasa és fenntartasa, az infor-
macidk kezelése kulcsszerephez jut.

Ennek az tjfajta tarsadalomnak a 1étrejotte akkor nyer igazolast, amikor a felgyor-
sult informacidaramlas €s a nagy mennyiségii adatatvitel minéségi valtozast idéz el a
tarsadalom szerkezetében és miikodésében, s ez kihat a gazdasagra, iparra, politikara,
Kulturara stb. Castells szerint ez a transzformécio a tarsadalom egészét érinti. Uj szer-
vezOelv jelenik meg, a halozat, mikdzben a fizikai tér szerepe hattérbe szorul a virtualis
tér jelentGségével szemben. Ez azzal a veszéllyel jar, hogy csak annak lesz igazi jelen-
tGsége, ami az utobbiban tud megjelenni, valdsdg és virtualitds ezzel egybemosddik
(Pintér, 2007:25).

5 Az informacié kora.
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Technoldgia és tarsadalom viszonya kontinensiinkon

Az 1700-as években az ipari forradalom kezdetétdl a technologiahoz fiz6d6 tarsa-
dalmi attitlidot Europaban erds kettdsség jellemezte. Az ipari €s technologiai fejlo-
dést kisér6 ambivalens érzéseket tiikr6z6 tarsadalmi recepcié eredményei az inga
teljes, ellentétes iranyu kilengéseit eredményezték, amelyek kiillonb6z6 korokban az
egymast koveto, ellentétes eldjelii iranyzatokban és mozgalmakban 6ltdttek format.

Elég, ha a ludditak mozgalmara gondolunk, akik az 1800-as évek els6 évtizedé-
ben Nottingham grofsagban gyartelepekre tortek be, ahol miik6dd gépek tomegeit
rongéltdk meg és romboltak le.

A romantika idealizmusaval, felfokozott életérzésével, gazdag érzelemvilagaval
a természetbe valo elvonulast, a tavoli tajak, egzotikus vidékek utani vagyakozast
helyezte el6térbe. Az 1889-es parizsi vilagkiallitasra késziilt Eiffel-torony fémszer-
kezetének felallitasa olyan erGs ellenérzéseket valtott ki a kor emberében, hogy az a
varosképet elcsufitd fémmonstrum lebontasat kovetelte.

A szazad eleji futurizmus a mozgast, a dinamizmust, az urbanizaciot éltette. Fi-
lozéfiaja a jovébe mutatott, a technikai haladasba vetett hit adta a lendiiletét. Imadta
a gépeket, csodalta energidjukat, annyira, hogy ezt még a miivészetben is megjele-
nitette.

Az 1960-as évektol kibontakozd z6ldmozgalom Gjabb fordulatot jelentett a sorban.
Az ambivalencia hagyomanya azonban tovabb 6roklodott, €s napjainkban is kétféle
attittid érhetd tetten a technologiai fejlédés kapcsan: egy technofil és egy technoféb
megkozelités (Kincsei, 2007:47).

Harom nagy diskurzus az informacids tarsadalomrol

A médiaban és a kozosségi médiaban tomegével megfogalmazott sziiretlen és meg-
alapozatlan vélemények kivaléan duzzasztjak és taplaljak az informacios tarsada-
lomrol sz616 diskurzusokat. Ennek eredményeként a témahoz sok torzult értelmezés
is tapad.

Az internet satani erok birtokdaban van

Az els6 ilyen nagy diskurzust az 0jtdl, a valtozastol vald kozkeletli szorongas tap-
lalja. Akik a kozdsségi hald hatasait csak negativan latjak, azok azt valljak, hogy a
technoldgiai fejlodés eredményeként az egyén elszigetelodik, ami pszichésen és
mentalisan is ratelepszik; az online térben elérhet6 tartalmak nagy része pedig a sz¢l-
s6ségeket, az elhajlast, az erkolcsi fert6t jeleniti meg, illetve erre 6sztondz, ebbe rant
bele.
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Az informdcios tarsadalomban a jovd tokéletes lesz

A masodik nagy diskurzus az informéacios tarsadalom jovéje tekintetében az opti-
mistak €s a pesszimistak csoportja kdzott zajlik.

A jovoért és a hatartalan technologiai fejlédésért elfogultan lelkesedék, ahogy
Pintér fogalmaz, mar a hetvenes évektdl kezdve konyvek sorat irtdk a kizarolag po-
zitiv szinekben feltiintetett jovordl, korukat megelézve eldrevetitették olyan 1j ter-
mékek megjelenését és elterjedését, mint a mobiltelefon vagy a PC (személyi szami-
togép). Szociologiai szempontbol azonban a hitelességiik kétségbevonhatd, mivel
irasaikban kizardlag a technokratik allaspontjat képviselik, nem képesek arnyaltan
kezelni a jovOt a maga problémaival és azt a latszatot keltik, mintha a technoldgiai
fejlddésnek nem lennének aldozatai a haldzati tarsadalomba bekapcsolodni képtelen,
leszakado csoportok, egyének korében.

Pintér megjegyzi, hogy egy 1990-ben tartott németorszagi eléadasan Neil Post-
man arra hivta fel a figyelmet, hogy a technologiai jitasok egyszerre hordoznak
elényoket és hatranyokat, de ezek mértéke nem kiegyenlitett, tarsadalmi csoporton-
ként valtozhat, és egészen biztos, hogy ezek bevezetése dldozatokkal jar majd, min-
denképpen lesznek leszakadok, akik nem fognak jol jarni vele.

Pintér allaspontja szerint a jovében lezajlo, felgyorsult technologiai fejlodést ugy
megjeleniteni, mint ami mindenki szdmara iidvds és kizarolag pozitiv hozadékkal
jar, egyrészt utopisztikus, masrészt félrevezetd, hiszen a folyamat tarsadalmi szinten
valdjaban nem leszamol a tarsadalmi egyenl6tlenségekkel, hanem 0j formaban
ugyan, de reprodukalja, Gjratermeli azokat.

Azt is megjegyzi, hogy a technofil tabor elkételezett zaszlovivéi, mint Toffler
vagy Naisbitt, amikor a valésadgban is megtapasztaltadk a miiveikben elérevetitett hét-
kdznapokat, mérsékeltebb allaspontra helyezkedtek és megrendiilt a hitiik abban,
amit korabban hirdettek.

A jovében vagy az athéni, vagy az orwelli modell fog megvaldosulni

A vita e tekintetben is a technofil és a technofob taborok kozott zajlik, csak a hangsuly
van mashol, mint az el6z6 diskurzus esetén. Az érzelmeken, beallitottsagon, érték-
renden alapul6 vita 0jbol a jovo kapcsan bontakozott ki. A negativ megkozelités a
technofébokra, a pozitiv megkozelités a technofilekre jellemzo.

Azok, akik az athéni modellben 1atjak a jovot, amellett foglalnak allast, hogy a
technoldgiai fejlodés hatalmas gazdasagi novekedéshez és joléthez fog vezetni, ami-
nek végso fejleménye egy digitalizacios alapokon nyugvo, ujfajta demokracia meg-
valdsulasa, amely az antik gorog agoran kifejtett kdzvetlen demokracia mintajara,
ezuttal a kiber térben, az elektronikus agoran fog manifesztalodni.

Azok, akik az orwelli modellt vetitik a jovore, tigy vélekednek, hogy a hihetet-
leniil felgyorsult technologiai fejlddés és digitalizacié nyoman végiil egy olyan anti-
utopia kovetkezhet be és valhat valosagga a jovoben, mint amilyet George Orwell
1984 c. kultikus konyvébdl ismeriink. A legsotétebb forgatokonyv szerint az 1j
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korszakban megvalosulhat az emberek feletti teljes kontroll, a teljeskord, az élet min-
den teriiletére kiterjedd megfigyelésiik, a mesterséges intelligencia térnyerése pedig
az egész emberiség kipusztulasahoz vezethet.

Természetesen a két allaspont mindegyike elrugaszkodott. Ennek ellenére az al-
taluk felvetett kérdések mélyebbre vezetnek és tovabbi problémakra iranyitjak a fi-
gyelmet, amelyek megoldasra varnak. Az ujfajta tarsadalomban nagy jelentdsége
van az internet €s a digitalis eszkdzok elérhetéségének. Ez lehetetlen megfeleld
anyagi koriilmények nélkiil. A hasznalatukhoz rdadasul hozzaértés, szakértelem,
kompetencia is sziikséges, amelyeket az dllampolgaroknak el kell sajatitaniuk.

Mindkét allasponttal szembehelyezkedik a technorealistik (Shenk et al., 1998;
Pintér, 2007:12-18) 6nmeghatarozasa. A mozgalom a kilencvenes évek végén indult
azzal a céllal, hogy szakitson a technikahoz és az internethez kapcsolodo, az emberi
tarsadalom jovojére vetitett irrealis viziokkal. A technorealistak olvasataban a tech-
nologiai fejlédés kozvetit célzott tartalmakat is, és ennek vannak tarsadalmi, gazda-
sagi, politikai vonatkozasai, de nem kizarolag ezeknek a tartalmaknak a transzfere
valdsul meg altala. A kozosségi halo egyforman alkalmas a pozitiv és negativ tartal-
mak atadasara, terjedésére és terjesztésére, de a leggyakrabban teljesen artalmatlan
tartalmaknak ad helyet. Ezenkiviil a tartalmak kozotti szelekcio az egyén felelossége.

A kormanyoknak megkeriilhetetlen szerepe és feladata az adatvédelem biztosi-
tasa, azt nem szabalyozhatjak pusztan {izleti szabalyok. A megnovekedett informa-
cidaramlas és a tudas kdzé nem lehet egyenldségjelet tenni, a tudas az informaciok
feldolgozasat, magunkon valo atszlirését jelenti.

Az oktatasban a technikai eszk6zok mennyiségének a drasztikus ndvelése sem
jelent automatikusan megvaldsuld mindségjavulast. Itt szintén fontos szerepe van az
emberi tényezOnek, az oktatok szakmai felkésziiltségének, és az oktatok ratermett-
ségének, a tudas-atadasra vald képességének.

Az adatvédelemre és az informacio szabadsagara vonatkozdan ugy vélekednek,
hogy akar a kibertéren kiviil, az informacioval és a szellemi tulajdonaval az rendel-
kezhet, aki megalkotja azt, aki a szerzdje.

A tamogatasi rendszereken keresztiil az ujitasokat a kozosség €s ezen beliil az
egyén javara, gyarapodasara kell forditani.

Az egyénnek feleldsen kell bannia a kibertérben elérhetd tartalmakkal, a digita-
lizacidban rejldé potencidlokkal és azok hatéraival.

Osszegezve, a technorealista dllaspont szerint nem lehet egyenldségjelet tenni a
technologiai fejlesztések, a felgyorsult és megndvekedett mennyiségii adatatvitel ko-
z0tt, emberi tényezd, a kibertér tartalmainak felelds értelmezése nélkiil nem beszél-
hetiink informacios tarsadalomrol (Pintér, 2007:11-27).
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Az informacios tarsadalmat érinté egyéb kérdéskorok

Az informacids tarsadalom lényegi kérdéskoreivel Z. Karvalics is foglalkozik. Az
egyik fontos kérdéskor az allamokon talmutatd globalis szinten, a nemzetkdzi szin-
ten megvalosulo szabalyozas kérdéseit foglalja magaban.

Tovabbi problémacsomodpontot jelent a fenntarthatd fejlodés céltorekvéseinek

Egy harmadik csomépont az informacids tdrsadalomban a kdzdsség és az egyén
biztonsaganak védelme, a technoldgianak vald kiszolgaltatottsagban.

Makroszinten az informacios tarsadalomban a kutatas és a tudomany fokuszaban
nem csak a Fold all, az emberi érdeklddés, kivancsisag €s a kutatdsok talmutatnak
az ember altal lakott bolygo hatarain, és az {irt is célozzak.

Mikro- vagy lokalis szinten az informacios tarsadalom leképezddése lehet pél-
daul az intelligens varos.

Az interneten hozzaférhetd digitalizalt tartalmak alkotta kulturalis o6rokséget
egységes allomanynak tekintd corpus digitale (digitalis allomdany) koncepcid az
emberiség tudasanak kumulalasat, tarolasat, aktivizalasat kutatja.

A kreativ informacids tarsadalom fogalma a k6zosségnek és az egyénnek arra
a képességére utal, amellyel 1) tudastartalmakat képes generalni.

A posztinformacios tarsadalom kérdéskore pedig mar a jovonek egy olyan sza-
kaszéra iranyul, ahol a biotechnoldgia, a MI (mesterséges intelligencia) 01j genera-
cioi, valamint az ember és a gép lehetséges 0sszekapcsolodasa valhat az emberi tar-
sadalmat befolyasolo tényezové (Z. Karvalics, 207:44-46).

Dronok, a technologiai fejlédés termékei

A fent ismertetett diskurzusok koziil az orwelli modell fokuszaban — amint azt lat-
hattuk — az az aggodalom 4ll, hogy a robbanasszerii technoldgiai fejlédés és a kiber-
tér kiterjedése az egyén alland6 megfigyelését hozza magéval, az emberi szabadsa-
got veszélyezteti, s valamiféle, az emberiség felett megvalosulo teljes kontrollhoz
vezet. Az orweli jovokép tamogatdi nemcesak a kozosségi halora, a kozosségi feliile-
tekre, hanem sokszor a modern technologiaval megalkotott, kamera-,,szemmel”, ér-
z¢ékeldkkel ellatott elektromos eszk6zoktol is idegenkednek. Bizonyos szempontbol
ilyen elbiralas ala eshetnek az emberek egy részénél a levegében roptetett drénok
is, amelyek még az ujdonsag erejével hatnak, és amelyeket nem ismernek annyira,
hogy a helyén tudjak kezelni dket. Kétségteleniil nagyon fontos ebbdl a szempontbol
is a hasznalatukhoz k6t6d6 szabalyozas a légterek €s a maganszféra megfeleld vé-
delmének biztositasara.
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A szabalyozas kérdései

Magyarorszagon a jelenleg érvényben 1év6, a dronok hasznalatara vonatkozo szaba-
lyozas 2021 o6ta hatalyos. Az 0j szabalyozas koveti azt a tendenciat, amely szerint
napjainkra megszaporodott a felhasznalok szama. Nemcsak hobbi célu felhasznalasa
ismert, de az ipar és a vallalkozasok is jol hasznosithatjak azt. Gyakran mar ingat-
lanhirdetésekben is taldlkozhatunk drénnal készitett képekkel.

Kiilonallé drontdrvény nincs, a dronhasznalattal kapcsolatos alapfogalmakat és
-szabalyokat az 1995. évi XCVII. torvény foglalja 6ssze. A torvény 2020-ban mo-
dosult a vonatkozd szabalyok belefoglalasaval, a keretrendszert ehhez a 2019-ben
megjelent eurdpai unios rendeletek jelentik.

A dronok 6nallo vagy taviranyitassal torténd lizemmodra tervezett pilota nélkiili
légi jarmiivek. Dronnak szamitanak a multirotoros és merevszarnyu tavvezérlésii
eszkozok, a helybdl felszalldé dronok (VTOL), a modellrepiilégépek, az RC-
helikopterek ¢és a kisméretli kamera nélkiili jatékok.

A drénhasznalati szabalyok kategorianként valtoznak. Megkiilonboztetik a nyilt
kategoriat, amelybe sok hobbidron é€s ipari felhasznalast drén tartozik. A kategodria
alapkdvetelménye, hogy legfeljebb 120 méterre tavolodhat el a fold legkozelebbi
pontjatol, a tavpilotanak tavesd nélkiil folyamatosan kovetnie kell. Embertomeg 6-
16tt nem szabad roptetni és kiilsé személyeket sem kozelithet meg. A nyilt kategdria
mellett elkiilonitik a specialis kategoriat, ahova a 25 kg-nal nagyobb drénok tartoz-
nak, amelyeket tobb km hosszusagu vezeték ellendrzésére, autopalya vagy mas vo-
nalas 1étesitmény felmérésekor haszndlnak. A kategoria hasznalata bejelentési kote-
lezettséghez vagy engedély beszerzéséhez kotott. Végiil 1étezik engedélykoteles ka-
tegoria is, hogyha embertdmeg f616tti roptetésrdl van szo, példaul egy fesztival vagy
egyeb rendezvény esetén, vagy veszélyes aru- vagy személyszallitas torténik. Ez
esetben mar komoly elméleti és gyakorlati ismeretek sziikségesek, a dront pedig ha-
tosagi tanusitas ala kell vetni.

A torvény szerint minden olyan dront regisztralni kell, amely nem jaték, a mii-
kodtetd magan- vagy jogi személynek is regisztralnia kell. Jatéknak az a drén min6-
siil, amely 120 gramm alatti tdmegii, nem rendelkezik adatrogzitovel és a tavpilotatol
csak 100 m-re képes eltavolodni.

A drénpilotavizsga témakorei kiterjednek a repiilésbiztonsag, a légtérkorlatoza-
sok, a légikozlekedés szabalyozasanak kérdéseire, szolnak az emberi teljesitOképes-
ség hatarair6l, operativ eljarasokrol, felolelnek altalanos UAS-ismereteket, részlete-
zik a maganélet tiszteletben tartisara, az adatvédelemre, a biztositasra és a védelemre
vonatkozo ismereteket, tudnivalokat.

A szabalytalan dronhasznalat esetén a hatosag birsagot szab ki, a tobbi kdzott bir-
sag jar lakott teriileten eseti légtér nélkiili repiilésért, a regisztracié hianyaért, no Drone
Zone légtérrészben valo repiilésért, a bejelentés elmulasztasaért és jogosulatlan adat-
rogzitésért, vagy kép és hangfelvétel készitéséért. (Drontérvény, 2021).

Lathatjuk tehat, hogy a szabalyozas komplex, sok részletre kiterjedd, gondol a
maganszféra védelmére és szankcionalja az illetéktelen adatrogzitést.
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Dronok bevetésen

A tanulmany utolso része a dronok funkcidira hoz néhany példat azzal a nem titkolt
céllal, hogy megmutassa, a dronok szamos teriileten felbecsiilhetetlen segitséget, ta-
mogatast nyljtanak az embernek a tevékenységei elvégzéséhez, és ezen tulmenden
— idonként — igazi szuperhds szerepében tinnek fel, boven feliilmulva egy jatek-
vagy egy hobbidron szerepkorét.

A foldiinket éré kihivasok, a globalis felmelegedés, illetve az éghajlatvaltozas
hatast gyakorol az éldvilagban tapasztalhat6 biodiverzitasra is. Foldiink jovdje szem-
pontjabol életbevagd a bioldgiai sokféleség és az élohelyek védelme. Ennek része-
ként a tuddsok bizonyos id6kozdnként tn. vegetacios leltart készitenek adott teriile-
tekrol, majd rendszeres felmérésekkel monitorozzak a mintateriiletek allapotat, eb-
bol kovetkeztetve a biodiverzitas allapotara. Az éléhelyek megfigyelésére napjaink-
ban a drénos tavérzékeléses megfigyelést hasznaljak (Makipaa, 2022).

Evente tobb ezerre tehetd a mez6gazdasagi tevékenység soran elpusztult fiatal
vadak szama. A fiatal allatok a zajos munkagépek kozeledtére szorosan a talajhoz
lapulnak, hogy igy védjék magukat a vélt ragadozoktol. A mezdgazdasagi munka-
gépek okozta 6zpusztulads mértékének csokkentésére 11j lehetdséget kinal az 6zgidak
mezdgazdasagi teriileten torténd felkutatasa a pilota nélkiili 1égi jarmiivek (UAV)
altal szallitott hoképalkoto eszkdzoknek kdszonhetden (Cukor et al., 2019).

Az Egyesiilt Allamok észak-nyugati részén fekvé Oregonban a dronok a tajhely-
reallitasban kapnak szerepet. A Kalifornia északi részétdl British Columbia hataraig
terjedd Nagy Mocsarban (Big Marsh) a veszélyeztetett oregoni foltos béka él6helye.
A béka kiilonbo6z6 életszakaszaihoz kiilonféle vizmélységii élohelyekre van sziikség.
Az Erdészeti Szolgalat statégiai célu beavatkozéasaval, a mocsar évtizedek ota kisza-
radt teriileteinek vizes feltdltésével sikerdilt helyreallitani a lapon beliili 6sszekotte-
tést, novelve az atteleld és a kolt6helyek szamat. A dronok szerepe a munka kritikus
fontossagl iddzitésében €s az adatok dokumentalasaban volt. A kameraérzékelok
segitettek a levegd és a viz homérsékletének mérésében, de képeket készitettek a
vizfelszin alattrdl is. A viz termikus feltérképezése segitett a tuddsoknak a szaporo-
dasi élohelyek pontositasaban (Munding, 2023).

A tiizmegel6zés a természeti kdrnyezet megovasaval foglalkozo kutatok egyik
legnehezebb feladata. A dronok hasznalata 0j perspektivat nyuajt a hasznos informa-
ciok gylijtésével ahhoz, hogy a kockazatot infravoros és 3D-s képek segitségével
értékelhessék. A nyar és a tlizvészek iddszakanak kozeledtével a spanyol kormany
minden évben kampanyt indit ezen tlizesetek megeldzésére és elfojtasara. Az intéz-
kedések soran hasznalt eszkozok kozott tobb mint hetven kiillonb6zo kapacitasu re-
ptlégép van, koztiik négy pilota nélkiili 1égi jarmil. A civil tavirdnyitasu 1égi jarmu-
vek Lednban, Zaragozaban, Caceresben és Albacetében allomasoznak. Orszagos le-
fedettséggel éjszaka miikodnek, mivel az erd6tiizek alakulasanak éjszakai nyomon
kovetését, megfigyelését végzik. Ez azért lehetséges, mert infravords spektrumban
tovabbitanak valds idejii képeket és videdkat, ezzel tdamogatva a miiszaki tlizoltasi
igazgatokat, és hasznos dokumentaciot biztositanak a taktikai dontéshozatalhoz
(BBVA, 2020).

105



Ember és drén az informacios tarsadalom koraban

Azok az 1j technologiak, amelyeket a dronok hordoznak, megkonnyitik és optimali-
zaljak a vulkani miikodés tanulmanyozasat, s6t fontos szerepet jatszhatnak a vulkan-
kitorések eldrejelzésében is. A vulkani eredetti CO2 (szén-dioxid) levegbbe torténd
kibocsatasat nehéz mérni a magas 1égkori koncentracio miatt. Ezekben az esetekben
a dronok jelentik az elsddleges eszkozt a biztonsagos mintavételhez. A méréseknek
a vulkanok aktiv szell6zonyilasai kdzelében kell torténniiik, és sziikség esetén a kra-
terekbe vald behatoldssal a latomezdbe kell jutni, ami emberi személyzettel talsago-
san veszeélyes feladat lenne (Ocon, 2022).

A katasztrofaelharitas nagymértékben fiigg a kozlekedési agazattol, a tobbi ko-
z0tt a gyors telepités, evakualas, mentés, ellataslanc-tamogatas, infrastruktira-hely-
reallitas, 1égi tdmogatas és megfigyelés, forgalomiranyitas és titvonal-optimalizalas
sziikségessége miatt. Az eldbb felsorolt teriiletek mindegyikén nagy hasznat veszik
a dronoknak. Ezek ugyanis — specialis képességeiknek kdszonhetden — jo alternativat
kinalnak a gyors felmérésre, a potencialis veszélyek azonositasara, a tulélok felku-
tatasara, az egyéb eszkozokkel nehezen megkozelithetd, veszélyes teriiletek eléré-
sére, siirgdsségi készletek kiszallitasara. E tevékenységek soran megkonnyitik a se-
gitségnyujtasi folyamatokat. Gyors és hatékony tdmogatast nydjtanak, amely jol ki-
egésziti az emberi eréfeszitéseket (Ocodn, 2022).

A dronok barmely tlizoltolaktanya nélkiilozhetetlen eszkozei. Feliigyeleti és
megfigyeld szerepet latnak el a tlizoltasban. Egy dronflottaval a tlizoltok megkezd-
hetik a helyszin 1égi felmérését, és a mentési miivelet megkezdése elott tajékozod-
hatnak a tiz kiterjedésérol. Hatékonyan hasznalhatok kis helyeken, mivel mozgéko-
nyak, és bevetésiikkel elkeriilhetd, hogy az emberek kockazatos helyzetekbe keriil-
jenek. A mozgékonysagukra szemléletes példa, hogy 1éteznek olyan hibrid dronok,
amelyek 240 km/h-s sebességgel repiilnek. Hokamerajukkal segithetnek a tlizoltok-
nak azonositani a forré pontokat egy langolo szerkezet belsejében, ugy, hogy a tiiz-
oltok az erdforrdsaikat célzottan, a helyzet ellendrzésére iranyithatjak. Egy hdkame-
raval felszerelt dron mintegy szaz ember munkajat képes elvégezni viszonylag nagy
teriilet atvizsgalasaval és a veszélyben 1év személyek azonositasaval egy természeti
katasztrofa — példaul foldrengés vagy erdétiiz — sordn (Ocon, 2022).

Egy életment6 dron torténete nemrég egész Spanyolorszagot bejarta. A fosze-
repld dron egy 14 éves fuldokld fin életét mentette meg. Az esemény a valenciai
Saguntoban tortént, amikor a vizimentok kiszartak, hogy egy fiu fuldokolt. Nem volt
vesztegetni valo id6, a dron bevetésére kidolgozott vészhelyzeti terv aktivalddott és
a dron néhany masodperc alatt elérte a gyermeket, ledobva neki egy dnfelfijo men-
téovet, amely a vizzel valo érintkezéskor azonnal aktivalodik. A fiut sikeresen men-
tették ki a hullamok koéziil. Technikai szempontbdl a mentésben részt vevo dron egy
Auxdron LFG volt, amelyet specialis funkciokkal 1attak el annak érdekében, hogy
olyan kedvezétlen helyzetekben valé miikodésre is felkészitsék, mint amilyen az
erds sz¢l vagy a magas sotartalom. Igy hat masodperces felszallasi sebességgel, viz
elleni védelemmel, valamint huszondt perces autonoém repiilési képességgel rendel-
kezik (Adrian, 2022).

Az els6 orvosi célu utasszallitdo dron felroppent az Eurdpai Unidban. Az ilyen
tipust dronok elengedhetetlenek lehetnek életek megmentéséhez a nehezen
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megkdzelithetd teriileteken. Az Europai Unidban eldszor tesztelnek specialis, utas-
szallitasra alkalmas drontipust. Az EH216 egy kilométeres tavolsagon keresztiil szi-
mulalta az orvosi berendezések szallitasat.Varhatoéan az ilyen tipusu dronok 1étfon-
tossaguak lesznek abban az esetben, ha a tavoli teriileteken élok életveszélyes egész-
ségiigyi vészhelyzetbe keriilnek. Hasznalhatok alapvetd elsdsegélynyujtashoz hasz-
nalt anyagok vagy egészségiigyi személyzet szallitasara is a katasztrofa sujtotta te-
riiletekre (Blasco, 2023).

Uj technoldgiai megoldas lehet — a kozati halalesetek és sériilések csokkentése
céljabol — a dronok hasznalata a forgalom automatikus figyelésére. Eszerint a pilota
nélkiili [égi jarmiivek (UAV) képesek lennének észlelni és nyomon kovetni a veszé-
lyes vezetési viselkedést, a gyorshajtast, a szabalytalan savvaltast stb. A dronok az
Osszegylijtott adatokat egy kozponti feliigyeleti allomasra tovabbitanak a kozleke-
dési rendfenntartok szamara, hogy sziikség esetén idében intézkedjenek. A dronok-
ban rejld lehetoségeket a kozati biztonsag javitasara szamos varos vizsgalja. Berlin-
ben dronokat hasznalnak a forgalmi torlodéasok é€s a veszélyes vezetési viselkedés
figyelésére, San Franciscoban az illegalis utcai versenyek észlelésére. Emellett a dro-
nok felhasznalhatok a forgalom valds idejii nyomon kdvetésére, és figyelmeztethetik
a jarmiivezetoket az esetleges veszélyekre.

A dronoknak fontos szerepiik van az infrastruktira-ipart érint6 innovativ valto-
zasokban is, mivel gyorsabb, biztonsagosabb és koltséghatékonyabb modot kinalnak
az épitbdipari szerkezetek vizsgélatara és elemzésére (Frackiewicz, 2023).

Azzal, hogy képesek nagy felbontasu képeket €s videdkat rogziteni kiillonbozo
szogekbol, a dronok azonositani tudjak a lehetséges problémakat olyan, az infra-
struktarahoz tartoz6 objektumokban, mint a hidak, épiiletek, csévezetékek, amelyek-
hez nehéz vagy veszélyes a hozzaférés. A dronok altal nyert adatok felhasznalhatok
karbantartasi tervek kidolgozasara, a prioritasok meghatarozasara, vagyonkezeléssel
kapcsolatos dontések meghozatalara. Az épitdipari vallalatok munkafolyamatainak
elokészitésére topografiai felméréseket is képesek késziteni a munkateriiletekrol. Ez
lehetové teszi az er6forrasok, a munkaerd- és az anyagsziikséglet optimalis tervezé-
sét (McKeefery, 2023).
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e gyermekkori drtalmas A UNICEF adatai szerint Magyarorszagon évente koriilbeliil tizendtezer gyermek valik
élmények béntalmazas aldozatava, élethosszig tartd diszfunkcionalis érzelmi, kognitiv, szomatikus

o gyermekbéntalmazas és kapcsolati mintizatokat eredményezve. Retrospektiv adatok szerint a gyermekkori

o clhanyagolas artalmas élmények el6fordulasi gyakorisaga hazai és nemzetkozi viszonylatban is igen

o gyermeknevelés magas, raadasul a bantalmazas, elhanyagolas és diszfunkcionalis csaladi koriilményekbol

o sziil6i attitiid szarmaz0 artalmak tobbnyire halmozottan vannak jelen a személyek élettorténetében. A

gyermekbantalmazas és elhanyagolas kialakulasa szamos tényez0 interakciojanak ered-
ménye, amelyek koziil bizonyos nevelési modszerek, sziil6i attitidok jelentds rizikot
képviselnek. Jelen tanulmany fokuszaban a gyermekbantalmazassal dsszefligg6 nevelési
modszerek, viselkedésmodok és az azok elfogadhatosagat befolyasolo tényezok vizsga-
lata all.

Szakirodalmi hattér
A gyermekbdntalmazds meghatdrozdsa és formdi

A bantalmazas olyan viselkedésformakat jelent, amelyek a gyermek egészségének,
tulélésének, fejlodésének vagy méltdosaganak a tényleges vagy potencialis sérelmét
eredményezik egy olyan kapcsolat keretében, amely a feleldsségen, bizalmon vagy
hatalmon alapul (Butchart et al., 2006). Az aszimmetrikus kapcsolat kontextusaban
elkdvetett bantalmazast abtizusnak nevezziik (Kuritarné, 2015).

Az Egészségiigyi Vilagszervezet (WHO) (Butchart et al., 2006) négy tipusat kii-
16nbozteti meg a gyermekbantalmazasnak: érzelmi, fizikai, szexualis bantalmazas és
elhanyagolas. Kuritarné (2015) tanulméanyaban a WHO altal szamon tartott bantal-
mazasformakat kiegésziti azzal, hogy traumatizalo hatasu lehet, ha a gyermek szem-
tangja a csaladon beliili er6szaknak vagy egy masik személy bantalmazasanak.

Az utdbbi évtizedek gyermekbantalmazassal kapcsolatos tanulmanyai — amelyek
koziil elsédlegesnek és tttorének szamit az Adverse Childhood Expreiences (ACE, Ar-
talmas Gyermekkori ElImények) nagyszabasu, longitudinalis kutatas — a gyermekeket
ér6 artalmas élmények sz€lesebb korének vizsgalatara iranyulnak. Az artalmas gyermek-
kori élmények a bantalmazasnal komplexebb és kiterjedtebb jelenséget érintenek, amely
a direkt artalmakon (abtizus és elhanyagolas) kiviil magaban foglalja a gyermeket kortil-
vevl csaladban megtapasztalhatd kdrmyezeti artalmakat (indirekt artalmak) is, amelyek
a gyermek életére €s fejlodésére szintén kedvezdtleniil hatnak. Az indirekt artalmak k6zé
soroljuk a diszfunkcionalis csaladi koriilményeket, mint a kiilonélés/valas, az anya elleni
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er6szak, a szerhasznalo csaladtag, a mentalisan beteg vagy dngyilkossagot megkisérelt
csaladtag, valamint a bortonviselt csaladtag (Felitti et al., 1998).

A gyermekbantalmazads epidemiologidja

A csaladon beliili gyermekbéantalmazas pontos gyakorisaga nehezen mérhetd €s sa-
lyosan alulbecsiilt, a regisztralt esetek csak a jéghegy csticsat jelentik, mert nem ke-
ril minden eset a gyermekvédelmi rendszer, az egészségligy, a rendorség vagy egyéb
jelzési kotelezettséggel bird személyek 1atokorébe. A gyermekbantalmazas egyes ti-
pusainak gyakorisagi adatait foként a WHO legfrissebb, 2013-as jelentése, illetve
Stoltenborgh és munkatarsai (2011, 2012, 2013) kutatasai alapjan ismertetjik. A fi-
zikai abuzus el6fordulasi gyakorisaga vilagszerte 22,5 szazalék (Stoltenborgh et al.,
2013), Eur6paban 23 szazalék (Sethi et al., 2013). Az egészen kicsi gyermekekkel
szemben az anyak, mostohaanydk gyakrabban kovetnek el bantalmazast, mint az
apak. Altalaban az egyik sziil6 az aktiv bantalmazo, a masik passzivan eltiiri a gyer-
mekkel szembeni visszaélést. A szexudlis bAntalmazas a leggyakrabban vizsgélt ban-
talmazasi forma, a 18 éves kor eldtt elszenvedett szexualis abuzus gyakorisaga a vi-
lagon 18 szazalék a nok és 7,6 szazalék a férfiak kozott (Stoltenborgh et al., 2011).
A szexualis visszaélések prevalencidja Europaban 9,6 szazalék, amely a lanyok 13,4
szazalékat, a fiuk 5,7 szazalékat érinti (Sethi et al., 2013). A szexualis abuzus elko-
vetdi elsoprd tobbséggel férfiak (lanyoknal 95 szazalékban, fitknal 80 szazalékban),
a bioldgiai apa altal elkdvetett bantalmazas tipikusan nagyon koran, 3 éves kor el6tt
kezdddik (Sethi et al., 2013). A gyermekkori érzelmi bantalmazés definialasa és fel-
ismerése a legnehezebb. Kutatasi adatok szerint a gyermekek érzelmi abtizusanak
el6fordulasa igen magas, Eurdpaban 29 szazalék (Sethi et al., 2013), globalisan 36,3
szazalék (Stoltenborgh et al., 2012). Az elhanyagolason beliil a fizikai elhanyagolas
prevalencidja 16,3 szazalék, az érzelmi elhanyagolasé 18,4 szazalék (Sethi et al.,
2013). A csaladon beliili erdszak latvanyanak valo kitettség 10-20 szazalék (Gilbert
et al., 2009, idézi Kuritarné, 2015).

A gyermekek elleni visszaélések a leggyakrabban a csaladon beliil térténnek, az
esetek 75 szazalékaban a sziild, 15 szazalékaban a tobbi rokon, 10 szazalékaban nem
rokonok az elkovetok (Sadock és Sadock, 2004, idézi Kuritarné, 2015).

A gyermekbdntalmazds etiologidja

A gyermekbantalmazas kialakulasanak megértésében az 1970-es évektdl az elszige-
telt ok-okozati modelleket, amelyek csak a sziilé vagy csak a gyermek jellemzéivel
akcios modellek. Az dkologiai vagy szituacios tényezok szerepét felismerd és hang-
sulyoz6 megkozelitések a gyermek, a sziil6 és a kdrnyezeti kockazati tényezok ko-
zotti kolesonhatasokban gondolkodtak, és hozzajarultak a multikauzalis interaktiv
modellek kialakuldsahoz, amelyek tobbféle utat és interaktiv hatast vesznek
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figyelembe a gyermekbantalmazasban szerepet jatszd tényezok kozott (Belsky,
1980; Cicchetti és Lynch, 1993; Garbarino és Kostelny, 1992; Wolfe ¢s Jaffe, 1991).
A kutatok ma mar a gyermekbantalmazast a csalad, a kozosség és a tarsadalom kon-
textusaban vizsgaljak ahelyett, hogy csak a sziild sajatossagaira (pszichopatoldgiai
tiinetek, egyéni stresszorok) sziikitenék az okokat (Kovacs-Toth, 2022). A gyermek-
bantalmazashoz vezetd kockazati tényezok a gyermeket és csaladjat koriilvevo egyre
tagulo rendszerszinteken vannak jelen, és egymassal interakcidban jarulnak hozza a
bantalmazas kialakuldsahoz. A gyermekbantalmazas esélyét megnoveli, ha minél
tobb rizikofaktor van jelen az egyes szinteken (egyén, mikrokdzosség, tagabb kdzos-
ség, tarsadalom) (Bronfenbrenner, 1994, idézi Kuritarné, 2015).

A kovetkezOkben a Bronfenbrenner-féle 6kologiai modell szerint ismertetjiik a
gyermekbantalmazas rizikotényezaoit.

Az els6 rendszerszinten maga a gyermek all, aki nem felelds az 6t ért bantalma-
zésért, de bizonyos kiils6-belsd jellemzoi kivalthatnak bantalmaz6 magatartast azal-
tal, hogy megnehezitik a sziil6 gyermekhez valo kotddését és a megfelel sziildi ma-
gatartas kialakitasat. A retrospektiv kutatdsok eredményei alapjan a gyermekben
rejlo kockdzati tényezok lehetnek a korasziilottség, az alacsony sziiletési suly, a ked-
vezbtlen temperamentum é€s/vagy személyiségjellemzok (pl. nehezen megnyugtat-
hat6, impulziv, hiperaktiv, alacsony a valaszkészsége), valamint a genetikai vagy
fejlodési rendellenességébdl, mentalis zavarabol, kronikus betegségébdl adodo spe-
cidlis szlikségletei (Butchart et al., 2006).

A mikrok6zosség a gyermek kdzvetlen kdrnyezetét jelenti, a sziiloket, testvére-
ket, rokonokat, tehat azokat a személyeket, akikkel napi kapcsolatban 4ll. A csaladi
kornyezet mellett a csaladtagok kozotti interakciod és a sziil6i nevelési stilus szintén
meghatarozé a mikrorendszer miitkodésében. A gyermekbéantalmazas kialakulasanak
rizikotényez6i kozott emlitheték a sziild/gondozd bizonyos személyiségjegyei
(gyenge impulzuskontroll, alacsony frusztracio-tolerancia), sajat traumatikus eldz-
ményei, kdtddési problémaéja, testi vagy mentalis betegsége (pl. depresszio), életko-
riilményei, anyagi problémai, alkohol- és droghasznalata, hianyos sziil6i készségei
(pl. fiatal életkor, alacsony iskolazottsag miatt), biin6zdi életvitele. Ha a sziilot gyer-
mekkoraban bantalmaztak és/vagy olyan csalddban nott fel, amely nem nyujtott min-
tat a megfeleld sziil6i viselkedésre, noveli az esélyét annak, hogy sajat maga is elko-
vetdve valjon, lefagyjon, megijedjen a gyermek intenziv, negativ érzelmi allapotaitol
¢és atengedje a gyermeket a bantalmazonak (Kuritarné, 2015). Ugyanakkor fontos
megjegyezniink azt, hogy a bantalmazas generaciorol generaciora 6roklédd minta-
zata (transzgeneracios transzmisszid) nem feltétleniil érvényesiil, gyakoribb, hogy
az egykori aldozat nem valik bantalmazova (Belsky et al., 2012; Butchart et al.,
2006; Kuritarné, 2015)! Bizonyos csaladszerkezeti jellegzetességek és a csaladi kap-
csolatok zavarai szintén ndvelhetik a bantalmazas esélyét, mint a csaladi krizisek
(hazassagi problémak, betegség, valas, halaleset), nemi szerepekbdl adodo fesziilt-
ség, szlilok kozotti fizikai bantalmazas, szocialis izolacid, kisebbségi csoporthova-
tartozés (Butchart et al., 2006). A bantalmazas kockazatat noveld gyermeknevelési
attitidokre és sziil6i nevelési stilusra a késObbiekben részletesen kitériink.
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A csaladot koriilvevo tagabb tarsas komyezet, vagyis a kontextualis szint a la-
kokozosséget, a szlilok munkahelyét, a csaladtagok kortarskapcsolatait, a csalad sza-
mara elérheté formalis és informalis szocialis tdimogatasok és szolgaltatasok korét,
valamint a sziilok foglalkoztatottsagat és a munkahelyek elérhetségét jelenti. Gyer-
mekbantalmazas magasabb tarsadalmi-gazdasagi helyzetli csalddokban is megjelen-
het, azonban az alacsony szociodkonomiai statusz jelentds kockazatot képvisel a sze-
génységbdl szarmazo stresszterhelés és az elhasznalt sziildi er6forrasok miatt (Jen-
kins, 2013; Walsh et al., 2019; Sidebotham et al., 2006, idézi Kovacs-To6th, 2022).

A makroszinten érvényesiil6 rizikofaktorok, vagyis a tarsadalmi, gazdasagi, kul-
turalis tényezok is befolyasoljak a sziilok és a csaladi rendszer miikodését, hiszen
alakitjak az életfeltételeket, illetve meghatarozzak a csaladi szocializaciora hatast
gyakorl6 értékeket, normakat, attitlidoket, szokasokat. Az er6szakossaggal kapcso-
latos normak, attitidok (média, zene, szamitdgépes jatékok) a gyermek fizikai fenyi-
tésével kapcsolatos megengedo attitlid, a szocialis egyenl6tlenség és instabilitas, az
etnikumokkal, vallasokkal, szexualis orientacioval szembeni intolerancia, az alko-
holhoz, droghoz val6é konnyli hozzaférés, a megfeleld szocialis, gazdasagi, egész-
ségligyi, oktataspolitikai intézkedések hidnya, valamint a megfeleld, csaladot tAmo-
gato és gyermekjoléti szolgaltatasok, intézmények hianya novelheti a bantalmazas
esélyét (Butchart et al., 2006).

A gyermekbantalmazassal szembeni protektiv tényezdk minden rendszerszinten
jelen lehetnek, csokkentik a rizikotényezok hatasat és eldsegitik a megfeleld fejlo-
dést. Egyéni szintli véddfaktor lehet a gyermek konnyl temperamentuma, kedvezo
kiilleme, jo szocialis készségei, a magas intellektusa és aktiv megkiizdési stilusa.
Csalddon beliil védéfaktornak szamit egy nem bantalmazo, Un. alternativ kétodési
személy jelenléte, akivel biztonsagos kapcsolat alakithato ki (pl. nagysziild), a gon-
doskod¢ és biztonsagos otthoni kdrnyezet, az egyértelmt, vilagos, kovetkezetes csa-
ladi szabalyok, a gyermek megfelel6 monitorozasa, a csaladi struktiraban bekovet-
kezett pozitiv valtozasok (pl. segité beavatkozas vagy nevel6sziilokhoz vald kolto-
z¢€s) és a tamogato csaladi kapcsolatok a bantalmazas idején. A tarsadalmi szint(i
védofaktorok kdzé tartoznak a nem csaladtagokkal (pl. tandrok, segité szakemberek)
és serdiil6korban a kortarsakkal kialakitott tamogato kapcsolatok. Az erés kohézio-
val jellemezhetd kozosségek a csaladban jelenlévo rizikofaktorok ellenére is védo
szerepet toltenek be (Butchart et al., 2006).

A sziildi nevelési stilusok és a gyermekbantalmazas dsszefiiggései

A szil6k gyermekkel szembeni attitiidjét, viselkedését és a gyermeknevelés soran
alkalmazott modszereit tobb tényezd befolyasolja. Hatast gyakorolnak rajuk a sajat
sziileiktol latott minték, a kiilonb6z6 forrasokbdl (internet, szakkonyvek, ismerdsok)
szerzett ismeretek, valamint a sajat gyermekeikrdl valé gondoskodas soran kelet-
kez6/aktivalodo, gyakran tudattalan meggydzdodések €s érzelmek (Babity, 2014).
Baumrind (1991, idézi Kovacs-Toth, 2022) sziil6i stilusokkal kapcsolatos kuta-
tasa két olyan sziil6i nevel6i stilust azonositott, amelyek szoros egylittjarast
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mutatnak a bantalmazassal. Az elhanyagolé sziil6i magatartast az alacsony bevono-
das, a csekély érzelmi melegség, valamint a hianyos gondozas, ellendrzés és feliigye-
let jellemzi. A szintén artalmas tekintélyelvli magatartas a biintetést, a kényszert, a
korlatozast, illetve az alacsony érzelmi melegséget és tAmogatast foglalja magaban.

Bavolek és Keene (1999, idézi Babity, 2014) tanulmanyukban 6t olyan magas
kockazatu sziil6i nevelési attitlidot azonositanak, amelyek novelik a gyermekbantal-
mazas eléfordulasanak valdszintiségét. Az altaluk leirt 6t faktor a kovetkezd: talzott
elvarasok a gyermek felé, a sziildi empatia hidnya a gyermek sziikségletei irant, a
testi fenyités hasznossagaba vetett erds hit, a csaladi (gyermek-sziil6) szerepek meg-
forditasa és a gyermeki hatalom és 6nallosag korlatozasa.

A gyermekkel szemben tamasztott, életkordhoz és fejlettségi szintjéhez képest
tul magas elvarasok fakadhatnak abbol, hogy a sziilé nincs tisztaban az adott fejlo-
dési periodus jellemzdbivel, és félreértelmezi a gyermek életkori, fejlodési sajatossa-
gaibol ad6do sziikségleteit és viselkedését, amelyeket direkt rosszalkodédsnak, hisz-
tizésnek cimkéz. A tilzott elvarasok mogott allhat még a sziild sajat gyermekkori
kudarcélményei, csaloddsai nyoman kialakult alacsony onértékelése, vagy az ala-
csony sziil6i empatia. Az alacsony empatiaval rendelkez6 sziilok szamara a gyermek
igényei és sziikségletei jelentds distresszt okoznak, a hétkdznapi, normalis kéréseket
irrealisnak észlelik, ami gyakran a gyermeki és sziildi igények iitk6zéséhez vezet.

A testi fenyités mint gyermeknevelési eszkdz hasznossagaba vetett hit szdmos
kultardban mélyen gyodkerezik, és a veréssel szembeni megenged? attitiid még min-
dig jelen van a posztszovjet és tavolkeleti allamokban (Merza et al., 2015), valamint
az Egyesiilt Allamok bizonyos tagallamaiban is (Babity, 2014). T6th Olga 1999-ben
végzett hazai kutatdsanak eredményei szerint a sziilok 70 szazaléka tartotta elfogad-
hatd nevelési eszkdznek a pofont (To6th, 1999). Magyarorszagon a jogszabalyok sze-
rint 2005 ota z€érd tolerancia van a gyermekbantalmazassal €s gyermekveréssel
szemben, &m a UNICEF (2016a,b,c) felmérései alapjan a csaladok és gyermekek
¢letében ez nem jelenik meg. A UNICEF 2016-o0s vizsgalata szerint, amely 7000
nagykoru személy bevonasaval késziilt, minden 6todik valaszadd ugy gondolja,
hogy a fizikai fenyitést csak formajatdl fiiggden tiltja a térvény. A megkérdezettek
16 szadzaléka szerint a pofon, 9 szazaléka szerint a gyermek bezarasa nem szamit
bantalmazasnak. Egy korabbi, szintén az UNICEF altal készitett vizsgalatbol kide-
riil, hogy a magyar gyermekek kevéssé vannak tisztaban a jogaikkal, meggy6z6dé-
siik, hogy a sziiloknek, felndtteknek joguk van megiitni ket (Gyurko, 2013). A testi
fenyitést alkalmaz6 és az alternativ nevelési modszereket nem ismerd sziilok gyakori
félelme, hogy a testi fenyités nélkiil eszkdztelenné valnanak a gyermekek nevelése
soran. Ezt a bizonytalansagot tiikrozik azok a hiedelmek, miszerint ,,néha kell egy
neveld célzath pofon”, ,,idénként meg kell mutatni a gyereknek, hogy ki a fénok”™
(Babity, 2014). A testi fenyitést alkalmazo sziilok gyakori érvelése, hogy a bantal-
mazas ¢s a testi fenyités kozott 1ényeges kiilonbségek vannak, a bantalmazas oncélu,
kontrollalatlan és a sériilés veszélyével fenyegeté magatartas, mig a testi fenyités
kontrollalt, neveld célzati beavatkozas, amely csak fajdalmat okoz, de nem rejti ma-
gaban a sériilés veszélyét. Sajnos a gyakorlatban a két jelenség kozott gyakran elmo-
sodik a hatdr, a testi fenyitések jelentds hanyada végzddik a gyermek sériilésével,
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illetve eléfordul, hogy a bantalmazo sziil6 a gyermekkel szembeni erészakot neveld
célzatu testi fenyitésnek probalja feltiintetni (Kadushin és Martin, 1981, idézi Babity,
2014). Vannak olyan elméletalkotok, akik a testi fenyités hatékonysaga és alkalmaz-
hatosaga mellett érvelnek, am ez a ritkabb hozzaallas. Larzelere és Kuhn (2005, idézi
Babity, 2014) metaanalizise alapjan — a sziilok megélése (!) szerint — egyetlen alterna-
tiv nevelési mddszer sem tudja felvenni a versenyt a testi fenyités hatékonysagaval. A
szerzok a neveld célzata verést itélik optimalis modszernek, és jellemzden 2-6 éves
kor kozott tartjak célszerlinek az alkalmazasat. (A szakemberek jelentds része a testi
fenyités ellen érvel, és a verés, mint nevelési eszkdz, szamos veszélyére, a mentalis
egészségre gyakorolt rovid és hossza tava kedvezdtlen hatasara hivjak fel a figyelmet!)

A gyermek-sziil6-szerep megforditasa olyan csaladi miikodésmodra vonatkozik,
amelyben a gyermek veszi at a sziildi szerepet, hangolodik ra és elégiti ki a sziilé
sziikségleteit és igényeit. A szerepvisszaforditas nem feltétleniil gondoskodo attitii-
dot takar, jelenthet biintetd, tamado fellépést is a sziil6 felé. A szakirodalomban az
emlitett jelenségre a rendszerszemléletbdl szarmazo parentifikacio terminust is hasz-
naljak. A parentifikalt gyermek olyan feladatok ellatasara kényszeriil, amelyek nem
az életkoranak megfeleldek, €s amelyek teljesitése megfosztja 6t a fejlédéshez elen-
gedhetetlen lehet6ségektol és tapasztalatoktol (Babity, 2014).

A gyermeki hatalom és 6nallosag korlatozasa, mint kedvezotlen nevelési stilus,
azt a sziiléi meggy6zodést takarja, hogy a gyermek akaratat és autonomiajat le kell
torni, hogy megakadalyozzak a sziil6i tekintély elleni lazadast, a tiszteletlenséget.
Az ilyen sziilok megkovetelik a sziil6i tekintélynek valo feltétlen engedelmességet,
tiltjak a vitat, a sajat vélemény kifejezését. Ez a nevelési stilus gyakran egyfitt jar az
empatia hidnyaval és a testi fenyités hatékonysagaba vetett hittel (Babity, 2014).

A gyermekbantalmazas kockazatat noveld gyermeknevelési stilusokat, attitiido-
ket, sziil6i jellemzoket Magyarorszagon Babity Maria (2014) tanulmanyozta részle-
tesen. A szerzo 585 f6s mintan vizsgalta az el6zdekben ismertetett, Bavolek és Ke-
ene (1999) altal megallapitott 6t olyan nevelési stilust, amely novelheti a bantalma-
zas eléfordulasanak esélyét. A kutatasban jelentds kiilonbséget talaltak a nemek ko-
z06tt a magas kockazatu nevelési attitidokben. Eredményeik szerint a férfiak jobban
hisznek a testi fenyités hatékonysagaban, kevésbé érzékenyek a gyermek sziikségle-
teire, és hajlamosabbak igy tekinteni a gyermekre, mint akinek feladata a sziil§ sziik-
ségleteinek kielégitése, a rola valé gondoskodas. Meglepd adat, hogy a korabbi,
nemzetkdzi vizsgalatokkal ellentétben a sziild fiatalabb életkora nem jelentett na-
gyobb kockazatot a kedvezotlen nevelési attitiidok szempontjabol. Ez az ellentmon-
dasos eredmény szarmazhat abbol, hogy a magyar vizsgalati mintat iskolazottabb
személyek alkottak, akik tdjékozottabbak lehettek a gyermekvédelmi szempontokkal
kapcsolatban. Annak ellenére, hogy a szakirodalmi adatok szerint a gyermekiiket
egyediil neveld sziilok esetében magasabb a kockazata a gyermek bantalmazasanak
¢és elhanyagolasanak (Révész, 2004; Herczog, 2007), a csaladi allapot csak csekély
mértékben befolyasolta a valaszadd vélekedését az artalmas nevelési stilusokkal
kapcsolatban, az egyediilallok inkabb egyetértettek a gyermek-sziilo-szerep megfor-
ditasaval, illetve kevésbé mutatkoztak érzékenynek a gyermek sziikségleteire, mint
a parkapcsolatban ¢l6k. Az ¢letkornal és a csaladi allapotnal sokkal fontosabb
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tényezonek bizonyult, hogy a valaszadonak van-e gyermeke. A fiatal, gyermektelen
valaszadok mas csoportoknal magasabb kockazatot képviseld nevelési attitlidot mu-
tattak, engedékenyebbek voltak a gyermek-sziilo szerep megforditasaval kapcsolat-
ban ¢és érzéketlenebbnek bizonyultak a gyermek sziikségletei irant. Babity (2014)
kutatasa kitért a bantalmazo attitlid generaciok kozotti atorokitésének vizsgalatara
is. A kapott eredmények szerint a gyermekkorukban bantalmazott személyek ke-
vésbé képviseltek bantalmazo attitlidot, mint a nem bantalmazott kontrollszemélyek,
vagyis a tanulmany azt igazolta, hogy a transzgeneracids transzmisszié nem magatol
értet6dod (Belsky, 2012).

A gyermekbantalmazds kovetkezményei

A gyermekkori bantalmazas, kiillondsen, ha a gondozo6 a bantalmaz6, ha koréan kez-
dédik és hosszan tart vagy ismétlédik, nemcsak a gyermekkorban eredményez tiine-
teket, érzelmi és viselkedésproblémakat, hanem a sériilések, karosodasok, fejlodési
elmaradasok a felndttkorra is athuzodnak. A stlyos, komplex traumatizaci6 az egész
személyiségfejlodést deformalhatja, igy a diszfunkcionalis érzelmi, kognitiv, szoma-
tikus és kapcsolati mintazatok élethossziglan fennmaradhatnak. Szinte barmilyen
gyermek-, serdiilé- és felnéttkori mentalis és viselkedészavar szarmazhat gyermek-
kori traumatikus el6zményekbdl (Kuritarné, 2015; Perczel Forintos és Kocsis-Bogar,
2015; Merza et al., 2015).

A gyermekkori artalmas élmények nem csupén a késobbi pszichologiai karoso-
dasok kialakulasaban jatszanak szerepet, hanem az artalmakkal szembeni maladap-
tiv megkiizdési modot jelentd egészségkarositd magatartdsformak megjelenésében
is. Tovabba a gyermekkori traumatikus élmények sokrétli neurobiologiai, hormona-
lis és immunmiikddésbeli eltéréseket eredményeznek, amelyek patogén hatéast gya-
korolnak szamos szervrendszerre, igy hozzéjarulva a kronikus egészségi problémak
kialakulasahoz (Ujhelyiné és Kuritarné, 2020).

Kutatasi cél

A kutatas célja a gyermekkel rendelkez6 sziilok és gyermektelen személyek gyer-
mekneveléssel, kritikus nevelési helyzetekkel kapcsolatos véleményének, hozzaal-
lasanak felmérése. A vizsgalatban feltérképeztiik, hogy a vizsgalt személyek felis-
merik-¢ a nevelési szempontbdl nehéz helyzetekben rejlé kockazatokat, illetve elfo-
gadhatonak tartjak-e a gyermek szamara potencialisan artalmas, kdzvetett vagy koz-
vetlen veszélyt rejté nevelési modszereket, viselkedésmodokat. Kivancsiak voltunk
arra, hogy a résztvevok altal elszenvedett korai artalmas élmények, az életkoruk és
a sziiloségiik befolyasolja-e, hogy mennyire tartjak elfogadhatonak az emlitett ma-
gasabb kockazatl viszonyulasmodokat, viselkedésformakat.
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Hipotézisek

H1: A szakirodalmi adatok szerint noveli a bantalmazas esélyét, ha a személy maga
is gyermekkori bantalmazas aldozata, azonban a bantalmazas generaciok kozti
atorokitése nem feltétlentiil érvényesiil, vagyis akit gyermekként bantalmaztak,
nem valik minden esetben bantalmazova (Belsky et al., 2012; Butchart et al.,
2006; Kuritarné, 2015). Feltételezziik, hogy a gyermekkori artalmas élménye-
ket elszenvedett vizsgalati személyek kevésbé tartjak elfogadhatonak a poten-
cidlisan bantalmazo viselkedésmodokat.

H2: A nemzetkdzi és magyar kutatasok eredményei szerint a gyermekek bantalma-
zasa ¢és elhanyagolasa szempontjabol a fiatalabb életkor rizikofaktornak mind-
siil a szegényesebb sziildi kompetenciak kovetkeztében (Belsky és mtsai, 2012;
Butchart et al., 2006; Révész, 2004). Ennek megfelelden azt feltételezziik, hogy
vizsgalatunkban a valaszadok fiatalabb életkora egyiittjarast mutat a potencia-
lisan veszélyes gyermeknevelési modszerek, viselkedésmodok, attitiidok elfo-
gadhatosagaval.

H2a: A fiatalabb vizsgalt személyek elfogadhatobbnak tartjak a bantalmazas
szempontjabol magasabb rizikoju viselkedésmodokat.

H2b: A fiatalabb vizsgalt személyek megengedObbek az olyan sziil6i hozzaal-
lassal kapcsolatban, amely a gyermek elhanyagolasat eredményezi.

H3: Hipotézisiink szerint a gyermekbantalmazas kialakulasa szempontjabol ve-
sz€lyt jelentd nevelési modszereket, viselkedésmoddokat elfogadhatdbbnak tart-
jék azok a valaszadok, akiknek van gyermeke. Feltételezziik, hogy a sziilok éle-
tében jelenlévod, gyermekneveléssel jaro leterheltség és a konkrét nevelési hely-
zetekkel jard frusztracid megengeddbbé teszi a sziiloket a potencidlisan veszé-
lyes viselkedésmodokkal szemben.

H3a: A sziildség és a bantalmazas szempontjabol kockazatos viselkedésmodok
elfogadasa kozott szignifikans 6sszefiiggés mutathato ki.

H3b: A sziil6ség és az elhanyagolas veszélyét magaban rejté viselkedésmodok, at-
titidok elfogadasa kozott statisztikai szempontbol jelentds kapcsolat talalhato.

Modszer
A vizsgalat menete és koriilményei

Az 6sszesen 54 itembdl alld kérdéivet online formaban tettiik kdzz¢ a legnépszeriibb
kozosségi oldalon, €s ezt a kitdltok 2022 februarjaban, egy honapon keresztiil érhet-
ték el. A vizsgalatban valo részvétel minden esetben 6nkéntes volt, és irdsos tajékoz-
tatas el6zte meg, amely informaciokkal szolgalt a vizsgalat menetérdl, id6tartamarol,
az adatok kezelésérdl. A kérdbivek kitdltése anonim modon tortént, és a vizsgalatban
résztvevo személyek informalt beleegyezésiiket adtak az altaluk megadott adatok és
valaszok kutatasban torténo, 0sszesitett felhasznalasahoz.
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Vizsgalt személyek
A kérdoivet 6sszesen 402 6 toltotte ki, koziilik 30 valaszadot zartunk ki a kérdések
hianyos megvalaszolasa és/vagy a kitoltés félbeszakitasa miatt. A vizsgalati mintaba
18 éven feliili személyek keriilhettek be, koztiik sziilok és gyermektelenek is. A vég-
leges mintat 6sszesen 372 {6 alkotta.

Vizsgalati eszkézok

Demografiai jellemzok

A vizsgalt személyek demografiai jellemzdit egy altalunk osszeallitott kérdéssorral
meértiik fel, amely a kitoltd nemére, életkorara, csaladi allapotara, legmagasabb isko-
lai végzettségére, lakohelyére, illetve gyermekei szamara és életkordra vonatkozo
itemeket tartalmazott.

A gyermekkel szembeni potencidlisan artalmas viselkedésmoédokkal
kapcsolatos vélekedések

A potencialisan artalmas, gyermekkel szembeni viselkedésmodok, hozzaallas felmé-
rését célzd kérddiv olyan helyzetmegoldasokkal, nevelési modszerekkel, viselkedé-
sekkel, attitlidokkel kapcsolatos allitasokat tartalmazott, amelyek a hétkdznapokban,
atlagos csalddoknal a legkisebb artd szandék nélkiil is eléfordulhatnak, ugyanakkor
novelhetik a bantalmazas rizikojat, karosak lehetnek a gyermek egészséges fejlodése
szempontjabol, illetve a gyermeket kozvetleniil vagy kdzvetve veszélyeknek tehetik
ki. Az allitasok egy részét a WHO altal megallapitott artalmas gyermekkori élmé-
nyek tipusai és meghatarozasai (Butchart et al., 2006) alapjan dolgoztuk ki, vagyis a
fizikai, szexualis, érzelmi bantalmazas, elhanyagolés és a csalddon beliili bantalma-
zas szemtantjaként megélt fenyegetettség korét érintették (de azokat nem minden
esetben meritették ki). Ezen kiviil a gyermekek fényképének kozosségi médiaban
valé megjelenitésének elfogadhatosagara is rakérdeztiink, ami kdzvetve szintén ar-
talmas lehet a gyermek fejlodésére. Minden allitas esetében a valaszadonak egy ot-
foku Likert-skalan kellett megjeldlnie, hogy az adott gyermeknevelési modszert,
helyzetmegoldast, viselkedésmddot mennyire tartja elfogadhatonak (1-teljes mérték-
ben elfogadhatatlan, 5-teljes mértékben elfogadhatd). Az itemek mindegyikét bol-
cs6dés és ovodaskoru gyermekekre vonatkozoan kellett megitélnie a vizsgalatban
résztvevo személynek. A kérdoiv altal felmért jelenségekhez kapcsolddo példakat az
1. tablazat foglalja Ossze.
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Gyermekkori artalmas Peldak a kerdoivbol
élmények tipusai
Erzelmi bantalmazas ., Visszautasitani a gyermek élelesét.”
Fizikai bantalmazas ., Racsapni a gyermek fenekére, arcara”

,,Az ovodas/bélcsodeés gyermeket a szexudalis identitdsrol

Szexudlis bantalmazas (nemek), szexudlis orientaciorol (hetero/homoszexualitds)
felvilagositani.”

Erzelmi elhanyagolas ., A gyermeket véletleniil az ovodaban/bélcsédében felejteni.”

Fizikai elhanyagolas ., Hagyni, hogy a gyermek ne tisztalkodjon minden nap.”

Sziiléts] valé szepardcio A bﬂOleOdeS/OVF)ilaS gyermeket nyaranta tobb hétre a nagy-
sziiloknél hagyni.

Csalddon belilli A sziilSknek a gyermek elétt I6kdasédni, dulakodni.”

bantalmazas szemtanuja

Gyermek fényképeinek

megosztasa ., A gyermekrdl képet feltélteni a Facebookra, Instagramra.’

az interneten

>

1. tablazat
A potencialisan artalmas gyermekkel szembeni viselkedésmodok
elfogadhatosagat felmeérd keérdoivbol kiemelt peldak

Artalmas gyermekkori élmények

A vizsgalt személyek gyermekkori artalmas élményeit egy onkitoltos, 10 itemes, ret-
rospektiv mér8eszkozzel, az Artalmas Gyermekkori Elmények Kérdéiv (Adverse
Childhood Experiences, ACE) segitségével mértiik fel (Anda et al., 2010). A kérd6iv
10 korai, 18 éves kor elott elszenvedett artalmas élménytipust vizsgal, amelyek ha-
rom kategoriaba sorolhatok: bantalmazas (fizikai, érzelmi, szexualis), elhanyagolas
(fizikai, érzelmi) és diszfunkcionalis csaladi koriilmények (sziilok kiilonélése/valasa,
anya elleni er0szak szemtanuja, szerhasznalo csaladtag, mentalisan beteg vagy on-
gyilkossagot megkisérelt csaladtag, bortonbiintetést toltott csaladtag). A kitoltd altal
atélt korai artalmas ¢lménytipusokbdl szdmithat6 ki az ACE kumulativ pontszam,
amely egy 0 és 10 kdzé es6 egész szam. Az ACE kumulativ pontszam egy sulyossagi
mutato, amely azt mutatja meg, hogy a személy hanyféle tipust artalmas élményt
szenvedett el gyermekkordban. Az ACE Score Calculator angol nyelvli valtozatat
Nagy Aniké és Kuritarné Szabo I1diko forditottak le magyarra (Ujhelyiné és Kuri-
tarné, 2020).
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Adatfeldolgozas

A kérdéivek kitoltésébol szarmazo adatok statisztikai feldolgozasahoz a TIBCO Sta-
tistica szoftver 14.1.0-4s verzidjat hasznaltuk. Adataink eloszlasanak normalitasat
minden esetben Kolmogorov-Szmirnov teszttel ellendriztiik. A normalitasvizsgalat
eredményének megfelelden a valtozok kozotti kapesolatok elemzésére nemparame-
teres eljarast, vagyis Spearman-féle rangkorreldciot hasznaltunk minden esetben. A
szignifikancia szintet 0,05-nak hataroztuk meg.

Eredmények
Demografiai jellemzok M % SD
Eletkor 38 év 14, 36
Nem
N6 78,5% (292 6)
Férfi 21,5% (80 £6)
Lakohely
Fovaros 32,5% (121 £6)
Megyeszékhely 12,6% (47 16)
Varos 34,4% (128 £6)
Falu/kozség 20,6% (76 16)
Csaladi allapot
Hazas 54,6% (203 £6)

Elettarsi kapcsolatban ¢l

7,8% (29 £6)

Parkapcsolatban él 17,7% (66 106)

Egyediilallo 14,5% (54 16)

Elvalt 3,8% (14 £6)

Ozvegy 1,6% (6 f5)
Gyermek

Van 66,94% (249 16)

Nincs 33,06% (123 {6)
Gyermekek életkora

18 éven aluli 72,69% (181 £06)

Nagykort 27,31% (68 f6)

Legmagasabb iskolai végzettség
Altalanos iskola

1,9% (7 £6)

Erettségi 30,6% (114 6)
Felsofoku végzettség (féiskola/egyetem) 62,9% (234 16)
Doktori fokozat (PhD/DLA) 4,6% (17 16)

2. tablazat

A vizsgalati minta demogrdfiai jellemzdi
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Demogrdfiai jellemzok

A végleges vizsgalati mintat 372 f6 alkotta, a személyek demografiai jellemzdit ro-
viden ismertetjiik az alabbiakban, a részletes adatokat az 2. tablazat foglalja 6ssze.
A valaszadok nemi eloszlasa egyenldtlen, a kutatdsban 292 (78,5%) n6 és 80 (21,5%)
ferfi vett részt. A vizsgalt személyek atlag életkora 38 év, tobbségiik (79,4%, 296 £6)
varosban él. A kit61ték legnagyobb része, 54,6%-a (203 f6) hazas és 66,94%-uknak
(249 16) legalabb egy gyermeke van. A vizsgalt személyek 27,31%-anak (68 f0)
gyermeke nagykoru, 72,69%-anak (181 f6) 18 éven aluli, leginkabb hat évesnél fia-
talabb (123 £6). A vizsgalati mintaban féként kozépfoku (30,6%, 114 £6) és fels6foku
(62,6%, 234 10) iskolai végzettséggel rendelkezd személyek szerepelnek.

Gyermekkorban elszenvedett artalmas élmények

A vizsgalt személyek Osszesen 76,88%-a (286 ) szenvedett el 18 éves kora elott
valamilyen artalmas élményt, a legtobben a sziilok mentalis betegségérol (100 6,
26,88%), szerhasznalatarol (90 £6, 24,19%) és a sziiloktdl valo tartds szeparaciorol
szdmoltak be, mig a legritkdbban tapasztalt artalmas élmény a sziild bortonbiintetése
(13 16, 3,49%) ¢és a szexualis bantalmazas (16 16, 4,3%) volt. A teljes minta ACE

Gyermekkori artalmas élmények M %
Bantalmazas/elhanyagolas
Erzelmi bantalmazas 18,55% (69 £6)
Fizikai bantalmazas 13,44% (50 £6)
Szexualis bantalmazas 4,3% (16 10)
Erzelmi elhanyagolés 18,01% (67 16)
Fizikai elhanyagolés 2,15% (8 16)
Diszfunkcionalis csaladi kortilmények
Sziilék kiilonélése/valasa 21,5% (80 £6)
Anya elleni er6szak szemtantja 5,91% (22 £6)
Szerhasznalo csaladtag 19% (24,19%)
Mentalisan beteg csaladtag 26,88% (100 f6)
Sziil§ bortdnbiintetése 3,49% (13 16)
ACE pontszamok eloszlasa
0 23,01% (86 6)
1 12,4% (46 16)
2 15,69% (58 6)
3 16,14% (60 o)
4 vagy tobb 32,79% (122 £6)
ACE kumulativ pontszam 2 pont

3.tablazat
Az artalmas gyermekkori élmények elofordulasa
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kumulativ pontszama 2, vagyis a személyek atlagosan két artalmas élményt szen-
vedtek el 18 éves koruk eldtt, azonban 32,73%-uk (122 {6) élettorténetében 4 vagy
annal t6bb kedvezdtlen tapasztalat szerepel (3. tdbldzat).

A potencidlisan dartalmas, gyermekkel szembeni viselkedésmodok
elfogadhatosdaga

A valaszadoknak egy 6tfokt Likert-skalan kellett bejelolnitik, hogy az altalunk meg-
fogalmazott gyermeknevelési modszereket, hozzaallast, viselkedésmdodokat meny-
nyire tartjak elfogadhatonak. Ismételten fontos felhivnunk a figyelmet arra, hogy a
kérdéivben szerepld allitdsokban megfogalmazott bandsmodok artalmasak lehetnek
a gyermek fejlodésére, kozvetve vagy kozvetleniil veszélyeztethetik a gyermek men-
talis és/vagy fizikai egészségét, azonban a sziilok nem az artalomokozas szdndékaval
kovetik el azokat.

A kapott eredmények alapjan a vizsgalt személyek a szeparacios élményt eredmé-
nyez0, sziilloktol vald hosszabb idore torténo elvalast tartjak a leginkabb elfogadhato-
nak (M = 4,11 pont), amelyet a szexualis fejlédésre artalmas élmények (M = 3,43
pont) és az érzelmi elhanyagolas veszélyét magaban rejté banasmodok (M = 3,11 pont)
elfogadhatdsaga kovet. A valaszadok legkevésbé az érzelmi (M = 2,43 pont) és fizikai
(M = 2,94 pont) bantalmazas kialakulasa szempontjabol kockazatos viselkedésmodok-
kal szemben megengeddk, illetve a leginkabb elfogadhatatlannak azt tartjak, ha a gyer-
mek a sziilok kdzotti fizikai atrocitas szemtangjava valik (M = 1,3 pont).

A potencidlisan drtalmas, gyermekkel szembeni viselkedésmodokkal
kapcsolatos vélekedések és a korai artalmas élmények osszefiiggései

Az ACE kumulativ pontszam, vagyis a gyermekkori artalmas ¢lmények halmozo-
dasa nem mutatott dsszefiiggést a potencidlisan veszélyeztetd viselkedésmodok és
hozzaallas elfogadhatosagaval kapcsolatban. Tovabbi korrelaciészamitasok segitsé-
gével megvizsgaltuk, hogy az egyes artalmas élménytipusok és az altalunk felmért
banasmodok elfogadhatosadga kozott van-e kapcsolat. Az elemzések eredménye
alapjan a gyermekkorban elszenvedett érzelmi bantalmazas két potencialisan karos
sziil6i attitlid, viselkedés elfogadhatosagaval mutatott szignifikans Osszefiiggést, a
szll6kt6l vald hosszabb idére elvalassal (rs = -0,414; p = 0,021) és az érzelmi ban-
talmazas lehetdségét magaban rejté viselkedésmodokkal (rs = -0,403; p = 0,033). A
kapott eredmények tiikrében a gyermekkoruk soran érzelmi bantalmazast atélt sze-
potencidlisan érzelmi bantalmazast magaban rejt6 viselkedésmodok alkalmazasat.

A vizsgalt személyek altal elszenvedett érzelmi elhanyagolas szintén forditott
az elfogadhatosagaval (rs = -0,482; p = 0,015), vagyis az elhanyagolast elszenvedet-
tek elutasitobbak az emlitett bAnasmoddal szemben.
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Azok a valaszadok, akiknek gyermekkoraban a sziilei elvaltak vagy kiilon éltek,
kevésbé megengeddk a testi fenyités alkalmazasaval kapcsolatban, vagyis a két val-
toz6 kozott forditott, szignifikans kapcsolat van (rs = -0,401; p = 0,024). A gyermek-
korban a sziilok kozott tapasztalt fizikai bantalmazasok a korrelacioszamitas alapjan
= 0,0006). Végezetiil még két valtozo, a sziilok bortonbiintetése és a testi fenyités
elfogadasa kozott talaltunk szignifikans kapcsolatot (rs = 0,402; p = 0,022), vagyis
ha a valaszad6 valamelyik hozzatartozdja bortonbe keriilt, feln6ttként a gyermekne-
velésben elfogadhatobbnak tartja a testi fenyitést.

A potencidlisan drtalmas, gyermekkel szembeni viselkedésmodokkal
kapcsolatos vélekedések és az életkor dsszefiiggései

Megvizsgaltuk, hogy a kutatdsban résztvevo személyek életkora és a gyermeknevelés-
sel kapcsolatos vélekedéseik kozott milyen Osszefliggések mutathatok ki, A
Spearman-féle ragkorrelacio eredményei szerint az életkor két magas kockazati visel-
kedésmoddal van szignifikans negativ kapcsolatban, a gyermek fotoinak interneten
valo kozzétételével (rs = -0,648; p < 0,001) és a fizikai elhanyagolas elfogadhatosaga-
val (rs =-0,437; p <0,001). A kapott adatok értelmében az idésebb személyek kevésbé
tartjak helyénvalonak a gyermek fényképeinek megosztasat a kiilonb6z6 internetes fe-
lilleteken, valamint szdmukra kevésbé elfogadhato, ha a gyermek kiilleme rendezetlen.

A potencidlisan dartalmas, gyermekkel szembeni viselkedésmodokkal
kapcsolatos vélekedések és a sziildség dsszefiiggései

A bantalmazas kialakulasa szempontjabol magas rizikédju, gyermekneveléssel kap-
csolatos vélekedések és a sziiloség Osszefiiggesének feltarasara iranyuld elemzések
harom valtozo6 esetében hoztak szignifikans eredményt. A korrelaciészamitas nega-
tiv iranyu kapcsolatot mutatott ki a sziildség €s a gyermek szeparacidja (rs = -0,462;
p = 0,002) illetve testi fenyitése (rs = -0,515; p = 0,013) k6zo6tt. Azok a személyek,
akiknek van gyermeke, kevésbé tartjak elfogadhatonak, hogy a gyermeket hosszabb
idére masra bizzak, illetve jobban elutasitjak a gyermeknevelés soran a testi fenyités
alkalmazasat. A harmadik valtozo — a fizikai elhanyagolas tekintetében — pozitiv ira-
nyu, biztos, de gyenge korrelaciot talaltunk a sziildséggel (rs = 0,325; p = 0,003),
vagyis a gyermekkel rendelkez6 valaszadok megengeddbbek a gyermek kiillemének
elhanyagolasaval kapcsolatban.
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Megbeszélés

Kutatasunk fokuszaban a gyermekneveléssel és kritikus nevelési helyzetekkel kapcso-
latos vélekedések felmérése allt. Kivancsiak voltunk arra, hogy a vizsgalt személyek
felismerik-e a nevelési szempontbdl nehéz helyzetekben rejld kockazatokat, illetve el-
fogadhatonak tartjak-e a gyermek szamara potencidlisan artalmas, kozvetett vagy koz-
vetlen veszélyt rejtd viselkedésmodokat. Megvizsgaltuk, hogy a résztvevok altal el-
szenvedett korai artalmas élmények, az életkoruk és a sziildségiik befolyasolja-e, hogy
mennyire tartjak elfogadhatonak az emlitett magasabb kockazati viselkedésformakat.

A vizsgalati mintat 372 6 alkotta, atlag életkoruk 38 év volt, nemi eloszlasuk
egyenl6tlen (78,5% nd, 21,5 % férfi). A kitoltok jelentds része magasan iskolazott,
tobb mint 60 szazalékuk rendelkezik diplomaval. A valaszadok kozel 67 szazaléka-
nak van legalabb egy gyermeke.

Kutatasunkban a bantalmazason és elhanyagolason kiviil a diszfunkcionalis csa-
ladi koriilményekkel jard artalmakat is magukban foglaldé gyermekkori artalmas él-
mények eléfordulasi gyakorisdga igen magas volt. A résztvevd személyek kéthar-
mada szamolt be 18 éves kora el6tt elszenvedett legalabb egy artalmas élményrdl,
ami a korabbi nemzetkdzi és hazai vizsgélatok eredményeihez képest magasabb pre-
valenciat jelent. Az ACE kutatasban (CDC, 2021) az artalmas élmények gyakorisaga
63,9 szazalék, egy magyar reprezentativ mintan végzett tanulmanyban (Ujhelyi et
al., 2019) 25 széazalék volt. Vizsgalatunkban a résztvevok éatlagosan 2 artalmas él-
ményt szenvedtek el, 32,79 szazalékuknak pedig négy vagy anndl tobb traumatikus
tapasztalat szerepel az élettorténetében. Eredményeink ebben a tekintetben szintén
borusabb képet mutatnak, kutatdsunkban tobb mint dupla annyian ¢€ltek at halmo-
z0d6 artalmas élményeket, mint az ACE kutatasban (CDC, 2021) vizsgalt szemé-
lyek, és hatszor annyian, mint a magyar kutatas (Ujhelyi et al., 2019) résztvevdi. A
gyermekkori artalmas élmények sulyossagaban és gyakorisagaban kimutatott kii-
16nbségekre magyarazatot jelenthet az, hogy a vizsgalati mintdnkban szerepld, a ma-
sik két vizsgalat résztvevoinél fiatalabb személyek az utdbbi években elterjedd, csa-
ladon beliili bantalmazassal kapcsolatos edukativ és ismeretterjesztd tartalmaknak
koszonhetden konnyebben felismerik €s azonositjak a sajat artalmas élményeiket,
foként az érzelmi bantalmazast és elhanyagolast.

A bantalmazas szempontjabol magas kockézati, gyermekkel szembeni viselke-
désmodok elfogadhatosdgat megvizsgalva azt az eredményt kaptuk, hogy a vizsgalt
személyek a gyermek szamara szeparacios élményt jelentd, sziiloktdl valod hosszabb
iddre torténd elvalast tartjak a leginkabb elfogadhatonak, legkevésbé pedig az ér-
zelmi és fizikai bantalmazassal, valamint a sziilok kozott el6forduld fizikai atrocita-
sokkal szemben megengeddk. Fontos megjegyezni, hogy a sziil6ktdl vald szeparaci-
oval kapcsolatos attitlid felmérésénél elsddlegesen arra kérdeztiink ra, hogy meny-
nyire tartja elfogadhatonak, ha a gyermeket pl. a nyari sziinetben tbb hétre a nagy-
sziiloknél hagyjak.

Elsé hipotézisiink (H1) arra vonatkozott, hogy a gyermekkori artalmas élménye-
ket atélt személyek kevésbé tartjak elfogadhatonak a bantalmazas kialakuldsa szem-
pontjabol magas kockazatu viselkedésmodokat. A kapott eredmények alapjan
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hipotézisiink részben igazolodott, nem talaltunk Osszefiiggést a gyermekkori artal-
mas élmények halmozddasa és a potencialisan veszélyeztetd viselkedésmodok elfo-
gadhatosaga kozott. A részletesebb elemzések egy érdekes jelenségre vilagitanak ra.
Azok a személyek, akik gyermekkorukban érzelmi bantalmazas és elhanyagolas al-
dozatai, valamint a sziilok kozotti fizikai abtzus szemtanuai voltak, felnéttként ke-
mek hosszl idére a nagysziilékre vald bizasat. A kapott eredmény megmutatja, hogy
a gyermekkori bantalmazas aldozatai nem feltétleniil engedik at a gyermeket az egy-
kor Oket bantalmazé személyeknek, azaz nem tennék ki artalmas élménynek a sajat
gyermekiiket, tehat nem érvényesiil a bantalmazé minta atordkitése (Babity, 2014;
Belsky et al., 2012). Szintén ellentmond a transzgeneracios transzmisszio jelensé-
gének ¢és Osszhangban 4ll korabbi kutatasok eredményeivel (Babity, 2014; Belsky et
al., 2012), hogy az érzelmi bantalmazast atéltek elutasitobbnak bizonyultak a gyer-
mek érzelmi bantalmazasaval kapcsolatban. Az elszenvedett artalmas élmények ko-
zill csak egy tényez0, a sziilé bortonbiintetése hajlamositja a személyeket arra, hogy
elfogadjak a testi fenyitést, mint gyermeknevelési modszert. Erre az Osszefiiggésre
taldn magyarazat lehet, hogy a sajat sziileik kriminalitdsa miatt a gyermeknevelésben
kiemelten fontosnak tartjak a szigort, kevés informaciojuk van az alternativ gyer-
meknevelési modszerekkel kapcsolatban, igy csak a testi fenyités hatékonysagaban
hisznek, ami meggy6z6désiik szerint megakadalyozhatja a gyermek blinozés felé
sodrodasat. A masik lehetséges magyarazat, hogy egy olyan diszfunkcionalis kozeg-
ben néttek fel, ahol a fizikai agresszio a nehéz helyzetek megoldasaban legitim mod-
szernek szamitott.

A fiatalabb életkor és a bantalmazésra hajlamosito viselkedésmodok elfogadha-
tosaga kozott csupan két valtozo esetében talaltunk szignifikans kapcsolatot, igy a
masodik hipotézisiinket (H2) csak részben sikeriilt igazolnunk, és eredményeink
nem illeszkednek a korabbi vizsgalatok adataihoz (Belsky et al., 2012; Révész,
2004). A bantalmazas szempontjabol magasabb rizikdju sziil6i viselkedésmodok ko-
zill a gyermek (pancsolos, flirdéruhas, meztelen) fotdinak kozosségi médiaban valo
megjelenitését kevésbé tartottak helyénvalonak az idOsebb vizsgalt személyek. A
gyermek fényképeinek kozzététele a szexualis visszaélések lehet6ségét magaban
rejté artalmat képvisel. A kapott eredmény feltételezhetden azzal fiigg dssze, hogy
az életkor elérehaladtaval a személyek internethasznalata tudatosabba valik és/vagy
a nagyobb gyermekkel rendelkezd, iddsebb sziil6k szamara a posztolas egy idegen
attitild. Az idOsebb valaszadok szamara a gyermek fizikai elhanyagolasa, elsésorban
kiillemének rendezetlensége szintén kevésbé elfogadhato. Mivel a legtobb potencia-
lisan artalmas, gyermekkel szembeni viselkedésmodd tekintetében — Babity (2014)
magyar mintan végzett kutatasahoz hasonloan — nem talaltunk osszefiiggést a fiata-
labb életkorral, felmeriil, hogy a mintara jellemz6 magasabb iskolai végzettség ko-
vetkeztében a személyek tajékozottabbak az artalmakkal kapcsolatban.

Végiil a sziiloség és a gyermekkel szembeni viselkedésmodok Osszefliggéseit
megvizsgalva azt az eredményt kaptuk, hogy a gyermekkel rendelkez6é személyek
kevésbé tartjak elfogadhatonak, hogy gyermekiiket hosszabb idore masra bizzék,
jobban elutasitjadk a gyermeknevelés soran a testi fenyités alkalmazasat, valamint
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megengedobbek a gyermek kiillemének elhanyagolasaval kapcsolatban. Harmadik
hipotézisiink els6 fele (H3a), miszerint a sziildség és a bantalmazas szempontjabol
kockazatos viselkedésmodok elfogadasa kozott egyiittjaras mutathato ki, nem telje-
siilt. Ez magyarazhat6 azzal, hogy a valaszadok altal elszenvedett artalmas élmények
prevalenciaja kutatasunkban igen magas, és a korabbi elemzéseinkbdl latszik, hogy
nem érvényesiil a bantalmazas generaciok kozotti atorokitése, tehat a sziilok inkabb
6vjak a gyermekiiket a bantalmazassal szemben. A hipotézis masodik része (H3b),
amely a sziildség és az elhanyagolassal szembeni megengedo6bb attitiid 6sszefiiggé-
sét feltételezte, igazolodott, vagyis elképzelhetd, hogy a gyermekkel rendelkezé sze-
mélyek a neveléssel jaro leterheltségiik miatt megengeddbbek a gyermek kiillemé-
nek rendezetlenségével kapcsolatban.

Konkluzié

Kutatasunk felhivja a figyelmet a gyermekkorban elszenvedett artalmas élmények
igen magas el6fordulasi gyakorisagara, ugyanakkor ravilagit arra, hogy a bantalma-
zés kialakulasahoz vezetd nevelési modszerek a sulyos artalmakat elszenvedett sze-
mélyek szamara sem elfogadhatok. Biztaté eredmény, hogy a sziilékben és a gyer-
mektelenekben is egyre kevésbé ¢l az a hiedelem, miszerint a testi fenyités a haté-
kony nevelés egyetlen eszkdze. Ahhoz, hogy a bantalmazas generacidk kozotti at-
orokitését megtorjiik, nagy sziikség van a pozitiv gyermeknevelési technikak széle-
sebb korli megismertetésére, a fegyelmezés €s a biintetés kozotti kiillonbségek és va-
lasztasi lehetdségek megmutatasara.
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e korai gyermekkor A tanulmény célja Erik Erikson éltal meghatérozott gyermekkori személyiségfejlédési

e pszichoszocialis konfliktusok megjelenitésére, szimbolikus talalkozasara lehetséget add mesék rendsze-
fejlodéselmélet rezése. Az elemzésben sor keriil a pszichoszocialis fejlodési elmélet bemutatasara és a

o személyiségfejlodési relevans mesék ismertetésére, valamint a klasszikus népmesék 1élektani szerepének, min-
konfliktusok denekel6tt Bruno Bettelheim altal fontosnak tartott jellemzGinek a kozvetitésére. A

o mesék pszichologiai néz6ponth elemzés megfeleld elméleti hatteret biztosithat az iskolaskorig

tartd, 1élektanilag meghatarozhat6, univerzalis jelentdségii személyiségfejlodési for-
dulopontok, normativ személyiségfejlédési krizisek megoldasat tamogatd mesék alkal-
mazasanak érvényességéhez.

., A mese az egyetlen irodalmi miifaj, amely utat mutat a gyermeknek,
hogyan fedezze fel identitdsat, és hogyan taldlja meg helyét az életben...”
Bruno Bettelheim

Bevezetés

Erik Erikson (1991) pszichoszocialis fejlddéselmélete a belsd biologiai késztetések
¢és a kiils6 szocidlis, illetve tarsadalmi tényezdk hatdsrendszerében mutatja be az
egyéni ndvekedés egész életen at tartd, 1¢élektanilag kiemelkedd atmeneteit. Az el-
mélet az emberi identitas alakuldsanak nyolc jol elkiilonithetd életszakaszat irja le.
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hatjuk, amely megszerzett tapasztalatra fontos bels6é erdforrasként tekinthetiink.
Erikson ellentétparokkal érzékelteti a konfliktushelyzet kedvezd és kedvezdtlen
megolddsmodjat. Mindezt konnyen kovethetjiik az /. tablazatban.
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FEletkorok: A szemf;"l.)’/iségfejlé"c?ési konﬂikttfshelyzetek
kedvezd és kedvezdtlen megolddsa:

CsecsemOkor Bizalom — bizalmatlansag

Kisgyermekkor Autonomia — kétely, szégyen érzése

Ovodaskor Kezdeményezés — blintudat

Iskolaskor Teljesitmény — kisebbrendiiségi érzés

Serdiilokor Identitas — szerepdiffiizid

Fiatal feln6ttkor Intimitas — izol&cid

Felnéttkor Generativitds — stagnalas

Idéskor Enintegritas — kétségbeesés

1. tabldzat
Normativ személyiségfejlédési fordulopontok és megoldasi kimeneteliik

Az elsé életévben az anya szenzitiv, gondoskodd magatartdsa a csecsemoOben az
alapveto bizalom atélését idézi eld. Kedvezotlen esetben a bizalomhidny sulyos ko-
vetkezményekkel jarhat. A kisgyermekkor legfontosabb feladata az autonomia, az
onérvényesitési készség kialakuldsa. A talzott sziil6i kontroll gatolja ezt, és a szé-
gyen, a kétely érzését eredményezi. Az dvodaskor célja a kezdeményezoképesség
megszerzése, amely folyamatban a teljesithetetlen elvarasok zavart okozhatnak. Ha
a kisgyermek folyamatosan nem érvényesitheti akaratat, akkor erés biintudatot €I at.
Az iskolaskor kezdete a tanulds, a tarsadalmi egytittélést biztosito ismeretek elsaja-
titdsanak, — Erikson kifejezésével élve — az iparkodéasnak az ideje, amikor megjelenik
a teljesitményigény, a sikerorientaltsag, az eredményesség elérésének szandéka. A
tanarok és a sziilok facilitalo, pozitiv visszajelzései megakadalyozhatjak, hogy a di-
akok kiabranduljanak az iskolabol, és hogy a teljesitményvaggyal szemben eluralja
Oket a csokkentértékiiség érzése, a kudarcok tartossa valasa. A serdiilokor legfonto-
sabb feladata az 6nazonossagtudatnak a kialakulasa, ami az identitaskrizis valsaga-
nak atélését kovetden valdosulhat meg. Az identitas elérése az onként vallalt vilagné-
zetben, a palyavalasztasban, a szocialis szerepvallaldsban nyilvanulhat meg. A ki
nem kiizd6tt énazonossag identitasdiffiziot eredményez, aminek kovetkeztében hi-
anyzik a stabil énkép és nincsenek tartos elkotelezddések. Fiatal felndttkorban a ki-
vivott identitasra épitve megtapasztalhatjuk tarskapcsolatainkban az intimitas, a sze-
retet, a kotddés érzését. Felndttkorunkban a csaladalapitas, a munkavégzés, a telje-
sitmények biztositjak kiteljesedésiinket. Ha nem hasznaljuk ki ennek az életszakasz-
nak a lehetdségét, akkor szélsdséges esetben elszigetelddhetiink, és a haladassal
szemben a stagnalas, a sikertelenség lesz jellemz6 rank. Az idéskora embereknek
egyre inkabb az elmulassal kell szembenézniiik. A halal el6tti kétségbeesés helyett
az énintegritasban jelolheté meg ennek az idészaknak a kdzponti feladata, amikor az
¢letutat és az elért eredményeket teljesnek és értékesnek gondolja az egyén.

Erikson fejlédéselméletében tehat az egyes életciklusokban olyan érzések és tu-
das megtapasztalasara nyilik lehet0ség, mint a hit, az akaraterd, a céliranyossag, a
kompetencia, a hiiség, a szeretet, a gondoskodas és a bolcsesség.
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A lelki egészség elofeltétele az alapvetd bizalom kialakuldsa. Ez az Gjsziilottkor €s a
csecsemoOkor legfontosabb feladata. Az édesanyaval atélt mindségi kapcsolat él-
ményvilaga a tovabbi személyiségfejlodést markansan befolyasolja. Az anya babaja
irant megnyilvanulo szenzitiv, szeretd, felelosségteljes, gondoskodo, taplalo viszo-
nyulasa a fizioldgiai sziikségletek kielégitésén til az érzelmi igények teljesitését je-
lenti. Ennek kdvetkeztében johet 1étre a kisgyermek ,,bizakodasa” a kiilvilag fel€. ,, 4
bizakodas kifejezése artatlansagot és kolcsondsséget is magaba foglal... A bizakodds
adllapota nemcsak azt jelenti, hogy valaki megtanult bizni az ellatdst nyujto személyek
egyformasagdban és folyamatossagdaban, hanem azt is, hogy az illetd bizhat maga-
ban és sajat szerveinek azon képességében, hogy megbirkoznak az igényekkel; és
olyannak érzi magat, hogy a rola gondoskodo személyeknek nem kell résen lenniiik
vagy elhagyniuk 6t. Erikson az identitasfejlodés els6 eredményét a remény érzésének
a kialakuldsaban latja, amiben kifejezddik, hogy ,, az vagyok, amiben reménykedhe-
tem, s amilyen reményt nyujtok” (Erikson, 1991:449, 455).

A masodik személyiségfejlodési korszak jelentésége a kisgyerekek onallosaga-
nak, akaratérvényesitési képességének fokozatos kimtivelésében rejlik. Az autond-
mia eléréséhez a megfelel6 kornyezeti neveldi hatas tud sikeresen hozzajarulni. Erik-
son a szabad akarat érzésének ontogenetikus eredetét az ,, Gnérzeti veszteség nélkiili
onkontroll képességében ” 1atja. ,, A tulzott sziiloi befolyas és az onérzetveszteség ér-
zetebdl ered a kétely és a szégyen hajlama: kisgyermekkorban meg kell szilardulnia
a bizonyossagnak, hogy onmaga és vilagba vetett hitét nem veszélyezteti az énallo
valasztas...”. Ennek az id0szaknak fontos feladata az anyarol torténd elsé levalas,
amelyben fliggetlenségiinket szintén szabad akaratunk iranyithatja. Identitdsérzé-
stink gyarapodasaban pedig megnyilvanulhat, hogy ,, az vagyok, amit szabadon akar-
hatok.” (Erikson, 1991:458,464).

Ovodaskorban kialakuld érzés a kezdeményezés érzése. A kisgyerekek fejlédé-
siiknek eredményeként kiterjeszthetik képzeletiiket, vagyaikat, amik kiilonbozo6 te-
vékenységekben, hatékony viselkedési képességekben realizalodhatnak. Az 6vodas
gyermek f6 tevékenységformai koz¢ tartozik a szabad mozgas végzése, a felszaba-
dult jatszas atélése, az onkifejezést és a képzeleti munkat erésité mesehallgatas, va-
lamint a vizualis alkotasok létrehozésa. Ezekben egyre inkabb teret nyer a céltudatos,
feladattudatos megnyilvanulas, amit a tlzottan korlatozo kornyezet gatolhat és erds
blintudatérzést okozhat. Erikson sajat megfogalmazasaban ez a személyiségfejlodési
szakasz a gyermek ,, képességeinek kiteljesedését igéri.” Ami felkészit arra ,,a szi-
lardan megalapozott, allandoan névekvé, biintudattal el nem tantorithato meggyo-
zddésre, hogy az vagyok, aminek el tudom képzelni magamat.” (Erikson, 1991:473).

Az eddig felsorolt legkorabbi kivivott személyiségfejlodési eredmények vezet-
nek at a kisiskolaskorba, ahol a megerdsodott teljesitményigénnyel és kompetencia-
tudattal tovabb gazdagodik identitasunk kontinuitasa. A tanulok a kiilonbozé tevé-
kenységekben, az iskolai feladatokban atélhetik az ,,iparkodds érzését”. A tanulas
soran jabb és jabb eredményeket hozhatnak 1étre, €s a felndttektdl rendszeres el-
ismerést kaphatnak, ami biiszkeséggel és dnbizalommal tolti el dket. Ezzel egyiitt
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kifejlesztik a kitartas és az alkalmazkodas képességét is. A megfeleld iskolai kove-
telmények teljesitése biztositja szamukra a biintudat és a kisebbrendiiség érzésének
az elkeriilését. A tanulas megszeretése mellett a tanarokkal és a kortarsakkal szintén
tartalmas érzelmi kapcsolatok szovodnek. Az iskolai baratsagokban és kdzosségek-
ben életre sz6lo élményeket szereznek és életre szolo kotelékek alakulhatnak ki.
Erikson ennek az id0szaknak az identitasboviilési jelentdségét a kovetkezOképpen
foglalja 6ssze: ,, Az vagyok, amit miikodtetni tudok” (Erikson, 1991:480).

Ovodaskori személyiségfejlodési feladatok

Erikson megallapitasaban az évodaskort harom fontosabb fejlodési valtozas kiséri.
Egyfeldl a mozgasfejlédésnek kdszonhetden a kisgyermek szabadabban, élénkebben
tevékenykedhet. Ennek eredményeképpen béviilhet az elérhetd célok kore. A kita-
gult vilagban teljesebben érvényesiilhet akarata. Masfelol kommunikacidjaban is
eredményesebbé valik. Ezaltal szintén aktivabb lehet kornyezetével kialakult kap-
csolata, és kérdésfeltevéseivel jelentds ismeretekre tehet szert. Harmadsorban pedig
képzeletének fokozottabb produktivitasaval talalkozhatunk. Az elképzelt €s a valos
vilag egyiittesen befolyasolja élményeit. Erikson azt hangsulyozza, hogy mindebbdl
a kisgyermek 1étrejovo ,,kezdeményezd érzése”, kimtivelt kezdeményezo6 képessége
jelenti a legfontosabb valtozast.

Egy empirikus kutatdsnak az eredménye szintén jol igazolja ezeket az allitaso-
kat. Az 6vodasok korében elvégzett vizsgalatban vizualis alkotasokhoz kapcsolo-
ddan kertilt sor a gyerekek preferalt valasztdsainak a rendszerezésére, és a kapott
eredményekben a kovetkezo visszatérd tevékenységekkel kapcsolatos élmények je-
lentek meg: jatéktevékenységek, asztalnal végezhet6 kiilonféle manualis tevékeny-
ségek, vizualis munkak, mozgésos tevékenységek, a mesével valo talalkozas és a
mindennapi élethez alapvetden hozzatartozo fizioldgiai sziikségletek érvényesiilése.
A gyerekek kellemes élményei kozott az dvodai tevékenységek, rendezvények,
programok, valamint a kortarsak kozotti és az 6vodapedagogussal atélt érzelemhang-
sulyos pillanatok koszonnek vissza (Zsubrits, 2017).

Az 6vodaskora gyermek ,,még inkabb 6nmaga lesz” (Erikson, 1991:465). Akti-
vabba, energikusabba valik, kudarcait gyorsan elfelejti, és vagyaihoz igazodod, ujabb
¢és tjabb célokat tlizhet ki. Kivancsisaga gazdagitja tapasztalatait, tanuldsaban mé-
lyebb szintli ismeretekhez juthat. Tevékenységeiben az 6romteli cselekvés, az onfe-
ledt mozgas, a fantazia, a képzelet jatszik meghatarozo szerepet.

A sziilokkel valo azonosulasok, a nemi identitas alakulasa szintén fontos torté-
nése ennek az idészaknak. Az dvodaskor végére a lelkiismereti funkcidé miikodésétol
kezdédden a kiils6 elvarasok kovetését, a felndtteknek valo engedelmességet figyel-
hetjiik meg.

Erikson elméletében tehat az dvodaskor alapvetd személyiségfejlodési feladata
a kezdeményezoképesség kibontakozasa, ami az elképzelt célok megvaldsitasaban,
a szabad tevékenységek ¢és onkifejezd alkotasok létrehozasdban manifesztalodik.
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Ezt a vilagot szolgalhatja ki a mesékkel torténd talalkozasa is, amely belsé képzeleti
mikodést és kézzel foghato kiils6 alkotasokat, valamint ezekhez tarsulod gazdag ér-
zelmi élményeket biztosit szamara.

Kora gyermekkori személyiségfejlodés és a mesék kapcsolata

A mesék kiilondsen fontos szerepet toltenek be a gyerekek lelki fejlodésében. A kis-
gyerekek mesepreferencidiban az univerzalis fejlodési igények mellett az individua-
lis érdeklodés jatszik meghatarozo szerepet. Ugyanazok a mesék masként szolhatnak
a gyerekekhez, eltérd iizenetet kdzvetitenek szamukra, és idében is valtozhat jelen-
toségiik. A mesék torténete, szimbolikaja a mélyebb szintii univerzalis személyiség-
fejlodési ugrépontokon vald athaladashoz és az aktualis érzelmi élet problémainak
kezeléséhez egyarant segitséget adhat.

Bruno Bettelheim (2000) 4 mese biivilete és a bontakozé gyermeki lélek ciml
nagyhatasu konyvében leirja, hogy a mtalkotasok koziil csak a klasszikus népmese,
mint szépirodalmi miialkotas, képes hozzajarulni a gyermekkori lelki fejlodés konf-
liktusainak megoldasahoz. Eriksonhoz hasonldan 6 is ugy véli, hogy az egyénnek
fejlédése soran érzelmileg fontos helyzetekkel kell megkiizdenie. A lelki fejlodésben
a kiilvilag feldl érkezo elvarasok és a belso sziikségletek érvényestilésének igénye
egyliittesen jelenik meg. Ebbdl adoddan a gyerekeknek szembe kell nézniiik tobb 1é-
lektanilag fontos konfliktushelyzettel, igy példaul a jelent6s masik személytdl valo
eltavolodas tényével, a hianyallapottal, a fiiggetlenedési torekvéssel, a vagyak be
nem teljesiilésébol adodd csalddasokkal, az azonosulasi torekvésekkel, a testvérfél-
tékenységgel. Tovabba a ndvekvo gyermeknek ki kell alakitania ontudatat, onérté-
kelését és erkdlcsi kotelességtudatat is. Mindezt a racionalis megértés helyett a gyer-
meki gondolkodas olyan sajatossagai teszik lehetdové, mint a képzelddés, a fantazia-
las, az abrandozas, az dlmodozas, a vagyakozas. A pozitiv érzések mellett a mese
lehetdséget ad a negativ élmények, érzések, szorongasok, félelmek atélésére. Ezek
értelmezésének feltételét a mialkotds mindig olyan szinten teremti meg, amelyre
mar éppen készen all az egyén élményfeldolgozasi potencidlja. De a mesék az aktu-
alis belso fesziiltségek, a pillanatnyi sziikségletek feldolgozasahoz, a nehézségek
megértéséhez ugyancsak hozzajarulnak. A pszichében végbemend folyamatot az el-
beszélésekben taldlhatod példak teszik lehetdve.

A mese metaforikus miialkotas. Kovetkezetesen szimbolumok, képek nyelvén
szolitja meg a hallgatot és mindig individualis jelentéstulajdonitashoz vezet. A me-
sék képi sokszinliségének kdvetését, a veliik vald azonosulast a szimbolikus gondol-
kodasmad teszi lehetdveé.
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Szimbolikus gondolkodas és mese

Jean Piaget a kognitiv fejlédés folyamataban a szenzomotoros intelligencia miiko-
dési periodusanak végén helyezi el a szimbolikus funkcido megjelenését, amely ko-
rlilbeliil 18 honapos kortol kezdddden van jelen, és ami utan a szimbolikus és pre-
konceptualis, majd pedig az intuitiv gondolkodas szakasza kdvetkezik. A szimboli-
kus gondolkodas kovetkezménye a valdsag, a kiilvilag targyainak, 4télt eseményei-
nek bels6 reprezentacioja, a helyettesités, ,, a jelolt dolgok kiilonallo jeloldinek koz-
belépésével” (Piaget, 1997:174). A kiilvilag interiorizalodik, és a kisgyerekek képe-
sek lesznek a vilag elemeinek a megjelenitésére cselekvések, gesztusok, képek, fo-
galmak és szavak alkalmazasaval.

Kezdetben a verbalis kozlések helyett a bels6 képalkotas, a képi szimbolumal-
kotas jatszik donto szerepet. A mentalis képek 7-8 éves korig statikusak, és csak azt
kovetden alakulnak ki a belsé képekkel torténé gondolkodasi miiveletek: a mozga-
sok és atalakitasok kovetése, illetve a reprodukciok és az anticipaciok (Piaget, Inhel-
der, 1999).

A mesékkel valo talalkozas gazdag lehetdséget ad a szimbolikus gondolkodas
érvényesiilésére (Kapitany, Kapitany, 2020). A mesehallgatas soran a gyermeki
psziché belso torekvései a szimbolikus gondolkodas altal aktivizalodnak. A mesében
eléfordulo képek a kiilsd valdsag és a belsd vilag 6sszekapcsolodasanak kdszonhe-
téen jutnak szerephez.

A kisgyermek a mesehallgatés alatt igy kapcsolatba keriilhet sajat élményeivel.
A mesébdl pedig a szamara fontos mozzanatok hangsulyossa valnak, ami a keletkezd
lelki igényének érzelmi valasztasdban, azonosuldsaban fejezddhet ki.

A mesérol késziilt képalkotas 1élektana

A gyerekek Onkifejezd tevékenységében a vizualis alkotasok kitiintetett helyen sze-
repelnek. A képi kifejezOképesség fejlodésével egyre dsszetettebb és kidolgozottabb
miivet hoznak 1étre (Feuer, 2000). A fiktiv, elképzelt, fantaziadus, kreativ alkotasok
a gyerekek szines vilagarol tanuskodnak, amiben a kiilvilaggal kapcsolatos tapasz-
talatok €s a belso élmények egyiittesen jelennek meg.

A belso képkonstrualds — a jaték és rajzolas mellett — a mesehallgatasnak is 1énye-
ges velejaroja. A jatékban ugyanakkor a cselekvési dsszetevo uralkodik inkabb, mig a
masik két esetben a belsé képalkotdé munka. A produktiv képzeleti funkcio Iényeges
ovodaskori jellemz6i: a fantdziagazdagsag, a csapongds, a valosagos és kitalalt képek
Osszekapcsolodasanak flexibilitasa. A valosaghoz kozeledés igénye majd a hatéves kor
koriil felerds6dé reproduktiv képzeleti mikodésben jelentkezik (Kadar, 2012).

A belsé mentalis kép és a kiilso, lerajzolt kép egymadssal szoros kapcsolatban all
(Piaget, Inhelder, 1999). A kisgyerekek szabad rajzai mellett a tematikus rajzokban
is jol tiikrozodhet képzeleti mitkodésiik (Vass, 2011), ahol a mesehallgatashoz kap-
csoldddan szintén 1étrejohetnek kiilonbozo alkotasok (Kosané, 2001; Unger, 2020;
Zsubrits, 2021; 2022).
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Az elhangzott mesék utan a gyerekek kiilonb6z6 tevékenységekben vehetnek részt.
A meséhez tartozo vizualis alkotasokban kifejezddik, hogy a készitdje szamara az
aktualis mese cselekményébdl, a szereplk viselkedésébdl mely tényezok valnak
fontossa.

A gyerekek azt jelenitik meg vizualis alkotasaikban, ami érzelmileg a legmeg-
hatarozobb szadmukra. Rajzaikban egyéni szimbolumrendszeriik érvényesiil (Nagy,
Szele, Kenyhercz, 2018). Ugyanakkor azt is lathatjuk, hogy visszatéré munkaikban
szimb6lumhasznalatukat univerzalis és kulturdlis hatasok szintén befolydsoljak
(Gaul-Acs, Karpati, 2018). A gyerekek rajzaiban az emocionalis stirités, az élmény-
fesziiltség képi kifejezésbe tomoriil, és egyetlen rajzképben tobbféle élmény, érzés
kapcsolddhat 6ssze (Gerd, 2017). Az érzelmi szintetizalds a hasonld pszichikus tar-
talmakat 6sszevonja. Malchiodi (2003) A gyermekrajzok megértése cimi konyvében
azt fogalmazza meg, hogy a rajzok szimbolumokon és vizualis narrativumokon ke-
resztil kozvetitik a gyerekek viszonyulasait. Az emlékképek, a képzeleti képek és a
lathato képek egytittesen befolyasoljak a létrehozott miivet.

A mesehallgatast kovetd rovidebb beszélgetések alkalmaval a vizualis tartalmak
mellett a gyerekek verbalis szintii értelmezésérdl ugyancsak tajékozddhatunk.

A népmesék jellemzdi és lélektani szerepiik

A népmesék 1ényegében mindig azonos forgatokonyv mentén épitkeznek. Lényeges
sajatossaguk még, hogy mindegyikben pontosan beazonosithatd kozponti konflik-
tushelyzet jelenik meg, amely konfliktusnak a megoldasa a foszereplore var. A me-
sebeli h6sok élete arra a személyiségfejlodési utra is utal, amely Gt soran mindany-
nyiunknak meg kell kiizdeni az ad6d6 nehézségekkel. A f6hos probatételek altal va-
lik egyre érettebbé, erdsebbé, ligyesebbé. A mesékben eléforduld szereplok mindig
pontosan felismerhetd karaktereket mutatnak be. A jo és a rossz harca ugyanugy ré-
sze a szovegeknek, mint a f6hdés céljanak elérését segitd és akadalyozo alakok meg-
jelenése. A fontosabb alakok és szlizsék mentén az alabbi népmesei csoportokat kii-
l6nithetjiik el: allatmesék, legendamesék, novellamesék, raszedett ostoba szérnyme-
sék, falucstifold mesék, tréfas mesék, hazugsagmesék, formulamesék és tiindérme-
sék (Boldizsar, 2010).

Propp (1995) neves orosz mesekutatd szerint a varazsmesék legfontosabb jel-
lemz6i koz¢ tartozik, hogy a szereplok hasonloképpen cselekszenek és az események
azonos sorrendben kdvetkeznek be. A tiindérmesék szerkezetileg egytipusuak. Jol-
lehet a szereplok és a kornyezeti hattér valtozik, a cselekmény sorrendje, a szereplok
funkcioja mégis azonos marad. Ilyen funkcid lehet a hds utnak indulésa, valamilyen
varazseszkoz birtoklasa, a hds probatétel elé allitasa, az ellenség legy6dzése, vagy a
mese végén a fiatal kiralyi par hazassagkotése, tronra keriilése.

Kadar Annamaria (2012) Mesepszichologia cimii konyvében kifejti, hogy a me-
s¢k ugyanolyan egyszerlinek és szélsdségesnek mutatjak be a vilagot, mint ahogyan
azt az 6vodas gyermek ténylegesen megtapasztalja. Kivancsisagukat a természettu-
domanyos ismeretek helyett a mesei torténések elégitik ki. A csodés elemek, a
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sz¢élsdségesen felnagyitott vagy leegyszerisitett szituaciok elfogadhatova valnak. A
polarizalt pozitiv és negativ érzések a jo és a rossz szereplokben Olthetnek testet.
Mindez a biztonsag atélését is lehetdvé teszi. De ehhez hasonloan biztonsagot tud
nyujtani a kezd6 és zaro képek azonossaga, tovabba az ismétlédé mesei fordulopon-
tok is. A mesék kedvezo befejezése a kezdeti problémak utan harmoniat kinal, ami
szintén hozzajarul a fesziiltségteremtéshez és a fesziiltség levezetéséhez, a katarzis
atéléséhez. A mesében minden lehetséges. A vagyteljesités itt ugyanagy biztositott,
ahogyan a szimbolikus jatékban. Barki barmivé atvaltozhat és visszavaltozhat. A
mesei kettds tudat lehetové teszi a valosag atalakitasat és a pillanatnyi sziikségletek
megjelenését. A képzeleti azonosulés biztositja a gyerekek mesehdsokkel és a torté-
netekkel valo személyes identifikacioit, amely soran a személyes életélmények
hangsulyozottan teret kapnak. A tovabbi lényeges mesei motivumok kozott megta-
laljuk még az ellentétek preferalasat, a veszély és megmenekiilés eseményét, vala-
mint a gyerekek vagyait mutatdo kompenzalast.

A gyermekKkori személyiségfejlédési fordulopontokhoz illeszkedé mesék

Ahogy korabban érintettiik, a korai személyiségfejlédésben Erikson altal is leirt nor-
mativ krizisek eredményes megoldasa ijabb és ijabb identitastartalom gazdagodas-
sal jar. A személy meglévo fejlodési potencialja biztosithatja azt a belsé eréforrast,
amely segitheti a fejlddésben az eredményes tovabblépést. Az 6vodas gyerekeknél a
novekedési igény, a fejlodési torekveés jol érzékelhetd abban, hogy a kisgyerekek
képesek folyamatosan a biztonsag atélésére, az autonémidara, a kezdeményezésre és
iskolaskortol a teljesitmények elérésére. Ennek a folyamatnak az érzékelésére A hd-
rom kismalac cimli népmese szovege, szimbolikaja éppen megfelelének tiinik, hi-
szen ott is olyan fejlodési folyamattal talalkozunk, amelyben ez megfelel6 mdédon
externalizalodik, és a gyerekek szamara jol kovethetd azonosulést biztosithat. Bet-
telheim (2000) hangsulyozza, hogy a klasszikus torténetben a kismalacok a gyerme-
kek kiilonbozo, eloremutatd személyiségfejlodési szintjeit képviselik.

Erikson elméletében az els6é harom korai fejlodési szakaszban egyrészt a csaladi
kapcsolatok, az Osszetartozas, a bizalom, a biztonsag atélésének fontossaga jelenik
meg; masrészt az autonomia, a kontrollképesség, az dnérvényesités, a viselkedés sza-
balyozasanak a kérdéskore; harmadsorban pedig az dvodaskori kezdeményezoképes-
lyiségfejlodési eredményeknek a szimbolizalasara példaul 4 kecskegidaik, A kis gom-
boc, a Szélike kirdalykisasszony, illetve a Zold Péter cimii népmeséket valaszthatjuk ki.

Kisiskolaskorban A szorgalmas és a rest leany cim{i népmesét szintén felhasz-
nalhatjuk, ami megfeleld folytatasa lehet a korabban felsorolt meséknek, és a bizton-
sag, az autonomia, a kezdeményezOkészség utan a kisiskolasok kompetenciajanak,
teljesitményigényének a kibontakozasat, valamint énbizalmanak az er6sddését meg-
feleléen tdmogatja.

A mesék altalanos jelentdségéhez elmondhatjuk, hogy azok érvényesen talalkoz-
nak a fejodési elvarasokkal. A beszéd kialakulasatol kezd6dden a gyerekek szivesen
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tarsalognak a felndttekkel és érdeklédéssel hallgatjak a torténeteiket. A legkisebbek
jellemzdéen azokat a torténeteket kedvelik, amelyek sajat életiikkel kapcsolatosak,
ezért példaul esténként nagy érdeklddéssel hallgatjak meg a roluk szolo torténeteket.
Ezt kovetden talalkozhatnak az egyszeriibb és bonyolultabb allatmesékkel. A mese-
tudat kialakulasatol kezdve pedig elérkezik a tiindérmesék ideje, ami a gyermeki vi-
lagkép gondolkodasmodjahoz jol illeszkedik (Mérei, V. Binet, 2016). A hat-hétéves
koru gyerekek szamara elmondhatd mesék az allatmesék és a tiindérmesék csalad-
jéba tartoznak. A rovidebb és hosszabb, Osszetettebb meséket a gyerekek érdekld-
déssel kovetik, ahol a korabban mar 6sszefoglalt meselélektani jellemzok is kedve-
zOen érvényesiilhetnek.

A felndvekedés soran egyre tobb elvarassal kell szembenézniiik a gyerekeknek.
A tobbi kozott meg kell oldaniuk a kisgyermekkorbdl az érettebb 6vodaskorba és a
kisiskolaskorba 1épés atmenetét, aminek eredményeként mar 6nallobb, érettebb, a
nehézségekkel is sikeresen megkiizdé gyermeki magatartasformakat varnak el toliik.
A gyerekek fejlodésiiknek kdszonhetden erre egyre jobban képesek lesznek. Bettel-
heim szerint a népmese cselekménye és a szereplok viselkedése lehetoséget biztosit
a lelki fejlédésben valo elobbre jutashoz.

A harom kismalac cimi klasszikus mese torténete éppen ennek a fejlédési titnak
megfelel6 lehetdséget biztositanak. Képzeletiik altal elotérbe keriilhet a fejlodésiiket
segitd er6forras. 4 kecskegidak cimii mese térténete az otthonhoz, a csalddhoz tarto-
zas érzését képes aktivizalni. A szoveg meghallgatasa biztosithatja, hogy a gyerekek
szamukra fontos asszocidciokat alkothassanak a biztonsagot nyjtod csalad képével
kapcsolatosan. A tarsitasokban az eriksoni személyiségfejlodési feladathelyzethez
illeszkedve megjelenhet a kotddések mellett a védelmezés, a gondoskodas és az el-
engedés motivuma is. 4 kis gémboc cimii népmese pedig ezt a folyamatot tovabb
gorgetve biztosithatja a gyerekek szandékérvényesitését és onallosodasi torekvését.
Azzal, hogy atélhetik a kis gdmboc torténetét, testkdzelbdl talalkozhatnak sajat au-
tonomiaigényiikkel. Az 6vodaskor a céliranyos feladatvégzés, a kezdeményezés, az
alkotas id0szaka, amely Erikson elméletében is olyan identitasfejlodési konfliktus-
ként fogalmazodik meg, aminek a megoldasat a felnott kdrnyezetnek kovetkezetesen
tamogatnia kell. A kivalasztott mesék fohdsével valé azonosulas és a bemutatott ese-
ménysorok atélése fokuszaltan is facilitalhatja a kezdeményezokészséget és az alko-
tashoz sziikséges erdt. Valojaban mind a hat mese tartalma, az adott mesemondasi
helyzet inspiralja a gyerekek aktudlis uralkodd fejlodési torekvését, tehat az egyéni
otletek, elképzelések, valasztasok, a kezdeményezokészség érvényesiilését. Ugyan-
akkor az utolsd6 harom mesében koncentraltabban is sor keriilhet erre, hiszen a f6-
héssel valo képzeletbeli identifikacidoban intenzivebb problémamegoldasokat élhet-
nek at a gyerekek.
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Osszefoglalas

A tanulmanyban a kora gyermekkori személyiségfejlédési konfliktusok megoldasat
szimbolizald klasszikus népmesék ismertetésére, rovid pszicholdgiai nézéponti el-
méleti elemzésére keriilt sor. A normativ fejlodési krizisek soran kisgyermekkorban,
egészen az iskolaskorig négy nagyobb személyiségfejlodési konfliktusnak a kedvezo
kimenetelti megoldadsa var rank. Ezek a bizalom kialakulasat, az autonémia és az
ovodaskori kezdeményezokészségnek az elérését, valamint a kisiskolaskori kompe-
tencia, a hatékonysag képességének a megszerzését és a teljesitményorientltsag
megtapasztalasat jelentik, amelyeknek a funkcionéldsa identitaskontinuitasunk alap-
vetd komponenseit képezik. A fiatalok személyiségfejlédésében a ndvekedési poten-
cial, a kotodés és bizalom, az autondmia €s akarat, valamint a kezdeményezési, cél-
iranyos tevékenységvégzési sziikségletek érvényesiilése, a kompetenciaérzés elérése
feltételezi a soron kovetkezo identitasfejlédési periodus kedvezo végkifejletli meg-
oldasat. Az ¢letkori nagyobb I¢élektani konfliktusok szimbolizalaséra olyan, a kultu-
rankban jol ismert népmeséket soroltam fel, amelyekben mindezekre utalas talalhato.
Nevezetesen: a fejlédési potencial megnyilvanuldséra lehetéséget adhat A harom kis-
malac torténete; a biztonsag, a szeretet, a kotédések felszinre keriilésére A kecskegi-
dak cimli népmese fordulatai; az 6nallosag, akarateré mikddésére A kis gomboc szo-
vege; a céltudatossaghoz és kezdeményezéshez A Szélike kiralykisasszony vagy a
Z6ld Péter cimii népmese tartalma; mig a kisiskolaskori kompetenciaérzés és onbiza-
lom erdsddéséhez 4 szorgalmas és a rest lany torténete. A tanulmany végén talalhato
Osszegz6 tablazatban jol kovethetd ez a rendszerezés (2. tablazat).

A kisgyerekek neveléséhez, a gyakorlati pedagdgiai munka szempontjabol
ugyanakkor érdemes kiemelni, hogy a rendszeres mesehallgatés soran, a tanulmény-
ban bemutatott példak utdn tovabbi mesék kivalasztasa, rendszerezése €s tervszerii
egyliittes alkalmazasa szintén jol illeszkedhet a gyerekek személyiségfejlodési igé-
nyéhez. De az egyes bemutatott életszakaszokra vagy a késobbi életkorokra — ijabb
meséekkel — tovabbi kiegészitések is tehetok. A mesék szelektalasahoz az 6vodape-
dagogiai gyakorlatban mar jol ismert kétet nyujthat példaul segitséget, Kovdcs Agnes
Icinke-picinke. Népmesék évoddsoknak c. kotete.

A mesehallgatasokat kdvetd feladatok kijeldlése, valamint a célzott tevékenysé-
gek elvégzése pedig még tovabbi elmélyiilést hozhat. A mese tartalmanak és szerep-
16inek eljatszasa, babokkal vald megjelenitése, a kozds beszélgetések és a kiillonbdzo
vizualis tevékenységek elvégzése egyarant biztosithatja a gyerekek onallosaganak,
kezdeményezokészségének fejlodését és produktiv képzeletének aktivizalasat. Visz-
szatér6 alkalmazdsuk tartalmas szokassa, igénny¢ valhat. Ezek egyiittesen tehat hoz-
zajarulhatnak ahhoz, hogy a nagyobb személyiségfejlodési fordulopontokon valo at-
haladasukhoz érvényes tamogatast kapjanak a gyerekek.
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e nevelésszociologia A csalad mint a szocializacio és nevelés elsdleges szintere a nevelésszociologia kiemelt
e csalad vizsgalati korébe tartozik. A csalad, mint tarsadalmi intézmény, csoport és rendszer,
e integracio kulcsfontossagu szerepet jatszik az egyén €letében, kiilondsen a sériiléssel élok esetében,
o fogyatékossag akik még inkabb tamaszkodnak annak kiilonboz6 funkcidira az anyagi, érzelmi és tar-

sadalmi er6forrasaik mobilizalasa soran. Bar ezek a csaladok minden tarsadalmi rétegben
megtalalhatok, gyakran tapasztalhatd, hogy a kivald képességek ellenére sem érik el a
magasabb foglalkoztatasi statuszt a tanuldsi és elhelyezkedési lehetdségeik korlato-
zottsaga miatt. A sikeres egyiittneveléshez — amely hozzajarulhat az érintett személy
életszinvonalanak javulasahoz — objektiv tényezok, mint a megfeleld infrastruktira, il-
letve szubjektiv tényezok, beleértve a pedagdgusok és a csaladok egyiittmiikodését, egya-
rant elengedhetetlenek. A csalad aktiv részvétele, bevonodasa, attitiidje kulcsfontossagu
mind az egyiittnevelés, mind a gyermek intézményes nevelésének és oktatasanak ered-
ményessége szempontjabol.

A nevelésszocioldgia és a csalad

A nevelésszociologia interdiszciplindris tudomanyteriiletként, azon a tarsadalom és
a nevelés viszonyrendszerét érint6 kérdéseket, tdrsadalmi tényezoket vizsgalja, me-
lyek kihatnak a szocializacios folyamatra (Kozma, 2001). Kozma (2001) a szociol6-
gia szempontjabol a nevelést egyfajta eszkdzként hatarozza meg, mely segitségével
a kozosség képes meghaladni a mulando egyént €s bevezetni azt a tarsadalomba.
Minek okan mind a nevelés, mind a szocializaci6 elsddleges szintere a csalad, igy az
a nevelésszociologia kutatasanak kiemelt targykorébe tartozik (Borecky, 2015). A
csalad és a koznevelés, kozoktatds eredményességének Osszefiiggéseit mar sok
szempontbdl vizsgaltak, abbdl kifolydlag is, hogy a csaladok tarsadalmi, gazdasagi
és kulturalis kiilonbségei kovetkeztében kialakuld statuszkiilonbségek miként mani-
fesztalodnak az intézményes nevelés soran (Fazekas, 2019).

A szakirodalomban a csaldd meghatarozasat illetden tobb kiilonb6z6 definicid-
val talalkozhatunk (Bodonyi et al., 2006). Ezt tamasztja ala Borecky (2015) allitasa
is, miszerint a csalad mindenki szdmara mast jelent. Bar ez a variabilitas torténeti
korszakonként és kultiranként egyarant megfigyelhetd, mégis minden kultiraban
fellelhetdé a gyerckek felnevelésére iranyuld férfi-né intézményes kapcsolat
(Németh és Pukanszky, 2004). Ezen tobbiranyl egyiittmikddés alapozza meg az
emberi egylittélés legdsibb formajat, a til- és a tovabbélés zalogat, mely Bodonyi et
al., (2006) alapjan a leginkabb alkalmas biztositani az egyén szamara annak lelki,
testi és szellemi fejlédését (Kozma, 2001; Bodonyi et al., 2006).
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Ezen kapcsolatok elemi egységként, csaladokat alkotva épitenek fel egy rokonsagi
rendszert, tarsadalmi szovetséget, nemzetiséget (Németh és Pukanszky, 2004). An-
dorka (2003) is a tarsadalmi csoportok egyikeként hatarozza meg a csaladot, melyet
az egyén szamara a legfontosabb elsddleges csoportként azonosit. Kozma (2001) a
csalad csoportjat annak Gsszetétele alapjan kiiloniti el mas csoportoktol, miszerint a
csaladot megfogalmazasaban kiilonnemi személyek alkotjak, melyek legalabb két ge-
neraciohoz tartoznak. Ezen meghatarozast kiegésziti a tobbi csoporttol eltérd, sajatos
ujratermel6dési mechanizmus is (Kozma, 2001). Bodonyi et al. (2006) szétvalasztja a
tobbgeneracios csaladok és a nagycsaladok fogalmat. Mig irasuk alapjan a tobbgene-
racios csalad alatt a sziilokkel egyftitt €16 friss hdzasokat, vagy a mar feln6tt gyerekek-
hez beko1toz6 id6s, tobbnyire gondozasra szoruld sziilot/sziiloket értjiik, addig a nagy-
csalad kifejezés a ketténél tobb gyermeket neveld csaladok azonositasara szolgal.

A csalad fogalma valtozdban van, nem csupan méretét, de Gsszetételét tekintve
is. A korabbi évszazadokban uralkodo patriarchalis nagycsaladok az ipari forradal-
mat kdvetden egyre inkabb hattérbe szorultak, és létrejottek, majd a 20. szazad elején
altalanossa valtak az igynevezett nuklearis csaladok, mas néven csaladmagok, me-
lyek mar kizardlag a gyerekeiket neveld sziildket foglaljak magukban (Fazekas,
2019). A tobbgeneracios csaladokat egyre inkabb felvaltotta a nuklearis csaladmo-
dell, valamint a kiilonb0z06, a szakirodalom altal csaladtoredéknek leirt szervezodési
formak. Ehhez kapcsolodoan — a tarsadalmi €s a gazdasagi valtozasok kovetkeztében
— a csalad funkcidiban is valtozast figyelhetiink meg.

A csalad funkcioi

A csalad szdmos funkcidt tolt be a tarsadalomban. Ezen funkciok osztilyozasara
tobb szempont alapjan tettek mar kisérletet a szakirodalomban, annak ellenére is,
hogy ezek a mindennapi életben atszévik egymast (Bodonyi et al., 2006). Kozma
(2001) a csalad funkcioit harom kategoriaba sorolja. Ez alapjan beszélhetiink biolo-
giai, gazdasagi és tarsadalmi funkciokrdl. A bioldgiai funkcié az utédok vilagraho-
zasat, a csalad onreprodukciodjat és fennmaradasat szolgalja, valamint a szexualis
igények kielégitését. Az anyagi hattér és a haztartas szervezését a gazdasagi funkcio
biztositja, mig a tarsadalmi funkcid, maga a szocializacio, a kdzosség értékeinek,
magatartasi mintainak, tapasztalatainak atruhazasa az egyénre. Bagdy (1995) a csa-
ladban végbemend szocializacios folyamatot tdbbszintlinek irja le, mely soran sor
keriil a meghatarozott magatartas- és szerepmintak kozvetitésére is. Késobb ezekre
az alapokra épiil a tudatos nevelés (Bagdy, 1995).

A szocializacios folyamat az értékek kozvetitésén til tiikorként is funkcional a
gyermek szamara ¢és tudatja a gyermekkel, milyennek latja 6t kornyezete, hogyan
viszonyulnak hozza, ami az énkép alakulasanak alapkoveit fekteti le. A gyermek fej-
16dése szempontjabol a szocialis készségek elsddleges forrasai a kdrnyezeti ténye-
z0k, melyekre leginkabb egy stabil hattérrel rendelkez6 csaladban nyilik lehetdség
(Engler, Kozek és Németh, 2020).
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Kalman és Konczei (2002) a csalad funkcioinak kategorizalasat két polusuva
tették, ami alapjan két feladatkort kiilonitettek el. A csaladtagok pszichés €s szocialis
védelmét, menedékét nyujto, befelé iranyulo funkciot, illetve a kifelé irdnyul6 funk-
ciot, mely a kiilvilaghoz valé kapcsolddas kereteinek megteremtésére iranyul. Ezen
masodik funkcio szemlélteti azt a fajta folytonos valtozast, mely jelen van a kultura-
lis, gazdasagi és a tarsadalmi térben, amihez a csaladoknak a fennmaradas érdekében
akklimatizalodni kell. Ehhez kapcsoloddan szintén fontos szét ejtenem a csalad
szlird tevékenységérdl is, mely Minuchin (1974) nyoman cenzlrdzza ezen valtozo
értékeket és becsatornazza, kdzvetiti azokat a csaladtagok felé (Bodonyi et al., 2006).
Andorka (2003) bar ugy véli, valtozoban vannak a csalad funkciéi, kiemeli, hogy a
termelés, fogyasztés, valamint a gyermekek szocializacidja és a felnéttek lelki egész-
ségvédelme tovabbra is relevans, a tarsadalmi igényeket kiszolgalo funkciokként
vannak jelen napjainkban is.

A csaldad, mint tirsadalmi intézmény, csoport és rendszer

A szociologia a csalddot a tudomanyos parbeszéd kontextusatol fiiggden egyarant
definialja, mint tarsadalmi intézményt, csoportot és rendszert. A csalad tarsadalmi
intézmény, amely a kdzOsség normaira és értékeire épitve szervezi és alakitja a tar-
sadalmi életet, hogy annak tagjai a szocializacids folyamat kovetkeztében képessé
valjanak ellatni annak funkcidit (Andorka, 2003). A csalad csoportként is definial-
hato, hiszen annak tagjai kozos jellemzokkel birnak, melyek osszeflizik dket és ko-
zOttiik hdzassagi, vérségi, esetlegesen orokbefogadasi viszony van. A csoportokat
tekintve, Andorka (2003) alapjan, a csalad esetében kiscsoportrdl beszélhetiink, an-
nak okén, hogy a tagok 1étszdma alacsony, a tagok személyesen ismerik egymast és
szoros kapcsolatban allnak egymassal. A kiscsoportokon beliil a csalad annak egy
még kisebb halmazaba, az elsddleges csoportokba sorolando, és ezaltal a tagok teljes
személyiségiikkel vesznek részt a csoportban. A csaladi kapcsolatok ezaltal sokol-
daltiak és érzelmileg szinezettek, ami lehetdséget biztosit a tagok szocializacidjara
¢és személyiségfejlodésére (Andorka, 2003). Az 1960-as évektdl a szocioldgiai tan-
konyvek elkezdték egyre inkabb a tarsadalom nyitott alrendszereként leirni a csala-
dot, mely mas rendszerekkel is kapcsolatban és interakcioban all (Bognar et al.,
2019; Cseh-Szombathy, 2006).

Solymosi (2004) ehhez hasonldan a csalddot rendszerként hatarozza meg, mely
egyedi sajatossagokkal, mikodésmoddal és szabalyrendszerrel rendelkezik. Ezen
Onszabalyz6 rendszer miikddését a tobbi kozott befolyasolja a csalad nagysaga, szer-
kezete és a tagok kozotti szerepfelosztas. A rendszer két f6 sajatossdggal definial-
hatd: a stabilitasra valo torekvéssel, vagyis a homeosztazis fenntartasaval, valamint
az 0j koriilményekhez valo folyamatos alkalmazkodassal. Hemran és Berlin (1997)
irasukban a csalad mitkddésének milyenségét e két feladat egymashoz vald viszo-
nyaban latjak. A korabban emlitett kutatok megallapitasaival korrelal, Bodonyi et al.
(2006) aki, a csaladra mint nyilt és dinamikus rendszerre hivatkozik, ami folyamatos
valtozdsban ¢és interakcidban van a kornyezetével. Ezt a hatasrendszert
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tobbiranyunak irja le, hiszen a csalad nem csupan a kiils6 ingerekre reagal, de a tagok
kolesondsen is hatnak egymasra (Bodonyi et al., 2006). Ezt a csaladtagok kozti kol-
csOnods egymasra hatast és fliggdviszonyt a szakirodalom a cirkularis oksag elvének
nevezi (Solymosi, 2004). A csalad, mint rendszer, 6nalld szerep-, statusz-, elvaras és
normarendszerrel rendelkezik. Maga a struktara felépitése hierarchikus, mely soran
az alrendszerek hatarozzak meg annak egységben torténd funkcionalasat. Ilyen al-
rendszer a sziil6k és/vagy hazastarsak kapcsolata, a sziil6k és a gyerekek kapcsolata,
valamint a gyerekek kozotti, testvéri viszony is (Solymosi, 2004).

Sériiléssel, fogyatékossaggal é16 gyermek a csaladban

A tipikusan fejlodo egyén szamara is egy életre meghatarozé jelentdsége van a csa-
ladnak, de talan megallapithatjuk, hogy még inkabb igy van ez egy sériiléssel, fo-
gyatekossaggal €16 embernél (Kalman és Konczei, 2002). Esetében a felndvekedése,
életszinvonala és jovobeli lehetdségei is nagymértékben fliggnek a csaladja altal mo-
bilizalni képes fizikai, érzelmi, anyagi és tarsadalmi erdforrasoktol (Kalman és
Konczei, 2002). A sériilt gyereket neveld csaladok kezdetben nem tartoznak also
tarsadalmi rétegbe, de a késobbi tanulasi és elhelyezkedési lehetoségeik miatt gyak-
ran csak kevesen érik el a magasabb foglalkozasi statuszt kivalo képességeik ellenére
is (Berszan, 2017). Ezt tovabb neheziti, hogy a KSH-adatok alapjan a fogyatékkal
¢l6 gyermeket neveld csaladok altalaban szegényebbek a tobbi csaladnal, ami a fo-
gyatékossag oka és kovetkezményeként is egyarant megjelenhet. A sziilok egy cso-
portja — a jelen allapotban még igencsak hézagos szocialis hal6 nyoman — az allami
tdmogatason felill nem képes koriilményei miatt fedezni a gyermek sériilésével jaro
pluszkoltségeket és specialis kezeléseket is, mely szegénységi csapdahelyzethez ve-
zethet (Rozsos és Krémer, 2006).

A 2016-os KSH adatok szerint az 6rokbefogadhatd gyermekek koziil minden
harmadik fogyatékkal €16, mig csupan az orokbefogadott gyermekek 1%-a fogya-
tékkal €16. Ha a csalad vallalja a gyermek nevelését, a szakirodalom €s a mindennapi
gyakorlat alapjan is, a tobb gazdasagi tokével rendelkez6 csaladok dsszehasonlitha-
tatlanul jobb helyzetben vannak, hiszen lehetdségiik van €lni a kiilonb6z6 magan-
szolgéaltatdsokkal, terapiakkal és specialis eszk6zok megvasarlasaval. Ez kifejezetten
az elsd 5-6 évet érintd szenzitiv periddusban lenne kiemelt jelentdségii, amikor az
agy plaszticitasa a legjelentésebb, ami okan a célzott fejlesztésekkel-terapiakkal, az
ingergazdag kornyezettel nagy elorelépést, jelentds allapot- és életmindség-javulast
érhetiink el (Kissné Zsdmboki és Farnady-Landerl, 2018; Varga, 2023). A hatalyos
jogszabalyok alapjan a diagnosztizalast kovetden minden gyermek alanyi jogan, tor-
vényesen jogosult a sériilésspecifikus fejlesztésre, ez azonban sok esetben akar a pe-
dagogushidny vagy a hatranyos helyzetii régiok ellatatlansaga miatt helyileg nem,
vagy csak részlegesen biztositott a csaladok szamara.

Bar kevés hatasvizsgalatot és kutatast végeztek a témaban, a kiilonboz6 témat
vizsgald kutatok egyetértenek abban, hogy a sériilés bekovetkezése vagy egy sérii-
1éssel sziiletett gyermek érkezésének terhe jellegzetes problémakat von maga utan,
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melyek leginkabb a sziil6ket érintik, és sok esetben a csaladi dinamika felborulasaval
jar egyiitt (Kalman és Konczei, 2002; Downey, 2016). Ez az egyensulyvesztés €rint-
heti a sziilok viszonyat, a sziil6-gyermek kapcsolatot, a testvérek kapcsolatat, de a
nagysziilokre és a tavolabbi rokonsagra is kihathat. Kalman és Konczei, valamint
(2002) Downey (2016) munkéja alapjan is a csaladon beliili egyenstlyvesztés hatas-
fokat szamos tényez6 befolyasolja. Ilyen a sériilés kezdetének id6pontja, természete,
sulyossaga, kimenetele, a sziikséges kezelés és 4polas mennyisége, hogy mennyire
szemmellathat6 a fogyatékossag, hogy milyen nemi a gyermek vagy a csalad anyagi
hattere és a sziilok iskolazottsaga is. Ahogyan latszik, itt mar nem csupan a gazda-
sagi, de a tarsadalmi és kulturdlis t6ke meghatarozottsdga is megjelenik mint az
esé¢lyegyenlétlenséget megteremtd és fenntartd rendezdelv. A kordbban emlitett té-
nyezOk koziil kiemelten a sériilés tipusa és mértéke hatarozza meg, hogy az egyén
integraltan nevelhet6-oktathato-e, mely nagyban kihathat az érintett késébbi élet-
szinvonaldnak alakulasara.

Az integracio és a csalad szerepe a sikeres egyiittnevelésben

Az integracio latin eredetli sz6, amely altalanos jelentésében egybeolvadast, beillesz-
tést jelent. Az eredetileg szociologiai kifejezést kés6bb a pedagogia is atvette. Peda-
gbgiai, gyogypedagogiai értelemben integralas alatt a fogyatékkal ¢16 gyerekek, ta-
nuldk és ép, tipikusan fejlodo tarsaik egylittnevelését értjitk egy tobbségi nevelési-
oktatasi intézményben (Csanyi, 2000; Réthy, 2002). Az integracio elsddleges céljai
kozé tartozik az esélyegyenldség biztositasa, a hatranycsokkentés, késébbiekben a
tarsadalomba val6 beilleszkedés eldsegitése, ezaltal a szocialis kirekesztettség ki-
kiiszobolése, a sajnalat helyett a segitd attitiid kialakitasa, valamint a tarsak érzéke-
nyitése a massag elfogadasara (Demeter, 2008; 32/2012 (X.8) EMMI rendelet). Az
integracio térhoditasaval, maga a fogyatékossag fogalma is valtozdson ment keresz-
tiill. Bar Csanyi Yvonne mar a 1990-es években hasznalta a specialis nevelési igénytl
kifejezést, torvénybe hivatalosan 2003-ban kertilt bevezetésre a kizarolag a pedago-
giai tobbletszolgaltatas tényét rogzitd sajatos nevelési igény kifejezés, mely jelenleg
a2011. CXC. koznevelési torvény alapjan a kiemelt figyelmet igényld, azon beliil is
a kiilonleges banasmodot igényld gyerekek és tanulok csoportjaba tartozik.

A KSH oktatési adatait vizsgalva elmondhato, hogy a 2012/13-as tanévtol a
2019/20-es tanévig 43%-kal n6tt a sajatos nevelési igényli dvodas gyerekek szdma
Magyarorszagon. Az inkluziv tarsadalom megteremtésére valo torekvést, a kulturalis
szemléletvaltast napjainkban mi sem szemlélteti jobban, minthogy ezen gyerekek
tobb mint 82%-4at mar integraltan nevelik tobbségi intézményekben. Az altalanos
iskolas gyerekek szamat tekintve, mig a 2012/2013-as tanévben 51 ezer sajatos
nevelési igényli gyermek volt, addig a 2019/2020-as tanévre a folyamatos
emelkedést kovetOen, a szamuk elérte az 57 ezret. Az érintettek szamanak
novekedésével az integraltan neveltek ardnya egyértelmiien emelkedd tendenciat
mutat. Ennek kovetkeztében a 2019/2020-as tanévre az altalanos iskolas
korosztalyba tartozo sajatos nevelési igényl gyerekek 72%-at integraltan, tobbségi
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altalanos iskolaban nevelték. Az egyiittnevelés sikeres megvalodsitasa egyre inkabb
kulcsfontossagi szakmai kérdéssé¢ valik mind a gyogypedagdgiaban, mind a
tobbségi pedagodgiaban, ahogy Vida (2022) is irja, mar nem az integracio-
szegregacio a kérdés, hanem az integracié megvalositasa, annak hatékonysaga.

Az integralt nevelés-oktatast meghatarozo tényezok koziil a szakirodalom meg-
kiilonboztet objektiv és szubjektiv feltételeket, melyek megléte egyarant elengedhe-
tetlen a sikeres integraciohoz (Csanyi, 2000). Objektiv feltételek kozé tartoznak a
kiilonboz6 gyogyaszati segédeszkozok, a specialis taneszkozok, az akadalymen-
tesitett épiiletek-termek, valamint a csoport vagy osztalylétszam is. A szubjektiv
feltételekhez sorolando maga a befogad6 pedagogus, annak hozzaallasa, attitiidje, a
gyermek személyisége, a tarsak viszonyulasa. Ezeken kiviil meghatarozé szubjektiv
feltétel a pedagogus, valamint a tobbségi pedagogus és a gyogypedagogus kapcso-
lata, egylittmiikodésének milyensége is (Pésztor, 2023). Abban az esetben, ha nem
allnak rendelkezésre a korabban emlitett objektiv és szubjektiv feltételek, csupan
latszolagos, eredménytelen egyiittnevelés valosul meg, amely akar karos is lehet az
érintett gyermek szamara (Borsfai, 2007). A sikeres egyiittnevelés kiemelten fontos
szubjektiv tényezdi a szlilok, a csalad. Csanyi (2000) ugy véli, az integralas tekinte-
tében a sziilo feleléssége is joval nagyobb, kifejezetten az elsé idészakban, mely
soran a pedagogus még ismereteket gyiijt a gyermekrol, aki pedig igyekszik alkal-
mazkodni az j kérnyezethez, annak szabalyaihoz. A sziil6 az, aki a legjobban ismeri
gyermekét, aki érzelmi tdmaszt nyujt neki és szintetizalja a gyermek élményeit; va-
lamint az, aki ezen kiviil folyamatosan egyiittmikodik a gyermeket ellato-neveld
szakemberekkel és pedagogusokkal. A sikeres egylittnevelés kizardlag ennek meg-
1étével valdsulhat meg. Mivel a gyerek a legtobb 1d6t elsddleges nevelési €s szocia-
lizacios kozegeben, a csaladban tolti, igy a sziil6 aktiv részvétele az iskolai tevé-
kenységekben és a gyerek otthoni tanuldsdnak tdmogatasa kulcsfontossagi tényezdje
a tanulo iskolai sikerességének (Nyitrai et al., 2019)

Radvanyi (2006) is kiemeli, hogy a csalad hozzaallasa dontden hat a szakembe-
rek altal végzett fejlesztd folyamatra, mely befolyasolasa pozitiv és negativ irdnya
egyarant lehet. fgy elmondhatjuk, hogy a csalad attitiidje legalabb annyira meghaté-
rozo, mind annak gazdasagi toékéje.

Osszegzés

A szamos kulcsfontossagu funkciot betdltd, tarsadalmi intézményként, csoportként
¢és rendszerként egyarant megkdzelithetd csalad kiemelt szerepet tolt be az egyén
életében. Még inkabb igy van ez a sériiléssel é16 egyén esetében, aminek kovetkez-
tében még inkabb rautalt csaladjara, mely a csalad anyagi, érzelmi és tarsadalmi erd-
forrasainak mobilizalasat igényli. Bar minden tarsadalmi rétegben megjelennek ezek
a csaladok, mégis elmondhatd, hogy gyakran a kivalo képességek ellenére sem érnek
el magasabb foglalkoztatottsagi statuszt a tanulasi és elhelyezkedési lehetéségeik
korlatozottsdga miatt. A sikeres egyiittneveléshez, mely kés6bb hozzajarulhat az
érintett személy életszinvonalanak emelkedéséhez, objektiv tényezdk, mint a
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megfeleld infrastruktara és szubjektiv tényezok, beleértve a pedagdgusok és a csala-
dok egylittmiikodését, egyarant elengedhetetlenek. A csalad aktiv szerepe, bevono-
dasa, attitlidje kulcsfontossagl a sikerhez mind az egyiittnevelés, mind a gyermek
fejlédése, intézményes nevelésének-oktatdsanak eredményessége tekintetében.
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KULCSSZAVAK ABSZTRAKT

e tanulésban Térsadalmi elvérés az iskolai oktatassal szemben, hogy a didkokat a munkara, a minden-
akadalyozottak napi élethelyzetek adta problémak megoldasara készitse fel. Ennek kivanalma, hogy a

o jatek diakok, rendszerezett, transzformalhato tudassal Iépjenek ki az iskola kapujan. A jelen kor

o tanuldsi motivacio oktatasaban oriasi kihivas a pedagogusok szamara, hogy a tanitasi-tanulasi folyamat aktiv

részeseivé valjanak a tanulok. Nem kis feladatot jelent ez a tanulasi nehézséggel kiizdd
gyermekek megfeleld tanulasi motivaltsaganak kialakitasa tekintetében, melyek a tanulas
sikerességéhez, alapvetd kompetencidk elsajatitisdhoz vezetnek el. A téma aktualitisat
azon modszertani tendencidk elétérbe keriilése adja, melyek hangsulyt fektetnek a
jatékalapt tevékenységen keresztill az élményszerti felfedezést nytjto ismeretelsajati-
tasra. Ezen gyakorlatok fokuszaban a tanulok sokoldali képesség- és személyiségfej-
lesztése all, melyek jol illeszthetdk a tanitasi orak rendszerébe. Jelen tanulmanyomban a
tanulasban akadalyozottak oktatasi-nevelési folyamataban a jaték és a tanulasi motivacio
Osszefliggését vizsgalom meg.

Jatékelméletek, a jaték fogalma és alapveto jellemzoi

A jaték jelent6ségével €s az ember €letében betdltott szerepével évszazadok ota fog-
lalkoznak a kiilonbdzé tudoméanyok. Erdemes roviden attekinteni, hogyan véltozott
az idok folyaman a gyermekek jatékaval kapcsolatos szemlélet. Mar az els6 irdsos
emlékekben, a gorog filozofusok elméleti rendszerében is helyet kap a jaték. Platon
azt vallotta, hogy a gyermek jatéka soran felkésziil az elkdvetkezendd felnott életre,
azokat a tevékenységeket gyakorolja, amelyekre a késdbbiekben sziiksége lehet
(Maszler, 1996). Arisztotelész szerint a jatékkal megel6zheto a tétlenség, tunyasag,
egyuttal az ¢életre valo felkészités fontos eszkozének tartotta (Dsupin, 2015). A pe-
dagogia ujkori torténetében sokat valtozott a gyermekkép megitélése, melyet tobb
tényezd is befolydsolt: a demografia alakulasa, a vallasi nézetek, a szocidlis helyzet.
Comenius pedagogiai rendszerében kiemelkedd helyet foglalnak el az elsé hat év
torténései, melyek kihatnak a kovetkezd életszakaszokra. A jatékra vonatkozod néze-
teiben kdzponti helyet kap a gyermek tevékenységi vagyanak kielégitése, a szemé-
lyes példa és a dicséret szerepe. Rousseau nevelésrél vallott nézeteinek meghatarozo
eleme a jaték. Szemlélete nagy hatassal volt korara, de leginkabb a kés6bbi reform-
pedagogiai torekvésekre. Tobb irasaban is kiemeli a gyermekkor jelentéségét az em-
berré valas folyamataban. A 19. szazad 0j pedagogiai iranyzat kibontakozasat hozta
meg, melynek egyik jeles képviseldje Friedrich Wilhelm August Frobel. Részletesen
foglalkozott a jaték nevelési, modszertani aspektusaival. Nézetei szerint a gyermeki

e-mail: lajtai.krisztina@uni-sopron.hu | Cim: H-9400 Sopron, Ferenczy J. u. 5.


https://doi.org/10.35511/978-963-334-504-7-13
mailto:lajtai.krisztina@uni-sopron.hu
https://orcid.org/0009-0006-9012-1288
https://orcid.org/0009-0006-9012-1288

A jaték és a tanulasi motivacio dsszefliggése a tanulasban akadalyozottak oktatasi-nevelési...

jaték alapja a cselekvési vagy, melyet Osszefliggésbe hoz a munkaszeretet megala-
pozasaval €s a vallasos életre neveléssel; hangstlyozza tovabba az értelmi és az er-
kdlcsi nevelésben betdltott szerepét is (Kovacs és Bakosi, 2005). Itt kell megemliteni
a kiilonbo6z6 reformpedagogiai iranyzatokat (Montessori, Waldorf, Freinet), melyek-
nél ugyancsak fokuszban van a jaték szerepe (Pasztor, 2022).

A kiilonboz6 jatékelméletek aszerint csoportosithatok, hogy milyen nézépontbol
kozelitik meg a jatékot. A bioldgiai jatékelmélet képviseldi koziil Lazarus az ,, iidii-
léselméletet ”, mig Spencer az ,, erdfolosleget”, Gross a felndttkori tevékenységek
elokészitéseként a ,, begyakorlas” elméletét hangsulyozza (Maar, 2009). Az esztéti-
kai jatékelméletek koziil Gotze a spontan dnkifejezés lehetdségét, mig Lange a jaték
tarsadalmi szerepét emeli ki, Steiner a gyermeki természet torvényszeriiségeire hivja
fel a figyelmet. A pszichologiai jatékelméletek megalkotoi koziil Usinszkij a jaték-
ban torténd valosagtiikrozést, mig Rubinstein a jaték és munka kapcsolatat, 6ssze-
fliggéseit vizsgalta (Maszler, 1996). Ki kell emelni Piaget-t, aki a jatékot a kognitiv
fejlodéssel szoros Osszefliggésben vizsgalta. Megallapitasa szerint az értelmi fejlo-
dés tiikrében tud a gyermek egyre jobban alkalmazkodni a kiilvilaghoz, ebben pedig
két folyamat segiti. ,,Az asszimilacio minden olyan folyamatra vonatkozik, amelynek
eredményeképpen a szervezet barmilyen modon megvdaltoztatia és egyben beépiti a
kapott informaciot. (...) Akkomoddcion Piaget minden olyan, a kiilsé vilaghoz illesz-
kedo sziikségszerii hozzdaidomulast ért, amely az informacio feldolgozasat szol-
gdlja.” (Miller, 1997:52). A hazai jatékelméletek képvisel6i koziil meg kell emliteni
Posch Jend6t, Szemere Samut, Nogrady Laszlot. Mindannyian az 6sztonokbdl fakado
tevékenységként jelolik a jatékot, csak mas-mas pontra helyezve a hangsulyt (Ko-
vacs és Bakosi, 2005).

A jaték a legsokoldalubb tevékenységi forma, mely hangsulyosan van jelen az
ember életében. A szakirodalom a jaték fogalmat kiilonboz6 aspektusbdl irja le. ,, 4
kisgyermek a kiilvilaghbol és a sajat belso vilagabol szarmazo tagolatlan benyomasait
Jjatékeselekvéssel tagolja. A gyermeki jaték kiemelt jelentdségii tajékozodo tevékeny-
ség, a gyermek legfontosabb tevékenységrendszere, fejlodésének kulcsa.” (Bathory
¢és Falus, 1997:136). Tagabb és sziikebb értelmezés szerint: ,,4 jaték altalanos meg-
kozelitesben kiilso céltol fiiggetlen, szabadon valasztott tevékenység, melyet a vele
jaro oromérzésert folytatnak. Sziikebb értelemben a gyermek jatéka olyan sajatos,
szabadon valasztott ontevékenység, mely kiilso céltol fiiggetlen, melyet 6romérzés
kiser, és amelyben legsokoldalubban és legtipikusabban mutatkozik meg a gyermek
onkifejezése és kornyezethez valé viszonya.” (Kovacs és Bakosi, 2005:15).

A legfontosabb jellemzdje a jatéktevékenység ,, oromszinezete”. A jatszo gyer-
mekre jellemz6, hogy deris, konnyed, mentes a gondoktodl, atengedi magat a jaték
adta élménynek, megfeledkezik 6nmagarol, eltavolodik félelmeitdl, egyfajta fesziilt-
ségcsokkenést €l at (Mérei és V. Binet, 2006). A gyermek életében a jatszas az egyik
legfontosabb tevékenység, megfeleld komolysaggal végzi, szinte életmodnak tekint-
hetd, ami a vilaghoz vald viszonyat, a novekedés tutjat jeloli ki szamara. A legfonto-
sabb tulajdonsaga, hogy dncéltian, magéaért a jaték folyamataért végzi. Onkéntes és
alakithato, egyfajta sajatsagos belso renddel rendelkezik, amiben minden mindennel
Osszefliigg. A jaték mozgatorugdi, motivacioi azok a belsé késztetések, amelyek
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aktivitasra, cselekvésre 6sztonzik a gyermeket. A kivancsisag, mint belsé motivacio
a gyermeki 1ét kezdetétél fogva megjelenik a kdrnyezet ingereire adott valaszreak-
ciokban, mely késobb a kiilvilag aktiv felfedezésében teljesedik ki és tapasztalatai
el0szor a jatékban integralodnak. A jaték masik motivacios jellemzodje a kompeten-
ciakésztetés, mely tevékenység kozben a kdrnyezetre gyakorolt hatas élményét ala-
kitja ki a gyermekben (Stockert, 2011).

Fejlodése és tartalma szerint a jaték négy tipusba sorolhato6. Sziiletéstol két éves
korig a legjellemzdbb jatékfajta a gyakorlojaték. A gyermek az érzékszervi, szenzo-
motoros jatékokon keresztiil fedezi fel sajat hangjat, testét, kdrnyezete targyait. A
késobbi életkorban is megmarad a gyakorlojaték, fejlodése soran kiegésziil a gon-
dolkodés gyakorlasaval, mely a nyelvi készségek fejlodésén keresztiil a fogalmi
rendszerek kialakulasat alapozza meg. A gyakorlojaték fejlodése vezet az €pitd és
konstrualo jatékok kialakulasdhoz, melyben a kornyezet targyaibol, eszkozeibol,
targyszerti alkotasokat hoz 1étre. Pedagdgiai értéke, hogy a jaték kdzben erdsodik a
gyermek manipulécids készsége, emlékezete, képzelete, problémamegoldo gondol-
kodasa, kreativitasa. Szintén a gyakorlojatékbol formaldodnak a szimbolikus jatékok,
melyekben a vilag iranti érdeklodése, felfedezési igénye novekszik (Kovacs és Ba-
kosi, 2005). A ,, mintha” helyzetekben ijbol életre kelti sajat atélt élményeit, feln6t-
tektdl atvett mintakat jelenit meg, sajatos jatékhelyzetben tulajdonsagokkal felru-
hazva hétkoznapi targyakat, szereploket (Pasztor, 2022). Ebben a jatékban fantazi-
aja, képzeld ereje fejlodik, de a ,, kettdstudat” is jelen van, miszerint pontosan el
tudja hatarolni a jatékot a valosagtol (Mérei €s V. Binet, 2006). A szerepjatékok 6ro-
mét, elményét a szerepbe vald beleélés adja meg, melyben a szereppel valé azono-
sulas segiti az egytittmiikodési készség kialakulasat, a szocializalddast.

Az dvodaskor végén, de leginkdbb iskolaskorban jellemz6 és kedvelt jatékfajta
a szabalyjaték, melynek legjellemzobb tulajdonsaga a szabaly dominanciaja, és alap-
jat a szabalytudat biztositja. A szabaly betartasa adja a jaték komolysagat és 6rom-
forrasat. Fontos tényez0 a ,, gyozni akards” tényén tul a jatszotarsak kozotti egyiitt-
mikodés, a szabaly mindenkire érvényes tisztelete. A szabalyjatékok funkcioja sze-
rint lehetnek értelmi képességet fejleszto jatékok: példaul tablas, kirako-, kartyaja-
ték, de lehetnek nyelvi, zenei, logikai, matematikai, vizualis jatékok. A mozgasos
szabalyjatékok csoportjaba sorolhatjuk a testnevelési, valamint a népi jatékokat (Ko-
vacs és Bakosi, 2005).

Korunk leginkabb preferalt jatékfajtajat is meg kell emliteni, ami mar a legki-
sebb kortol a gyermekek fokuszaban van, ezek a szamitdgépes (akcid, stratégiai, szi-
mulacios) jatékok. Elmondhato, hogy meghatarozoak a gyermekek kognitiv infor-
macidszerzési attitiidjében. A netgeneraciok gyorsan valtozo informaciok kdzott nd-
nek fel, igy ingerkiiszobiik is magasabb. Masrészt a mai fiataloknak természetes ko-
zege a multimédia, az infokommunikacios interaktivitas. A pedagdgia innovativ ira-
nyultsdga egyre inkabb probalja az oktatas modszertanaba beépiteni ezeket az info-
kommunikaci6 adta lehetdségeket (Molnar, 2011).

A fentiek tekintetében tehat elmondhato, hogy a jaték a tanulassal szorosan 6sz-
szefiiggd kolcsonhatasként értelmezhetd, olyan tevékenysége a gyermeknek, mely-
ben atfogbéan formalodik egész személyisége. A jaték, mint belsd késztetés, az
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iskolaskoru gyermeknél is megmarad, ezért a benne rejlo tanulasi lehetdségeket ki-
valdan lehet alkalmazni az iskolai oktatas-nevelés folyamataban. A jol megvalasztott
didaktikai jatékok lehetoséget biztositanak szamos készség, képesség fejlesztésére,
¢lményszerliségén til teret adnak a sajat élményen, felfedezésen, tapasztalatszerzé-
sen alapuld ismeretszerzésnek (Banki és Hegediis, 2021). A tanorai jatékkal nem
csupén a tanulas-tanitds monotonitdsat lehet szinessé varazsolni, hanem egyidejiileg
a gyermekek aktiv jelenlétre motivalhatok altala, mikdzben percepcidjuk, figyel-
miik, emlékezetiik, problémamegoldo gondolkodasuk és nem utolsé sorban egymas-
hoz val6 alkalmazkodasuk, szabalytudatuk fejlédhet.

A jaték és a tanulasi motivacio osszefiiggése

A tanulas egy rendszerben bekévetkezd, hosszabb tavon hato, adaptiv valtozast je-
lent.” (Nahalka, 2006:9). A tanulas az ember egyik legaltalanosabb, egyben legdssze-
tettebb tevékenysége. Egész személyiségiinkre kihat, teljes aktivitasunkat igényli. Egy
olyan tevékenység, amely eréfeszitést, energiabefektetést igényel. Szdmos kutatd fog-
lalkozik azzal a kérdéssel, hogy mi is 0sztdnzi, motivalja a tanulot ebben a folyamat-
ban. Ahhoz, hogy a tanuld sikeresen elsajatitsa ¢s alkalmazni tudja az ismereteket,
megfelelé motivacios bazissal kell rendelkeznie. A motivacid egy Osszetett jelenség,
mely magaban foglalja a tanulot érd kiilsé hatasokat, masrészrol azokat a bels6 pszi-
chikus tényezdket, melyek a tanulds meginditasaban ¢és fenntartasaban szerepet jatsza-
nak (Jozsa, 2007). ,,4A tanulas folyamata nemcsak intellektudlis teljesitmény, hanem
egyidejitleg motivdacios és emocionalis megkiizdési helyzet is.” (Réthy, 2003, p. 44)

A motivacioelméletek leginkabb a vezetd személyiségelméletek szemszogebol
igyekeztek a tanuldsi motivumok szerepét hangsulyozni. A tanulasi nehézséggel
kiizdé gyermekek tanulasi motivacidjanak megkozelitése a cselekvések oki hatterét
vizsgalva, leginkabb az extrinzik (kiils6 jutalom, cél elérése), illetve az intrinzik (6n-
jutalmazo) motivacié dimenzidja mentén keriilt fokuszba. A legtjabb kutatasok e
kétfajta motivacid 6tvozodését, egymasra hatasat vizsgaljak (Mesterhazi és Szeke-
res, 2019). Az 6ndeterminacios elmélet azokra a pszicholdgiai folyamatokra foku-
szal, melyek hozzajarulnak a gyermek optimalis személyiségfejlodéséhez. Az adap-
tiv miikddés kialakitasaban azon belsd eréforrasok szerepét hangsulyozza, melyek-
ben a tanuld a szamara érdekes tevékenységben képességeit gyakorolja €s aktiv ré-
szesévé valik az 6t koriilvevo tarsas kornyezetnek. Harom alapsziikségletet emel ki:
kompetenciaigény (higgyen magéaban), autondmia (legyen 6nallo, tudja szabalyozni
cselekedeteit), kapcsolat (valahova tartozonak érezze magat). Ennek tiikrében el-
mondhat6, ha a gyermeket koriilvevo kdrnyezet az alapvetd igényeit kielégiti, ter-
mészetes kivancsisaga okdn az 6t ért hatasokat internalizalja. Ezzel megerdsodhet
intrinzik motivacioja is, amely egyértelmiien a személyiségének optimalis fejlodését
eredményezi (Ryan & Deci, 2000).

A tanulasi folyamatnak tehat feltétele a motivacid annak érdekében, hogy fel-
keltsiik a tanul6 érdeklddését az aktudlis tananyag, téma irant. Ez egyfajta specidlis
iranyultsag, mely a figyelem fokuszaba helyezi az adott tantdrgyhoz kapcsolddo
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ismereteket. Az érdeklédésen alapuld tanulas pozitiv érzéseket kelt, mely visszahat
a tanulas sikerességére és egyben befolyasolja a tanulo altalanos belsd allapotat, a
kiilsé motivacié bels motivaciova alakulasat. Igy nyilvanvald, hogy a motivacio és
a tanulasi teljesitmény korrelalnak egymassal (Réthy, 2003). Az eredményes tanulas
pedagogiai feltételei egyrészt a pedagdgus személyében rejlenek, aki elfogadd, em-
patikus, tdmogat6 attitiddel olyan pozitiv tanulasi klimat teremthet, ahol a gyerme-
kek emocionalisan biztonsagban érezhetik magukat, batran megnyilvanulhatnak, ki-
fejezhetik érzéseiket. Masrészt olyan pedagogiai moédszertani repertoar alkalmazasat
feltételezi, ami a stresszt, a szorongast, a teljesitménykényszert oldja, egyben haté-
konyan fejleszti a gyermekek személyiségét. A didaktikai modszerek egyike a jaték,
melynek alkalmazasa napjainkban egyre inkébb el6térbe kertil és a tanulasi motiva-
ci6 hatékony eszkdzeként alkalmazhato. ,, 4 jaték stabilla, ugyanakkor mozgékonnyd
teszi az ismereteket. Megtanitja a gyereket a szerzett tuddsanyag aktiv, tevékeny al-
kalmazasara, elkiiloniilt anyagrészek rendszerbe illesztésére, a lényeg felismerésére,
kombinaciokra. Képessé teszi oket az ismeretek szokatlan helyzetekben valo felide-
zésére és alkalmazasara, tehat 6nallo rendszerezo gondolkodasra és tanuldsra ne-
vel.” (Madr, 2009:51). A jatékos modszerek a gyermek belsd sziikségleteit elégitik
ki és természetes kivancsisagan alapulnak. Az oktatési folyamatban eredményesen
alkalmazhatok az egyéni kiillonbségekbdl adodo specialis fejlesztésekre, korrekciora,
kompenzaciora, a differencialasra, a tanora struktirajanak valtozatossa tételére, az
érdeklodés felkeltésére, a tanult ismeretek relevancidjara a mindennapi életben, a
gyakorlasra, a tudatositasra, a szocialis kontextusok alakitasara.

A tanulasban akadalyozott gyermekek tanulasi motivacioja

A hazai gydgypedagdgiai gyakorlatban a tanuldsi nehézségek harom csoportjat kii-
lonboztetjiik meg (diagnosztikus vizsgalatok, pszichologiai, gyogypedagdgia befo-
lyasolhatdsag, tanulasi képesség fejlesztésének szempontjabol): tanulasi gyengeség,
tanulasi zavar, tanuldsban akadalyozottsag (Mesterhazi és Szekeres, 2019). ,,A tanu-
lasban akadalyozottak csoportjaba tartoznak azok a gyermekek, akik az idegrend-
szer biologiai és/vagy genetikai okokra visszavezetheti gyengébb funkcioképességeli,
illetve a kedvezdtlen kérnyezeti hatdsok folytan tartos, atfogo tanuldasi nehézségeket,
tanuldsi képességzavart mutatnak.” (Mesterhazi, 1998:54.) A tanulasban akadalyo-
zottak — a tanulasi képességet vizsgalo szakértéi és rehabilitacios bizottsig (BNO 11
besorolas szerinti) szakvéleménye alapjan — mérsékelt értelmi fejlédési zavar sta-
tusszal rendelkeznek.

Jellemz6 tiinetei: a tanulds minden teriiletén atfogdan, tartdsan, generalizaltan
jelentkeznek. Az elmaradas kiilonosen a kognitiv funkciok, motoros, orientacios,
emocionalis és szocialis, valamint a kommunikacids képességek teriiletét érintik.
Ezek az eltérések a kdrnyezeti hatasokkal osszefiiggésben a tanulasi képesség fejlo-
désének zavarat okozzdk (Mesterhazi és Szekeres, 2019). Tanulési képességeik,
pszichikus funkcidik lassabb érése specialis gyogypedagogiai megsegitést igényel,
mellyel tanuldsi nehézségeik hatékonyan csokkenthetok. A tanulasban akadalyozott
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tanulok korében végzett empirikus kutatasok szerint a tanulas szocialis motivumai,
pedagbégushoz vald kotddésiik erdteljesebb, biztonsagigényiik fokozottabb. A kog-
nitiv funkciok lassabb érése, az erdsebb emocionalis és szocialis hatasok érvényesii-
1ése miatt motivacios rendszeriik sajatos mintazatot mutat (Jozsa, 2007). A tanulas-
ban akadalyozottak oktatasa-nevelése soran térekedni kell a cselekvésen, tapaszta-
latszerzésen alapulo, élményt nyujtod ismeretek elsajatittatasara. Az egyik legfonto-
sabb didaktikai szempont az egyes részképességek fejlesztése, mely aprolékos moz-
zanatokra bontva, kivaloan kapcsolhato jatékos elemekkel fiiszerezve (pl. auditiv-
vizudlis percepcio, figyelem, emlékezet, problémamegold6 gondolkodas fejlesztése)
a tanorak rendszerébe.

Egy, a pedagogusok és gyogypedagogusok korében végzett kutatas tiikkrében iga-
zolast nyert a jaték népszerlisége, mint pedagogiai modszer. A skalan kozel azonos
mutatoval szerepel a differencialas, szemléltetés, kooperativ oktatas és a jaték, sze-
rep- és szimulacios jaték. A kutatas eredményeként az is kirajzolodik, hogy a gyogy-
pedagogusok, gyakran alkalmaznak sajat maguk altal készitett specialis eszkozoket,
mig a tobbségi pedagogusok a tandrai jatékban a digitalis, IKT-eszkdzoket
(Learningapps, Wordwoll, Okosdoboz) preferaljak inkabb. A didaktikai jatékok az
ora barmely részébe beilleszthetdk, lehet motivacios szerepe, készség-, képességfe;-
lesztés, Uj ismeretek feldolgozasa vagy tanult ismeretek alkalmazasa, gyakorlasa, de
a tanora végi jutalomként is szerepelhet (Banki és Hegediis, 2021).

Tanulasban akadalyozott gyermekek jatékos anyanyelvi
fejlesztésének lehetdségei

A magyar nyelv hangjeldld irott rendszerének eredményes elsajatitasahoz szamos
készség, képesség birtokaban kell lenni (Papp, 2010). Két nagy teriilet: az auditiv és
vizualis készségek, képességek hierarchikusan egymasra épiilé rendszerének egylitt-
mikodése feltételezi a sikeres olvasaselsajatitast. A beszédhanghallas (fonetikai, fo-
nologiai szint) segitségével tudjuk a hallottakat feldolgozni, értelmezni és a tiszta
hangképzést kialakitani. Az auditiv differencialas, pl. a zongés-zongétlen massalhang-
z0k megkiilonboztetéséért, az emlékezet a kodolas, tarolés, az eléhivas folyamataért
felel6s. A vizualis képességek teriiletén a vizualis percepcid, formaészlelés, analizis-
szintézis, alak-hattér konstancia felel a betii, sz6 €s mondatalkotd készség kialakulasa-
ért. Mindezek szoros kapcsolatban allnak a szerialitas és téri orientacié megfelelé mi-
kodésével (Fazekasné, 2006). A fentiek koziil, ha barmely részképesség gyengébben
funkciondl, nehezitetté valik az olvasas-irds elsajatitasa. Ezért hangstlyos a nevezett
teriiletek jatékos, differencialt feladatokkal torténd fejlesztése. Az alabbi felsorolas
olyan jatékos feladatokat vazol fel, amelyek jol illeszthetdk a tanorak menetébe.
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Beszédpercepcios fejlesztomodulok (Goésy és Imre, 2007)

— Egyforma vagy nem egyforma? (szar-szal, lada-1aba, zar-szar).

— Hol hallod? — Adott hang keresése a szoban (elején, kdzepén, végén).

— Robotnyelv —,, Bontsd hangokra a hallott szét!”

—  Miaz ellentéte? — Ellentétes szoparok keresése (alacsony-magas, széles-keskeny).

—  Asszociaciok — Mi jut rola eszedbe? Pl. gdbmbolyl, varhatod valasz: labda,
teke, f6ldgomb).

— Mondatpiramisok — Mondatok hallas utani pontos reprodukcidja a cél. A
kezd6 tdmondatok mindig egy-egy Uj szoelemmel boviilnek. Pl. A didk meg-
irta. A szorgalmas didk megirta. A szorgalmas didk megirta a hazi feladatot.
A szorgalmas diak megirta a nehéz hazi feladatot. A szorgalmas diak hibat-
lanul megirta a nehéz hazi feladatot.

—  Szoelohivas — ,, Szerinted mire gondolok, ha annyit mondok, hogy...?”” A sz6 elso
szotagjat mondom a gyermeknek, 6 a sajat ismeretei, tletei szerint folytatja.

—  Mit visz a hajo? — Pl. gyiimdlcsot (féfogalom ala helyezés). A gyermek az
elhangzés sorrendjében megismétli az eldtte kimondott szavakat, és a végén
hozzéteszi a sajat valasztasat.

—  Szdlanc-varidaciok — 1. A kivalasztott hanggal (irasban betiivel) kezdddjon
vagy végzddjon a sz6. 2. Amilyen hanggal/betlivel végzddott a szo, a kovet-
kez& azzal a hanggal/betiivel kezddjon. 3. Erdekes betiikapcsolatok gyij-
tése (pl. sz6 kozepén ,,rf’-karfiol, férfi...).

—  Osszegyiirt torténetek — Két kiilonbozd szoveg mondatait dsszekeverve kap-
jék meg a parban dolgoz6 didkok. Feladat, hogy a két szovegeim szerint va-
logassak szét értelemszeriien a mondatokat.

—  Szovegrekonstrualas — adott szoveg egy-egy részletét kitoroljiik, a meglévo
informacidbdl kell rekonstrualni a széveget az alabbi abra szerint:

Chnt fact LAl wve
vé'l'al/a"' -rl.';]rhrn’
ﬂlff'ﬂrlﬂ"' mnr-r-n,
fFact nivAacirn

'Fén"\\ﬂ' (--rr{ulf ~ 'F;';lrlvn’
lavmlaat A +R|n\l|’c\,

evivmnt lhAaviAas_ A tAaviaec=

1. abra
Szévegrekonstrudlas
Forras: sniikt ~ IKT-hasznalat SNI tanulokkal — nem csak pedagdgusoknak
URL: https://bit.ly/42tLt4v
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Téri orientaciot fejleszto feladatok

A téri orientacio viszonyitdsi alapja a sajat test. Fontos, hogy megfeleld szinten mi-
kodjon a praxia és a lateralis dominancia, mert a dominans oldalunkbél kiindulva
allapitjuk meg a téri informaciokat. Ez a sikban, a betlik téri helyzetének megitélé-
sében, a hasonlé formaju betiik helyes vizualis differencialasaban rendkiviil fontos.

2. dbra
Téri orientdcio fejlesztése

Formaészlelést és alak-hattér differencialast fejleszté feladatok

Segitik a betiik, szamok alakallandosaganak kialakulasat.

3. dbra
Vizualis percepcio fejlesztése
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Betiik - hangok auditiv és vizualis differencialasat fejleszto feladatok

A tanulasi nehézséggel kiizd6k iras-olvasasaban szembetiind probléma a hangok, il-
letve a betlik idStartamanak a helytelen alkalmazasa. Sok gyakorlas, ,, finomhangolas”,
tudatos figyelemiranyitas sziikséges a nyelvi helyesség fejlesztéséhez, kialakitasahoz.

4. abra
Rovid és hosszu maganhangzok differencialasa (LogoTipp)

“‘m
@@@@‘@
‘.e@m

5. abra Hangkeresé jaték
Forras: https://bit.ly/49i8pGg
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Vizualis szerialitast fejleszté feladatok — anagramma

Ot-hat képesség (auditiv percepcid, emlékezet, szerialitds, vizualis emlékezet,
intermodalitas) egyidejii egyiittmtikodése sziikséges ahhoz, hogy hallas utan vagy
emlékezetbdl helyesen leirjunk egy adott szot.

Szalmaval fedett apré
haziké.

6. dbra
Szokeresd — anagramma

Osszegzés

Az iskolai oktatds-nevelés rendszerében a hagyomanyos, frontalis osztalymunka
szemléletét egyre inkabb felvaltja az interaktivitason, felfedez0, tapasztalatszerzésen
alapulo jatékos tevékenységek alkalmazasa. A tanulasi nehézséggel kiizd6 tanulok
szdmos teriileten hatrannyal indulnak az iskolai bevalas tekintetében. A tanulési fo-
lyamataikban gyakran el6forduld megakadasok, sikertelenségek, esetleges kedve-
z6tlen kornyezeti tényezok, a tanulasi motivacio visszaeséséhez vezethetnek. Tanu-
lasi folyamatukat nagyban meghatarozza az intuicio, az iskolai 1éthez fiiz6d6 érzelmi
kotédés. Pozitiv tanulasi motivaciot kivaltd tényez6 egyrészt a biztonsagot ny;to,
elfogadd pedagogusi attitiid, masrészt a hatékony, jatékos modszerek alkalmazasa,
amik a tanulasi folyamatukat beinditjak és fenntartjak. A jaték és a tanulas viszonya
tehat feltételezik egymast, 6sszefonddnak, mert a gyermek belsé sziikségleteibol fa-
kado, oromteli tevékenységgé tud atalakulni, mely ablakot nyit a vilag megismeré-
sére. A tanulasban akadalyozott gyermekek esetében a jaték modszertani szemponta
alkalmazasa még inkabb indokolt a személyiségiik és készségeik, képességeik, kom-
petencidjuk fejlesztése tekintetében.

160



Mendéné Lajtai Krisztina

Irodalom

Banki, B. és Hegediis, R. (2021). A jaték jelentdsége : a tanulasban akadalyozottak-
kal foglalkoz6 gyogypedagogusok és tobbségi pedagogusok jatékhasznalata a
tanitasi orakon. Kiilonleges bandasmod : \nterdiszciplindris folyoirat, 7(3),
(szeptember 30.), pp. 7-26. DOI.: https://doi.org/10.18458/KB.2021.3.7

Bathory, Z. és Falus, 1. (1997). Pedagdgiai lexikon. Budapest : Keraban Konyvkiado.
p. 136.

Dsupin, B. (2015). A jatékkutatas torténete. Parlando : Zenepedagdgiai folydirat,
57(2). URL.: https://bit.ly/3SHp9AY

Fazekasné F. M. (2006). Az akusztikus és a vizualis észlelés szerepe az olvasasta-
nulasban. In: Jozsa, K. (szerk.). Az olvasasi képesség fejlddése és fejlesztése.
Budapest : Dinasztia Tankényvkiado, pp. 189-206.

Goésy, M. és Imre, A. (2007). Beszédpercepcios fejleszté modulok. Budapest : Nikol
Kkt.

Jozsa, K. és Fazekasné, F. M. (2007). Tanulasban akadalyozott gyermekek tanulasi
motivacioja. Iskolakultura Online, 1, pp. 76-92. URL.: https://bit.ly/49iQvmw

Kovacs, Gy. és Bakosi, E. (2005). Jatékpedagdgiai ismeretek. Debrecen : Center-
Print Kft.

Maar, T. (2009). A jaték modszerének alkalmazasa a tanitds soran. Iskolakultura,
19(1-2). pp. 44-55. URL.: https://bit.ly/42nBIF1

Maszler, 1. (1996). Jatékpedagigia. Pécs : Comenius Bt.

Miller, S. (1997). Jatékpszichologia. Budapest : Maecenas.

Molnér, Gy. (2011). A szamitogépes jatékon alapuld képességfejlesztés: egy pilot
vizsgalat eredményei. Iskolakultura 21(6-7), pp. 3-11.

URL: https://bit.ly/3UkfaTt

Mesterhazi, Zs. (1998). A nehezen tanulo gyermekek iskolai nevelése. Budapest :
Barczi Gusztav Gyodgypedagogiai Foiskola.

Mesterhézi, Zs. és Szekeres, A. (szerk, 2019). A nehezen tanulé gyermekek iskolai
nevelése. Budapest : E6tvos Lorand Tudomanyegyetem, Barczi Gusztav
Gyogypedagogiai Kar.

Mérei, F. és V. Binet, A. (2006). Gyermeklélektan. Budapest : Libri Kiado.

Nahalka, 1. (2006). Mi a tanulas? In: Nahalka I. (szerk.). Hatékony tanulas (A gya-
korlati pedagogia néhany alapkérdése ; 3.), Budapest : ELTE PPK Neveléstu-
domanyi Intézet, pp. 9-40. URL.: https://bit.ly/49inhUK

Papp, G. (2010). A tanulasban akadalyozott tanulok és az olvasas : A tanulasban
akadalyozottsag fogalom viszonya az enyhén értelmi fogyatékossag fogalma-
hoz. Konyv és Nevelés, 12(1). URL: https://bit.ly/3HHBhfi

Pasztor, E. (2022). A jaték pedagogiai aspektusai kisgyermekkorban. In: Simon 1.
A. (szerk.). A jaték kisgyermekkorban : Szemelvények a jaték kiilonbozé teriile-
teirél. Sopron : Soproni Egyetem Kiado, pp. 9-52.

URL.: https://bit.ly/3w0YGWs

* A tanulméanyban el6forduld webes hivatkozasok legutolso ellen6rzési id6pontja: 2023. december 1.

161


https://doi.org/10.18458/KB.2021.3.7
https://bit.ly/3SHp9AY
https://bit.ly/49iQvmw
https://bit.ly/42nBIF1
https://bit.ly/3UkfaTt
https://bit.ly/49inhUK
https://bit.ly/3HHBhfi
https://bit.ly/3w0YGWs

A jaték és a tanulasi motivacio dsszefliggése a tanulasban akadalyozottak oktatasi-nevelési...

Ryan, R. M. & Deci, E. L. (2000). Self-determination theory and the facilitation of
intrinsic motivation, social development, and well-being. American Psycholo-
gist, 55(1), pp. 68-78. DOI: https://doi.org/10.1037/0003-066X.55.1.68

Réthy, E. (2003). Motivacio, tanulas, tanitds. Budapest : Nemzeti Tank6nyvkiado.

Stockert, K. (2011). Kis jatékpszichologia. Budapest : E6tvos Jozsef Konyvkiado.

162


https://psycnet.apa.org/doi/10.1037/0003-066X.55.1.68

DOI 10.35511/978-963-334-504-7-14 Pésztor Eniké — Varga Laszl6 (szerk.): Neveléstudomanyi kaleidoszkép
Soproni Egyetem Kiado, Sopron, 2023, 163-169

Mult és jelen hatasa a
Soproni Egyetem Benedek Elek Pedagdgiai Kar
gyogypedagogus-képzésében

Zavoti Jozsefné

Soproni Egyetem Benedek Elek Pedagogiai Kar, Neveléstudomanyi és Pszichologiai Intézet
PhD., egyetemi docens
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* gyogypedagogia A Soproni Egyetem Benedek Elek Pedagogiai Karon 2018-ban indult a gyogypeda-
o gyogypedagdgus g6gus-képzés. Tanulmanyunkban torténeti visszatekintéssel kozelitjikk meg a hazai, tobb
o gyogypedagogusképzés  mint egy évszdzados milttal rendelkez6 gyogypedagdgus-képzés és az elmult néhany
e soproni évtizedben torténd felséoktatasi szerkezetvaltasok hatasmechanizmusat. Bemutatjuk azt

gyogypedagogusképzés  a folyamatot, mely elvezetett a Soproni Egyetem Benedek Elek Pedagogiai Karanak
gyogypedagogus-képzéséhez. Ismertetjiik a képzés struktiirajat, tartalmi sajatossagait, a
hallgatok szakmai gyakorlatat biztositd gyogypedagogiai intézményeket. A tanulmany
aktualitasat az adja, hogy 2023-ban ez a képzés mar 6téves multtal rendelkezik, ami
megkoveteli, hogy felelevenitsiik a kezdeteket.

A 19. szdzad masodik felében mar tobb fogyatékossagi tipus alapjan szervezddott
iskola, otthon foglalkozik a siket, vak, értelmileg érintett, beszédfogyatékos gyerme-
kekkel. Az intézményekben szerzett gyogyito, pedagogiai tapasztalatokkal gazdago-
dott személyek tobbségében filantrop szemléletil, tanitoi, orvosi, lelkészi végzettség-
gel rendelkeztek, a megszerzett elméleti és praktikus ismereteiket tanfolyamok ke-
retében adtak at az ujabb, gydgyito, neveld feladatokat vallalo munkatarsaik sza-
mara. Egyre slirgetébbé valt, a jogos igények alapjan, egy egységes, integrald isme-
reteket atado, de a specializacidkat megtartd, szervezett gyogypedagogiai (heilpeda-
gogische) képzés, amely rendszerezett struktiraban a kor tanitoi és tanari képzoin-
tézményeihez hasonloan, hivatalosan elfogadott végzettséget ad. A szervezést nehe-
zitette az a kdzigazgatasilag hatraltato allapot, hogy a fogyatékos gyermekek és fel-
néttek ellatdsa a tarsadalmi jotékonysagra bizott ,,Emberbarati iigyosztalyhoz” tar-
tozott, az iskolaskori gyermekek és tanulok oktatdsa, nevelése nem a kozoktatasi
hierarchidban miikodott. A II. Orszagos és egyetemes taniigyi kongresszuson (1896)
kimondjak, hogy a fogyatékosokat ellatd intézetek az ,,emberbarati” intézményes
rendszerb6l a kdzoktatasi rendszerbe keriiljenek (Gordosné, 2000). Dr. Naray Szabo
Sandor orvos, a Vallasi és Kozoktatasi Minisztérium miniszteri biztosa kiilonos ér-
zékenységgel fordult a kiszolgaltatott gyermekek, azon beliil a fogyatékossagukbol
adddo siralmas helyzetben €16k felé. Létrehozta a minisztériumon beliil a Gyogype-
dagogiai ligyosztalyt, ezzel beemelte a Magyarorszagon miikodo fogyatékos gyer-
mekeket ellatd neveld intézményeket a kdzoktatasi szervezésbe, finanszirozasba és
iranyitasba. Megszervezte az intézményes haldzat tovabbi bovitését, ezzel tobb szaz
fogyatékos gyermek iskolaztatasa valt lehetévé. A szazadfordulo idejében mar 488
siketnéma, 137 vak és 93 gyengeelméjli gyermeket neveltek és tanitottak, tiz év el-
teltével ez az arany kozel 6tszorosére emelkedett.

e-mail: zavoti.jozsefne@uni-sopron.hu | Cim: H-9400 Sopron, Ferenczy J. u. 5.
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A hazai gyogypedagogus-képzés kozel 125 éves. 1900-ban az els6 évfolyam ok-
tatasat Vacott, a patinas siketnémak iskolajaban kezdték el a kiilonboz6 gyogypeda-
gogiai iskolakban, apoldakban szerzett elméleti és gyakorlati tudassal rendelkezd
szakemberek. Az intézmény, utalva a tanitd és neveld tevékenységre, Gyogypeda-
gogiai Tanitoképzdtanfolyam néven indult kétéves oktatasi idotartamban.

Nagymagyarorszag teriiletén szimos nagyobb varosban (Kolozsvar, Temesvar,
Kormdcbanya, Ungvar, Pozsony, Budapest, Szeged, Debrecen, Sopron stb.) a va-
koknak, siketeknek, gyengeelméjiicknek és ,,dadogoknak, hebegdknek” biztositottak
nemcsak az elemi tanulmanyokat, hanem tobb esetben a szakmai képzést is (Varga
és Hatos, 2015). Nem véletleniil nevezziik a gyogypedagdgiai ellatas ,,atyjanak™
Naray Szab6 Sandort.

o[ A gyogypedagogiai iigyet, amely az o idejéig a rongyos koldusa volt koz-
nevelésiigyiinknek, szervezte, ujonnan megalapitotta s oly magas szinvonalra emelte,
hogy a kiilfoldi hasonlo intézetekkel szemben teljesen megallja a versenyt, sot egy s
masban meg is haladja azokat.” (Vértes, 1914:497-498).

A kés6bbiekben kivalo egyetemi professzorok emelték fel szavukat a gyogypeda-
gogiai képzés foiskolai szinti struktiraja és a tartalmi, tantargyi bovités érdekében. A
diszciplinak és interdiszciplinaris jelenlét kdvetik a tudomanyos fejlddés ujabb és
egyre differencialtabb eredményeit, amelyeket a hallgatok szdmara is tananyagként is-
mertették az oktatok. Ranschburg Pal els6 magyar gydgypedagdgiai és pszichologiai
laboratériumaban kisérleteket folytattak az emberi elme, a gyermeki elme miikodésé-
nek mélyebb megismerése érdekében; a fogyatékos elme sajatossagait Szondi Lipot
kutatta; Barczi Gusztav felallitotta a ,,szurdo-mutitas” elméletét, hogy csak néhany,
nemzetkdzileg napjainkban is elfogadott tételt emlitsiink (Gordosné, 2005).

Ranschburg Pal Szondi Lipot Barczi Gusztav
Forras: Forras: Forras:
https://t.ly/6MNDu https://t.ly/OwV_W https://t.ly/hU507

Klebelsberg Kunonak, a Vallas és Kozoktatasligyi Minisztérium miniszterének
(1922-1931) koszonhetben gy a felsGoktatas, mint a kézoktatas addig nem tapasz-
talhato mértékben fejlodott tartalmi, személyi és targyi hatteret tekintve. A trianoni
kényszerdiktatumot kovetden meghirdette a nemzet kulturdlis felemelkedésének
megvaldsitasat.
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A magyar hazat ma elsdsorban nem a kard, hanem a kultiura
tarthatja meg és teheti ismét naggya.” — fogalmazta meg kul-
tuszminiszteri székfoglalojaban. Halado6 iranyban érintették to-
rekvései és intézkedései a fogyatékosiigyet is az iskolai halozat
fejlesztése, valamint a gyogypedagogus-képzés teriiletén.
Toéth Zoltant kinevezte (1924-1940) a mar haroméves
Gyogypedagogiai Tanarképzo élére. Az aktiv elméleti és gya-
korlati szakember sokat lenditett a képzés hazai és nemzetkdzi
elismertségén — az 1928-as taniigyi kongresszuson bejelentette
az ujabb innovativ és timogatd miniszteri dontést, miszerint a
Grof Klebelsberg Kuno gyégygedagégusok {(ép’z.és'e négyéves lferetben ’tt')rténik a k.é')-.
Forrds: vetkez6 szemesztert6l, Uj hivatalos nevén, a Gyogypedagogiai
https://t ly/OLIRO Tanarképzé Foiskolan. Késobbiekben az intézmény ebben a
felallasban miikodott Barczi Gusztav vezetésével 1942-t6l
1963-ig. A kovetkezd években a fogyatékossag és gyogypedagogia tudomanyanak
tobb kivalo képviseldje alakitotta — a tarsadalmi és tudomanyossag igényeinek megfe-
lel6en — a képzést igazgatokként, mint példaul Kozmutza Flora, Gollesz Viktor, Gor-
dosné Szab6 Anna, Illyés Sandor, Mesterhazi Zsuzsa. Az évek soran — az atorokitett
szellemiség megtartasaval — j eszmei aramlatok befolyasoltak a fogyatékossag jelen-
ségének definialasat, a gyogypedagogia mint rehabilitacios tevékenység értelmezését
és a célcsoport megnevezését. A tantargyi tartalmakban megjelentek ezen uj tendenci-
akra épiild terminologidk, metodikak, mint a gyogypedagdgiai integracio, inkluzivitas,
participacio, sajatos nevelési igény stb. A Salamancai Nyilatkozat és Cselekvési Terv
(UNESCO, 1994) megfogalmazasai erOsen hatottak a gyogypedagogia képzési kdve-
telményeire, valamint a kdzoktatdsban a sajatos nevelési igényl gyermekek, tanulok
preventiv, rehabilitacios ellatasara is deklaralt mindségben.

Az eurdpai allamokra vonatkozod felsdoktatasi rendszer megujitasaként 1999 juniu-
saban az Eurépai Tanacs, az Eurdpai Bizottsag és az UNESCO CEPES! részvételével
megfogalmaztak a Bolognai Szerz6désben a tagallamokra vonatkozé valtoztatasokat. A
magyar felsdoktatasi intézményeket is érintette, hasonloan a tobbi allam képzési szerke-
zetéhez. BA (bachelor) alapképzés, MA (masters) mesterképzés és a PhD (doktor) kép-
z¢€s egymasra €piilé folyamata alkotja a rendszert. A szocialista tabor felbomlasat, a rend-
szervaltozast kovetden, az 1990-es években a felsGoktatasi intézmények integracios fo-
lyamataban az universitasok kialakitasa volt a cél hazankban, melynek megvalositasa,
hosszas elokészito intézkedések sikerei és kudarcai utan, 2000-ben realizalodott.

A felsOoktatasi intézmények integracios céljai kozott hangsulyozott volt a raci-
onalis intézményi struktira, a képzési kinalat ndvelése, a képzési szinvonal emelése,
a tehetséggondozas, a gazdasagi atlathatosag, a regionalis kiegyenstlyozottsag, va-
lamint a tobbprofilu agazati és szakmai jelenlét (Kovacs, 2015).

A gyogypedagdgus-képzés egyetlen intézményét is elérte a racionalizalas kere-
tében végrehajtott integracio. A Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Tanarképzo Fois-
kola beépiilt kiilon karként az E6tvos Lorand Tudomanyegyetembe.

1 Az ENSZ Nevelési, Tudoményos és Kulturdlis Szervezetének Eurdpai Felsdoktatasi Kézpontja
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Az elmult évtizedekben a pluralis alapl allamokban a fogyatékossagi allapot
értelmezését — egyfajta paradigmavaltas kovetkeztében — fokozatosan a tarsadalmi
elfogadas és befogadas attitiidje hatja at: ,, /[...] Az Eurdopai Kéozésség szocidlis intéz-
kedései egy atfogo, dgazatok kozotti koherens politika eredményeként a fogyatékos
emberek integralodasat tiizi ki célul, melynek lépésenkénti dekraldlasa a tarsadalmi
integraciot fogja szolgalni, és napjainkban is ennek megvalositasara torekszik...”
(Zavoti, 2009:15).

Az esélyegyenldség megteremtésének kiilonb6z6 formai térvényi szabalyozas-
sal és kommunikacids rahatassal mara a tarsadalom minden agazataban fokozato-
san, reményteljesen valtoznak. Az oktatdspolitika 0j tendenciajaban is érvényesiil a
fogyatékos, iskolai elvarasoknak kevésbé megfeleld tanulok iranti elfogado, fej-
leszté és tamogatd viszonyulds. A tarstudomanyok és a gydgypedagogia kutatasi
eredményeire épitve a diagnosztizalas és differencialt egyéni banasmaod elve érvé-
nyeslil a pedagogiai szintereken. Halozatok épiilnek a gyermekek és tanulok képes-
ségrendszerének feltérképezésére, az orvosi, pszichologiai, szocialis és pedagogiai
diverzitasokra fokuszalva. A kdzoktatasban €s -nevelésben ellatott populacié atlag-
tol eltérd csoportjainak, az egyéneknek a korszerti és adekvat megsegitése komplex
és evidens célként jelenik meg. Konkrét szamadatokkal igazolt a jogilag szabalyo-
zott, a diagnosztikai eredmények alapjan a kiilonleges bandsmddot igénylok jelen-
1éte. Definialt a sajatos nevelési igény, azon beliil a kiilonb6z6 fogyatékossagi tipu-
sok, a beilleszkedési, tanulasi és magatartasi nehézséggel kiizdok, akik a specialis
szakemberek ellatasara jogosultak, gyogypedagdgiai megsegitésre szorulnak.

2001/02. tanév | 2009/10. tanév | 2022/23. tanév
Kiilonleges bandsmaodot
igényl6k (tehetségek itt 58615 16 77844 16 99588 16
nem szerepelnek)
Korai feEJleszte?ben e nlnC§ ’ 1370 £6 5654 16
gondozasban részt vevok regisztralas

1. sz. tablazat
A kiilonleges banasmodot igenylok aranya a kézoktatasban
Forrds: KSH, URL: https://t.ly/JgeMz

Az e kategoriakba sorolt, évrol évre ndvekvo népesség szakszert ellatasa aranyaiban
nagyobb szamu gyogypedagogusi jelenlétet kovetelt és kovetel napjainkban is. Or-
szagos szinten az egyetlen képzdintézmény (ELTE BGGYK) kapacitasa — eseten-
ként egyetemi kihelyezett képzésekkel — mar nem tudott megbirk6zni ezzel a kihi-
vassal, az oktatok rendkiviili leterheltsége mellett sem. Az oktatoi hattér felkésziilt-
ségével, a ,,Barczi Kar” szakmai és szervezési egyiittmitkodésével néhany vidéki f6-
iskolan beindult a gyogypedagogus-képzés (Kaposvar, Gyor), majd egyre tobb egye-
tem bdvitette a képzési profiljat a gydgypedagodgia szak beemelésével. A 2000-eS
években a felsdoktatasi szerkezetatalakitas kvetkeztében a kisebb karokkal miikddo
temi miikodési szabalyzatokhoz igazodva. A Nyugat-magyarorszagi Egyetem tiz kar-
ral mikodott 2008 és 2013 kozott, koztiik a pedagogusképzés tertiletét is feldleld
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pedagogiai karok, mint az Apaczai Csere Janos Kar, a Benedek Elek Pedagogiai Kar
¢és a Berzsenyi Daniel Pedagogusképzd Kar. Az Apaczai Karon a gyogypedagogus-
képzés 2006-ban fogadta el6szor a gyogypedagdgia szakra jelentkezetteket. Folyama-
tosan, egyre boviilo 1étszammal, a Tanulasban akadalyozottak pedagogiaja szakiranyt
néhany év utan kovette a Logopédia szakirany. 2016-ban az Apaczai Kar a Széchenyi
Istvan Egyetemhez kapcsolodott, kivalt a Nyugat-magyarorszagi Egyetembdl. Az
Ujabb racionalizdlas eredményeként megvalosult szerkezetalakitassal 1étrejott a Sop-
roni Egyetem, mely négy karral folytatta tovabb miikodését. A Benedek Elek Pedago-
giai Kar tovabbra is valtozatlanul folytatja a kiilonb6z6 pedagogiai szakokon a képzést.

A Soproni Egyetem 2018-ban csatlakozott a gyogypedagdgusokat képz6 intéz-
mények halozataba. A Soproni Egyetem, mint a NYME jogutddja, ekkor mar ren-
delkezett a gyogypedagogus-képzés elinditasanak jogaval, hiszen a szak akkredita-
cidja ennek az egyetemnek az égisze alatt tortént. A 18/2016.(VIIL. 5.) EMMI ren-
delet képzési és kimeneteli kovetelményei szerint megvalosithato-e minden vonat-
kozésban a miikodtetés? A tudomanyagak, szakteriiletek elméleti és gyakorlati ko-
vetelmeényeit lehetséges-e teljesiteni?

Komoly szakmai, személyi és infrasturkturalis feltételrendszer atgondolt lehetd-
ségeit kellett szamba venni ahhoz, hogy biztositott legyen a Benedek Pedagdgiai Kar
altal a jovo gyogypedagogusainak a felkészitése.

Sopron véros intézményes hattere jo esélyekkel befolyasolta a képzés inditasaval
kapcsolatos kételyeket. Mar a mult szazad elsd éveitdl, és a késébbiekben is, altruista
¢és befogado szemlélettel gondoskodott a fogyatékossaggal €16 gyermekekrol és fia-
talokrol. 1903-ban a Siketnémak Intézete nyitotta meg kapuit a siketek oktatasa ér-
dekében, ez napjainkban a Toth Antal EGYMI. 1917-ben a Manninger-haz Erdei
Iskola a gyenge, fejletlen gyermekek szamaéra alapitott iskolat, amely 1995-t61 mint
Doborjani Ferenc EGYMI latja el a tanulokat. Ezen intézménynek jogelddje a Sop-
roni Allami Gyogypedagogiai Nevel@intézet. Itt folyt 1950-t61 az értelmileg sériilt
gyermekek ¢és fiatalok kisegit6 iskolai nevelése és oktatasa. 1989-ben a varosi fenn-
hat6sagi Kozmutza Flora EGYMI szintén az értelmileg sériilt gyermekek tanitasa-
val, nevelésével, fejlesztésével és rehabilitaciojaval inditotta el gydgypedagogiai te-
vékenységét. A tobb évtizedes multi gyogypedagogusi tevékenység tapasztalatai és
jo gyakorlatai megfeleld terepet kinaltak a gyogypedagdgus-képzéshez. A nevelési
tanacsado, a pedagogiai szakszolgalat, a halmozottan fogyatékosok gyermekotthona,
a pszichiatriai felnéttek intézete, a felndtt fogyatékosok napkozije, a koraifejleszto-
kozpont: a felsorolt intézmények mind alapbazisaként alltak rendelkezésre a Tanu-
lasban akadalyozottak pedagogiaja szakirany beinditasahoz.

Az elméleti kurzusok altalanosan miivel6 ismereteihez a pedagogiai kar mindsi-
tett oktatoira lehetett épiteni (doktori fokozat, PhD- és habilitalt mindsités). A gyogy-
pedagogiai szakteriilet tantargyaihoz részben doktori fokozattal és gyogypedagogiai
alapdiplomaval rendelkez6k, valamint a gyakorlatbdl szintén gyogypedagogiai MA
vagy szakvizsgaval rendelkez6 kivald gyakorlati szakemberek adtak az oktat6i hat-
teret. Az infrastruktara szempontjabdl az infotechnika adott volt, hiszen mas szako-
kon a pedagogusképzés ezt megkovetelte, a konyvtar pedig folyamatos szakismereti
irodalommal bdviti allomanyat a hallgatok szakszerti ellatasa érdekében.
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A képzési program alapja a KKK-ra (képzési kimeneti kdvetelmények) épiil, a
soproni lokalis sajatossagokhoz adaptalva, melynek elonye a sokszinii és a szakira-
nyu kompetenciakat messzemenden kiszolgalo gyakorlati terephelyek biztositasa. A
nappali tagozaton a nyolc félév soran az 6sszoraszam 1807 ora, a levelezé 556 ora.
Az elméleti ismeretek megalapozasaval parhuzamosan foly6 gyakorlatok hangsu-
lyozottan jelennek meg a képzésben.

A hallgatok megismerik a terephelyeken a kdzoktatasi tobbségi struktura verti-
kumat (6voda, altalanos iskola, kozépiskola), a tipusos €s eltéré fejlodésii gyermekek
¢és tanulok nevelésének és oktatasanak metodikajat. A gydgypedagdgiai integracio-
ban alkalmazott pedagogiai modszerek spektrumat szemlélik és gyakoroljak, az ink-
luziv attitiid realizalasat élik meg. A gydgypedagdgia alapvetd tevékenységének, a
diagnosztizalasnak intézményi hatterében (pedagogiai szakszolgalatok) és gyakor-
lati folyamataban vesznek részt, majd a szegregalt 6vodai és iskolai mitkddés saja-
tossagait, valamint rehabilitacios gyakorlatot teljesitik.

A hallgatokat a gyogypedagogiai professzio széleskord, praktikus alkalmazasara a
terepeken miikodo gyakorlati szakemberek €s modszertani, rehabilitacios ismereteket
nyujtdé mentorok készitik fel. A tanulasban akadalyozottak pedagoégusanak kompeten-
ciakorébe tartozo valamennyi tevékenységét tapasztaljak meg a gyakorlati szintereken
a hallgatok, igy a diploma megszerzését kovetden a gyodgypedagogiai kihivasokra fel-
vértezetten tudnak valaszolni szakmai felkésziiltségiikkel és hivatastudatukkal.

Hallgatéi 1étszamok 2018 | 2019 | 2020 | 2021 | 2022 | 2023
Nappali 10 20 13 17 14 15
Levelezé — Sopron 24 29 20 23 16 87
Levelezd — Tatai Kihelyezett k. 20 30 38 43 46

Végzettek szama 2018 | 2019 | 2020 | 2021 | 2022 | 2023
Nappali 9 12
Levelezé — Sopron — Tata 17 36

2. sz. tablazat
A SOE BPK gyogypedagogus-hallgatok létszama
Forras: SOE BPK (2023. 11. 17.)

A 2. sz. tablazatban lathatd, hogy a hallgatoi 1étszam fokozatosan emelkedik. A
2022-ben és 2023-ban az els6 és masodik évfolyam diplomasai tobbségében gyogy-
pedagogiai szakteriileten helyezkedtek el, a soproni gyakorlati terepet biztosito in-
tézmények is szamitottak a végzos hallgatokra, a 8. félév Osszefliggd gyakorlata
megalapozta a fogadd intézményben torténd elhelyezkedést, ezzel a gydgypedago-
giai ellatottsag €s a gyogypedagdgiai diploma értéke korrelal.

A képzés elsddleges célja a mindségi szakmai ismeretek ataddsa a tudomanyos
fejlodés és innovacid kovetésével. Az oktatok tudomanyos munkajanak tdmogatasa-
val, a konferencidkon valo részvétellel és kapcsolatok gazdagitasaval, a nemzetkdzi
(oktatoi és hallgatodi) és hazai mobilitas biztositdsdval a szinten tartas és fejlesztés fo-
lyamatos. A MTA Pedagbgiai Tudomanyos Bizottsag Gyogypedagogiai Albizottsaga-
val aktiv kapcsolata van a Benedek Elek Pedagdgiai Karnak, az egyiittmiikodés
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keretében a tudomanyos liléseken, szakmai programokon részt vesznek az oktatd koz-
testiileti tagok €s a magasan kvalifikalt gyogypedagogusok is. A varosi fogyatékosiigyi
projektekbe meghivéasokat kapnak az oktatok, de a hallgatok is lelkesen kapcsolodnak
az aktualis eseményekbe segitéként, szervezoként vagy animatorként.

A gyogypedagogia egy olyan hivatas, amely a tudomany és a teljes gyogypedago-
giai metodika 6tvozetével az embert szolgalja. Ennek a szellemiségnek az atadasara
torekszik a Soproni Egyetem Benedek Elek Pedagdgiai Kar gyogypedagogus-képzése,
mely a Ranschburg-Barczi-hagyomanyok tiszteletben tartasara alapozva, ugyanakkor
a 21. szazadi kihivasokra reflektalva késziti fel a jovo gyogypedagogusait.
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