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Elvi alapok

1. Az anyanyelvi nevelés a szovegértés és szovegalkotas fejlesztésében

A nyelvi nevelés modszertana a kompetencia alapu szovegértés-szovegalkotas fejlesztésének része-
ként képzeli el a magyar nyelvtan tanitasat. Modszertani anyagunk alapja egy elkésziilt kompetencia
alapti programcsomag (lasd www.sulinovadatbank. hu), de természetesen az itt hasznalt feladatok,
tevékenységek a hagyomanyos szemléletli nyelvtanoktatasban is hasznosithatok. A program alap-
szemlélete szerint mindenben a képességfejlesztést, a hasznalhatd, mozgdsithato tudas elsajatitasat
tartjuk az oktatas (igy a nyelvtanoktatas) legfébb feladatanak.

A kozoktatds tomegessé valasaval az alapkészségek — koztiik a szovegértés-szovegalkotas - tertile-
tén mutatkozo6 gondok egyre szélsdségesebben jelentkeznek. Az azonos évfolyamra jaré tanuldk ko-
zotti képességbeli kiilonbségek radikalisan megnéttek. Mindezen tények ellenére az iskola jelenleg
differencialatlanul kezeli ezt a problémat. Tananyagunk abban probal segiteni a leendé magyartana-
roknak, hogy sokféle eszkoz és kiilonféle modszerek birtokaban képesek legyenek a hagyomanyos
tanitasi mod keretei koziil kilépni, és igy a képességtejleszto oktatast megvalositani. Jelenleg a képes-
ségfejlesztd oktatast a kovetkezd tényezdok akadalyozzak:

o Minden alapvet6 készség és képesség optimalis elsajatitasa az egyszer(ibbek esetén legalabb
2-4 évet, a bonyolultabbaké, dsszetettebbeké 5-10 évet vesz igénybe; e tényt a kozoktatas gyakor-
lata figyelmen kiviil hagyja.

o A kozoktatas nem veszi figyelembe sem a kdzépfoku oktatas eltomegesedésének kovetkezményeit,
sem a szociokulturalis kdrnyezet valtozasat (értékrend, szabadid6-eltoltési szokasok, elektronikus
tomegkommunikacio).

« Bizonyos id¢ eltelte utan az iskola a szovegértést, benne az olvasast, a szovegalkotast megszerzett
készségnek/képességnek tekinti, gyakran csupan mechanikus eljarasként végezteti a tanulokkal.

o A szovegértés-szovegalkotas fejlesztési feladatai érdemben a magyar nyelv és irodalom tantargyra
helyezédtek. Ennek a nyelvtani részében a kovetkezé problémak halmozddtak fel:

- Az anyanyelvi nevelés tévesen abbdl indul ki, hogy a diak tokéletlentil hasznalja az anyanyelvét;
az anyanyelvi 6rakon a nyelv egyetlen helyes haszndlatdra tanit. Ezzel elidegeniti a tanulot sajat
anyanyelvétdl, és szamos nyelvi babonat, tévhitet erdsit meg a tanuldkban.

- Az altalanos és a kozépiskolai nyelvtantankonyvek mindegyike a leiré nyelvtan hierarchikus
telépitésének megfelelden épitkezik, ami sokszor lehetetlenné teszi az adott életkorra esé téma
elsajatitdsat.

- A tankonyvi feladatok legtobbszor olyan kérdések, amelyekre egyetlen helyes vélasz adhaté.

- A magyar nyelvi munkafiizetek feladatai nem akndzzak ki a didkok sajat nyelvi tapasztalatait és
kreativitasat. Mechanikusan ,,gyakoroltatjak” a leiré nyelvtani elemzéseket.

- A nyelvi nevelés témai a magyar nyelv leir6 nyelvtanara, illetve néhany szoévegtani és stilisztikai
témara szoritkoznak; ezen beliil is inkabb a fogalmi elemzést és sokszor oncélu osztalyozast
tizik ki célul a mindennapi életben hasznosithaté tudds és képességek atadasa helyett.

A fentiekben leirt problémak tudatositasat, és a veliik valé szembenézés lehetdségét kindlja ez a

modszertani tananyag a magyarszakos hallgatoknak.

Az anyanyelvi kompetencia fogalma az adott szitudcionak megfelelé nyelvhaszndlati képességet
jelenti. A szoveg- vagy szovegrészalkotds fontos kritériuma, hogy a tanulék mindennapi kommuni-
kacids helyzetekben legyenek tisztaban a szoveg céljaval, a cimzettel és a kommunikacios helyzettel.
Meg kell valtoztatni azt a magyartanitasban jelenleg szinte kizarélagos hagyomanyt, miszerint a
tanulok fogalmazascimet kapnak, cél- és helyzetmegjel6lés nélkiil. Ebben az esetben a cimzett la-
tens mdédon a tandr. Amennyiben nem tanuljdk meg a gyerekek a kiilonb6z6 cimzettekhez, illetve
kommunikacioés helyzetekhez val6 alkalmazkodast, a kommunikécids stratégiak kozotti valasztas
és a rugalmas stratégiavaltds eljarasait, ugy ezek észlelésével, a szovegértelmezéssel is problémaik
lesznek.
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Az anyanyelvi nevelésnek az anyanyelvi kompetencia fejlesztésén kiviil célja az un. nyelvérzék,
vagyis a nyelvi jelenségekre valo érzékenység fejlesztése is, valamint a nyelvvel kapcsolatos, a min-
dennapi életben nélkiilozhetetlen tdjékozodas képességének kialakitasa (példaul a kiilonbozé nyel-
vek és nyelvvaltozatok egyiittélésével vagy az anyanyelv elsajatitasaval kapcsolatos ismeretekre gon-
dolunk).

A tradicionalis nyelvtanoktatasban a tanaroknak és a tanuldknak tipikus esetben egyarant anél-
kiil kell elfogadniuk a nyelvtani kategéridk listait, hogy érvek, bizonyitasok szélndnak mellettiik és
az alternativaik ellen. Az alapveté magatartas a gyerekek és a tanarok szdmara is az alkalmazkodas.
Hiényoznak a problémék. [gy nincs elég lehetdség arra, hogy a tanuldk legalédbb részben sajat tapasz-
talataikra alapozva, sajat problémamegold6 gondolkodasuk eredményeként jussanak el ismeretek-
hez. Hattérbe szorul a tévedés szabadsaga, a gondolkodasbeli hibak felismerésének és korrigalasanak
fejlesztd ereje.

Amikor szovegeket értelmeziink vagy alkotunk, egyarant hasznalunk olyan elemeket és szaba-
lyokat, melyek a mondat szintjére jellemzdek, olyanokat, amelyek a mondat és a szoveg szintjén is
megtalalhatok, de a szovegben sajatos funkciokat latnak el, és olyanokat, melyek specidlisan széveg-
szabélyok. Igy a szdvegépitkezés minden egyes 1épését nem tudjuk kizaroélag a nyelvtani szabalyokra
hivatkozva jellemezni. Viszont kimutathatok az adott szovegtipus szempontjabol kulcsfontossaga
viszonylatok, példaul mondatok sorrendbe szervezésének eljarasai, az el6re- és visszautaldsok, a
kapcsolodasok, a hallgatolagos eldfeltevések és a kifejtett szerkezetek ismétlédései, a koherencia, a
nagyobb jelentésegységek folépitése, a globalis strukturaszervezddések és masok.

A tradicionalis nyelvtanoktatas egyik f6 céljanak a nyelvhasznalat tudatositasat tekinti. E célkitii-
zés azonban igen homdlyos abban a tekintetben, hogy mi az, amit tudatositanunk kellene, hiszen a
nyelvhasznalat nagy része (kiilonosen az alsébb nyelvi szinteken, pl. hangtan, alaktan) automatikus,
és tudatositdsa nem is lehetséges; s6t, a kommunikacids képességek egy részét éppen az automati-
zaltsag fokozasa, erdsitése teheti hatékonyabba. Masrészt a beszédtevékenységnek azokat a részeit
(pl. lexikai valasztas, mondatszerkesztés, mondatf(izés), amelyek valamennyire tudatos ellendrzés
alatt allnak, nem tudatositani kell, hanem minél jobban megismerni, minél nagyobb jartassagot és
gyakorlatot szerezni a mtikodtetésiikben. Valo igaz, hogy a naiv beszélé nem tudja leirni anyanyelvé-
nek a grammatikajat - megjegyzendd, hogy még a nyelvészek is sokféleképpen elemzik és magya-
razzak a nyelvtani jelenségeket. Az viszont nem igaz, hogy a leir6 nyelvtan alaposabb ismerete javitja
a szOvegértési és szovegalkotasi képességeket. A nyelvtani szabalyszertségekkel valé foglalkozasnak
a nyelvérzék fejlesztésében van nagy szerepe; ez elsésorban az idegennyelv-tanulds szempontjabol
fontos.

A ,tudatos’, ,szabatos” és ,vélasztékos” beszédmegfogalmazas a lehetséges és fontos kommuni-
kacids helyzeteknek csak egy tipusara szoritkozik, az ismeretek, tapasztalatok explicit atadasanak
szituacidjara. Nincs tekintettel az informalis helyzetekre, és a formalis helyzetek mas tipusaira sem,
nem szamol a stilus- és regisztervaltas sziikségességével. A kiilfoldi és hazai szociolingvisztikai ku-
tatasok tapasztalata szerint az egyes iskolai szakaszokba 1ép6 gyermekek nyelvi tuddsa ebben a vo-
natkozasban tobb kivannivalét hagy maga utan, mint a nyelvi szabalyrendszer ismeretének vonat-
kozasaban. A szocioldgiai helyzetbél adodo hatranyok példaul nem annyira a hasznalt grammatikai
eszkozok killonbségében mutatkoznak meg, mint inkabb a szitudcidfelismerés, a szituacidhoz valé
nyelvi alkalmazkodas kiilonbségeiben. Ezért nagy figyelmet kell forditani a beszédkészség fejleszté-
sére, amelynek leghatékonyabb mddja valdszintileg az elsédleges nyelvelsajatitashoz hasonl6 gya-
korlas. Azaz szitudcidkat és szitudciovaltozasokat kell megtervezni, s ezekben a koznapi beszédkriti-
ka mintajara kell javitani a tanulok nyelvhasznalatat és a nyelvi adaptacios készségiikben mutatkozd
hibékat.

Mit lehet és érdemes tehat tudatositani? Ha a nyelvtudas és nyelvhasznalat részletes mechanizmu-
st nem is, de e tevékenységek iranyat, céljait, korlatait és lehetdségeit annal inkabb. Tudatosithatjuk
a kozlési szituaciok tipusait és kovetelményeit, a kommunikaciés mifajok nyelvi és egyéb sajatossa-
gait, a beszél6 vagy ird onkontrolljat, a nyelvi-kozlési hibak okait, az egyik nyelvr6l masikra forditas
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nehézségeit, ennek strukturalis magyarazatat, a valasztasi lehet6ségek tényét stb. Mindebben pedig
fontos szerepet kaphat az iras és az idegennyelv-oktatas.

Az irasos kozlés inkabb akaratlagos és tudatos tevékenységet igényel, és a beszéd hangzé olda-
14tol valo elvonatkoztatast kivan. Tartalmi és formai rendszere kotottebb mint a beszédé, az irasos
kozlésben a szituaciot tudatosan rekonstrudlni kell. Az irasos jelrendszer sajatsagai megkovetelik a
nyelvi szerkezetek elemzését, tagoldsat. A kisgyermekben éppen akkor tudatosul a legjobban a sajat
beszédtevékenysége, amikor irni tanul. Az irasbeli kommunikacié elsajatitasakor fel kell ismerni az
iras és a beszéd szerkezeteinek, kommunikacios szabalyainak strukturalis kiilonbségeit. A helyesiras
szabalyait elsésorban nem a nyelvtani rendszerbe val6 elhelyezésiik révén lehet sikeresen tanitani,
hanem mint az irasos formara hozas szabvanyat.

Mindezekbdl kovetkezden azt tartjuk kivanatosnak, hogy a hagyomanyos leiré nyelvtan tanitasa
helyett a kreativ nyelvhasznalat fejlesztésének el6térbe helyezése altal integralt magyartanitas valo-
suljon meg: a leir6 nyelvtani kategoériak 6ncéli megtanuldsa helyett a nyelvi kreativitas adta lehetd-
ségekkel az anyanyelvi kompetencia fejlesztése a cél. Ennek egyik része a hatékony kommunikacios
képességfejlesztés:

o a kiilonféle kozlési helyzetekben és szovegtipusokban valé kommunikacié tudatos stratégiainak
folépitése,

 a kommunikaciés magatartasmodok és tevékenységek egyszerre kreativ és normativ hasznalata,

 az egyéni kozlési stratégiak kialakitdsa és hasznalata,

o anyelvi norma, illetve az attdl vald célszer(i eltérés lehet6ségei kozti valasztas képessége,

o anyelvi problémaészlelés képességének folyamatos fejlesztése,

o aszovegértési és szovegalkotdsi automatizmusok kialakitasa az egyes szovegtipusok szerkezeti és
jelentéstani jellemzdinek folfedeztetésével,

« anem verbalis Onkifejezés képességének fejlesztése, illetve a partner nem verbalis jelzéseinek ér-
telmezése.

2. Altalanos médszertani alapelvekK

A modszertani anyagban magunk is azokat a mddszertani elveket alkalmazzuk, amelyeknek az al-
kalmazasara a hallgatokat felkészitjiik. Ezek a kovetkezok:

Az életkori sajatossagokhoz val6 igazodas

Ez az titemezés és a feldolgozas legfontosabb alapelve.

Tevékenységcentrikussag

Ennek a lényege a tanuldk sokoldalii aktivitdsa. A passziv befogadds vagy pusztan kérdésekre vald
valaszadas nem alkalmas eszkoze a készségek fejlesztésének. Olyan, kiilonboz6 tipusu szovegekkel
végzett miveletekre gondolunk, mint példaul kommunikaciés helyzetgyakorlatok, adatok rendsze-
rezése, 6nallo kutatomunka, kisérletezés, vita.

Tantargykozi kapcsolatok

Mivel a képességek nem kizarolagosan egy-egy tantargyhoz kotédnek, a képességfejlesztés céljai
szerint kell megszervezni az egyes tantargyak anyagat. Az elsajatitott képességek és tudas hasznal-
hatésaganak egyik ismérve, hogy a kiilonb6z6é kompetenciateriiletek nem kiiloniilnek el élesen: a
kiilonb6z6 tantargyak egymassal érintkezd teriiletei kozott mindig meg kell teremteni a kapcsolatot.
Ezért igyekeztiink a tantdrgyi hatdrokat kitdgitani, és olyan tevékenységformakat is megmutatni,
amelyek a tantargyak kozotti atjarast biztositjak.
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Differencialas

A képességfejlesztés csak akkor lehet sikeres, ha alkalmazkodik a tanuldk egyéni sajatossagaihoz,
problémaihoz. Ezért a foglalkozasok megszervezésének alapjaul az egyes tanuldk képességeihez,
problémaihoz, tempdjahoz vald igazodas kell, hogy szolgaljon. A differencialds szempontja lehet a
tanulok szovegértési vagy/és szovegalkotdsi problématipusa, tempdja vagy a sziikséges tandri tdmo-
gatas mértéke. A tanulasi folyamat hatékonysaga nem a tanuldcsoport dsszteljesitményén, hanem az
egyes tanulok fejlédésének iitemén mérhetd.

Partnerség

A kompetencia alapu nevelés eldfeltétele, hogy a pedagdgus szerepe nem a tudas kozvetitése, majd
szamonkérése, hanem a tanuldsi folyamat irdnyitdsa és segitése legyen. Igy a tandr-didk viszony
csak partnerségen alapulhat. Az autoriter nevelés a problémak elrejtésére, nem pedig a feltarasukra
0sztonodz. Konkrétan a nyelvi nevelésnél azt is jelenti ez, hogy a nyelvi rendszert nem a helyesirashoz
hasonl6 ,torvénykonyvnek’, hanem megfigyelendd, megfejtendd és megtanulandé jelenségnek te-
kintjiikk, amelyhez nem a jog, hanem a tudomany eszkozeivel kell kozeliteni. Fontos, hogy a pedago-
gus a fejlesztés érdekében képes legyen a tantestiilettel és a sziilokkel valé egyiittmtikodésre is. Erre a
szerepre is készitjiik a leendé magyartanarokat a valtozatos tevékenységek, dra-szimulacidk soran.

Az €16 nyelv tisztelete

Le kell szamolnunk az 6korbdl 6rokolt iras- és irodalomkézponta nyelvi neveléssel. Nem az a cél,
hogy a nagy auktorok nyelvhaszndlatat magukéva tegyék a tanulok, hanem hogy megismerjék az é16,
valtozo nyelvet és a valdsagos (mindennapi) nyelvhasznalatot.

Gyakorlati alkalmazhatosag

A nyelvi nevelés célja hasznosithaté képességek és ismeretek atadasa. Tamogatnia kell az anyanyelvi
szovegértési-szovegalkotasi képességfejlesztést és az idegennyelv-tanulast. Vagyis a nyelvi jelensé-
gekre valé altalanos fogékonysag (a ,nyelvérzék”) fejlesztése a cél.

Megbizhat6 tudomanyos hattér

Nem az a célunk, hogy a legmodernebb elméleti megkozelitésekben jartasak legyenek a tanuldk, sem
pedig az, hogy vadonattj eszkozoket talaljunk ki a szdimukra. A nyelvtudomanyi hattérnek persze
modernnek kell lennie, de - mas targyakhoz hasonléan - elég, ha ez a tudomany 50-100 évvel ez-
elétti allapotanak felel meg. A mai ,,nyelvtan” tananyag sokszor 500-2000 éves allapotokat titkkroz.
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Utmutaté a tananyag hasznalatahoz

A tananyag egy féléves kurzus (kb. 15 ,dupla’, 90 perces éra) anyagat tartalmazza. Bar az idébe-
osztas szoros, lehetdség van arra, hogy az egyes feladatok javasolt, tervezett idétartamat a gyakor-
latban megvaltoztassuk, ezeket csak tdjékoztatd céllal adtuk meg. A valaszthatd feladatokon kiviil
is elhagyhatunk egyes lépéseket, ha ugy itéljiik, hogy azokra nem épiilnek tovabbi lépések. Ezért
mindig olvassunk el elére nagyobb egységeket, és csak azutan hozzuk meg a megvaldsitasrol sz6l6
dontéseinket.

A tananyag négy fejezetre oszlik, amelyek az iskolai nyelvi nevelés egy-egy aspektusahoz kapcso-
lédnak. A négy kiilonbo6z6 aspektus a nyelvi nevelés egy-egy funkcidjanak, egyben eltéré mddszer-
tani eszkoztaraknak és uralkodé tevékenységfajtaknak felel meg. A fejezeteken beliil un. modulokra
osztottuk az anyagot; egy-egy modul egy-két témat dolgoz fel. A modulok - mint a név is mutatja
- nem ¢épiilnek szorosan egymadsra, de eléfordul, hogy az egyik modulban egy &t kovetdre vagy
megel6zdre hivatkozunk, ezért a sorrendjiikon csak akkor valtoztassunk, ha ilyen kapcsolat nincs
kozottiik.

A tervezett anyag szerint a didkok a félév végére egy portfoliot allitanak 6ssze, ez szolgalhat a fél-
évi munkajuk értékelésének alapjaul. A portfolios értékelés részletes szempontrendszerét az oktatd
maga valaszthatja meg. A portfolié tartalma természetesen valtoztathatd, a megjelolt feladatokon
kiviil mas feladatok megoldasa is belekeriilhet, mivel a modulok sok olyan 6nall6 feladatot tartal-
maznak, amelyek hozzajarulhatnak a félév végi értékeléshez.

A tananyag elkészitésénél donteniink kellett arrél, hogy az altalanosabb, nem szorosan a nyelvi
neveléshez kapcsol6dé médszertani alapelveket, ismereteket, eljdrasokat ismertnek tekintsiik-e. Ugy
jartunk el, hogy azokbol a médszerekbdl, amelyeknek gyakorlasara a feladatok lehetdséget kinalnak,
igyekeztiink minél tobbet szerepeltetni, kiilonosen, ha azok a jelenlegi iskolai gyakorlatban kevéssé
hasznalatosak (pl. kooperativ modszerek), mig azok, amelyek nem specidlisan a nyelvi neveléshez
kapcsolodnak, és csak osztalytermi koriilmények kozott gyakorolhatok, csak implicit modon jelen-
nek meg (pl. a differencialasra csak a csoportmunkak szervezésénél érdemes kitérni).



|. fejezet:
Altalanos bevezetd
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|. modul
A tanulasi folyamat (2x45 perc)

Rahangoloédas

1. Iépés: Tapasztalatok el6hivasa a tanulasi folyamatrol (1-3. feladat)
Tervezett id6: 15-20 perc

Tanari instrukciok: Az els6 dupladra témadja a tanulasi folyamat altalaban. A hallgatoknak iskolai
és egyetemi palyafutasuk soran rengeteg tapasztalatuk halmozddott fel a tanulasrdl. A tapasztalatok
el6hivasa két fazisban zajlik:

Elséként egyénileg irnak vazlatot, kulcsszavakat a sajat tanuldsi tapasztalataikrdl, sikereikrdl és
kudarcaikrol. Erre a lépésre 5 percet szanjunk.

A rahangolodas nagyobbik felében pedig mar célzottan iranyitjuk rd a hallgatok figyelmét a tanu-
lasi folyamattal kapcsolatos didaktikai és modszertani problémakra.

Utdbbi fazisban az oktatd egy mini orat tart a tanuldsi folyamatrol. A mini dra eldadds formajaban
tarja a hallgatok elé a legfontosabb tudnivaldkat. Az eléadasban az oktat6 az dsszes lehetséges hibat
elkoveti, amit modszertanilag lehetséges, de tigyel arra, hogy az el6adds ne legyen tudl parodisztikus.
A 10-15 perces el6adas utan pedig ellenérzé kérdéseket tesz fel a hallgatoknak. Javasoljuk, hogy a
kérdések ne legyenek (kdnnyen) megvélaszolhatdk az el6adas alapjan.

Egy lehetséges forgatokonyv az eléadds megtartasara:

1. A tanulasi folyamat definicidja, pl. didaktika konyvbél, a folyamat fobb fajtai, ill. ezek 1épései.

2. Pszichologiai elméletek a tanuldsrol (iigyeljiink arra, hogy ismertnek feltételezziink sok olyas-

mit, amire a hallgatok egyaltalan nem biztos, hogy emlékeznek). Hivatkozzunk életrajzi ada-
tokra (pl. Pavlov esetében). Elszigetelt informaciémorzsdkat mondjunk, pl. ne legyen vilagos,
hogy Pavlov kutyakisérlete milyen tanulsaggal jar az emberi tanuldsra nézve, egyéltaldn, hogy
mi az Osszefliggés ezek kozott.

3. Néhany pedagdgus véleménye a tanulasi folyamatrol (életrajzi adatokkal telettizdelve); id6ren-
di sorrendben haladjunk (pl. Peripatetikusok, Szent Agoston, Comenius, Leibnitz, Pestalozzi,
Herbart, Montessori, Piaget stb.), de ne allitsunk 6ssze torténetet, vagy logikus lancolatot, a
szerzOk kozotti kapcsolatok maradjanak homalyban.

Az el6adas utan tegyiink fel néhany miveltségi kérdést! (Olyanokat, amelyek az elmondottak alap-
jan nehezen megvalaszolhatdak, vagy nem is valaszolhatok meg. Kérdezhetiink dsszeftiggésekre is.)

Végiil otthoni feladatként készitsenek a hallgatdk egy 5-600 szavas esszét az elsé feladatban 6sz-
szegyujtott kulcsszavak vagy vazlat alapjan. (Az esszéket a kovetkezd alkalommal szedjiik 6ssze. Az
esszék segitenek megismerni a hallgaték egyéni tanuldsi nehézségeit.)

Munkaformak, moédszerek, eljarasok: 1. feladat: egyéni munka, pékhaldabra-készités, kulcsszavak
Osszeirasa; 2. feladat: frontalis munka, el6adas, jegyzetkészités; 3. feladat: egyéni munka; 500-600
szavas esszé irasa otthoni feladat keretében.

Hallgatoéi tevékenység:

1. Irjon minél t6bb kulcsszot (akdr vazlat vagy pokhélddbra formdjéban) a sajét tapasztalatairdl a
tanulassal kapcsolatosan! Gondoljon tanulasi modszereire, sikereire, kudarcaira! Igyekezzen ne
csak az egyetemi, hanem a kozép-, illetve az altaldnos iskolai élményeit is felidézni!

2. Hallgassa meg oktatdja el6adasat a tanuldsrdl, és jegyzeteljen, majd valaszoljon az ellendrzé
kérdésekre!

3. Az 1. feladatban 6sszeirt kulcsszavak alapjan irjon egy 500-600 szavas esszét sajat tanuldsi élmé-
nyeir6l!



KALMAN LASZLO — MOLNAR CECILIA: A NYELVI NEVELES MODSZERTANA

Jelentésteremtés

2. lépés: Tapasztaltak megbeszélése, értékelése, Osszevetése korabbi tapasztalatokkal
(4-6. feladat)

Tervezett id6: 20-25 perc

Tanari instrukcidk: Ebben a lépésben az el6z6 szimulalt 6rai helyzet tanulsagait elemezziik el6szor
egyénileg, majd csoportosan. A 1épés célja felszinre hozni a mini dranak mindazokat a vonasait,
amelyek oly jellemzdek az iskolai helyzetekre, és amelyek didaktikailag és/vagy modszertanilag elhi-
bazottnak tekinthetdk.

Els6ként tehat egyénileg valaszoljanak a hallgatok néhany széban a kovetkezé kérdésekre:

« Hogy érezték magukat a mini 6ran?

o Mik voltak a mini dra céljai?

« Elérte-e a mini ora ezeket a célokat? Ha igen, hogyan? Ha nem, miért nem?

 Mi volt a véleménytik altaldban a mini érarol?

« Milyen hasznos informaciét hallottak?

« Milyen haszontalan informaciét hallottak?

Az egyéni tapasztalatosszegzés utan kozos, csoportos tapasztalatcsere kovetkezik. Alakuljanak 3-4
t6s csoportok (teljesen véletlenszer(ien); a csoportok tagjai mutassak meg egymasnak, hogy milyen
tapasztalatokat gyiijtottek dssze irasban, vessék dssze egymaséival a véleményiiket, és alakitsak ki a
csoport kozos véleményét a mini draval kapcsolatosan.

Ezek utan minden csoport jeldljon ki egy szovivét, aki ismerteti a csoport kialakitott véleményét.
Ezt kovesse rovid irdnyitott megbeszélés, amelyben kideriilnek a mini éra problematikus vondsai.

Munkaformak, médszerek, eljarasok: 4. feladat: egyéni munka, rovid kérdések-rovid valaszok;
5. feladat: csoportmunka, kozos megbeszélés, kozos allaspont kialakitasa; 6. feladat: frontalis munka,
kozos megbeszélés

Hallgatoéi tevékenység:

4. Valaszoljon réviden a kovetkezé kérdésekre!
« Hogy érezte magat a mini 6ran?
 Mik voltak a mini 6ra céljai?
o Elérte-e a mini ora ezeket a célokat? Ha igen, hogyan? Ha nem, miért nem?
« Mi a véleménye altalaban a mini 6rardl?
« Milyen hasznos informaciot hallott?
« Milyen haszontalan informaciét hallott?

5. Egyeztesse tapasztalatait csoporttarsaival! Alakitsak ki a csoport kozos allaspontjat a mini ora-
val kapcsolatosan!

6. Valasszanak a csoportjukban egy sz6vivét, akinek az lesz a feladata, hogy a csoport allaspont-
jat mindenki szadmara vilagossa tegye! A sz6vivé mondja el a csoport allaspontjat!

3. 1épés: Alternativ javaslatok kitalalasa, ismertetése (7-8. feladat)
Tervezett id6: 10-15 perc

Tanari instrukciok: Ebben a 1épésben az el6z6ekben egyiitt dolgozoé csoportok alternativ modszer-
tani javaslatokkal dllnak el6, hogy hogyan lehetett volna megvalositani azokat a célokat, amelyeket
az el6z6 mini éra nem, vagy nem hatékonyan valdsitott meg. Természetesen nem vérhatjuk el, hogy
a félév elején mar kész mddszertani javaslatokkal alljanak el6 a hallgatok, de a tapasztaltak alapjan
gyljtsék Ossze oOtleteiket arrdl, hogy mi mindent kell masképpen tenni, mint a latott mini éran.
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A csoportok szamoljanak be 6tleteikrdl; frontalis oktatoi iranyitassal késziiljon a tablan vazlat az
elhangzott tletekrol.

Munkaformak, médszerek, eljarasok: Csoportmunka, frontalis munka; kozos megbeszélés.

Hallgatoi tevékenység:
7. Csoportjukban taldljanak alternativ mddszereket arra, hogyan lehetett volna hatékonnyd tenni
a mini orat! Tegyenek els6sorban médszertani javaslatokat!

8. Tarjak mindenki elé az Gtleteiket! Beszéljék meg kozdsen az alternativ lehetéségeket!

4. lépés: IsmeretkozI6 szoveg a tanulasi folyamatrél a nyelvi nevelésben és egy demé
modul feldolgozasa (9-11. feladat)

Tervezett id6: kb. 30 perc

Tanari instrukciok: Ebben a lépésben korvonalazzuk azokat az alapvet6 didaktikai és modszertani
alapvetéseket, amelyeket a félév soran érvényesiteni akarunk.

A hallgatok az els6 fazisban egy tanari és diaktevékenységet leird, in. modulleirast dolgoznak fel
csoportos munka keretében. A modult csupdn a tanulasi folyamatok altalanos szempontjaibdl kell
attekinteniiik. A feldolgozast segitik az alabbi kérdések (1. a hallgatéi tevékenységek részt).

A lépés masodik fazisaban egy ismeretkozlé szoveget dolgoznak fel a hallgatok jeloléstabla
(INSERT) segitségével. Ezt a feladatot egyéni munkara javasoljuk. Az olvasas utan a hallgatok gyjt-
senek még a szovegben taldlhaté (a nyelvi nevelésre vonatkozd) konkrét példakon kiviil tovabbi
példakat.

Fontos, hogy a fenti lépéseket egyenként jarjuk végig, kozben reflektaljunk az alkalmazott tanulasi
modszerekre.

Munkaformak, mddszerek, eljarasok: 9. feladat: csoportmunka, kérdések alapjan torténd szoveg-
feldolgozas; 10-11. feladat: egyéni munka, szovegértés, gytijtémunka.

Valaszthaté modulleirasok: Kompetencia alapt programcsomagok, szovegértés-szovegalkotas,
»A” tipus:

6. évfolyam, 4. fejezet: Aratd Laszlo — Molnar Cecilia: Kaland. 5. modul: Az ige bdvitményei,
vonzatok.

7. évfolyam, 2. fejezet: Héjja Agnes — Molnér Cecilia: Nevetd irodalom. 7. modul: Hogyan johet-
nek létre 4j szavak, kifejezések a nyelvben?

11. évfolyam, 2. fejezet: Kdlman Laszl6: Nyelvek kiilonbségei és hasonldsaga. (barmelyik modul)

A modulok mindegyike letoltheté a www.sulinovadatbank.hu-rdl.

Hallgatoi tevékenység:

9. Dolgozzak fel a kapott modulleirast a kovetkez6 kérdések alapjan! (Természetesen mas szem-
pontokat is figyelembe vehetnek.)
 Mi a témadja, vagy mik a témadi a feldolgozott résznek?
« Mi a célja a feldolgozott résznek?
« Milyen nagyobb egységekbdl all a feldolgozott rész?
« Milyen tipusu tevékenységeket var a didktdl?
« Milyen tipust tevékenységet vagy hozzaallast var a tanartol?

10. Olvassa el az alabbi ismeretkozl szoveget, és jelolje INSERT modszerrel az informacidkat!
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A tanulasi folyamat

Minden készség vagy ismeret megtanuldsanak az alapjat korabbi készségek és ismeretek szol-
galtatjak. Az 4j készségek korabban megtanult (esetleg drokletes) képességek tjszert alkalma-
z4sét, kombinalasat vagy apré modositasat jelentik. Igy ha meg akarunk tanulni kerékparozni,
azt csak ugy tehetjiik, ha képesek vagyunk koordindlni két labunk mozgasat, rendelkeziink
minimalis egyensulyérzékkel és iranyitani tudjuk testtartasunkat, hiszen ezeknek a kombina-
cidja sziikséges a biciklizéshez. Hasonloképpen, 1j ismerteket csak ugy tudunk elsajatitani, ha
korabban megtanult ismeretekhez tudjuk ¢ket kapcsolni, ha be tudjuk 6ket illeszteni a korabbi
ismereteink, tapasztalataink rendszerébe (ezért nem kezdhetjiik példaul egy idegen nyelv tanu-
lasat a sokadik leckénél). Emiatt a tanulasi folyamat els6 és igen fontos osszetevdje a témaval
kapcsolatos korabbi készségek, ismeretek aktivizalasa, felidézése. Ezt a tanulasi szakaszt ra-
hangolodasnak nevezziik.

A tanulasi folyamathoz elengedhetetlenek ugyan a rahangolédas soran megteremtett kiindu-
16 feltételek, de messze nem elegenddéek. A tanuldsi folyamat nem valdsulhat meg a kivanatos
modon, ha nincs jelen a motivacio, az inditék arra, hogy valamit elsajatitsunk. J6 lenne, ha
mindig elére be tudnank latni, sét, 4t tudndnk érezni, hogy miért fontos egy bizonyos készséget,
ismeretet elsajatitanunk. De sajnos nagyon gyakran eléfordul, hogy ehhez tobbet kellene tud-
nunk az elsajatitandokrdl meg olyan dolgokrol, amiket csak még késébb fogunk megtanulni.
Ezért a motivaciot sokszor masképpen kell megteremteni, méghozza az érdeklodés felkeltésé-
vel. (Egyébként az érdeklédés ébren tartasa az egész tanulasi folyamat soran nélkiilozhetetlen,
mert enélkiil lankad a tanul6 figyelme és fegyelme.) A kezdeti érdeklédés felkeltése is lehet a
rdahangolddasi szakasz célja, de sokszor az is el6fordul, hogy a rahangol6das csak a régebbi kész-
ségek, ismeretek iranti érdeklédést, nyitottsagot serkenti, és a magara a tanulasra vonatkozo
motivaciot csak a kovetkezd szakaszban tudjuk megteremteni. (Nagyban segitheti a motivacio
kialakuldsat, és a figyelem megtartasat, ha a tanuldsi egységek céljairol, {6bb allomasairol a ta-
nulék informaélva vannak.)

A tanulasi folyamat masodik, altalaban leghosszabb szakaszaban torténik a tulajdonképpeni
tanulds. Ezt a szakaszt a széles korben elterjedt, de nem tul érthetd ,,jelentésteremtés” szdval
szoktak megjel6lni. Ebben a szakaszban torténik meg az 4j tapasztalatok megszerzése, esetleg a
korabbi tapasztalatokkal valé szembesitése, az tjonnan szerzett készség gyakorlasa, felismerés
vagy ismeret tudatositasa. Sokféle tevékenységet foglalhat magaba ez a szakasz, hiszen nagyon
sokféle lehet az elsajatitandd készség vagy ismeret is. Van azonban néhany alapelv, amelyhez
minden elsajétitasi folyamatnak alkalmazkodnia kell. Igy példaul a készség vagy ismeret elsa-
jatitasahoz szitkséges uj tapasztalatokat mindig a jelentésteremtési szakasz elején kell megsze-
rezni, csak ezutan lehet szembesiteni a korabbi tapasztalatainkkal. Aztan az Gj készség, ismeret
befogadasanak meg kell el6znie a korabbi ismeretrendszeriinkbe valo beillesztését, hiszen addig,
amig nem jutottunk a birtokaba, nincs mit beilleszteniink. (Példaul 4j fogalmak elsajatitasakor a
fogalom meghatarozasat, definicidjat, elnevezését mindig az elsajatitas utan kell megtanulni.)

Végiil, szintén a tanulasi folyamat utolsé sziikséges fazisa a tanulasi folyamatra valo reflek-
talas, visszatekintés, a folyamat értékelése. Ennek nemcsak a megtanultak tudatositdsaban és
elmélyitésében van szerepe, hanem abban is, hogy a sajat tanulasi folyamatunkbdl levont tanul-
sagokkal segitsiik a késébbi, jovobeli tanulasi tevékenységiink sikerét.

Id6ben elszakad ugyan magatdl a tanulasi folyamattol, mégis sziikséges része annak az ismétlés
tevékenysége. Tapasztalatbdl is tudhatjuk, hogy a készségeink, ismereteink rendszeres késdbbi
felidézése nélkiil azok elvesznek. Ezért gondot kell forditanunk arra, hogy a kell6 rendszeres-
séggel megtorténjen az aktiv felidézés, vagyis az ismétlés — persze a megtanult készség, ismeret
sajatossagaitol erésen fiigg, hogy milyen gyakorisagot jelent pontosabban a rendszeresség.

11. Gytjtsenek tovabbi példakat!
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Reflektalas

5. 1épés: Hogyan épiilt fel ez a modul? (12. feladat)
Tervezett id6: 5 perc

Tanari instrukcidk: Az 6ra utolsé 6t percét szanjuk arra, hogy a hallgatdk visszatekintsenek arra,
hogyan épiilt fel az elmult 90 perc. Egyéni munkaban készitsenek pontokba szedett vazlatot arrdl,
hogyan épiilt fel az elmult masfél dra tevékenysége, egy-egy mondatban elmagyarazva, hogy mi volt
az illet6 rész szerepe, célja, és hogy véleményiik szerint mennyire volt ez hatékony.

Szedjiik be az elkésziilt munkdkat, hogy ellenérizni tudjuk, mennyi maradt meg a tapasztaltak-
bol.

Munkaformak, médszerek, eljarasok: egyéni munka, kilépdkartya

Hallgatoi tevékenység:

12. Irja meg az elmult masfél 6ra tevékenységeit vazlatpontok formajéban! Egy-egy mondatban
térjen ki a kovetkezékre az 6ra minden részével kapcsolatban:
 Mi volt az illet6 rész szerepe, célja?
« Mennyire talalta hatékonynak az illetd részt?
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|l. modul
A nyelv as a nyelvrél valé gondolkodas (4%45 perc)

1. A disztribicios elemzés (2x45 perc)

Réhangolodas

1. 1épés: Tantargyi célok (1-2. feladat)
Tervezett id6: 20 perc

Tanari instrukciok: A rahangolodas két fazisbdl all; els6ként altalanosan kozelitjiik a tantargyi cé-
lok probléméjat, majd masodik lépésben foglalkozunk célzottan a nyelvtannal.

Az elsé feladatban a hallgaték csoportokban dolgoznak. A csoportok minden tagja kap egy-egy
iskolai tantargyat, a feladat az, hogy hatarozzak meg altalanossagban annak a tantargynak a cél-
jat, hasznat. Beszéljék meg kozosen a ,kerekasztal-korforgd” technikat alkalmazva ezeket a célokat.
(A nyelvtan lehet6leg ne legyen a targyak kozott, mert a kovetkezd feladat egészét annak szenteljiik.)
A feladatra koriilbeliil 5-10 percet szanjunk.

A masodik feladatban a hallgatok egyénileg dolgozzanak: toltsék ki a , kettéosztott napld” rovatait.
A feladatot érdemes frontalisan is megvitatni.

Munkaformak, modszerek, eljarasok: csoportmunka, , kerekasztal-korforgd” (1.); egyéni munka,
feladatmegoldas (2.), ,,kettéosztott napld”

Eszkozok: tantargyak kartyakon

Hallgatoéi tevékenység:

1. Hatdrozzak meg a kapott iskolai tantargyak lehetséges céljait! Vitassak meg véleményiiket a
csoportban a , kerekasztal-korforgd” technikaval!

2. Fogalmazza meg roviden a jobb oldali rovatokban, hogy mit gondol a bal oldalon szerepld idé-
zetrol!

»Minden gondolatot csak egyféleképpen lehet
helyesen megfogalmazni. Aki nem tudja a nyelvtant,
az nem tudhatja, melyik a helyes megfogalmazas,
csak pongyola, trehdny mddon tudja kifejezni magat.”

»A jelz6k és a hatarozok arra valdk, hogy szinesitsék
mondanddnkat”

»Helyes az, amit magyar anyanyelviiek hasznalnak.”
»A magyar mondat szérendje szabad; csak stilaris-
hangulati oka van, hogy ilyen vagy olyan sorrendben
mondjuk ki szavainkat.”

»Csak szildrd tudasra alapozva lehet a képességeket
fejleszteni. Hogy tudna valaki mondatot elemezni, ha
nem tudja, mi az az alany, és mi az az allitmany?”
»Egy 7-8 éves gyerek mar tokéletesen birtokaban van
anyanyelvének (bar a székincse nem olyan gazdag,
mint egy feln6tté)”

»A nyelvhelyesség és a helyesiras szabalyainak megszegése
kommunikacids zavarokat, félreértéseket okozhat”



KALMAN LASZLO — MOLNAR CECILIA: A NYELVI NEVELES MODSZERTANA

»A magyar mondat dallama és hanglejtése
a szinesebb, kifejez6bb beszédet szolgalja.”

»Egy nyelv nyelvtandnak megismeréséhez rengeteg

adatot kell gytjteni, és ezeket bonyolult eljarasokkal
osszehasonlitani egymadssal, majd a megfigyeléseket
ujabb adatok birtokaban ellendrizni kell”

»Beszédlinkben arra kell térekedniink, hogy az
irodalmi nyelvet hasznaljuk: a gondozott
megnyilatkozas olyan, hogy akar valtozatlanul ki is
lehet nyomtatni.”

Jelentésteremtés

‘ 2. lépés: Képek és szovegek (3—4. feladat)
Tervezett id6: 20-25 perc

Tanari instrukciok: A feladat célja annak megtapasztalasa, hogy a nyelvi és a képi abrazolas hogyan
viszonyulnak egymashoz. A feladat végs6 soron azt helyezi majd az elétérbe, hogy milyen nyelvi
dontéseket hozunk, amikor egy helyzetet (ebben az esetben képen dbrazolt helyzetet) szovegesen
abrazolunk.

A didkok csoportokban dolgoznak. A csoportok kiilonbozé jellegii képeket kapnak: egy torténetet
abrazolo képregényt, egy tajképet vagy pillanatképet és egy portrét. A csoporttagok mindegyikének
egy-egy leirast kell készitenie a kapott képrdl ugy, hogy a lehetd legpontosabban irja le a képen
abrazoltakat. Hivjuk fel a figyelmet arra, hogy valddi szoveg legyen a képen abrazoltak alapjan; ne
a képet irjak le szavakkal, pl. igy: ,,A jobb felsd sarokban van egy felhdé..” Viszont arra is hivjuk fel
a figyelmet, hogy maradjanak targyszertiek, szoritkozzanak a képen abrazolt valosagra.

Miutan elkésziiltek a szovegek, adjak at 6ket egy masik csoportnak, akik elolvassak, és megpro-
baljak elképzelni, mi lehetett a képen. (Dijazhatjak is a legjobbnak tartott leirast.) Ezek utdn annak
a csoportnak, amelyik megkapta a szovegeket, dltalanos kérdések és szempontok alapjan 6ssze kell
hasonlitania az {rdsokat. Ki, mit, hogyan fogalmazott meg? Es ezzel milyen hatdst ért el? Errél a meg-
beszélésrol készitsenek jegyzokonyvet.

Munkaformak, mddszerek, eljarasok: csoportmunka, leiras készitése

Eszkozok: képek (lasd a tanari instrukcidkat)

Hallgatoéi tevékenység:
3. Irjon 10-15 mondatot, amiben a leheté legpontosabban leirja, amit I4t!

4. Hasonlitsak dssze a kapott szovegeket! Ki, mit, hogyan fogalmazott meg? Ezzel milyen hatdst
ért el? Készitsenek a megallapitasokrdl jegyzékonyvet, a kovetkez6 szempontokat figyelembe
véve!

Szempontok:

« Milyen logika szerint kovetik egymast a mondatok? Vajon mi szerint haladt, aki a leirast ké-
szitette?

« Parositsak egymassal az ugyanarrol a részletrdl sz6l6 mondatokat! (Ha egy mondat teljesen
kilég, nem parosithaté masok leirasaval, akkor ne vegyék figyelembe!)

o Az 6sszeparositott részletek koziil melyik a leghatdsosabb? (Melyik idéz fel a legjobban vala-
milyen képet?) Mivel éri ezt el?
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3. Iépés: Csoportositas (5. feladat)
Tervezett id6: 15 perc

Tanari instrukciok: Ugyanazok a csoportok dolgoznak, mint az el6z6 feladatban. A feladat a ko-
rabban megtalalt kiillonbségeknek megfelelé6 nyelvi megoldasok kikeresése és csoportositasa. Ezt a
feladatot a csoport kozosen hajtja végre. Jeloljiink ki jegyzékonyvezet6t (vagy maradjon az, aki az
el6z6 feladatban volt), és a csoportositasrdl késziiljon feljegyzés.

Munkaformak, modszerek, eljarasok: csoportmunka, feladatmegoldas

Hallgatoi tevékenység:

5. Csoportositsak a lehetséges nyelvi eltéréseket! Voltak-e hasonlé jellegli nyelvi kiilonbségek az
egyes (0sszeparositott) megfogalmazasok kozott? (Pl ilyen kiilonbség lehet, ha az egyik meg-
fogalmazas a masiknal b6vebb.)

4. lépés: Altalanositas — a helyettesitéses mddszer (6-7. feladat)
Tervezett id6: 25 perc

Tanari instrukciok: Az eredeti csoportokban dolgoznak a hallgatok. Néhany helyettesitési feladatot
végeznek el a szovegek egy-egy mondataval. Példaul a tobb szavas kifejezéseket egyszavasakkal he-
lyettesitik, vagy megforditva. Fontos, hogy olyan helyettesitéseket végezzenek el, amelyek mas kor-
nyezetben is elvégezhetdek.

Ebben a szakaszban is sziikség van jegyzékonyvvezetdre, a megfigyelésekrol, és az dltalanositasok-
rdl késziiljon feljegyzés. A jegyzokonyveket be lehet szedni vagy az éran frontélisan ellendrizni, és
megvitatni a megoldasokat.

Ha elkésziiltek a feladattal, olvassak el az ismeretkozl6 szoveget.

Munkaformak, modszerek, eljarasok: csoportmunka, feladatmegoldas

Hallgatéi tevékenység:

6. Valasszanak olyan mondatparokat, amelyekben eltérd nyelvi megoldasokat taldltak ugyanaz-
zal a képpel, gondolattal kapcsolatban!

a) Nevezzék meg vagy irjak koriil nyelvtani fogalmakkal, hogy miben 4ll a kiilonbség! (Pl. jel-
z6i modosité megléte-hidnya.)

Ha nem talaltak olyan mondatpdarokat, amelyek csak egy-két kifejezésben tértek el egymas-
tol, akkor valasszanak az egyik szovegbdl egy-egy mondatot, és azt alakitsak at helyettesités-
sel!

b) Probéljak meg a vizsgalt mondatparokban a valtozoé részt mas kifejezésekkel is helyettesite-
ni! (Pl. egyszavas kifejezést tobbszavassal, vagy megforditva.) Olyan helyettesitéseket keres-
senek, amelyeket mas mondatokon is el lehetne végezni!

¢) Mi a kozos, és mi az eltéré azok kozott a kifejezések kozott, amelyeket helyettesiteni lehet
egymassal?

d) A jegyzékonyvvezetd szamoljon be réviden a tanulsagokrol: Milyen helyettesitéseket taldl-
tak, mi mivel volt helyettesithet&?

7. Olvassa el az alabbi szoveget, és jelolje azokat a részeket, amelyekre a fenti feladatok alapjan
magatol is rajott!
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A disztribicios elemzés

Az1930 as évektdl kezdve az amerikai nyelvészek — az amerikai bennsziilottek nyelveinek leirdsa
soran, ezt megkonnyitendd — kidolgoztdk azokat az objektiv, mechanikusan hasznalhaté mod-
szereket, amelyekkel a mondatok és szdalakok szerkezetét fel lehet tarni. Ezeket a mdédszereket
hivjak egyiittesen disztribucids elemzésnek. A disztribiicios sz6 arra utal, hogy a cél egyes szavak
és kifejezések disztribucidjanak, eloszlasanak, lehetséges hasznalati kornyezeteinek feltérképe-
zése. Példaul a magyar néveldk eloszlasara az jellemzd, hogy el6ttiik szinte barmi allhat (mert
a néveld altalaban a névszdi szerkezet elsé eleme, és a névszoi szerkezetek el6tt barmilyen mas
mondatrész allhat). Utdnuk azonban csak olyan kifejezés kovetkezhet, amely a névszoi szerkezet
kovetkezo elemeként mtikodhet, pl. barmi, ami névszoi alaptag lehet, vagy ami (moédositoként
szolgalo) igeneves szerkezet elején allhat (kivéve a nével6t, mert azt ilyenkor elhagyjuk: a mun-
kdsokrol csopogé izzadsagcseppek, nem pedig *az a munkdsokrdl csopogo izzadsdgeseppek).

A disztribucios elemzés legfontosabb eszkoze a helyettesités: ha egy kifejezés rendszeresen
helyettesithetd egy masik kifejezéssel, akkor ezeknek azonos (vagy nagyon hasonld) a disztri-
bucidjuk. Igy az alanyeset(i tulajdonnevek (pl. Mari) és a névszdi szerkezetek (pl. a hdrom cica,
Mari szoknydja, minden harmadik lépcséhdz) ilyen nagyon hasonlé disztribuciéju kifejezések,
ezért altalaban felcserélheték egymassal a mondatokban.

Fontos, hogy a helyettesithetdségnek rendszeresnek kell lennie, ami azt jelenti, hogy szinte min-

den mondatban el tudjuk végezni a helyettesitést. Ez akkor lehetséges, ha az egymassal helyette-
sitett kifejezések azonos (vagy kozel azonos) funkciot toltenek be ezekben a mondatokban.
A hasonl¢ disztribtciéju, vagyis hasonléan viselked6 kifejezések egyiitt, in. formaosztalyo-
kat alkotnak: ilyen formaosztaly példaul a névszoi szerkezeteké. Ha finomabb kiilonbségeket is
szamitasba vesziink, akkor a nagyobb formaosztalyokon beliil tovabbi alosztalyokat kiilonboz-
tethetiink meg. Példaul a hatarozott és a hatarozatlan névszoi szerkezetek eltéréen viselkednek,
ha targyesetben dllnak: a hatdrozatlanok mellett alanyi ragozasban all a harmadik személyt
ragozott igelak, mig a hatdrozottak mellett targyas ragozasban.

Az is el6fordul, hogy két kifejezés sosem helyettesithetd egymassal. Ilyenek példaul a magyar
hatarozott nével az és a alakjai. Ilyen esetekben azt mondjuk, hogy a két kifejezés kiegészitd
disztribucioban all egymassal. Ez sokszor azt mutatja, hogy a két kifejezés ugyanazt a funkciot
tolti be, de kiilsé tényezoktdl fiiggden (a néveld esetében a kovetkezd szo6 kezdd hangjatol fiig-
gben) csak az egyiket valaszthatjuk koziiliik.

Reflektalas

‘ 5. lépés: Kozos egyeztetés, elemzés (8. feladat)

Tervezett id6: 5 perc

Tanari instrukcidék: Minden csoport megnézi a képet, amirdl a kapott szovegek szoltak, és allasfog-
lalast alakit ki a 8. feladatban megfogalmazott kérdésekrol. Frontalisan beszéljitk meg az érdekesebb
megallapitasokat.

Munkaformak, médszerek, eljarasok: csoportmunka, majd frontalis; kozos szovegalkotas (allas-
foglalas), kozos megbeszélés

Hallgatdi tevékenység:

8. Gondoljak végig, hogy milyen dontéseket kellett hoznia azoknak, akik leirtak az illeté képet!
A kapott szovegek tanisaga szerint hogyan dontottek ezekben a kérdésekben? Milyen fajta don-
téseket kényszerit rank a nyelvi kozeg a képi abrazolassal szemben? Milyen mddon arulkodik a
megfogalmazas a meghozott dontésekrdl? Foglaljak 6ssze néhany mondatos kozos allasfogla-
lasban!
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2. Miként jutunk el a példakbol az altalanositasokig (2x45 perc)

Rahangolodas

‘ 1. Iépés: Milyen tapasztalatokra alapapozhatunk (9. feladat)

Tervezett id6: 10 perc

Tanari instrukciok: A feladat célja, hogy a hallgatok végiggondoljak elézetes ismereteik, iskolai
tapasztalataik alapjan, hogy az iskolai gyakorlatban milyen konkrét megfigyelések, tapasztalatok se-
githetnek altalanositasokig valo eljutasban. A nyelvtan tantdrgyrol azért nem lesz sz6, mert a tovab-
biakban azzal fognak foglalkozni.

Munkaformak, modszerek, eljarasok: egyéni munka, tablazatkészités, frontalis megbeszélés

Hallgatoéi tevékenység:

9. Milyen konkrét tapasztalatokra, élményekre lehet tdmaszkodni az iskolaban egy-egy altalanos
szabaly, torvényszerliség, fogalom bevezetésekor? Irjon néhany példat az egyes targyakhoz!

Torténelem

Foldrajz

Biologia

Kémia

Fizika

Matematika

Irodalom

Muvészettorténet

Jelentésteremtés

‘ 2. lépés: Lehetségek sorrendek (10. feladat)

Tervezett id6: 10 perc

Tanari instrukciok: Az egész jelentésteremtés szakaszban szorosan egymasra épiild 1épések kovet-
keznek. Céljuk, hogy a hallgaték maguk végigmenjenek egy olyan feladatsoron, amely nyelvi je-
lenségek 6nallo felfedezését célozza. Ezaltal szembesiiljenek az 6nall6 tapasztalason, felfedezésen
keresztiil val6 tanulds élményeivel és nehézségeivel.

A hallgatok végig ugyanazokban az egyiittm(ikodé csoportokban dolgozzanak; a csoportok 1ét-
szama ne legyen nagyobb, mint 4 6. Hivjuk fel a figyelmet a pontos idékeretek betartasara, és arra,
hogy ez csak ugy lehetséges, ha a csoportban mindenki kiveszi a részét a munkabol. Minden feladat-
nal mérjiik az id6t, és kovessiik végig az id6beosztast. Jelezziik eldre, hogy 6 kiilonallé 1épésbdl fog
allni a feladatsor, és minden lépésnek nyoma kell, hogy maradjon a poszteren.

Az els6 1épésben szokartydkat kell mindenféle lehetséges sorrendbe rendezni, és elkiiloniteni a
mondatokat képezé szorendeket azoktol, amelyek nem alkotnak mondatot. A lehetséges sorrendek
szama a megadott példdban 4! =4 -3 -2 =24.

21



KALMAN LASZLO — MOLNAR CECILIA: A NYELVI NEVELES MODSZERTANA

Munkaformak, modszerek, eljarasok: csoportmunka, feladatmegoldas, poszterkészités

Eszkozok: szokartyak: [A VOMBAT] [MEG] [RAGTA] [A LABTORLOT], eszkozok a poszterkészi-
téshez: karton/csomagolopapir, filctollak, ragasztd stb.

Hallgatoi tevékenység:
10. Allitsék fel az dsszes lehetséges sorrendet a kapott szokartydkbol! Hany lehetéség van? Mi-
lyen a 1étez6 és a nem létez6 mondatok aranya?

3. Iépés: Mondatok és helyzetek (11. feladat)
Tervezett id6: 10 perc

Tanari instrukciok: A masodik 1épésben aszerint kell csoportositani a létrehozott, mondatokat al-
koté szérendeket, hogy milyen kornyezetekben fordulhatnak elé. Egy lehetséges csoportositast meg-
adunk itt:

Semleges kornyezetben Ellentétezve Csak nagyon furcsa kornyezetben
A vombat megragta a 1labtorlét. A ’vombat ragta meg a labtorlét. Meg a ’labtorl6t ragta a vombat.
A vombat a labtorl6t megragta. A vombat a 'labtorl6t ragta meg. Meg a 'vombat ragta a labtorl6t.
A 1abtorl6t megragta a vombat. A 1abtorl6t a vombat ragta meg, Ragta meg a vombat a 1abtorlét...
A 1abtorl6t a vombat megragta. A ’labtorldt ragta meg a vombat. Régta meg a labtorlét a vombat...
Megragta a vombat a labtorl6t. A vombat a labtorlét ‘megragta.

Megragta a labtorl6t a vombat. A 1abtorl6t a vombat ‘megragta.

A 7 jellel azt jeloltiik, hogy az az elem kap nagy hangsulyt, amely el6tt ez a jel all. (Az igekoto,
amikor az ige mogott all, elé6fordulhat az ige mogotti bévitmény utan is, ezeket a mondatokat nem
foglalja magaban a tablazat.)

A semleges kornyezetben eléfordulé mondatok nagyjabol a ,,Mi tortént?” kérdésre adnak valaszt;
koztiik arnyalatnyi kiilonbségek vannak. Az ellentétezd tipusba sorolt mondatok mindegyike ki-
emelést tartalmaz: egy elemet szembedllit valamely mas elemekkel, és arrol tesz allitast. Ezeket a
mondatokat ugy lehetne folytatni, hogy ,,...nem pedig...”. Az ige el6tt all6 6sszetevé hangsulyosabb,
mint a tobbi elem. Ezek a mondatok kiegészitendé kérdésekre lehetnek feleletek. (Rovid valaszban
csak az ige el6tti hangsulyos elemnek kell szerepelnie, a mondat maradéka el is hagyhato, ha a kon-
textusbol ismert.) A harmadik oszlopban szerepl6 mondatok nagyon sajatos kornyezetekben fordul-
hatnak csak el6. Mindegyikre jellemz6, hogy a mondat kezdé elemén jellegzetes emelkedd dallam
van, a mondat dallama ez utan a mondat végéig es6. Ezek a mondatok nem allnak meg 6nmagukban,
elézményre és folytatasra szorulnak. Erdemes megjegyezni, hogy a 2. oszlopban szereplé mondatok
barmelyike elképzelhet6 ezzel az emelked6-esé dallammal.

Munkaformak, modszerek, eljarasok: csoportmunka, feladatmegoldas, poszterkészités

Eszko6zok: eszkozok a poszterkészitéshez

Hallgatoéi tevékenység:

11. Csoportositsak a kapott mondatokat aszerint, hogy mit jelentenek! A kiilonbozé tipusokhoz
irjanak egy-egy jellegzetes sz6vegkornyezetet, amelyben az adott mondat az adott szérendben
el6fordulhat!

Ha sziikséges, jeloljék az azonos szérendek eltérd dallam- és hangsulyviszonyait!
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4. lépés: Szabalyalkotas (12. feladat)
Tervezett id6: 10 perc

Tanari instrukciok: Ebben a lépésben az eddigi felfedezéseket kell dsszegezniiik és dbrazolniuk a
hallgatéknak.

Munkaformak, modszerek, eljarasok: csoportmunka, feladatmegoldas, poszterkészités

Eszkozok: eszkozok a poszterkészitéshez

Hallgatoi tevékenység:

12. Tekintsék at a lehetséges és a nem lehetséges sorrendeket, valamint az el6z6 feladatban el-
készitett ,jelentéstani” csoportositast! Fogalmazzanak meg dltalanositasokat, szabalyokat a
magyar mondatok szérendjére vonatkozdan! Abrazoljak is az ltaldnositédsokat!

5. lépés: A szorend és a grammatikai funkciok (13. feladat)
Tervezett id6: 10 perc

Tanari instrukciok: Ebben a lépésben ismét Uj tapasztalatot szereznek a hallgatok: megvizsgaljak
a szorendi helyek és a grammatikai funkciok osszefiiggéseit. Tesztként azt varjuk, hogy kiprobaljak
kiillonb6z6 grammatikai funkcioju elemekkel az egyes szérendi helyeket, illetve kivalasszak az ere-
deti mondatok koziil azokat, amelyek bizonyitékul szolgalnak arra, hogy a szérend és a grammatikai
funkciok a magyarban fiiggetlenek egymastol.

Munkaformak, médszerek, eljarasok: csoportmunka, feladatmegoldas, poszterkészités

Eszkozok: eszkozok a poszterkészitéshez

Hallgatoéi tevékenység:

13. Vizsgaljak meg, hogy milyen viszonyban van egymassal a szorend és az egyes elemeknek a
grammatikai funkcidja! Taldljanak ki olyan teszteket, amelyekkel bizonyithato ez a viszony!
Jegyezzék fel a tesztet és a kovetkeztetéseiket a poszterre!

6. épés: Ujabb kartyak (14. feladat)
Tervezett id6: 10 perc

Tanari instrukciok: Ebben a lépésben ismét 1j tapasztalatokhoz, 1j felfedezésekhez adunk alap-
anyagot a hallgatoknak. A kérdé és a tagadé mondatok lehetséges szorendjeit térképezhetik fel.

A mondatok tagadasakor azt lehet megfigyelni, hogy ha az igét tagadjuk, akkor a tagado6szo a
ragozott igét kozvetleniil meg kell, hogy el6zze, emiatt az igekoto az ige mogé kényszeril (A vombat
nem rdgta meg a labtorlét.). Lehetséges azonban az is, hogy az ige el6tti hangsulyos 6sszetevét, az un.
fokuszt tagadjuk, ebben az esetben a tagaddszd kozvetleniil a fokuszt kell, hogy megelézze (Nem a
vombat rdgta meg a labtorlét.).

A mikor-t tartalmazo kiegészitendd kérdések esetében azt figyelhetjiik meg, hogy a mikor elem-
nek kotelezd a ragozott igét kozvetleniil megeléz6 helyzetbe keriilni, az igekotd igy az igét koveti.

A miért-et tartalmazd kiegészitendd kérdések viselkedése nem egyezik meg a mikor-t tartalma-
z6akéval. Mig a mikor kotelezéen az ige el6tti helyzetben 4ll, addig a miért vagy ebben a helyzetben,
vagy az ige el6tti hangsulyos helyzetben levé (fokuszalt) dsszetevé eldtt all. A miért eloszlasa hasonlo
a tagaddszoéhoz.

Munkaformak, modszerek, eljarasok: csoportmunka, feladatmegoldas, poszterkészités
Eszkozok: szokartydk: [NEM], [MIKOR], [MIERT]; eszkozok a poszterkészitéshez
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Hallgatoéi tevékenység:
14. Ujabb székértydkat kapnak. Illesszék 6ket a mér meglevé mondatokba!

7. l1épés: Uj szabaly megfogalmazasa (15. feladat)
Tervezett id6: 10 perc

Tanari instrukciok: A poszterek elkésziilésének utolso 1épésében eldszor az Uj tapasztalatok fényé-
ben kell javitani és kiegésziteni az el6z6leg megfogalmazott szabalyokat és abrazolasokat, majd az
Osszes tapasztalatot kell egy ismeretkozl6 szovegben megfogalmazniuk a hallgatoknak. Jeloljitk meg
megcélzott korosztalynak a gimnazista (9-12. osztalyos) tanulokat.

Munkaformak, modszerek, eljarasok: csoportmunka, feladatmegoldas, poszterkészités

Eszkozok: eszkozok a poszterkészitéshez

Hallgatoéi tevékenység:

15. A 13. és a 14. feladat Uj tapasztalatai utan egészitsék ki a korabban felallitott szabalyokat és
altalanositasokat!
[rjanak a megfigyeléseik alapjan révid ismeretkozld szdveget egy képzeletbeli tankoényvbe a
magyar szérendrol!

8. lépés: Osszefoglalas, értékelés (16. feladat)
Tervezett id6: 15 perc

Tanari instrukciok: Az elkésziilt posztereket ragasszak ki a hallgatok a falra. Ezutdn hagyjunk 5-10
percet arra, hogy korbenézegethessék egymas posztereit, és megirjak egymas szamara a szoveges
értékeléseket. Az értékeléseket egyénileg készitsék, ne pedig csoportosan. Ezutan hagyjunk idét a
frontalis megbeszélésre is. Ertékeljitk kozosen az elvégezett folyamatot és az elkésziilt posztereket.

Munkaformak, modszerek, eljarasok: segyéni munka, frontalis munka, k6zos megbeszélés, érté-
kelés

Hallgatoi tevékenység:

16. Tekintsék 4t a tobbi csoportok posztereit! Irjanak par mondatos szdveges értékelést mind-
egyikrol!

Reflektalas

9. Iépés: Miben valtozott a véleményiink? (17-18. feladat)
Tervezett id6: 10 perc

Tanari instrukciok: A 17. feladatban visszatériink a modul kezdetén, az els6 rahangolddasban fel-
vetett problémakhoz. A hallgaték ugyanazokat az idézeteket kapjak, és most azon kell elgondolkod-
niuk, hogy mennyiben valtozott meg réluk a véleményiik.

A 18. feladat otthonra adhatd, vagy el is hagyhato.

Munkaformak, mddszerek, eljarasok: egyéni munka, feladatmegoldas (,,kettéosztott napld”)
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Hallgatoi tevékenység:

17. Nézze meg a 2. feladat tdblazatat: Megvaltozott-e valamelyik idézetrél a véleménye? Irja be a
tablazatba, hogy mennyiben valtozott meg a véleménye, és hogy minek a hatasara!

»Minden gondolatot csak egyféleképpen
lehet helyesen megfogalmazni. Aki nem
tudja a nyelvtant, az nem tudhatja, melyik
a helyes megfogalmazas, csak pongyola,
trehany mdodon tudja kifejezni magat”

»A jelz6k és a hatarozdk arra valdk, hogy
szinesitsék mondandonkat.”

»Helyes az, amit magyar anyanyelviiek
hasznalnak”

»A magyar mondat szérendje szabad;
csak stilaris-hangulati oka van, hogy
ilyen vagy olyan sorrendben mondjuk ki
szavainkat.”

»Csak szilard tudasra alapozva lehet a ké-
pességeket fejleszteni. Hogy tudna valaki
mondatot elemezni, ha nem tudja, mi az

az alany, és mi az az allitmany?”

»Egy 7-8 éves gyerek mar tokéletesen bir-
tokaban van anyanyelvének (bar a szdékin-
cse nem olyan gazdag, mint egy felnétté).”

»A nyelvhelyesség és a helyesiras sza-
bélyainak megszegése kommunikacids
zavarokat, félreértéseket okozhat”

»A magyar mondat dallama és hang-
lejtése a szinesebb, kifejez6bb beszédet
szolgalja.”

»Egy nyelv nyelvtananak megismeréséhez
rengeteg adatot kell gytjteni, és ezeket
bonyolult eljarasokkal 6sszehasonlitani
egymassal, majd a megfigyeléseket ujabb
adatok birtokaban ellenérizni kell.”

»Beszédiinkben arra kell térekedniink,
hogy az irodalmi nyelvet hasznaljuk:

a gondozott megnyilatkozas olyan, hogy
akar valtozatlanul ki is lehet nyomtatni.”

18. Irjanak olyan nyelvtani témakat, amelyeket eszkdzok nélkiil fel lehet fedeztetni a gyerekekkel
orai keretben! Irjanak néhény &tletet arra, hogy hogyan, milyen médszerekkel!
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|. modul
Az anyanyelvi ismeretre épité megkozelités (2x45 perc)

Rahangolodas

| 1. 16pés: Tudasfajtak (1-2. feladat)
Tervezett id6: 10 perc

Tanari instrukcidk: A modulban azok az anyanyelvi 6ran el6forduld tevékenységek allnak a ko-
zéppontban, amelyekben a tanulok anyanyelvi ismereteire épitiink. A nyelvtan tanitdsa soran ebbdl
a szempontbdl kiilonleges a helyzet a tobbi tantargyhoz képest, ti. a tanuléknak mindig rengeteg
el6zetes ismeretére épithetlink azaltal, hogy tudjuk, birtokdban vannak anyanyelvi tudasuknak.
A nyelvtanorak feladata csupdan az, hogy ezt a tudast fogalmak és rendszerezések segitségével expli-
citté és reflektalhatova tegyék.

A modul kezdeti 1épéseként a hallgatok eldzetes elképzeléseit tarjuk fel altalaban véve a tudasrol:
fel kell idézniiik minél tobb tudasfajtat, majd a fiirtdbran csoportositva kell ezeket abrazolniuk. Majd
el kell helyezniiik a tudasfajtak kozott az anyanyelvi tudast.

Javasoljuk, hogy a feladatokat 3-4 f6s csoportokban oldjak meg, és a fiirtabra megdérizhetd, falra
kiragaszthaté formdaban késziiljon el. A feladat célja az is, hogy a hallgatok ismerkedjenek a fiirtabra
mint grafikus szervezé lehetdségeivel.

A feladatban azt varjuk, hogy az anyanyelvi tudast azokhoz a tudésfajtakhoz hasonlitjak a hallga-
tot, amelyekben sok dntudatlan, tudatossagot nélkiil6z6 mozzanat van (amilyen példaul a jaras vagy
a biciklizés). Ha el6keriilne az anyanyelvi és az idegen nyelvi tudas dsszehasonlitasa, természetesen
hivjuk fel a kiilonbségekre a figyelmet.

Munkaformak, mddszerek, eljarasok: csoportmunka, fiirtdbra készitése

Eszkozok: csomagolopapir, filctollak

Hallgatoéi tevékenység:

1. Hanyféleképpen lehet valamit tudni? Mit jelent az, hogy valamit tudunk? Gytjtsenek Ossze
minél tobbféle tudasfajtat, és csoportositsak 6ket a tudas jellege szerint egy fiirtdbraban!

2. Vitassak meg, az anyanyelv tudasa melyik tudasfajtakhoz hasonlit, és miért!

Jelentésteremtés

‘ 2. lépés: SzélsGséges szoveg javitasa (3—-4. feladat)
Tervezett id6: 20-25 perc

Tanari instrukciok: A feladatban a hallgatok egy olyan feladattipussal ismerkednek (a didk szere-
pében), amely a hagyomanyos nyelvtanoktatasban nem elterjedt, s6t, sokszor kdrosnak van ming-
sitve. Minden elolvasandd szovegben egy-egy nyelvi eszkoz hasznalata van annyira eltilozva vagy
kihagyva, hogy az furcsava, esetleg rossza teszi a szoveget. A hallgatok el8szor csak ismerkedjenek a
szovegekkel, és huzzak ala a furcsa szavakat, szerkezeteket. Majd javitsak ki, valtoztassak természete-
sebbé az alahuzott részeket. Ezutan pedig probaljak meg megfogalmazni (akar szabaly formajaban),
mi volt az alahuzott részek kozos furcsasaga.

A feladatot egyénileg oldjak meg a hallgatdk; a kiilonféle szovegeket osszuk szét a hallgatok kozott,
mindegyiket hasznaljuk fel, mindegyiknek legyen gazdaja.
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A feladatmegoldast kovesse frontélis egyeztetés, és kozos megbeszélés formajaban fogalmazzuk
meg, mit tapasztaltak a kiilonb6z6 feladatokban. Ha felmeriilne annak a kérdése, hogy problémas
elrontott, rossz szovegeket mutatni az iskolaban a didkoknak, keriiljiik ennek részletes megvitatasat,
ui. a reflektaldsi szakaszban éppen ez lesz majd a hallgatdk feladata.

Munkaformak, modszerek, eljarasok: egyéni munka, feladatmegoldas; frontalis munka, kozos
megbeszélés

Eszkozok: feladatlap, szovegek

Hallgatoéi tevékenység:
3.

a) Olvassa el az alabbi szovegek koziil az 6n szamara kijeloltet, és hiizza ala benne a nem szokva-
nyos nyelvi megoldasokat!

A)

Ma reggel szépen siitott a nap. Nagyon hideg volt. Az utak mdr napok ota jarhatoak voltak. A ha-
vat eltakaritottdk, minden a sotol volt fehér. Az idG is némileg enyhiilt: mdr nem siillyedt -5 ald
a hémeérséklet. A téli hétvégékben az a legjobb, hogy el lehet menni szankézni a hegyekbe, vagy
korcsolydzni a kozeli jégpdlydkra. A téli hétvégékben az a legrosszabb, hogy sokszor mindkét nap ki
se dugjuk az orrunkat a meleg szobdbdl. Mdr reggel elhatdroztuk, hogy ma korcsolydzni megyiink.
Reggeli utdn felkaptuk a korcsolydkat és mdr indultunk is. Ordkat toltottiink a jégen. Peti elesett és
kiszakadt a nadrdgja. A jég véresre horzsolta a térdét. Hétfon az elsé dolgunk az lesz, hogy orvoshoz
megyiink vele. Szerencsére nem tortént nagy baj. Végig birta, nem kellett hazamennie. J6l éreztiik
magunkat. Nagyon megéheztiik. A biifénél lehetett venni hotdogot és hamburgert. Ittunk egy forré
teat. Késon értiink haza. Finomat ebédeltiink. Délutin pedig én nagyot aludtam. Elfdaradtam. Jol
esett kimozdulni ebben a hidegben is.

B)

A mdjus elseje alkalmdval szokds szerint megtartott szinpompds iinnepséget a budapesti Felvonuldsi
téren, illetve a Vdrosligetben tartottik. A hangulatos esemény ebben az esztenddben is megmozgat-
ta a szabadba vdgyo viroslakokat. A rendezdk a latogatdkat szines vetélkeddkkel, élozenével, szini
eléaddsokkal orvendeztették meg. A vdroslakok mintegy 60%-dt a szabadba csdbité programokra
az orszdg minden sarkdbdl, s6t, még a hatdrokon tilrdl is érkeztek érdekléddk. A hatalmas tomeg
daltal elfogyasztott étel és ital rekordmennyisége még a kereskeddket is varatlanul érte. Senki dltal
nem vdrt tételben fogyott a virsli és a sor. A Ligetet és kornyékét hajnalig takaritani kényszeriild, a
tisztasdgért és a higiénidért felelGs takaritészemélyzet dupla bért kapott a Virosliget szokdsos tisz-
tasdganak a megadott idGre torténd visszadllitdsdért.

0

A vombat medveszabdsii, dso életmddii erszényes emlds. A vombat Tasmdnidban honos, a vombat
40 kilésra és 130 cm-esre is megnd. A vombat fiivel, levéllel és gyokerekkel taplalkozik. A vombatnak
nagy, puha szére van. A vombat fold alatti jaratokat ds a vombatnak. A vombat éjszaka, hajnal-
ban és alkonyatkor keres tapldlékot. A vombat a nap melegebb részében a vombat fészkében pihen.
A vombat erszénye (a kenguruktol eltéréen) lefelé nyitott, igy a vombat erszényébe nem megy bele a
por. A vombatnak csak a dingdkutya és a sas az ellensége. Ha a vombatot megtdmadijik, a vombat
rofogésszerii hangot ad, és a vombat elmenekiil vagy a vombat foldet probdl kaparni a vombat iil-
dozdjének a szemébe.
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D)

A kioldos végeét dugjuk bele, amig nem kattan. A mdsik végére illeszthetjiik 6ket. Gyézodjiink meg
arrol, hogy van-e benne. Ha nincs, akkor tegyiink bele. Ha meggydzddtiink arrdl, hogy van benne,
akkor a masik végén taldlhato gomb lenyomdsdval huzzuk ki, és dugjuk be, majd kapcsoljuk be.
Vele dllithatjuk az erésségét. Ha tele van, meggyullad, ekkor azonnal dramtalanitsuk, kapcsoljuk
ki, és cseréljiik ki.

b) Javitsa a szoveget ugy, hogy természetesebben, jol hangozzon!

c) Fogalmazza meg - akar szabdly formdjaban -, mi volt az alahtuzott részekben a kozos!

4. Osszegezze a fenti feladat tapasztalatait!

Mire j6 a ,hibas” szoveg a nyelvtandran?

Egyes nézetek szerint nem helyes, ha a tanuldk olyan szovegekkel szembesiilnek egy-egy feladat
soran, amelyek nyelvtanilag, szerkezetileg vagy helyesirasi szempontbdl nem a megkivant nor-
mahoz igazodnak, vagy egyenesen furcsak, hibasak. Azzal érvelnek, hogy a gyerekek esetleg
»eltanuljak” a hibakat. Ez a felfogas teljesen megalapozatlan, nem tudunk példat olyan esetre,
amikor valaki példat vett volna ezekrdl a nyilvanvaldéan szandékosan ,elrontott” szovegekrol.
A kérdés az, ha kara nincs, vajon van e haszna az ilyen preparalt szovegek vizsgalatanak?

A valamilyen szempontbdl szandékosan elrontott szovegek olyanok, mint a természettudo-
manyos targyakban a kisérletek: a kisérletnek is az a lényege, hogy szandékosan eléallitunk
egy helyzetet (akar el6fordul ilyen helyzet magatol a természetben, akar nem), és megvizsgal-
juk, mi torténik abban a helyzetben, hogy személyes tapasztalatot szerezziink egy bizonyos
jelenségrol. (A szandékosan elrontott szovegek ugyanolyan artalmatlanok, és ugyanugy nem
vezetik félre a tanuldkat, mint ha példaul olyan anyagokat keveriink dssze egy kémiai kisérlet-
ben, amelyek a természetben sosem fordulnak egyiitt el8.) Ugyanilyen meggondolasbdl hasz-
nosak azok a feladatok is, amelyekben maguk a tanulok alakitanak 4t egy szoveget ugy, hogy
egy bizonyos nyelvi eszkoz hasznalatat eltulozzak, vagy éppen nem alkalmazzak az illetd esz-
kozt. Ilyen modon ugyanis személyes tapasztalatot szereznek arrol, hogy mi a szerepe az illetd
eszkoznek.

Az eltalzott vagy szandékosan hibds szovegek kijavitasa is hasznos tevékenység lehet. Ennek
nem az a funkcioja, hogy a tanuldk tapasztalatot szerezzenek egy bizonyos nyelvi eszkoz hasz-
nalatardl, hanem az, hogy végiggondoljak, milyen eszkozokkel lehet a furcsasagot kikiiszobol-
ni - ennek a készségnek jo hasznat vehetik sajat szovegalkotasi gyakorlatukban is.

3.

Iépés: Kisérlet tervezése egy hipotézis ellendrzésére (5. feladat)

Tervezett id6: 10 perc

Tanari instrukciok: A hallgatoknak ebben a 1épésben mar alkalmazniuk kell az el6z6 1épésben ta-
pasztaltakat: olyan feladatot kell szerkeszteniiik, amelyben kizarolag a didkok anyanyelvi tapasz-
talataira épitiink, és igy ismertetiink fel egy jelenséget. Mintaként hasznalhatdak az el6z6 feladat
eltulzott szovegei is, de lehet sz6 egy megadott széveg egy bizonyos szempontu dtalakitasarol, vagy
két szoveg Osszehasonlitasarol.

Hivjuk fel a figyelmet arra, hogy a feladat a portfdli6 része. Az 6ran nagyjabol 20 percet szanjunk

a feladat megtervezésére, a végleges feladat elkészitése lehet otthoni munka, de tigyeljiink arra, hogy
mindenki jusson el a feladat megfogalmazasaig, mert a feladatokat hasznalniuk kell az 6ran, a kovet-
kez6 1épésben. Az 6ran a hallgaték dolgozhatnak csoportokban is az dtletelés fazisaban.

Munkaformak, modszerek, eljarasok: egyéni munka, feladattervezés
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Hallgatoéi tevékenység:

5. Tervezzen olyan feladatot, amelynek elvégzéséhez nincsen masra sziikség, csupan anyanyelvi
tudasra, és altala egy adott nyelvi jelenség felismerhetd! (Az el6z6 feladatban olvasott eltalzott
szovegek, pl. lehetnek ilyen eszkozok.)

Valaszthat példaul az alabbi lehetéségek kozil:

« alanyi/targyi egyeztetés az igealakkal,

o igekotdé-hasznalat,

o jelzGs szerkezetek, ill. vonatkozo mellékmondatok hasznalata.

A feladathoz irjon pontos instrukeciét! Irja le a feladat céljat, a megcélzott korosztalyt, hogy ko-

riilbeliil mennyi id6t vesz igénybe, illetve, hogy milyen munkaformaban javasolja megoldani!
A feladathoz mellékelje a megoldast is!

4. lépés: A feladatok kozos kiprobalasa, ellendrzése (6. feladat)
Tervezett id6: kb. 20 perc

Tanari instrukciok: Ebben a lépésben a hallgatok az el6z6 1épésben félig-meddig elkésziilt felada-
tokkal dolgoznak tovabb. (Mar ott hivjuk fel a figyelmet arra, hogy a feladatnak kész kell lenni; a
feladatot kiegészité informacidkra kevesebb sziikség van, kiilonos tekintettel a megoldasokra. Ha
esetleg a megolddsok is meglennének a feladatokhoz, figyelmeztessiik a hallgatokat arra, hogy azokat
ne adjak oda a feladatok mell¢, hanem tartsdk maguknal!)

A hallgatok paronként cseréljék ki az elkésziilt feladatokat, és oldjak meg egymas feladatait, majd
a megadott szempontrendszer alapjan roviden, szovegesen értékeljék a parjuk altal készitett felada-
tot.

Hivjuk fel a figyelmet arra is, hogy a megoldas és a par altal adott értékelés alapjan at lehet dolgoz-
ni, tokéletesiteni lehet a portfélidba keriil$ véltozatot, de kérjiik meg a hallgatokat arra, hogy ezt az
eredeti verziot, valamint az értékelést is tegyék bele a portfélioba.

Munkaformak, médszerek, eljarasok: parmunka, a feladatok ellendrzése és értékelése

Hallgatoi tevékenység:
6. Cserélje ki a parjaval az elkésziilt feladatat! Oldja meg a kapott feladatot! Majd értékelje szove-
gesen a kovetkez6 szempontok szerint:
1. Mennyire egyértelmuek, érthetéek az instrukciok?
2. Mennyire ismerhet6 fel a vizsgalando jelenség, mennyire éri el a feladat a céljat?
3. Megoldhato-e a megadott id6 alatt?
4. Mennyire lehetett a kérdéseket egyértelmtien megvélaszolni?

5. Mennyire volt figyelemfelkeltd, és mennyire tartotta fenn az érdeklédést?

5. lépés: A feladatkészités buktatéi (7. feladat)
Tervezett id6: kb. 10 perc

Tanari instrukcidk: Ebben a lépésben a megoldott és értékelt feladatok tanulsagait beszéljiik meg
kozosen. Osszegezzék a hallgatok, milyen tipust hibdkat taléltak egymés feladataiban. Fogalmaz-
zuk meg altaldnosan, hogy milyen f6bb buktatéi vannak ennek a feladattipusnak. Keriiljenek fel a
tablara a taldlt hibak tipusai, és az elkeriilésiikre felhozott javaslatok, otletek. Azt is gytjtsiik ossze
kozosen, hogy ki milyen tampontokat adott a megoldashoz. Pl. Hogyan sztikithetiink le egy kérdést?
Hogyan preparalhatunk elére egy szoveget? Hogyan adhatunk otleteket ahhoz, hogy kezdjenek hoz-
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zé a tanulok a megoldashoz? Ez a 1épés szintén segit a portfélidba keriild végleges feladat-valtozat
elkészitésében.

Munkaformak, mddszerek, eljarasok: frontalis munka, k6zos megbeszélés

Hallgatoi tevékenység:
7. Osszegezzék a feladatkészités tapasztalatait!

Reflektalas

6. lépés: Vita — haszndljunk-e ,elrontott” szovegeket? (8. feladat)
Tervezett id6: kb. 15 perc

Tanari instrukcidk: A nyelvtantanitds modszertanaban idénként elékeriil az a kérdés, hogy sza-
bad-e a gyerekeknek valamilyen nyelvi szempontbdl rossz (pl. hibas helyesirast vagy magyartalan)
szovegeket mutatni, akar illusztrativ céllal. Ebben a lépésben a hallgatok errdl a kérdésrél vitatkoz-
nak kotott formdban, a sarkok modszert hasznalva.

A vita célja, hogy a hallgaték elgondolkodjanak azon, milyen alldspontok lehetségesek ebben a
vitaban, mi sz6l mellettiik, és mi elleniik. A sarkok esetében tehat 6k maguk alakitjak ki a sarkokat,
majd érveik alapjan elhelyezkednek a sajat allaspontjukhoz legkozelebb allo helyen.

Hivjuk fel a figyelmet a ,,sarkok” vitamodszer sajatossagaira az ora végén.

Munkaformak, modszerek, eljarasok: frontalis munka, ,,sarkok” vitamodszer

Hallgatoi tevékenység:
8. Vita ,,sarkok” modszerrel
a) Valaszoljon az alabbi kérdésre egy véleményt megfogalmazo allitassal:
Megengedheté-e a magyarérdn a hibds szovegek haszndlata?

b) Keresse meg azokat, akikkel egyezik, vagy nagyon hasonlé az allaspontjuk! Foglaljdk el a
terem egyik sarkat!

¢) Gytjtsenek kozosen érveket az dllaspontjuk mellett! Probaljak meggydzni a mas sarkokban
allokat a sajat allaspontjukrol!

d) Ha valamelyik masik sarok meggydzte érveivel, és megvaltozott az allaspontja, alljon at abba
a sarokba!
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ll. modul
Az adatok rendszerezése (4%45 perc)

Rahangolodas

1. Iépés: Rendszerezések a nyelvtanéran (1. feladat)
Tervezett id6: 5-10 perc

Tanari instrukcidk: A modul témédja, hogy a nyelvi adatokat milyen formaban gydjthetjiik és rend-
szerezhetjiik a nyelvtanorakon. A rahangolddasban a hallgatdk 4-5 f6s csoportokban a ,,kerekasztal-
korforgd” eljarassal idézik fel, hogy nyelvtani tanulmanyaik soran milyen fajta adatrendszerezések-
kel talalkoztak. A kovetkezd kérdéseken kéne végigmenniiik:

1. Milyen nyelvi kategoriakkal kapcsolatban lattak rendszerezést?
2. Milyen formadban jelentek meg ezek (pl. tablazat, felsorolas, statisztika)?
3. Kellett-e ilyet valaha maguknak csindlniuk?

4. Sziikség van-e, és ha igen, miért a rendszerezésekre?

Munkaformak, modszerek, eljarasok: csoportmunka, kerekasztal-korforgo

Hallgatéi tevékenység:
1. Vitassak meg sajat tapasztalataikat a kovetkezdé kérdésekkel kapcsolatosan! A beszélgetés
strukturaldsahoz hasznaljak a , kerekasztal-korforgo™ eljarast!
1. Milyen nyelvi kategoéridkkal kapcsolatban lattak rendszerezést?
2. Milyen formaban jelentek meg ezek (pl. tablazat, felsorolas, statisztika)?
3. Kellett-e ilyet valaha maguknak csindlniuk?

4. Sziikség van-e, és ha igen, miért a rendszerezésekre?

Jelentésteremtés

‘ 2. lépés: Egy rendszerezds feladat elvégzése (2-3. feladat)
Tervezett id6: 10-15 perc

Tanari instrukciok: A feladat célja, hogy a kovetkezd 1épésben végzendd projektmunkat egyszertibb
feladaton keresztiil el6készitsiik, hogy legyen mod megbeszélni, melyek a legcélravezetbb modsze-
rek a csoportosan (vagy akar egyénileg) végzett gyijté-rendszerezd jellegti feladatok megoldasanal.

A hallgatok tovabbra is csoportokban dolgoznak. Minden csoport megkapja a Halotti beszéd
és konyorgés szovegét, és készit hozza egy olyan feladatot, amelynek 1ényege a szovegbdl bizonyos
szempontok szerint kifejezések kigytijtése és csoportositasa (pl. esetragos és névutos alakok kigytij-
tése és csoportositasuk aszerint, hogy esetragrol vagy névutorol van-e szd; igealakok kigytijtése és
csoportositasuk aszerint, hogy milyen igeidéket hasznal a szoveg, alanyi vagy targyas ragozasu-e
egy-egy alak; a tévéghangzok jelenlétére és eltlinésére utalé alakok stb.).

Miutan a csoport elkésziilt a feladattal, adjak at egy masik csoportnak. Ezutan minden csoport
oldja meg a kapott feladatot. Minden csoportbdl jel6ljiink ki egy jegyzékonyvvezetdt, aki dokumen-
talja a megoldas lépéseit. A feladat megoldasa utan minden csoport jegyz6konyvvezetdje ismertesse
roviden a csoportjaban alkalmazott eljarast, és értékelje, hogy az altaluk kovetett munkamoédszer
hasznosnak bizonyult-e a feladat megolddsaban. Minden csoport szamoljon be arrdl, hogy szerintiik
mi lehetne a célja egy nyelvtandran a kapott feladatnak, milyen készséget fejleszthet.
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A szoveget az olvashatdsag kedvéért egyszertsitett atirasban kozoljiik. Az alahuzott szovegrészek
nem magyar (hanem gorog és latin) nyelviiek.

Munkaformak, modszerek, eljarasok: csoportmunka, feladatkészités, feladatmegoldas; frontalis
munka, koz6s megbeszélés

Eszkozok: a Halotti beszéd és konyorgés szovege

Hallgatoi tevékenység:

1. Az alabbiakban a Halotti beszéd és konyorgés szovegét olvashatjak. (A szoveget az olvashato-
sag kedvéért egyszertsitett atirasban kozoljiik. Az alahuzott szovegrészek nem magyar, hanem
gorog és latin nyelviek.)

Készitsenek olyan nyelvtani feladatot a széveghez, amely a szoveg valamely nyelvtani jelensé-
gének kivalogatasat és rendszerezését célozza!

Latjatuk feleim sziimtiikhel, mik vogymuk: isd, por es homou vogymuk. Menyi milosztben
teromtevé elevé miii isemiikét Addmot, es adutta vald neki paradicsumot hdzod. Es mend
paradicsumben valou gyimilcsektiil mondd neki élnie. Heon tilutod fit igy fa gyimilcsétiil. Gye
mondod neki, méret niim eneik: isa, ki napon emdoél az gyimilcstiil, haldlnek haldldal holsz.
Hadlava holtat teromtevé Istentiil, gye feledevé. Engedé iirdiing intetiiinek, es evék az tilvot
gyimilcstiil. Es az gyimilcsben haldlut evék. Es az gyimilcsnek 1l keserdii vala vize, hugy turkolat
migé szakasztja vald. Niim heon mogdnek, gye mend ii fajanek haldlut evék. Haraguvék Isten,
es vetevé iit ez munkds vildag belé: es leiin haldlnek es pukulnek fesze, es mend ii nemének. Kik
azok? Miii vogymuk. Hugy es tiii latjatuk sziimtiikhel: isa, es niim igy ember miilhatja ez vermot,
isa mend azhuz jarou vogymuk. Vimddjuk Uromk Isten kegyilmét ez lélekért, hugy jorgasson
ii neki, es kegyigygyen, es bulcsdssa mend ii biinét! Es vimddjok szent ahszin Madridt e boudog
Mihdel arhangyelt es mend angyelkot, hugy vimddjanak érette! Es vimddjok szent Péteér urat,
kinek adot hatalm oudania es ketnie, hogy oudja mend ii biinét! Es vimddjok mend szentokot,
hugy legyenek neki segéd Uromk szine eleiit, hugy Isten iii vimddsdgok mid bulcsdssa 1i biinét! Es
szobodohha it tirdiing ildetiiitiil es pukul kinzatujatil, e vezesse it pdradicsum nyugalma beli,
es adjon neki miinyi uruszdg belé utat es mend jouben részet! Es kidssdtuk Uromkhuz hdrmiuil:

Szerelmes brdtim! Vimddjomuk ez szegin ember lilkiért, kit Ur ez napon ez hamus vildg timniice
beldl menté, kinek ez napon testét tometjok; hogy Ur iit kegyilméhel Abradm, Izsdk, Jakob ke-
belében helhezje; hugy birsdgnap jutvin mend i szentei es iiniittei kiizekon jou feldl johtatnia
ileszje iit! Es tiii bennetiik. Clamate ter: kyrie eleison!

3. Oldjak meg, majd értékeljék a masik csoporttol kapott feladatot! Késziiljenek fel a tanulsdgok
bemutatdsara!

3. 1épés: Projektmunka — a névszoi szerkezet felépitése (4-6. feladat)

Tervezett id6: kb. 45 perc

Tanari instrukciok: A feladat el6készitéseként magyarazzuk el szoban, hogy mi az a névszdi szer-
kezet, ha ezt a terminust a hallgatok nem ismernék. Nem kell pontosan és részletekbe menéen ma-
gyarazni; a feladat elvégzése soran maguk a hallgatok is felfedezhetik a névszoi szerkezetek szabaly-
szerliségeit.

A feladatot csoportmunkaban, tobb 1épésben, projektmunka-szertien végzik a diakok.

Az elsé 1épésben egy tetszbleges szovegbdl gytjtsenek névszoi szerkezeteket.

Masodik 1épésként probaljak osztalyozni a kigytjtott névszdi szerkezeteket valamilyen alaki ha-
sonldsag alapjan. Tobbféle (kereszt-) osztalyozas is lehetséges.
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A harmadik 1épésben a gytijtott szerkezetek alapjan prébaljanak meg édltaldnos szabalyszertisé-
geket kimondani a magyar névszoi szerkezetekrdl (vagy azok fajtairdl). Segité szempontként adjuk
meg, hogy az osszetételiikre és az 6ket alkotd részek sorrendjére 6sszpontositsanak.

A negyedik 1épésben tervezzenek olyan vizualizalasi lehetdségeket, amelyek lehet6vé teszik, hogy
eredményeiket, a megallapitott torvényszertiségeket szemléltetni tudjak.

Az 6todik Iépésben készitsenek posztert az eredményekbdl.

Munkaformak, modszerek, eljarasok: csoportmunka, projekt

Hallgatoi tevékenység:

Magyarazat: A névszoi szerkezet

A mai nyelvészetben a mondatot nem kozvetleniil szavakra bontjak, nem szavak toltik be a
mondatrészek szerepét, hanem teljes szerkezetek. Igy példdul abban a mondatban, hogy A hét-
fejli sarkany lenyelte a kiralyfit, nem a sarkany szét tekintik alanynak, hanem az egész a hétfejti
sarkdny szerkezetet.

A szerkezeteket az alaptagjuk szerint szoktak elnevezni. Az alaptag az a sz6 vagy kisebb szer-
kezet, amely az egész szerkezet tulajdonsagait a legjobban tiikrozi, példaul ezen szoktak meg-
jelenni az egész szerkezet toldalékai. Névszoi szerkezetnek azt a szerkezetet nevezziik, ame-
lyiknek névszé (f6név, melléknév stb.) az alaptagja, és ha az egész szerkezet szerepét toldalék
(esetrag) vagy névutd jeloli, az kozvetleniil ezt az alaptagot koveti.

4. Gytujtsenek névszoi szerkezeteket a megadott sz6vegbdl, majd csoportositsak a kigyujtott szer-
kezeteket formai sajatsagaik szerint! (Tobbféle, akar egymast keresztez6 osztalyozas is lehetsé-

ges.)
Egy lehetséges szoveg:
HARC AZ EGYETEMI PLAGIUM ELLEN

A dolgozatot iré didkok az internet segitségével igyekeznek csalni. A tandrok szintén a mo-
dern technikdt hivjdk segitségiil a visszaélések kisziirésére.

»Ha a didkok kihaszndlhatjik a modern technikdt az olcso és egyszerii csaldshoz, akkor miért
ne prébalndk a tandrok is a technika nyujtotta lehetéségek révén elkapni Gket?” — olvassuk az
American webmagazinban. A cikk szerzdje Charles Euchner, a Yale angol tanszékének profesz-
szora.

Osidék 6ta eléfordul, hogy a didkok dolgozataikban mds tolldval ékeskednek. Plagizdlni azon-
ban régen kockdzatos volt: mivel a folydiratok és konyvek csak korldtozott szamban dlltak ren-
delkezésre, nagy volt a lebukds veszélye. Az internet elterjedésével azonban megvdltozott a hely-
zet. A nagy keresboldalak segitségével szinte barmilyen témdban taldlunk kész dolgozatokat. Ha
mégsem, akkor online bér-dolgozatiré villalkozdsok szolgaltatdsdt vehetjiik igénybe: némi anya-
gi ellenszolgdltatds ellenében konnyen taldlunk valakit, aki megirja a szemindriumi dolgozatot,
s6t akdr a disszertdciot is.

De az internet nem csak a plagizaldst és a dolgozatvdsdrlast konnyiti meg, hanem a vissza-
élésekre vaddszé tandrok munkdjat is. A Google segitségével bdrki ellendrizheti, hogy egy konyv
szerzdje nem plagizal-e. S6t, a didkok dolgozatainak ellendrzésére nagy adatbdzisokkal rendelke-
z0 internetes vallalkozdsok alakultak. A legnagyobbak az amerikai Turnitin.com, a SafeAssign.
com és a Blackboard.com.

A Turnitin.com az amerikai egyetemek tobb mint 90 szdzalékdval szerzédéses viszonyban dll,
és naponta dtlagosan 20 000 dolgozatot ellendriz, amelyek harmaddnak esetében felvetidik a
plagium gyantja. A didkok mindent elkovetnek, hogy tuljdrjanak a plagium-ellenérzé szoftver
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eszén. Az interneten szdmos oldalon taldlhatunk részletes titmutatdst arra, hogyan lehet kijdt-
szani az ellendrzést.

Madsok jogi titon szeretnék ellehetetleniteni a plagium-ellendrzdéket. Néhdny didk szerzdi joga-
inak megsértéséért perelte be a Turnitin.com tulajdonosait. Az internetes portdl ugyanis minden
bekiildott dolgozatot tarol, hogy a késobb ellenérzésre beérkezett irdsokkal dsszevesse. A didkok
szerint szerzGi jogaikat sérti, hogy ellenszolgdltatds nélkiil haszndljdk fel szellemi termékeiket.
A birdsag elsé fokon elutasitotta a beadvinyt, a felperes fellebbezett.

Hogy ki gy6z a macska-egér harcban, még nem dolt el. Euchner szerint viszont annyi bizonyos,
hogy a bizalomra épiilé tandr-didk viszonynak semmiképpen sem tesz jot, ha az egyetemek min-
den dolgozatot automatikusan ellendrzésnek vetnek ald, s ezzel potencidlis csaloként kezelnek
minden nebuldt. Pedig Donald McCabe, a Rutgers Egyetem kutatdja szerint a didkoknak mind-
dssze 40 szdzaléka csal.

Forrds: www.metazin.hu, 2009. februdr 20.

5. Mondjanak ki a magyar névszoi szerkezetek felépitésére vonatkozé altalanos szabélyszertisége-
ket a csoportosités alapjan! (Osszpontositsanak a névszoi szerkezetek szerkezeti elemeire, azok
sorrendjére, Osszetételitk mddjara!)

6. Tervezzenek plakatot, posztert a felfedezett jelenségek és a csoportositas bemutatasara! Fontos
szempont, hogy a poszter alapjan kénnyen, atlathatéan el lehessen magyarazni a felfedezett
szabalyokat.

4. lépés: Ertékelés (7 feladat)
Tervezett id6: 10 perc

Tanari instrukciok: Ez a 1épés szorosan kapcsolodik az el6z6hoz; ebben a 1épésben a tanulok egy-
mas munkait értékelik. Minden egyes hallgaté készitsen a megadott szempontok alapjan szoveges
értékelést a tobbi csoport posztereirdl.

Az értékelési szempontoknak mindenképp tartalmazniuk kell a kovetkezoket, de ezeken kiviil
mas szempontokat is adhatunk: Formai szempontok, pl. a tipografia, a vizualizalas mindsége, az
attekinthetéség; tartalmi szempont lehet példaul, hogy a névszoi szerkezetek fontos jellegzetességei
szerint végezték-e a csoportositast (nével6hasznalat, hatarozottsag, modositok jelenléte, vonatkozo
mellékmondat jelenléte, esetrag vagy névuto jelenléte, egyszerti szerkezet, birtokos szerkezet, mel-
lérendelt szerkezet).

Az elkésziilt értékeléseket adjuk at azoknak, akiknek a munkairdl szélnak.

Munkaformak, médszerek, eljarasok: egyéni munka, szoveges értékelés irdsa

Hallgatoéi tevékenység:
7. AErtékeljék szovegesen tarsaik kiallitott posztereit az alabbi szempontok szerint!
o Formai szempontok:
o A vizualizalds mindsége
o Tipografia
o Az attekinthetdség
o Tartalmi szempontok:

o Sikeriilt-e a névszdi szerkezetek fontos formai jellegzetességeit megtalalni és abrazolni?
o Kimaradt-e valami? Feleslegesen felkeriilt-e valami a poszterre?
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5. 1épés: Rendszerezd feladat készitése (8—11. feladat)
Tervezett id6: 25-30 perc

Tanari instrukcidk: Ennek a lépésnek az elvégzése otthoni el6késziiletet igényel, ezért az ottho-
ni feladatot az el6z6 alkalom végén ki kell jelolni. Otthoni munkara (az el6z6 alkalommal) adjuk
azt a feladatot, hogy gytijtsenek a hallgatok olyan adatokat, amelyekbdl 6sszehasonlit-rendszerezd
feladatot lehet késziteni, példaul rokon nyelvek 6sszehasonlitasara egy-egy sz6 forditasat tobb ro-
kon nyelven, vagy a magyar nyelv kiilonboz6 allapotainak dsszehasonlitdsara egy-egy szovegrészt.
A gytijtémunka mindenki szamara kotelezd, egyéni feladat. Mintdul szolgalhat az eddig elvégzett
rendszerez6 feladat (Halotti beszéd és konyorgés).

A didkok 3-4 f6s csoportokban dolgozzanak. Ismertessék egymassal a gytijtott anyagaikat, tekint-
sék at egymads anyagait, és vitassak meg, hogy melyikekbdl érdemes feladatot késziteni. (Ha kon-
szenzus alakul ki abban, hogy valamelyik adatsor nem tul alkalmas feladat céljara, akkor azt ki lehet
hagyni.)

A feladat olyan gyakorlatsor készitése, amelynek célja a gytijtott adatok valamilyen szempontu
rendszerezése, a benniik megtalalhaté szabalyszer(iségek felfedezése és abrazolasa (egy adott élet-
kornak megfeleld szinten). Az elkészitett feladatsorhoz javitokulcsot is kell késziteni, amely megha-
tarozza, hogy mi szamit j6 megoldasnak, miért jar pontlevonas.

A gyakorlat megtervezése utan tovabbi otthoni feladat, hogy keressenek a célkorosztalybol olyan
ismerds gyereket, aki hajlandé a feladatot megoldani, és a kovetkezd alkalommal szamoljanak be a
tapasztalatokrol.

Munkaformak, mddszerek, eljarasok: egyéni munka, adatgytjtés (otthoni munka); csoportmun-
ka, feladat-0sszeallitas

Hallgatoi tevékenység:
8.Gyjtson nyelvi adatokat egy nyelvtani rendszerezé feladat dsszedllitasahoz!

9.Valasszak ki azokat az adatsorokat, amelyek a leginkabb megfelelnek egy nyelvtani rendszere-
z6 feladat elkészitéséhez!

10. Tervezzenek olyan nyelvtani feladatot, amely a valasztott adatsor rendszerezését célozza! Ké-
szitsenek a feladathoz tandri itmutato6t: milyen korosztalynak, milyen képességfejlesztési cél-
lal ajanljak, mik a f6bb moddszertani 1épések! Dolgozzak a feladat részletes megoldasat is!

11. Probaljak ki a feladatot egy, a célkorosztalyba tartozo tanulon! Jegyezzék fel a tapasztala-
taikat!

6. lépés: Nyelvtanfejté gyakorlat és megbeszélése (12-13. feladat)
Tervezett id6: 20 perc

Tanari instrukciok: A feladat célja, hogy a hallgatok komplex, a nyelvek 6sszehasonlitasan alapuld
feladatokkal ismerkedjenek meg. A hallgatok ezuttal a felfedezé diakok szerepébe keriilnek, és ma-
guk oldjak meg a feladatokat, majd megbeszélik egymassal a tapasztalatokat. A feladatot megoldasat
ugy érdemes szervezni, hogy négyfés csoportokban a tanulok egyénileg oldjanak meg egy-egy fel-
adatot, majd mozaikmodszerrel szamoljanak be egymasnak a sajat feladatuk megoldasarol, annak
tanulsagairol.

A feladatok kiosztasa el6tt frontalisan magyarazzuk el, mit jelent a glosszazas, hogyan kell olvasni
az adatokat, és hogy mi a célja a nyelvtanfejté feladatoknak.
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Munkaformak, modszerek, eljarasok: frontalis, fogalommagyarazat; egyéni munka, feladatmegol-
das; csoportmunka, mozaikmodszer

Hallgatéi tevékenység:
12. Olvassa el és értelmezze az aldbbiakat!

A kontrasztiv feladatok

A kontrasztiv (6sszehasonlitd) feladatok célja, hogy a funkciondlisan azonos, de alakjukban
eltérd nyelvi szerkezetek megismerése révén tudatosuljon a nyelvi szerkesztettség jelentdsége
és viszonylagos onkényessége. Mivel a sajat anyanyelviink szerkezetérdl csak implicit tudasunk
van, természetesnek vessziik, és csak akkor csodalkozunk rd, ha meggy6zddiink arrdl, hogy
egymastdl kiilonbozd szerkezetek is betdlthetnek azonos szerepet. A kontrasztiv feladatokra
els6sorban idegen nyelvi kifejezések anyanyelviinkon glosszazott abrazolasa alkalmas, de
hasznalhatunk anyanyelvi példékat is (pl. kiilonb6zé nyelvallapotok, nyelvvaltozatok, para-
frazisok).

A glosszazas

A glosszazas a nyelvészetben elterjedt jelolésmdd, amelynek az a 1ényege, hogy egy nyelv ki-
fejezéseit, mondatait szorol szora (s6t, sokszor morfémarol morfémara) leforditjuk ugy, hogy
minden sz6 alé keriil a forditasa. Altalaban bevett réviditéseket hasznélunk nyelvtani jelol6k
forditasara (pl. acc = akkuzativusz, targyeset). A tobb jelentéselemet tartalmazé szavaknal, ha
benniik ezek az elemek jol elkiiloniilnek, és a sorrendjiik is felismerhetd, akkor kotdjellel kap-
csoljuk Ossze az egymas utani részek forditasat (pl. az angol runs glosszaja ,,run-3Sg”). Egyéb
esetekben ponttal valasztjuk el a forditasukat a glosszaban (pl. az angol went glosszaja ,megy.
mult”).

13. Tekintse at a kovetkez6 feladatokat, majd oldja meg az 6n szamara kijeloltet! A megoldas utan
mutassa be csoporttarsainak a feladatot, annak nehézségeit, buktatoit!

A) Svéd nyelvtanfejté
a) Az aldbbiakban svéd mondatokat adunk meg (a szavakat egybeirtuk) magyar fordita-
saikkal. Bontsd fel jelentéses nyelvtani egységekre a svéd mondatokat!

1. detfinnsenelefantistaden Egy elefant van a varosban.

2. kattensitteribilen A macska iil a kocsiban.

3. enkattsitterienstad Egy macska iil egy varosban.
4. elefantenstdribilen Az elefant all a kocsiban.

5. detsitterenelefantienstad Egy elefant il egy varosban.

6. ienstadfinnsdetenkatt Egy varosban van egy macska.
7. istadensitterenelefant A varosban il egy elefant.

8. elefantenfinnsibilen Az elefant a kocsiban van.

b) Készitsd el a szoveghez tartoz6 svéd-magyar (vagy magyar-svéd) szotarat!

c) Forditsd le a kovetkezé magyar mondatokat svédre!
1. Egy macska dll a kocsiban.
2. Ott van az elefdnt egy kocsiban.

38



B)

Arab nyelvtanfejté
Az alabbi tablazatban néhany arab szot talalsz. Mindegyiknek megadtuk a jelentését.

a) Tekintsd at a tablazatot! Probald meg kitalalni a hidnyzé alakokat! (A kisatirozott helyekre
nem keriil semmi.)

........................... madrasza dirdsza
tanult iskola tanulas
tidzsdra |
kereskedelem kereskedd
kataba maktaba | katib
irt konyvtar iras iré
........................... la‘ib
sportpalya jatékos
zara'a mazra’a |
foldet mtvelt foldbirtok foldmtivelés

0

b) Probald roviden megfogalmazni, hogyan jartal el a hianyzo alakok kikovetkeztetésekor!

c) Fogalmazd meg roviden, mit tudtal meg arrdl, hogy hogyan miikodik az arabban a szo-
képzés, illetve a ragozas!

Torok nyelvtanfejto

Vizsgald meg az alabbi térok mondatokat, és valaszolj a kérdésekre!

Megjegyzés: A ¢ betlit a torokben cs-nek ejtik, a ¢ bettit pedig dzs-nek. A torok s kiejtése
ugyanolyan, mint a magyar s-¢é.

Torok Magyar

1. Cocuk okuyor. A gyerek (éppen) olvas.

2. Ben kitap okudum. Koényvet olvastam.

3. O dergi okumus. Ujsdgot olvashatott. / Taldn Gjsagot olvas.
4. Mektup okudu. Levelet olvasott.

5. Mektup okumugsum. Allitélag (taldn) levelet olvastam/olvasok.

a) Keresd meg azokat a torok szdalakokat, amelyek az olvas kiilonb6z6 alakjainak felelnek
meg!

Torok Magyar

b) Milyen szdmban és személyben vannak ezek az igék? Ird melléjiik a fenti ,,szétarban”! Add
meg, mi jel6li az igékben a szamot és személyt! Roviden ird le azt is, honnan tudod!

¢) Vajon milyen részt tartalmaznak még ezek az igealakok azokon kiviil, amit eddig felfedez-
tél?
Mi ezeknek a részeknek a szerepe? (Segit a forditas!)

d) Melyik az a szerep vagy jelentés, amelyet a magyarban nem tudunk az ige toldalékaival
kifejezni? Hogyan tudjuk kifejezni?
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D) Kinai nyelvtanfejto
Az alabbi glosszazott mondatok kinai nyelven vannak. Tanulmanyozzatok ¢ket, majd vala-
szoljatok a kérdésekre!
Tandcs: Az ilyen feladatokban el6szor nem érdemes az idegen nyelvli mondatokat figyelni,
csak a glosszdkat. Magukat a mondatokat csak akkor vizsgaljatok, ha valamelyik kér-
dés megvalaszolasahoz arra van sziikség!

Wo zuotian kanjian de ren shi Lisi.

én tegnap talalkozik DE ember C Lisi

‘Az ember, akivel tegnap talalkoztam, Lisi.

Hen xihuan shang ke de xuesheng | jiao Zhangsan.

nagyon szeret megy ora DE diak hiv Zhangsan

‘Azt a diakot, aki nagyon szeret érdra jarni, Zhangsannak hivjak’
a) Mi a f6 mondatrészek szérendje a kinaiban?
b) Mi a szerepe a ,,DE”-vel jelolt szonak?

¢) Mi a szerepe a ,,C”-vel jel6lt szonak?

‘ 7. lépés: Modultervkészités (14. feladat)
Tervezett id6: kb. 30 perc

Tanari instrukcidk: A feladat célja egy egész modul (RJR-egység) vazlatanak az elkészitése. A hall-
gatok onallosagatol fiiggden dolgozhatnak egyénileg vagy csoportban. Ha ugy tapasztaljuk, hogy
kevéssé onalloak, akkor egyénileg dolgozzanak, mert akkor az egyéni munkaban kell tapasztalatot
szereznilik. A cél egy egész modul vézlatanak elkészitése (modulnak nevezziik a rahangolddassal
kezd6dé, jelentésteremtéssel folytatddo és reflektalassal zaruld tanuldsi szakaszt, amely altaldban egy
témat dolgoz fel, és 1-4 tanora hosszusagu). Adjuk meg az ehhez sziikséges dontések és a kidolgo-
zando részek listdjat:
« A feldolgozando téma (egy nyelvi jelenség) és annak indoklasa, hogy miért célszer(i kontrasztiv
megkozelitésben feldolgozni az illetd témat;
« a megcélzott korosztaly és annak megindokolasa, hogy az illet6 témat miért célszert az adott
életkorban feldolgozni;
 kimeneti kdvetelmények, vagyis annak meghatdrozasa, hogy milyen eredményekkel kell jarnia
az illet6 téma feldolgozasanak;
» maga a modulterv, vagyis egy tevékenységsor vazlata: rahangolodo feladat(ok), a jelentésterem-
téshez tartozo feladatsor, reflektald feladat(ok). A feladatokat nem kell teljes részletességgel be-
mutatni, csak a kovetkezéket: munkaforma, alkalmazott mddszer, a feladatok megszovegezése.

Az elkésziilt terveket szedjiik be, és készitsiink réluk szoveges értékelést.

Munkaformak, modszerek, eljarasok: egyéni vagy csoportmunka, tervezés

Hallgatéi tevékenység:
14. Készitse el egy nyelvi modul tervét! A modulterv elkészitésekor vegye figyelembe a kovetke-
26 1épéseket:
« a feldolgozandd téma (egy nyelvi jelenség) és annak indoklasa, hogy miért célszert kont-
rasztiv megkozelitésben feldolgozni az illetd témat;
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« amegcélzott korosztaly és annak megindokolasa, hogy az illeté témat miért célszert az adott
életkorban feldolgozni;

« kimeneti kovetelmények, vagyis annak meghatdrozasa, hogy milyen eredményekkel kell
jarnia az illet6 téma feldolgozasanak;

« maga a modulterv, vagyis egy tevékenységsor vazlata: rahangolodo feladat(ok), a jelentés-
teremtéshez tartozo feladatsor, reflektalo feladat(ok). A feladatokat nem kell teljes részle-
tességgel bemutatni, csak a kovetkezéket: munkaforma, alkalmazott mddszer, a feladatok
megszovegezése.

8. Iépés: Hogyan lehet egyiittm{ikodni a szaktanarral (15. feladat)

Tervezett id6: 15 perc

Tanari instrukcidk: A feladat a hallgatokat a tanari szerepbe kényszeriti. A feladat egy szituacio
eljatszasa; a szitudcid szerepldi: egy magyartandr és egy idegen nyelvet tanit6 tanar. A helyzetek
minden esetben azon alapulnak, hogyan tudnak (vagy nem tudnak) egymassal egyiittmiikodni a
kollégak.

A didkok parosaval huzzanak szitudciokartyakat, és paronként jatsszak el a megkapott szerepeket.
Utdna kozos megbeszélés keretében keriiljon fel a tablara felsorolasszertien, hogy mire van sziikség
az egyiittmtikodéshez a magyartanar és az idegennyelv-tanar kozott.

Példak idegennyelvtandr-kdrtydkra:

nagyon elfoglalt, nem szivesen szanna idét a szabadidejébdl

ellenségesen viselkedik a magyartanarokkal, mert szerinte a gyerekek miattuk nem tudnak
semmit nyelvtanbdl

segitokész, érdekli a nyelvtan

megvan a sajat véleménye arrdl, hogyan kéne a magyar nyelvtant tanitani, és az nem esik egybe
a magyartandrokéval

személyes rossz viszonya van a magyartanarral

maga is magyartandr, nem tanit magyart, de nagyra van ezzel a tudasaval, ezért f6lényes, kiok-
tato

kezd®, tapasztalatlan tanar, mindenben elég bizonytalan

Példak magyartandr-kdrtydkra:

nagyon keveset tud az illeté idegen nyelven, de ezt leplezni probalja

kezdd, tapasztalatlan tandr, mindenben elég bizonytalan

rossz véleménnyel van az idegennyelv-tanitasrol, mert szerinte ott rossz szellemben tanitjak a
nyelvtant

érdeklddd, segit6kész, szeretne egyiittmiikodni

személyes rossz viszonya van az idegennyelv-tanarral

ugy érzi, hogy az idegennyelv-tanarok sokkal jobban értenek a nyelvtanhoz, tilbecsiili az ide-
gennyelv-tandr szakértelmét

nem tartja fontosnak a nyelvtan tanitasat, de most valamiért rakényszeriilt, hogy foglalkozzon
vele, szeretné az idegennyelv-tanar segitségével letudni

Példak feladatkartydkra:

szitksége lenne egy jo idegen nyelvii szovegre, amihez megvan a jé forditas is

szeretné megtudni, hogy egy bizonyos témakort hogyan tanultak az idegennyelv-6ran
szeretné megkérni a kollégajat, hogy vegyen részt egy 6ran, amelyen kontrasztiv tevékenységek
zajlanak

tandcsot akar kérni egy kontrasztiv feladat megszerkesztéséhez
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o szeretné megkérni a kollégajat, hogy tartson meg egy orat helyette, ahol a kontrasztiv tevékeny-
ségek vannak tulstlyban

o egy kontrasztiv feladat megoldasat szeretné ellendriztetni, mert vita volt vele kapcsolatban
Munkaformak, médszerek, eljarasok: parmunka, szerepjaték; frontdlis munka, kozos megbeszélés

Eszkozok: szerepek és témak kartyakon

Hallgatoi tevékenység:

15. Parjaval jatssza el a jelenetet a megkapott szerepnek megfeleléen, majd beszéljék meg a tanul-
sagokat!

Reflektalas

9. Iépés: Tizcentis fogalmazas (16. feladat)

Tervezett ido: 5 perc

Tanari instrukciok: A reflektalasban szabad szovegalkotast kériink a diakoktdl; otthoni feladatnak
is adhato, de nem huzhato el a félév végéig a megirasa, kozvetleniil a modul elvégzése utan kell meg-
irni.

Munkaformak, modszerek, eljarasok: egyéni munka, 10 centis fogalmazas

Hallgatoi tevékenység:

16. Fogalmazza meg, hogy milyen nehézségekkel keriilt szembe az elvégzett feladatok soran! Mi-
lyen felismerésekre jutott? Mennyire tud azonosulni az itt bemutatott médszerekkel? Irjon
legalabb 10 centit!

Figyelem! A kovetkezé modul el6készitéseként az ottani 8. feladatot itt kell kiadni!

42



KALMAN LASZLO — MOLNAR CECILIA: A NYELVI NEVELES MODSZERTANA

I1l. modul

Mas tananyagrészekhez valé kapcsolddas
(2%x45 perc)

Rahangol6das

1. Iépés: Tantargykozi kapcsolatok gytijtése (1-2. feladat)
Tervezett id6: 10 perc

Tanari instrukciok: AEbben a modulban arrél lesz sz, hogyan érdemes eljarni azoknak a témaknak
az esetében, amelyeket kiilonb6z6 korosztalyokban és/vagy tantargyakban kiilonb6z6 szempontok-
bdl kell érinteni, és a kapcsolatot ezek kozott megteremteni. Egyuttal kritikus szemlélettel kozelitiink
meg létez6 tankonyveket, és alternativ terveket készitiink arrdl, hogyan lehet a korabbi ismeretekhez
és a kiilonboz6 életkorokhoz alkalmazkodni egy-egy témakor feldolgozasaban.

A feladat célja, hogy a tanuldk sajat tapasztalataik és el6zetes tudasuk alapjan elgondolkodjanak a
tantargykozi kapcsolatokrdl. A feladatban a hallgatok ondlléan dolgozzanak; mindenki irjon minél
tobb témakort, amelynek esetében egymashoz kapcsolddhatnanak a nyelvi nevelés és mas miiveltsé-
gi teriiletek. A masodik kérdés pedig olyan, az iskolaban hagyomanyosan nem targyalt témakorokre
vonatkozik, amelyek azonban a hétkoznapi élet szempontjabdl kiemelten fontosak. Az egyéni gytij-
tdmunkat mind a két kérdéskor esetében kovesse kozos megbeszélés.

Munkaformak, mdédszerek, eljarasok: egyéni munka, feladatmegoldas; frontalis munka, kozos
megbeszélés

Hallgatoi tevékenység:

1. Soroljanak fel olyan nyelvi nevelési témakdoroket, amelyek valamelyik masik tantargyban ta-
nultakhoz jél kapcsolhatok!

2. Soroljanak fel olyan lehetséges nyelvi nevelési témakoroket, amelyek a mindennapi életben ki-
emelten fontosak, de nem kapcsolédnak mas tantargyakhoz!

Jelentésteremtés

‘ 2. lépés: Kiilonb6z6 szovegek besorolasa (3-5. feladat)
Tervezett id6: 25 perc

Tanari instrukcidk: A feladat célja, hogy a hallgatok minél tobbféle nyelvvaltozattal, stilussal és
regiszterrel ismerkedjenek meg a feladat soran, és tudatositsak ezek eltéréseit a normativ nyelvhasz-
nalattol. Ez a 1épés egyszersmind a kovetkezd 1épést késziti eld.

A didkok csoportokban dolgoznak. Minden csoport kap néhany szoveget. Az egyes szovegek
kiilonb6z6 mddokon térnek el a normatdl; feladatuk, hogy besoroljak a szovegeket aszerint, hogy
milyen mértékben és mennyiben térnek el a normatél. Miutan a csoportok elkészitették a csoporto-
sitast, érdemes lehet a kiilonbségeket frontalisan is megbeszélni.

Munkaformak, médszerek, eljarasok: csoportmunka, feladatmegoldas

Eszkozok: szovegek kartyakon
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A Szomju Norbi apja akkora miller, autészerel6 a forma, dramlik a l6vé. Benn figyel a lakdsba a
plazma, jo lenne ilyesmit okositani valahonnan, nem tudtok valamit?

Ekkora tdpinger vagy? Nem mered boritani neki killa-hatvannal az eldgndl? Aszittem, rajabb
csdavo vagy, most nagyot csalédtam a burddban! Tolok egy SMS-t a Tomeknek.

Miska, ez a Kisnovik spanod mekkora gyikarc mar.

Nem vdgom, dcsém. Ha nem ismered a pokot, nézd meg az iWiW-en...

(Forras: www.szlengblog.hu)

- Szevasz, Lacikdm, bocs, hogy most hivlak, csak azér kereslek, hogy holnap van ez a kurva nagy
eléaddsom, vagy hdaromszdiz gyerek jar, és szerddn lesz egy ien irdsbeli vizsga, tod, legaldbb szd-
zan ottlesznek az Osszesbdl, és kellenek ien feliigyelok, akik figyelik, ki mit sunnyog. Nem tudndl
bejonni, egy éra vagy iesmi, nem hosszii, csak egyediil szivds ott jdrkdlni és nézni, nem akarsz
beugrani?

- Te, figyi, lehet, de még nem tom mi lesz szerddn, tokre be vagyok havazva, de visszaszolok hol-
nap, hogy megy e. Okés?

— Most akkor a Jozsi volt a izébe? A madaras Tecséba?

— Mér lett volna? Te elkiildted?

— Persze, hogy a izét, a leakciozott izébdl, a miitragydbdl hozzon a izébe a Molndrékhoz vagy négy
zsdkkal.

- Attdl neki ra lovét is? Hiilye vagy te? Az elissza, az tuti.

- Ne ma, neki is kell az a kurva miitragya, ha elissza, neki se lesz. Ha tudndk, elhozndm magam,
csak a transzporterjét nem adja oda, oszt nem tudom anékiil elhozni.

— Es aszonta, hogy elhozza az dsszeset? Na maj megnézem én, mennyi lesz abbd a izébe estére.

- Akkor menjé utana bazmeg, oszt nézd meg, ott van e a transzporterje az izé eldtt.

Tisztelt Elnok Ur! Tisztelt Hdz! Tisztelt Képviseld Ur! A hackerek szdmdra is nyitott az tigyfélkapu,
mint minden magyar dllampolgdr szamdra természetesen, szabdlyosan a hackerek is haszndlhat-
jak; ha megprobadljik hackelni, annak kovetkezményei vannak. Nyilvanvaloan tettek mdr kisérle-
tet, és 6n sem tud beszdmolni arrdl, hogy sikeres lett volna egyetlenegy kisérlet is. Azt tudom tehdt
kijelenteni felelésen, hogy az iigyfélkapu természetesen biztonsdgos, biztositja azt, hogy a magyar
dallampolgdrok és a magyar vallalkozdsok nyugodtan, minden behatdstol mentesen bevallhassdk
adataikat.

Természetesen a biztonsdg mindig novelhetd, és a biztonsdgnak — minden szakmai megalapozott-
sdgui vélemény vilagosan tudja mutatni - kiilonféle szintjei vannak. Jelen dllapotban az a rendszer,
amit iigyfélkapuként ismer a magyar tdrsadalom, 99 szdzalékos rendelkezésre dlldssal és bizton-
sdggal miikodik. Nem kevés, 99,9 szdzalékrol beszélhetiink! Ugyanakkor, amit a cikkirék kérdez-
nek, az az azonositds modja, de errdl egy kicsit késébb hadd beszéljek.

(Forras: www.mkogy.hu, Baja Ferenc felszolalasabol)
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Vot két csaladom egy fijam meg egy lanyom || dzok || idésdnydm othon vét ugye | rendbevot | én meg
d feleségem || dolgosztunk | hot tuggyunk élni || sasztan | egy hosszii 6rek hazunk | asszéccettem | és
épitettem egy tisszer tizenegyes épiiletet || ném birtam egy év dldt vaty két év dldt elszor megvottem
d dnydgot | esztet | dsztdt | s 6tév dldt sszeszottem dz dnydgot vityhotymikor md megvot mindon
akkor || tobbi hdzrészb6 nem hattam csak ety szobahelységot || gyeriink || dsszeépite dsszeraktuk és
| ott lakok || mamd | hatszvdlma || fidtdlsag nem gondolkszik | nd vine hazam | vaty | igaz | dkkoris
nehéz vot épitkozés is | mint mamd is || mamd is ha ninycsen legaabb két | kétmilijé koronaja |
ilyen hazadt mintit | mintitten it szomszédbad latuyk kérem szépen | ezd zemeletes haz | ez lekkesebb
harommiljé korona | hd ninycs pénze | dkko | ne is fogjon hozzd me nem bir

Néhdny képbe és ténybe osszefoglalva el lehet mondani, hol tart ma a magyar kulturdlis és nyilva-
nos tér kiiiresedésének és 0sszeomldsdanak a folyamata: minél nagyobb az erdfeszités azért, hogy (az
eladhatésdg szabdlyai szerint felépitett) megjegyezhetd arcokkal és tartalmakkal toltsék fel, anndl
kietlenebb e tdj. A személyesség és a személyiség dru és védjegy lett, tehdt eltiint. Ezért van, hogy eb-
ben a naploban még véletleniil sem irtam se a lekoltdfejedelmezésril, sem az akdrhdnyezerdolldros
regénypalydzatrol, igyekszem tavol tartani magam a medidlis giccstdl. Az el6bbihez annyit, hogy
Latinovitsot is akkor nyirtdk ki végleg, amikor leszinészfejedelmezték. Az utobbirdl tovibbra is
néma csond, ne rohogtessiik magunkat.

Minél nagyobb fordulatszamon miikédik a magyar ikongydr, anndl arctalanabb és tartalmatla-
nabb a massza, amiben éliink, amit fogyasztunk és amivé lesziink.

(Forras: www.litera.hu, szerzé: Paraszka Boroka)

Hallgatoi tevékenység:
3. Soroljak be a kapott szovegeket aszerint, hogy mennyiben és miben térnek el a normatdl!

4. Hatdrozzak meg minél részletesebben, hogy milyen el6zetes ismeretekre volt sziikség a szétva-
logatashoz!

5. Otletgyjtés: milyen mds modszerekkel lehet el6hivni az el6zetes tapasztalatokat?

3. Iépés: Foldrajz és nyelv (6-7. feladat)

Tervezett id6: 25 perc

Tanari instrukcidk: A feladatnak tobb célja van: 1) hogy a hallgatok példat lassanak a nyelvi téma-
korok és mas tantargyak kapcsolodasi pontjaira; 2) hogy példat mutasson arra, hogyan lehet 6nallé
gyijté tevékenységet kijelolni, az eredményérdl jatékos formaban beszamolni.

A hallgatok négyf6s csoportokban dolgoznak. Az el6z6 alkalommal ki kell jel6lni szamukra a ko-
vetkez6 feladatot: mindenkinek adjunk egy orszagot, amelynek utana kell nézni a kovetkez6 szem-
pontokbol:

toldrajzi elhelyezkedés
politikai berendezkedés
népesség Osszetétele
életmod, gazdasag

nyelvi helyzet (hivatalos nyelv/nyelvek, az orszagban beszélt mas nyelvek; a média és az oktatds
nyelve, nyelvei)
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Kérjitk meg a hallgatdkat, hogy sajat csoportjukban tartsanak egy maximum haromperces besza-
molot ezekrdl ugy, hogy kihagyjak a nyelvi helyzetre vonatkozé informaciokat. A tobbiek ekdzben
egy elére megadott kérdéssorra valaszolnak a nyelvi helyzettel kapcsolatosan. (Persze nem biztos,
hogy ki tudjak talalni a helyes valaszokat, de mindenképpen tippeljenek, otleteljenek az elhangzot-
tak alapjan.) Miutan megvalaszoltak a kérdéseket, egyeztetik valaszaikat (ezt akar pontozni is lehet),
és végiil az el6ado elarulja a helyes megoldast. Az eléadasok utan beszéljék meg, hogy ki lehetett
volna-e talalni, és ha igen, mibdl a helyes megoldast.

Munkaformak, médszerek, eljarasok: csoportmunka, gytjtéfeladat

Hallgatoéi tevékenység:

6. Gytjtsék Ossze a megjelolt orszagrol a legfontosabb informaciokat a kovetkezd szempontok
alapjan:

foldrajzi elhelyezkedés
politikai berendezkedés
népesség Osszetétele
életmod, gazdasag

nyelvi helyzet (hivatalos nyelv/nyelvek, az orszagban beszélt mas nyelvek; a média és az ok-
tatas nyelve, nyelvei)

7. Valaszoljanak az alabbi kérdésekre! (Az elhangzottakbdl a pontos valasz nem fog kideriilni, de
a kapott informdcidkat felhaszndlva alakitsanak ki feltételezéseket, és az elhangzottakkal és az
el6zetes tapasztalataikkal probaljak meg azokat indokolnil)

Példaul: Ha egy orszagban harminc kiilonb6z6 népcsoport él, akkor nem valdszind, hogy har-
minc kiillonb6z6 nyelven folyjon az oktatas.
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Milyen az orszag foldrajzi elhelyezkedése?
Milyen az orszag politikai berendezkedése?
Milyen az orszagban a népesség dsszetétele?
Milyen az orszagban az életmdd, a gazdasag?

Milyen az orszagban a nyelvi helyzet (hivatalos nyelv/nyelvek, az orszagban beszélt mas
nyelvek; a média és az oktatas nyelve, nyelvei)?



3. fejezet:
A szOvegértés és a szovegalkotas
fejlesztése
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|. modul
Szovegszintl jelenségek megfigyelése (2x45 perc)

Rahangolodas

‘ 1. 1épés: Szétvagdosott szovegek rekonstrudlasa (1-2. feladat)
Tervezett id6: 20-25 perc

Tanari instrukciok: A feladat célja, hogy a hallgatok a gyakorlatban hasznaljak fel a szovegekrol
sz0l0 eldzetes tudasukat. Minden csoport szévegkartyakat kap. A szovegkartyakbol két kiilonboz6
szoveget lehet 6sszeallitani. Az egyik szoveg egy jol megalkotott, bekezdésekre jol tagolt, sszetiiggd
szoveg, mig a masik az el6bbinél kevésbé szerkesztett. Azt varjuk, hogy a tanulok a jol szerkesztett
szoveget problémak nélkiil ossze tudjak majd éllitani, mig a kevésbé szerkesztett szoveg esetében
el6fordulhat, hogy tobbféleképpen is ssze lehet dllitani, de egyik megoldas sem lesz tokéletes.

A feladat nehezithetd azzal, ha a kartyakon nem teljes bekezdések szerepelnek, hanem bekezdés-
toredékek.

A szovegek Osszeallitasa utdn a nehézségekre vonatkozd kérdéseket érdemes lehet frontalisan is
megyvitatni.

Munkaformak, modszerek, eljarasok: csoportmunka, feladatmegoldas
Eszkozok: szovegkartyak
L. Forréas: Nddasdy Adém: Fénok Hugé. [Magyar Narancs, 2001/05/17, p. 44]

Torvényt készitenek elé arrdl, hogy az idegen nyelvii feliratok mellé kitelezé legyen magyarul is
odairni a szoveget. Elsére nem hangzik rosszul az étlet, szdmos orszdgban latunk olyat, hogy a
tobbségi vagy hivatalos nyelven is mindent oda kell irni - igy példdul Romdnidban, ahol a magyar
mellé mindig kotelezé romdn feliratot is tenni. Mds orszdgokban az ellenkezdjére is van példa:
Parizsban és Londonban szdmos iizleten, klubon, intézményen van nem-francia vagy nem-angol
felirat, melyet nem kisér helyi forditds.

Elére megmondom: ha boltom, kocsmdm, szinhdzam lenne Magyarorszdagon — vagy bdrmely ré-
gidban, ahol sok magyar él - kiirndm magyarul is, mert igy tartom illendének. De 1igy érzem, ez
izlés, neveltetés, ha tetszik: erkolcs kérdése, amit torvényben elGirni tobb kdr, mint haszon. Nézziik,
milyen érvek szolhatnak egy ilyen torvény mellett, s mi ezekkel a baj?

Elsé érv: az iizletmenet védelme. Ha - tigymond - a tulajdonos (klubvezetd, iskolafenntarté stb.)
az iizletre (klubra stb.) csak idegen nyelven irja ki, hogy mi van ott, akkor sok jarékeld — minthogy
nem érti a feliratot - nem fog bemenni, s igy romlik az iizletmenet, a ldtogatottsdg. Ez lehet igaz,
de az ilyesmit a tulajdonosra kell bizni. Ha 6 egy sziikebb, bennfentes kozonséget céloz meg, lelke
rajta: ez olyan, mint ha iizletében csak nagyon drdga cipéket drusitana. Azzal is elijeszti a vevik
jelentds részét, de ha a bennfentes kevesekbdl megvan a forgalma, miért ne? Ha valaki kifejezetten
litvanoknak kivan kavéhdazat miikodtetni, s ezt azzal is jelzi, hogy mindent csak litvanul ir ki, hat
tegye. Ugyanigy adhat ki bdrki - sajat veszélyére — idegen nyelvii iijsdagot: olvassa, aki tudja. Ha
nincs elég ilyen, majd belebukik. Cest la vie. (Magyarul: ilyen az élet.)
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Masodik érv: a magyar nyelv védelme. Ha - uigymond - sok informdcié drad rank mds nyelven, ez
elszoktat a magyartdl, alkalmasint megrontja, felhigitja magyar nyelvérzékiinket. Ez nem teljesen
alaptalan aggdly, csak a jelen torvénytervezet szempontjabdl mellékes. Igaz, hogy a nyelvek dllan-
do versenyben vannak a tulélésért, mint a novény- vagy dllatfajok, vagy akdr a népek; csakhogy
e versenyben az idegen hatds gyakran pozitivabb (mert provokdlo-stimuldld), mint a pdtyolgatds
(mely mintegy ,hospitalizdlja” a nyelvet). A magyar nyelv - legaldbbis a Magyar Koztdrsasag
teriiletén, s a torvény erre vonatkozna - viruld, erés, hegemén helyzetben van. Jelenleg nem a
magyar nyelvet kell védeni az idegen hatdstol, hanem a magyarok fejét a magyar nyely egyoldalii,
monokultiirds uralmatol.

Harmadik érv: az allampolgdar védelme. Ha - tigymond - magyar dllampolgdar vagyok, akkor
dallampolgdri jogom tudni, hova mi van kiirva. Ez, tisztelettel, nem igaz. Ha igy volna, perelheté
volna az érsekség, mert a Bazilikdra az van kiirva: ,,Ego sum via, veritas et vita” és a rabbindtus,
mert a Bethlen téri zsinagogdra az, hogy ,Ze ha-shaar ladonay”. Ezeket nem érti a jdrdkeld.
A KRESZ-tabldk sem érthetdk dallampolgdri jogon, pedig ismeretiik életet menthet. Az alkotmdny
azt garantdlja, hogy barki hozzdjuthasson ahhoz a tuddshoz, mellyel megszerezheti az informd-
ciét. A modern vildgban, kiilondsen a nagyvdrosokban, igen sok dolgot nem értiink, s ez nem
a magyar nyelv haszndlatdn mulik. En nem tudom, mi az a ,Leszdmitolé és Hitelbank”, mi a
~tétre, helyre, befutora”, és sokkal kevesebben értik azt, hogy ,,dgostai hitvalldsii”, mint azt, hogy
»East-West Business Center”. Ha a magyarul-is-hozzdférés jog, akkor sérelmes a rddié gyakorlata,
amikor egy dridt csak olaszul forgat le - javaslatom: utdna ugyanazt az driat magyarul is le kell
adni, vagy (taldn ez a jobb) az énekes hangjdt kicsit lehalkitva, az dria kozben hangaldmonddssal
tolmdcsolni a szoveget. Rdaddsul az dllampolgdri jog az volna, hogy bdrki kérhesse: az 6 anyanyel-
vén is legyen kiirva minden. A tervezet azonban csak a magyar forditdst tenné kotelezoveé.

Egyik érv sem elég erds tehdt. A torvénytervezet célja, 1igy tiinik, nem valamilyen valés probléma
megolddsa, hanem egyszerii erdfitogtatds: ez itt a Magyar Koztdrsasdg, uigyhogy ehhez tartsdk
magukat. Szomort, de ez pontosan olyan, mint a kolozsvdri rddié magyar addsa (még Ceausescu
alatt, lehet, hogy mdra megvaltozott!), melynek minden bejelentkezésekor ezt kellett mondania:
,Itt Kolozsvdr, Romdnia”. Mintha kérdéses lenne, hol fekszik az a vdros. Es a kornyezé orszdgok-
ban szinmagyar helységekben, ahol mindenki érti a Cukrdszda feliratot, kitelez6 odairni a tobbség
nyelvén is. Nem jo taktika, uraim. A litvdanok csak irjdk ki litvanul, a magyarok magyarul, az
anglomdnok angolul, a muzikologusok olaszul, és bizzuk rdjuk, akarjdk-e a hivatalos nyelven is
kiirni. Igen, neveljitk minden eszkozzel hazaszeretetre, a Magyar, a Romdn, a Szlovik koztdrsasdg
és annak dllamnyelve irdnti elkitelezettségre és egyben a kisebbségek tiszteletére az embereket — de
torvényt, erre?

Bajok lennének a gyakorlati kivitelezéssel is. A neveket nyilvin nem kell majd leforditani: a Hugo
Boss nem lesz koteles kiirni, hogy ,,Fénok Hugo”, a Pizza Hut mellé nem kell ,,Pizza Kunyh¢”. De
mi lesz a Kentucky Fried Chickennel? Annak most ez a neve, vagy ,Kentucky Rantottcsirke” dll
majd mellette? Es a Bonnie and Clyde? Es a Las Palmas Tortilla Taverna? Ha az iizletemet 1igy

7%

hivom: Scherzo Zenemtibolt, mit kell majd kiirnom magyarul? , Tréfa”? ,,Szkerc6
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A fentiekben ,idegen” feliratokrdl beszéltiink, és ezen a nem-magyar szévegeket értettiik. Am ami
nem magyar, még nem idegen. Magyarorszdagon példdul élnek németek, akik szdmdra nem idegen
az, hogy Striimpfe und Hosen. A torvény tehdt feltehetdleg a ,nem magyar” feliratok kotelezé for-
ditdsdrdl fog szolni. De ki donti el, mi van magyarul és mi nincs? Kell-e majd magyar forditds az
onkoldgia, gin, késer, design, internet, pizza, blockflote szavakhoz — mert (mint igyekeztem leve-
zetni) valdjaban nem arrél szélna a torvény, hogy ezek érthetdk-e, hanem hogy magyarok-e? Ezen
szakmailag el lehet vitatkozni, de a szakember csak kényszeriiségbdl sorolja az egyiket inkdabb ide,
a mdsikat inkdbb oda. Olyan ez, mint az elmegydgydszatban annak eldontése, hogy ki normalis
és ki bolond: sok a hatdreset, az orvos nem szivesen cimkéz, hacsak el nem szegédik torvényszéki
vagy honvédségi orvosszakértonek, mert ott aztan ki kell mondania: bolond, nem bolond. Lehet,
hogy a nyelvészek kozott is lesz, aki elszegddik torvényszéki szakértének, és vdllalja, hogy meg-
mondja: magyar, nem magyar. Nem lesz konnyii élete.

IL.

Forras: Hatodik érzék — a kozeljové technoldgidja?

http://pcworld.hu/hatodik-erzek-a-kozeljovo-technologiaja-20090327.html

Eddig nem sok valddi kisérlet volt arra, hogy 0sszekossék az internetet a valodi, fizikai vildggal — a
Sixth Sense projekt ezt tiizte ki célul.

A kutatds lényege abban dll, hogy ugyebdr egyeldre az informdcids, virtudlis vildg (tehdt az
internet, a mindenféle adatbdzisok, wikik és egyebek vildga) teljesen elkiiloniil a valéditol. Ha meg
akarunk venni egy konyvet, el6tte megnézziik az Amazonon az értékelést és a kommenteket, ha
repiildtérre sietiink, titkozben igen nehezen értesiilhetiink csak arrdl, hogy késik-e az indulds, vagy
valtozott-e a kapu.

A Sixth Sense projekt ,,fizikailag” egy nyakba akaszthaté alapegységet takar, melyben egy kamera
és egy projektor taldlhato, és ez a késziilék természetesen ,,drottalanul” csatlakozik az internethez,
és azok kiilonbozé adatbdzisaihoz. A tesztalany ujjain pedig a kamera tdjékozdddsdt segité szines
szalagokat helyeztek el.

Hogy mire jo ez az egész? Nos, egyrészt az 0sszes kapcsolodo, ndlunk 1éve elektronikus egység ke-
zelésére anélkiil, hogy eld kellene venniink ezeket. Nem kell zsonglérkodniink telefonjainkkal, szd-
molégépiinkkel és hasonlé eszkozeinkkel; a felhaszndlo a kezére vetitett telefon-billentyiizeten iiti
be a hivott személy szdmadt. A billentyiizetet a miniprojektor vetiti ki, a kamera pedig az ujjakon
lévé szinek alapjan értelmezi a tdrcsdzdst.
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Az eszkoz valodi csoddja azonban az internetes adatbazisok kozvetlen haszndlataban teljesedik
ki. Ha példaul a felhaszndld bemegy egy konyvesboltba, és levesz a polcrol egy konyvet, a kamera
beolvassa a konyv boritdjdt, majd ez alapjan megkeresi a konyv minden kapcsolodé informdcio-
jat az Amazon adatbdzisdaban. Ahogy a felhaszndlé belelapoz a konyvbe, a kis projektor mdris a
lapokra vetiti a konyvvel kapcsolatos informdciokat, az Amazonos értékelést és egyebeket — akdr
arra is képes, hogy a konyv olvasdsa kozben egy adott oldalhoz érve kapcsolodo széljegyzeteket,
magyardzatokat vetitsen a megfeleld helyre.

A projekt természetesen még erdteljesen fejlesztés alatt van, hiszen maga a technolégia (tehdt a
hardver formdja, kiépitése, ergonémiai sajdtossdgai) is erésen kisérleti, és a kapcsolédo szolgalta-
tdsok szdama is jelentdsen csekély. Az viszont tény, hogy maga az otlet mindenképpen szenzdcids,
és remélhetdleg hamarosan a kapcsolodo hardvergydrtok és szolgdltatok szama is megnd. Az alab-
bi vide6bol még sok egyéb kideriil, raaddsul még tobb felhaszndldsi moédot is megtekinthetiink.
A legdurvabb az elkoszonés, ahol a projekt egyik vezetje szerint tiz év mulva mdr agyi implant
formdjaban taldlkozhatunk a technolégidval...

Hallgatoi tevékenység:
1. 1. Allitsanak dssze két dsszefiiggd, jol megformalt szdveget a kapott részletekbél! Minden kar-
tyat hasznéljanak fel!

2. Gytjtsék ossze a kovetkezd szempontok szerint, hogy melyik széveg Osszedllitasaval milyen
problémajuk addédott!

« Milyen mddszerrel valogattak szét a kartyakat? Mi segitett megallapitani, hogy melyik kar-
tya melyik szoveg részlete?

» Honnan lehet megallapitani, hogy mi utan mi jon?
« Hol okozott nehézséget az dsszedllitas, és miért?

 Volt-e kiilonbség a két szoveg kozott? Ha igen, mi volt az?

Jelentésteremtés

‘ 2. lépés: A szakaszos olvasas kiprébalasa (3-4. feladat)
Tervezett id6: 15-20 perc

Tanari instrukciok: A feladat célja, hogy a hallgaték megismerkedjenek a szakaszos olvasas techni-
kajaval. Els6 1épésként 6k maguk jatsszak a diak szerepét, azaz probaljak ki, milyen tapasztalatokhoz,
élményekhez lehet jutni ezen a technikan keresztiil.

A szakaszos szovegfeldolgozashoz tetszéleges szoveg valaszthatd, amelynek a feldolgozasa pro-
duktiv ezzel a technikdval. Az egyes szakaszok utani kérdéseket frontalisan beszéljiikk meg, nem kell
irni, jegyzetelni.

Szovegjavaslat: Vamos Miklds: Rajzlap (Kompetencia alapu szovegértés-szévegalkotas program-
csomag, 7. évfolyam, 1. fejezet. www.sulinovadatbank.hu)

Munkaformak, médszerek, eljarasok: frontalis munka, szakaszos felolvasas
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Hallgatoéi tevékenység:
3. Hallgassa meg a felolvasott szoveget, és valaszoljon széban a kérdésekre!

4. Osszegezze az el6z4 feladatban latott mddszer lényegét, majd olvassa el az ismeretkoz1 szove-
get!

A szakaszos olvasas

A szakaszos olvasas az egyik legfontosabb technika, amelynek segitségével az ért6 olvasas rész-
képességei fejleszthetéek. Azon alapul, hogy az érté olvasaskor spontan moédon, gyorsan és
gondolatban lezajlo folyamatokat jarjuk végig, de tudatosan, lassabban és hangossa téve, sza-
vakban megfogalmazva a lépéseket. Ugyanis minden ért6 olvasas jellegzetessége az eldretekin-
tés (joslas) és a visszatekintés (értelmezés). Magunkban is kérdéseket tesziink fel a kovetkez
szovegrész tartalmarol, és meghatarozzuk a korabban elhangzottak témajat, akdrcsak a szaka-
szos olvasaskor. Tehat a szakaszos olvasds olyan eszkoze az érté olvasas elsajatitasanak, mint a
sportok és mas tevékenységek elsajatitasabdl is ismert lassu, tudatos begyakorlas.

A szakaszos olvasas elsé 1épése a szoveg(részlet) kivalasztasa. Ezutan meg kell vélasztanunk a
szovegnek azt a szerkezeti-tartalmi tulajdonsagat, amelyre 6sszpontositani kivanunk a gyakor-
latban. Ezt nevezziik a tanulasi folyamat fokuszanak. A fokusz megvélasztasa azért fontos, mert
a szoveg nyelvi megformaldsa dnmagaban altalaban nem elegend6 az érdeklddés felkeltéséhez
és fenntartasahoz (kivéve, ha nyelvileg olyan talald, hogy az 6nmagdban is izgalmas). A fokuszt
természetesen attdl fliggéen valasszuk meg, hogy a feladat milyen tdgabb tanuldsi folyamatba
illeszkedik. A fokusz kapcsolddhat a szovegrész poétikai oldaldhoz, a targyalt tartalomhoz, a
nyelvi-szévegtani megformdlashoz stb. A harmadik 1épés a szoveg(rész) szakaszokra osztasa.
Tematikailag egységes szakaszokat kiilonitsiink el, vagyis olyanokat, amelyeknek a témaja jol
meghatdrozhatd (pl. konnyen tudnank nekik alcimet adni). Ez azt jelenti, hogy a sem tul rovid,
sem tul hosszu szakaszok a legalkalmasabbak a feladathoz. Végiil fogalmazzunk meg kérdéseket
és feladatokat a kiilonb6z6 szakaszok zarasahoz. Fontos, hogy ezek tartalmazzanak (a kovetkezd
szakaszra vonatkozo) joslo és (az el6z6 szakaszra vonatkozd) joslas-ellendrzé kérdéseket, felada-
tokat. Keriiljon sor az el6z6 szakasz témajanak megjelolésére és a kovetkezo szakasz témajanak
megjoslasara valamilyen formaban (alcimvalasztas, kérdésfeltevés akar visszamendleg is).

A joslas és az Osszegzés hangsulyozdsa azt a latszatot keltheti, hogy a szakaszos olvasds a
»sztorira” 0sszpontosit, mintha a szoveg minden pontjan az lenne a legfontosabb, hogy mi fog
most torténni. Valéjaban nem errdl van sz6: a médszer nemcsak narrativ szovegek esetén al-
kalmazhat6, mert minden olyan szoveg, amely valamilyen szempontbdl érdekesnek tekinthe-
t8, elvarasokat kelt az olvasdban, és kivancsiva teszi a folytatast illetéen. A joslas értelme éppen
az elvarasok nyilt megfogalmazasa, sét, ha lehet, arra is forditsunk figyelmet a feladatokban,
hogy milyen eszkozokkel éri el a szoveg az elvarasok és a kivancsisag felkeltését.

3. 1épés: Szovegek szakaszokra bontasa (5-8. feladat)

Tervezett id6: 20-25 perc

Tanari instrukciok: A feladat célja egy szoveg egységeinek (szakaszainak) a megtaldlasa, és ezek
nyelvi jellemzdinek megbeszélése. A feladatot a didkok csoportokban oldjak meg. Egy sz6veget leg-
alabb két kiilonb6z8 csoport kapjon, hogy méd nyiljon a szakaszokra bontés feldolgozasara. Erde-
mes tobbféle (irodalmi és nem irodalmi) szdveget is adni a kiilonb6z6 csoportoknak. (A szoveg-
javaslatokat . alabb.)

Miutan a csoportok elkésziiltek a szakaszokra bontassal, alakuljanak 4j csoportok tgy, hogy az
azonos szoveggel dolgozdk keriiljenek egybe. Hasonlitsak 6ssze a szakaszokra bontas eredményeit;
vitassak meg, ki miért ott hizta meg az egyes szakaszok hatarait, ahol.

Végiil kozosen beszéljitk meg, hogy a témavaltasokat milyen nyelvi eszk6zok jelzik.
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Feldolgozasra javasolt szovegek:
Moéricz Zsigmond: Nyomozas. http://mek.oszk.hu/05700/05770/05770.htm#4
Roald Dahl: Szofi és a HABO. Forditotta: Nagy Sdndor

http://www.chem.elte.hu/Sandor.Nagy/other/habolap.htm

Kalman Lészl6 — Nddasdy Addm: Hajnali harompercesek a nyelvrél.

S

Mu

http://www.budling.hu/~kalman/arch/hajnali.pdf

zépirodalmi szovegként barmilyen novella, vagy regényrészlet megfelels lehet, amelyet izgalmas
szakaszokra lehet bontani. Az ismeretterjeszté irdsok koziil olyanokat érdemes valasztani, ahol
a gondolatmenet egy iranyba halad, kevés kitér6vel, vagy az érvelés jol kovethetd, nyelvi forma-
ja megtelel6en explicit, tagolt.

nkaformak, modszerek, eljarasok: csoportmunka, feladatmegoldas, kozos megbeszélés

Eszkozok: A szovegek kioszthaté formaban, a kelld példanyszamban.

Hallgatoéi tevékenység:

5.

8.

Olvassak el a kapott szoveget, és bontsak feldolgozasi szakaszokra! Minden egyes szakasz ese-
tében tudjak megindokolni annak létjogosultsagat egy képzeletbeli feladatmegoldasban!

. Hasonlitsak 6ssze a megoldasaikat a masik csoport megolddsaival! Milyen szakaszokkal dol-
goztak, és miért?

. Hasonlitsak 6ssze, mi az egyes szovegrészek témaja! Talaljak meg, hogy nyelvileg mi jelzi a

témavaltast!

Olvassa el az alabbi ismeretkozl6 szoveget!

A szoveg szerkezete

Egymas utan kovetkezé mondatokat akkor érzékeliink szovegnek (koherens szovegnek), ha a
mondatok kozotti kapcsolatokat (az un. retorikai viszonyokat) meg tudjuk allapitani. Ennek
persze eléfeltétele is, de részben kovetkezménye is, hogy az egyes mondatokat értelmezni tud-
juk, és a mondatok kozotti egyéb kapcsolatokat, példaul a benniik emlitett dolgok azonossagat
felismerjiik. A retorikai kapcsolatoknak nem mindig van nyelvi eszkozokkel kifejezett jelolgje,
sokszor csak a mondatok tartalmabol ismerjiik fel ezeket.

Ha a szoveg koherens egésszé all 6ssze, akkor meg tudjuk jelolni a témajat, vagyis azt, hogy
mirdl szdl a szoveg. Egy adott szovegnek tobbféleképpen is meg tudjuk jelolni a témajat, de ezek
mindig egymadssal egyenértékiliek vagy egymas bévitései, példaul: ,,Az ember az allat legjobb
barétja”; ,,Sasment6k a pusztan”; ,, Igy dpoljak a sériilt sasokat” stb. A szdvegrész téméja egyben
alkalmas cime is lehet a szovegrésznek, ha pedig kérdésként fogalmazzuk meg, akkor a széveg-
rész mindig valaszként szolgalhat a témara, példaul: ,,Hogyan apoljak a sériilt sasokat?”; ,,Mit
csinalnak a pusztai sasment6k?”

A szovegrész témaja ugy alakul ki, hogy a kezdé mondatnak mar megallapithat6 témaja van,
majd a kovetkezd mondattal egyiitt némileg mdédosulhat a téma, és igy tovabb. Ezt nevezziik a
szoveg tematikus progresszidjanak. Az egyes mondatok kozotti retorikai viszony hatarozza
meg, hogy hogyan véltozik a téma, ahogy az egyik mondat utan a kovetkezét is feldolgozzuk.
Retorikai viszonyok példaul az id6beli folytatas (elbeszél6 szovegrészben), a tagitas, a magya-
razat, a részletezés vagy kifejtés, a kitéro stb. Ha részletezésbe vagy kitérébe kezdiink, az a na-
gyobb szovegrész témajat nem befolyasolja, de helyi témavaltast eredményez, amelyrél késébb
esetleg visszatériink a korabbi témahoz. A retorikai viszonyokat, kiilonb6z4 helyi témavaltaso-
kat sokszor nyelvi eszkozokkel jeldljiik (kotészavak, partikuldk, mondathatarozok, topik).

A szoveg kohézidjanak masik feltétele, hogy a kiilonb6z6 mondatok tartalma kozotti kap-
csolat vilagos legyen. Ennek legfontosabb eszkoze a visszautalas (anafora), amely jelzi, hogy a
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mondat tartalmaban egy korabban mar emlitett dolog szerepel. Ennek eszkozei kozé tartoznak
példaul a névmasok, a hatdrozott névszoi szerkezetek, a kihagyas (ellipszis) vagy az is szdcs-
ka.

A szoveg kohézidjat biztosité informacié sokszor nincs nyiltan kifejezve (példaul az idébeli
egymasutant nem mindig jeloljiikk ezutdn széval vagy mas mddon, a hatarozott névszoi szerke-
zetek sokszor nem kimondottan emlitett dologra utalnak vissza). Ezért akkor, amikor a szoveg
egységes tartalmat megértjiik, fel kell tételezniink olyan informaciokat, amelyek a szovegben
csak ki nem mondott (implicit) formaban vannak benne. Ezért az az igény, hogy a mondatok
egymasutanjat koherens szévegként fogjuk fel, a burkolt informaciokozlés {6 forrasa.

4. lépés: Feladattervezés (9. feladat)

Tervezett id6: 10 perc + otthoni munka

Tanari instrukciok: Ebben a lépésben a hallgatok feladata egy feladat és egy hozza tartozd, részletes
tanari instrukcid szerkesztése és megoldasa a kovetkezé feladattipusok valamelyikéhez:

1. szovegrészek, ill. kapcsoloelemek poétlasa;

2. tételmondatbol joslas;

3. bekezdésekhez cimadas;

4. bekezdésekhez kérdés megfogalmazasa;

5. bekezdés irasa tételmondathoz;

6. szovegszerkezet vizualizalasa.

A tandri instrukcionak tartalmaznia kell a feladat lehetséges céljanak, a megcélzott korosztalynak,
a fejlesztett képességnek a megjelolését, valamint a feladat lehetséges megoldasat is. A feladat része
a portfolionak.

Az ¢6ran inkabb csak a feladat korvonalazasaig kell mindenkinek eljutnia, a kidolgozas otthoni
feladat. A didkok dolgozhatnak akar parosaval is, kisebb csoportban az otletelés alatt, de jelezziik,
hogy mindenkinek 6nallé feladatot kell majd készitenie.

Munkaformak, médszerek, eljarasok: egyéni, par- vagy csoportmunka, 6tletgytjtés

Hallgatoi tevékenység:
9. Szerkesszen feladatot a kovetkezd tevékenységek valamelyikéhez!
1. tételmondatbdl joslas;
2. bekezdésekhez cimadas;
3. bekezdésekhez kérdés megfogalmazasa;
4. bekezdés irasa tételmondathoz;
5. szovegszerkezet vizualizalasa.

A feladat leirasa tartalmazza a legfontosabb informaciokat, tervezési lépéseket, a feladat alapvetd
céljait, az altala fejlesztett képességeket, valamint néhany lehetséges megoldast.

Reflektalas

5. 1épés: Vélemény megfogalmazasa (10. feladat)

Tervezett id6: 15 perc

Tanari instrukcidk: A feladatban a hallgatok személyes véleményét kérjiik a modul témadjardl. Az
esszéket be lehet szedni, és szovegesen értékelni, de a portfélioba ez nem tartozik bele.

Munkaformak, médszerek, eljarasok: egyéni munka, 10 centis fogalmazas
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Hallgatoéi tevékenység:
10. Irjon tizcentis esszét a kovetkezd témékrol! Fejtse ki sajét véleményét!

a) A leird nyelvtannak vajon mely részei hasznosak a szoveg szerkezeti sajatossagainak meg-
értéséhez?

b) Mit gondol, mennyire hasznosak a szovegértési képesség fejlesztésében a szoveg szerkezeti
felépitésérol szerzett tapasztalatok?
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ll. modul
Integralt megkozelités (2%45 perc)

Rahangolodas

1. Iépés: Tapasztalatok felidézése (1. feladat)
Tervezett id6: 10 perc

Tanari instrukciok: A rahangoldédas fazisaban a didkoknak a modul alapvetd témajardl, irodalom
és nyelvtan egységérd], illetve kiillonb6z6ségérdl kell elgondolkodniuk. Alakuljanak négyf6s csopor-
tok. Minden csoport kapjon egy csomagoldpapirt, amely négy részre van osztva. A négy teriileten a
kovetkezd kérdések szerepeljenek:

o Egy tantargy-e az irodalom és a nyelvtan, vagy kett6? Milyen szempontbol egy, milyenbdl kett6?

o Melyek azok a fogalmak, amelyek mind az irodalomban, mind a nyelvtanban el6jonnek?

« Milyen szévegtipusok keriilnek el a magyaroérakon?

 Milyen olyan médszerek vannak, amelyek az irodalmi szévegek elemzésénél is hasznalatosak,

de nyelvi jellegtiek?

Egy-egy negyedbe egyszerre csak egy tanul6 dolgozzon; irjak fel véleménytiket, el6zetes elképze-
léseiket az adott kérdésrol, majd forgassak el a papirt. Mind a négy kérdésrél mind a négyen irjanak
véleményt, majd vitassdk meg allaspontjaikat (1. asztalterité eljaras). Az asztalteritoket el lehet tenni,
és a modul végén ujra végigtekinteni a kérdéseken.

Munkaformak, modszerek, eljarasok: csoportmunka, asztalterit6

Eszkozok: csomagoldpapirok a megfelelé kérdésekkel

Hallgatdi tevékenység:
1. Valaszoljanak egyénileg a kovetkezd kérdésekre ,az asztalteritén”! Vitassak meg allaspontjai-
kat!
 Egy tantdrgy-e az irodalom és a nyelvtan, vagy kett6? Milyen szempontbol egy, milyenbdl
kettd?
« Melyek azok a fogalmak, amelyek mind az irodalomban, mind a nyelvtanban el6jonnek?
 Milyen szovegtipusok keriilnek el a magyardrakon?
 Milyen olyan mddszerek vannak, amelyek az irodalmi szovegek elemzésénél is hasznalato-
sak, de nyelvi jellegtiek?

Jelentésteremtés

‘ 2. lépés: A nyelvi megformalas sajatossagai (2. feladat)

Tervezett id6: 15-20 perc

Tanari instrukcidk: A feladat célja, hogy irodalmi szévegek nyelvi jellegzetességeire hivjuk fel a
hallgatdk figyelmét. A didkok csoportokban dolgoznak. A csoporttagok kiilonboz6 szovegeket kap-
nak, amelyekr6l nem adjuk meg, hogy honnan szarmaznak. (Néhdany, nyelvileg nagyon jellegzetes
szoveget megadtunk, de ezeken kiviil természetesen mas szovegek is hasznalhatoak. A 1ényeg, hogy a
nyelvi jellegzetességek szembettindek és konnyen megfogalmazhatoak legyenek.) A didkok feladata,
hogy a kapott részletbél kigytijtsék a nyelvi jellegzetességeket. Es ezdltal elemezzék is az adott nyelvi
eszkozok hatasat. Az egyéni gylijtémunka utan mozaikszertien szamoljanak be a sajat csoportjukban
a tapasztalataikrol.
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Munkaformak, modszerek, eljarasok: egyéni munka, feladatmegoldas; csoportmunka, k6z6s meg-
beszélés (mozaik)

Eszkozok: szovegek, példaul:

»Kedves fijjug!

Sajnos eelére nem. Latthatojan becsappptallak. kicsinyt. Udjanis puccolllni kell a halyérél. Mert a
dullajdonnosog azzz éjjjel. A halyé fennnégbee! egy naggy? ladatt hosztak? Amikorrr. Ell akartam
lopnikésébb mer 6k. Elmenteg. akkor észrevetttemm: hogy. A lddabann etj hulllla van. Esz igen
rosz jel. Mennekiiljetekk! el Ti is. A rendtérség miattt. Szivbél sajjnédlom. Es kivalllé Tiz tellettel
Negtek.

A torrokk.”

Kedves Tsiilogg!

Te hiijje 16 akki vagggy! Ez a né 1. vesz-Ejjes bosszorgény. Kihasznéjjja hogy. Egy beképzeltt alag ke-
riilt. A halldlyaba neki. Ne pofffazz! Puccolly inét. Mert nadjon gonnyen llehet. Hodj Egysszeriitien
lellé nek. Legallap is elvissznekk. jjol nész6l ki Te. Nem issmerred 5. vesszééjjes Bosszor gan.
Netuddkki.

Tstilogg Te? baggyatt, gér6tzé. Lo aki vadj hat Nem irtamm nekked. - Hogy esz a nnd 1-gy
nagggy!

bosszorgany és? Veszed téged aaz 6roddnall foggva. Naadjon. Vigyazz!!?: Esz ety nemszetg6zi
gémmbholggy! Te peddik eggy. nemmzzettgdzi sszom Oruld, marrha éss tsuppa ijjen. Lyol viggyasz!!?
++ X. mégy. s ha Te megy ne. neg...

Nedudddgi!! Rejté Jend: Az eldtkozott part

A KUTYA

A kutya haziallat. Harom {6 részbél all, ugymint: fej, torzs és végtagok. Ha ezen részek barmelyikét
a kutyabdl elvessziik, akkor a kutya elromlik, és tobbé sem nem szalad, sem nem ugat, egyaltalan
nem miikédik tovabb.

Kilonféle kutydk vannak, ugymint: pulikutya, komondor, vizsla, agér, szentbernathegyi, ujfund-
landi kutya, oleb, kis girhes, nagy dog, mopszli, nyakszli, vonito sithogér, kis kutya, nagy kutya, tar-
ka kutya, Saj6 kutyam. (A kutyuskdm az nem kutya, hanem, amint egy igen kival6 természettudos
folderitette, egy nd.)

A kutya igen hi allat. Ha a gazddja megrugja, akkor meglapul, és nyalogatja a cip6jét. Ha pedig
meghal a gazddja, akkor a kutya nagyon szomort lesz, s6t van olyan kutya is, amelyik a gazdadja
haldla utan nem eszik, nem ugat, lefekszik, és 6 is meghal, nem ugy, mint példaul a zsebora, amely a
gazdaja haldla utan is kozonyos ketyegéssel jar tovabb, amiért is a zsebodra egy hitlen kutya.

A kutya oromének az dltal ad kifejezést, hogy a farkat csovalja. Ha pedig a farkat levagjak, akkor
a fejét csovalja.

A kutya valamennyi allat kozt a legértelmesebb. Igen tanulékony, példaul révid néhany esztendés
faradozas utan mar megérti a sajat nevét, s ha azt hangosan kialtjak, a kutya dithésen ugatni kezd,
ami azt jelenti, hogy hagyjak mar békén. De a kutya nemcsak szellemileg fejlett, hanem lelkileg is,
némelyik annyira mély lélek, hogy emlékeztet a lirai koltékre, ugyanis ezek a koltéi lelkd kutyak, ha
feljon a hold, és az ég tetején szépen ragyog, szintén ugatni kezdenek.

A kutyanak veszedelmes betegsége a veszettség, ami igen ragados nyavalya, az ember is megkap-
hatja, és harapas 4ltal terjed, mégpedig ugy, hogy vagy a veszett kutya harap meg egy embert, vagy
a veszett ember harapja meg a kutyat.

A kutyanak a veszettségen kiviil legf6bb ellensége a sintér. Ez egy olyan uriember, aki drétkari-
kaval jar az utcan, s ha meglat egy kutyat, utdnaszalad, a drétot a nyakaba veti, és elkezdi a kutyat
hidzni, mire a kutya gazdaja pedig két pofont ad a sintérnek, a gazdat a rendér folirja, s utcai botrany
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miatt fizet husz korona birsagot. A birsag lefizetésének napjan a gazda a kutydanak 6t flemmet ad
és két ragast, mikor pedig a gazda ebéd utan elmegy a kavéhazba feketézni, a felesége ugynevezett
vigasz-cvikipuszit ad a kutydnak, ami, ha 6reg és cstinya az asszony, még csak fokozza és betetézi a
szegény kutya szenvedéseit.

A veszettség ellen Pasteur nevii francia orvos kitlin szérumot talalt 61, de a sintér és a cvikipuszi
ellen 6 sem tudott még semmit kitaldlni. A veszettségen kiviil még nagy baja a kutyanak az elve-
szettség, ami ellen az apréhirdetések, s a megtalalo fejére kittizott ill6 jutalom szolgal.

A kutyarol szol6 eme tanulmany keretein beliil meg kell még emlékezniink az ebzarlatrol, amit
plakatokon tesznek kozhirré a varosban. A plakatok arra valok, hogy azt a kutyak elolvassak, és
pontosan betartsak. Azért helyezik el rendszerint az utcasarkokon.

A kutyat hazoérzésre, a szoba bepiszkitasara, masok zavarasara, a haziur és hazmester bosszan-
tasara hasznaljak, tehat igen hasznos allat, csontjabol rongyot készitenek, huisat varostromok alkal-
maval eszik.

Nagy Lajos: Képtelen természetrajz.

Az éramutatén mar a délutan képei peregtek, mikor gondolataiba’ meriilve lassan ment az ido6.
A belvaros jol megszokott zajat olykor-olykor elmos6dé dallamfoszlanyok torték meg, és sajnos,
néha, egy mentdauto is. Ilyenkor Edina mindig 6sszeszorul6 szivvel gondolt azokra, akik nem telje-
sen egészségesek és mentdautoban kell utazniuk...

Egyszercsak telefonra lett figyelmes. Tériilt-fordult és a berregést felvevésével szakitotta meg.

- Tessék. Margittay... jaj, bocsanat, illetve Marketing Csoport! — mondta.

Am a vonal tuloldaldn az erdés kacagés kétséget nem fért hagyni, hogy a ,valaki” személyesen
Edinaval akar beszélni, s6t, hogy Kétay Mercedes, becenevén ,,Maci” a ludas hivasban.

- Ha-ha-ha. Szerbusz Edina, itt legjobb baratndd, a ,Maci” beszélek. - Tréfalkozott mosolyra
fakasztva Edinat Maci.

- Ha-ha. Szervusz Mercedes, mar a neved-mondasi tréfadrol is tudhatnam, hogy csakis Te vagy!
Be’ jo, hogy hivsz, ezer éve nem lattalak, illetve régen. Olyan, de olyan jo6 lenne talalkoznunk, ha
id6d engedi... — Maci lelkesen vagott szavaba valaszaval, de nem haragudott meg.

- Bruhaha, bruhahal!! Micsoda egybeesés, Edina hisz magam is ezt az inditvanyt akartam tenni,
hogy nem-e tudnank ma fél 6tkor a Gerbaud teraszan talédlkozni... -

- Nahat, ez aztan frapans egybeesése az életnek! — Majd igy folytatta.

~ Epp ma reggel tdmadtak nosztalgikus gondolataim Vérésmarthy Gerbaud-rdl, hol oly sokszor
futottunk 6ssze, mikor édesanyaink, kik régi ismer6sok st baratnék minket fagyizni oda elvittek,
sajnos édesapak nélkiil, mi abban a ,korban” nem volt ritka kikiildetésitk miatt, melyen buslakod-
tunk a jo stitemények dacara. Enyimé most is Bonbayban van sajnos, mig haza nem jon. -

- Enyimé is. De te viszont rdérsz a mondottam idében?

Hangzott a valasz habozas nélkiil.

- Hogyne természetesen, hiszen csak 19-re megyek kondicionalé AErobic-ra, Csanady utcaba, 7
szam ald. -

— Okay és puszoka, addig is tartsd a frontot, titkdrnék Gyongye! Tehat fél 6t ha-kor a Gerbaud
teraszan, vagy ha htivosebbre fordulna az id6, amit nem hiszek, a belsé termek valamelyikében. -

E tréfds mondatokat mar a hivott fél sem allhatta meg kitoré nevetése nélkiil, és a konnye is ki-
csordult, mikor e szavakkal letette e telefont.

- Haha-bruha! A kénnyem is kicsordul. Nem hiaba Te voltal a tréfamester a Dallos Ida Szakko-
zépiskolaban, hova jartunk! Akkor hét szervusz Maci, fél 6tig és ne tovabb! -

- Szervusz akkor! -

Koszont el befejezve a beszélgetését.

Parti Nagy Lajos (Sarbogardi Jolan): A test angyala.
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Arany Jdnos: SZONDI KET APRODJA

Felhdbe hanyatlott a drégeli rom,

Ra visszasiit a nap, adaz tusa napja;

Szemkozt vele nydjas, szép z6ld hegy-orom,
Tetején lobogds hadi kopja.

Két ifiu térdel, kezokben a lant,

A kopja t6vén, mintha volna fesz{ilet.

Zsibongva hadaval a volgyben alant
Ali gy6zelem-iinnepet tlet.

»Mért nem jon a Szondi két dalnoka, mért?

Biilbiil-szavu rézsak két mennyei bokra?

Hadd fiizne dalokbdl gyongysorba fiizért,
Odaillét egy huri nyakra!”

»Ott zoldel az ormd, fenn zoldel a hant

Zaszlos kopidval a gyaur basa sirjan:

Ott térdel a gyongypar, kezében a lant,
Es pengeti, pengeti, sirvan.”

...S hogy feljove Marton, az oroszi pap,

Kevély tizenettel a bész Ali kiildte:

Add meg kegyelemre, j6 Szondi, magad!
Meg nem marad itt anyasziilte.

»Sz¢p urfiak! immar e puszta halom,

E kopja tovén nincs mér’ zengeni tobbet:

Jertek velem, ottlenn all nagy vigalom,
Odalenn var mézizii sorbet. —,,

Mondjad neki, Marton, im ezt felelem:

Kegyelmet uradtdél nem var soha Szondi,

Jézusa kezében kész a kegyelem:
Egyenest oda fog folyamodni.

»Serbet, flige, palma, sok déli gytimélcs,
Mit csak terem a nagy szultdn birodalma.
Jo illatu fiiszer, és draga kendcs...

Ali gy6zelem-iinnepe van ma!”

Hadd zugjon az algyu! pogany Ali mond,
Es pattog a bomba, és ropked a granat;
Minden tiizes 6rdog népet, falat ont:

Tori Drégel sziklai varat.

»5z¢p urfiak! a nap nyugvora hajolt,

Immadr fodi vallat biborszini kaftan,

Szél zendiil az erddn, — ott leskel a hold:
Idekinn hideg éj sziszeg aztan!”
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A var piacdra ezuistiit, aranyt,

Sok nagybecsii marhat maglyaba kihordat;

Harcos paripdi nyihognak alant:
Sziigyeikben tért keze forgat.

»Aztan - no, hisz agy volt! aztan elesett!

Zaszlos kopidval hés Ali temette;

Itt nyugszik a halmon, - révid az eset —;
Zengjétek Alit ma helyette!”

Két dalnoka is volt, két arva fiu:

Oltozteti cifrdn barsonyba puhaba:

Nem hagyta cselédit — ezért 6li bu -
Vele halni meg, 6cska ruhaba’!

»S kiildott Alihoz... Ali dus, Ali jo;
Lany-arcotok’ a nap meg nem siiti néla;
Satraban alusztok, a széltiil is 6:

Fiaim, hozza kot a hala!”

Hogy vitt ezerekkel! hogy vitt egyeddl!
Mint bastya, fesziilt meg romlott torony aljan:
J6 kardja el6tt a had rendre leddl,

Kelevéze ragyog vala baljan.

»Rusztem maga volt ¢!... s hogy harcola még,
Bar algyugolyotul megtort ina, térde!
En lattam e harcot!... Azonban elég:

Ali majd haragunni fog érte.”

Mint hulla a hulla! veszett a pogany,
K6 mddra befolyvan a hegy menedékét:
O 4lla haldla vérmosta fokan,

Diadallal varta be végét.

»Eh! vége mikor lesz? kifogytok-e mar
Dicséretibdl az otromba gyaurnak?
Eb a hite kolykei! vesszeje var

Es bortone kész Ali drnak.”

Apadjon el a szem, mely célba vevé,

Szaradjon el a kar, mely 6t lefejezte;

Irgalmad, oh Isten, ne légyen 6v¢,
Ki miatt 16n ily kora veszte!

Forras: www.mek.oszk.hu
Hallgatoéi tevékenység:
2. Olvassa el a kapott szoveget! Miben sajatos nyelvileg az adott részlet? Gydjtse ki bel6le a nyelvi

sajatossagokat! Egyeztessék kozosen, hogy miket talaltak a sajat szovegeikben!
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3. 1épés: A szovegek nyelvi megformalasa és a nyelvi tananyag (3. feladat)

Tervezett id6: 10 perc

Tanari instrukciok: Ez a lépés az el6z6nek a szerves folytatasa. Az el6z6 1épés tapasztalatait frontali-
san Osszegezziik. Gytujtsiik 0ssze az egyes elemzésekbdl a nyelvi szempontokat, majd beszéljiik meg,
melyik szempont milyen nyelvi tananyagrészhez lenne kapcsolhat, illetve, hogy milyen életkorban
képzelhetd el az adott problémakor. A megbeszélésrdl készitsiink vazlatot a tablara.

Munkaformak, modszerek, eljarasok: frontalis munka (amit megelézhet rovid egyéni is), kozos
megbeszélés, szempontgyjtés

Hallgatoi tevékenység:

3. Az el6z6 feladatban elkészitett nyelvi elemzés szempontjait parositsak lehetséges nyelvi tan-
anyagrészekkel, amelyekhez azokat szervesen kapcsolni lehetne! Gondoljak végig, melyik té-
mat milyen életkorokban lenne lehetséges érinteni!

4. lépés: Feladatkészités (4. feladat)

Tervezett id6: 15 perc

Tanari instrukcidk: Ebben a lépésben a hallgatoknak ismét egyénileg kell feladatot tervezniiik. Az
el6z6 feladatokban elemzett szovegek valamelyikéhez, illetve a rajuk alkalmazott nyelvi szempon-
tokhoz kapcsoldddan kell nyelvi feladatot késziteniiik. A feladatkészités ismét részletes feladatleirast
jelent (tandri instrukcidk, célok, modszerek, megvalositas, megoldasok).

Mivel a szovegek mar rendelkezésre allnak, és a hallgatok mar jol ismerik, atlatjak oket, a tervezést
meg lehet valdsitani az 6ran. A helyben tervezett feladatokat beszedhetjiik, és szovegesen értékelhet-
jik; de ez a tevékenyég nem része a féléves portfolionak.

Munkaformak, médszerek, eljarasok: egyéni munka, feladatkészités

Hallgatoi tevékenység:

4. Az el6z6 feladatokban szerepld szovegekkel kapcsolatban felmeriilt nyelvi problémakoérok va-
lamelyikéhez tervezzen nyelvi feladatot! A feladatleirasnak tartalmaznia kell a tanarnak sz6lé
részletes instrukciokat a feladat céljara és megvaldsitdsara vonatkozoan, illetve a lehetséges
megoldasokat.

Az irodalom és a nyelvtan integracidja

Magyarorszagon (mint sok mds orszagban) régi hagyomany a magyar irodalom és a magyar
nyelvtan dsszekapcsoldsa. (Van olyan orszag is, ahol a nyelvtant az idegennyelv-tanulas soran
tanitjak.) A hagyomany forrasa természetesen az, hogy az irodalom és minden széveg kozege a
nyelv. Ugyanebbdl a hagyomanybdl ered az is, hogy a nyelvtant mdig is az 6kori minték szerint
tanitjak. Az dkorban és a kozépkorban, amikor grammatikanak hivtak ezt a tantargyat, a cél-
ja a klasszikus irok és kolték nyelvhasznalatanak elsajatitasa volt. Tehat voltaképpen nem is a
tanuldk altal beszélt nyelvhasznalatrol szolt, hanem sokkal régebbi, csak irasban 1étez6 és csak
emelkedett stilusu nyelvhasznalatrol, a klasszikus irodalom nyelvhasznalatarél. (Ennek a ha-
gyomanynak koszonhet6 tobbek kozt az 6kori, gorog és latin nyelvtanokbdl szarmazé nyelvta-
ni fogalmak hasznalata, az iras elényben részesitése, a normativitas a mai nyelvtanokban is.)
Az irodalom és a nyelvtan egyetlen targyként vald tanitdsa a modern iskolakban egészen
mas alapokon nyugszik, mint az dkorban. Ezekben az iskolakban az irodalom nem pusztan
muveltségi targy, hanem az olvasas megszerettetésére, a szovegértési és szovegalkotasi képessé-
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gek fejlesztésére, az értd olvasdas megtanitasara is szolgal. Ugyanigy a nyelvtan nem egy korab-
bi igényes nyelvhaszndlat elsajatitasat szolgalja, hanem az anyanyelvi tudatossag, a nyelvérzék
fejlesztését tlizi ki célul, vagyis ugyanazoknak a céloknak van aldrendelve, mint amelyeknek
az irodalom oktatasa. (Ezen kiviil persze célja az n. ,,irodalmi kéznyelv” normajanak megis-
mertetése, ezen beliil a szabvanyos helyesiras megtanitasa, valamint a nyelvvel, a nyelvekkel és
a beszélokozosségekkel kapcsolatos kozhasznd ismeretek ataddsa is.) Ezt a felfogast nevezziik
integralt nyelvi és irodalmi nevelésnek.

5. 1épés: Szovegek atalakitasa (5. feladat) — valaszthato feladat

Tervezett id6: 20 perc

Tanari instrukciok: Ehhez a feladathoz az el6késziileteket mar az el6z6 alkalommal meg kell tenni.
El6re szdlni kell a hallgatéknak, hogy erre az alkalomra hozzanak biinesetekrél sz616 bulvarhireket.
A behozott hirekbdl valasszunk ki néhany feldolgozasra alkalmasat.

A feladat célja, hogy a hallgatok kiprobaljak magukat egy kreativ irasi helyzetben, illetve, hogy
megéljék az egyiittmiikodd csoportokban vald részvételt, illetve annak irdnyitasat. Alakitsunk cso-
portokat, és nevezziink meg minden csoportban egy vezetdt. (Sokféle szempont donthet abban,
hogy kit vélasztunk.) Minden csoport megkapja a feladatait: egy bulvarhirt és a hozza tartozo kreativ
irasgyakorlatokat. A csoportvezetd ossza ki a feladatokat a tagok kozott; a vezetd feladata, hogy ugy
koordinalja a munkat, hogy mindenki idére elkésziiljon. Jeloljiik ki, hogy az egész feladat elvégzésére
pontosan mennyi id6 all rendelkezésre. (De a tovabbiakban a csoportvezetd szdljon a tobbieknek,
hogy mennyi id6 van hatra, esetleg elére is megtervezheti az idébeosztast, és ha kell, besegithet az
irasban is.) Azt az trivialitast, hogy a csoportokon beliil a munkamegosztas elkeriilhetetlen, ne arul-
juk el; azonban ha egy csoport 10 perc utdn sem jon ra erre a kézenfekvé megoldasra, akkor szoljunk
nekik, hogy egyénileg osszak fel a munkat.

A feladat elvégzése utan mindenki foglalja 6ssze, hogy milyen valtoztatasokat végzett a szovegen
az atirds sordn; a csoportvezetd feladata annak az elérése, hogy mindenki elvégezze a feladat maso-
dik részét is. A végén minden csoport beszélje meg, hogy milyen tanulsagai voltak a feladat elvégzé-
sének, mind nyelvi, mind munkaszervezési szempontbol. Ezekrdl a tanulsagokrol a csoportvezetd
készitsen jegyzékonyvet; ezeket szedjiik be.

Megjegyzés: A d) feladatban ha tobb szerepld is szdba jon, akkor ez tobb tagra kioszthaté kiilon
feladatokat jelent.

Munkaformak, modszerek, eljarasok: csoportmunka, kreativ iras

Eszkozok: bulvarhirek

Hallgatdi tevékenység:
5. Alakitsa at a szoveget az 6n szamara kijelolt modon!
a) Fogalmazza 4t a hirt renddrségi jegyzékonyv formajaban!
b) Alakitsa at a hirt novellarészletté!
¢) Irja at a hirt ugy, ahogy egy komoly lapban szerepelne!
d) Mesélje el a hirt valamelyik szereplé szemszogébol!
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6. lépés: Parositas (6. feladat)

Tervezett id6: 10 perc

Tanari instrukciok: A feladat célja integralt témakon valé otletelés. Gytijtsenek a hallgatok olyan
irodalmi-nyelvi témaparokat, amelyeket integralni lehetne egy képzeletbeli tananyagban. A par-
munkat ugy érdemes szervezni, hogy a par egyik tagja irjon egy nyelvi témdt, a masik egy irodalmit,
aztan cseréljenek, és parositsanak a megkapott témahoz egy masikat. Miutan néhany témapar mar
Osszegytlt minden parnal, keriiljenek fel a parok egy nagy csomagoldpapirra. Ha marad ra idé, ér-
demes lehet frontalisan megvitatni, hogy mely témaparok integralhatédak jol, és melyek kevésbé.

Munkaformak, modszerek, eljarasok: egyéni és parmunka, majd frontalis munka, feladatmegol-
das
Eszkozok: felragaszthaté cetlik, csomagolépapir

Hallgatéi tevékenység:

6. Irjanak egy-egy irodalmi vagy nyelvi témakort a kapott kis lapra, majd cseréljenek, és az adott
irodalmi témakorhoz parositsanak nyelvtanit és forditva!

7. lépés: Tematikus terv készitése (7. feladat)

Tervezett id6: 5 perc - a feladatkijel6lésre

Tanari instrukciok: A modul tanulsagait 6sszegzé feladat egy integralt tematikus terv készitése ott-
honi munka keretében. (Az 6ran csak a feladat kiosztasa és magyarazata zajlik.) Az integralt tema-
tikus terv nagyjabol 10-15 tandranak az anyagat tervezze, tartalmaznia kell a szoveg vagy szovegek
megvalasztasat, a tevékenységek leirdsat a nyelvi szempontu elemzéshez, az alapveté idébeosztast,
modszereket és eszkozoket. (A mellékelt tablazat segiti a tervezést.) Ez a feladat otthoni feladat, egyé-
ni munkaként értékelhetd, bekertil a nagy portfolioba.

Munkaformak, modszerek, eljarasok: frontalis munka, egyéni munka, tematikus terv készitése

Eszkozok: tablazat (tematikus terv)

Osztaly:
Téma:
IdStartam:

Célok:

Az oktata ési
Idé Tananyag Izl:zntez;teas Sze;:;e;em Modszerek Eszkozok Egyéb

1. 6ra

2.6ra

Hallgatoi tevékenység:
7. Készitse el egy integralt tanegység tematikus tervét! (A mellékelt tablazat segit a terv elkészité-
sében.)
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Reflektalas

8. Iépés: Vita a tantargystruktirarol (8. feladat)

Tervezett id6: 15 perc

Tanari instrukciok: A reflektalds fazisaban a tanulok kiilonb6z6 megadott allaspontokrol vitatkoz-
nak. A vita megszervezéséhez a ,,sarkok” mddszert ajanljuk (leirasat 1. Peth6né Nagy Csilla Mddszer-
tani kézikonyvében).

Munkaformak, modszerek, eljarasok: frontalis munka, vita (,,sarkok”)

Hallgatoi tevékenység:
8. Valasszon az alabbi allaspontok koziil, és tamassza ala érvekkel a valasztott véleményt!
o A jelenlegi tantargystruktura jo ugy, ahogy van; nem kell rajta valtoztatni.
o Minél kevesebb nagy tantargytombre lenne inkabb sziikség (pl. ,Természettudomany”,
»>Mivészet”, ,Tarsadalomtudomany” stb.).
o Alkalmi tomboket kéne létrehozni, amikor olyan témarol van sz6, ami tobb tantargyat érint,
arra az idGre Ossze kéne vonni a targyakat.
« Projektrendszerti oktatasra lenne sziikség (amikor a tananyag témakbdl épiil {61, és minden
témat minden lehetséges tantargy oldalarol megvizsgalnak).

64



KALMAN LASZLO — MOLNAR CECILIA: A NYELVI NEVELES MODSZERTANA

[1l. modul
Szovegalkotas (4x45 perc)

1. Mondatrész — tagmondat — mondat — szoveg (2x45 perc)

Rahangolédas

| 1. 1épés: TTM-tablézat (1. feladat)

Tervezett id6: 10-15 perc

Tanari instrukciok: A rahangolddasban a hallgaték egy TTM-tablazatban dsszesitik elézetes tuda-
sukat arrdl, hogy milyen szerepeik lehetnek a mondatrészeknek a mondatban, a tagmondatoknak az
Osszetett mondatban, a mondatoknak a szovegben. El6zetes ismereteiket parmunkdban egyeztetik
egymassal, majd kozosen toltsék ki a tablazat 2. oszlopat, amely arra vonatkozik, hogy mit szeretné-
nek még megtudni a témaval kapcsolatosan. A tablazat 3. oszlopa egyel6re maradjon tiresen. A fel-

adatot lehet frontalisan is egyeztetni, roviden tisztdzni a hallgatok elvarasait.:

Munkaformak, mddszerek, eljarasok: egyéni munka, majd parmunka, TTM-tablazat

Hallgatoi tevékenység:
1. Toltse ki az alabbi TTM-tablazat els6 és masodik oszlopat!

Tudom

Tudni szeretném

Megtanultam

A mondatrészek
ilyen szerepeket
jatszhatnak

a mondatban:

A tagmondatok
ilyen szerepeket
jatszhatnak
az Osszetett
mondatban:

A mondatok
ilyen szerepeket
jatszhatnak

a szovegben:
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Jelentésteremtés

‘ 2. lépés: Forditas és eredeti 6sszehasonlitasa (2. feladat)

Tervezett id6: 20-25 perc

Tanari instrukciok: A hallgatok ebben a feladatban forditasok dsszevetésén keresztiil jutnak tapasz-
talathoz arrol, hogy hogyan szervezddnek szoveggé a mondatok. Az idegen nyelvvel val6 dsszevetés
megkonnyiti az anyanyelv jellegzetességeire valo reflektalast is. A feladat fokuszaban itt is a monda-
tok szoveggé szervezddése all.

Az el6z6 alkalommal kérjitk meg a hallgatékat arra, hogy hozzanak magukkal erre az alkalomra
egy tetszéleges, altaluk ismert nyelven irddott egy bekezdésnyi szoveget, és annak a magyar fordi-
tasat. A feladat sikeréhez hozzajarul, ha a forditast nem maguk készitik, hanem ,,profi” forditasrol,
irodalmi miivek esetében muforditasrdl van szo6. A hallgatok egyénileg dolgozzanak az altaluk ho-
zott szovegen. Toltsék ki a szemponttablazatot, majd az azonos nyelvvel dolgozok szervezédjenek
csoportokba, és beszéljék meg a két nyelv dsszevetésébdl lesziirt tapasztalataikat. Végiil frontalisan
is egyeztessiik a tapasztalatokat.

Munkaformak, modszerek, eljarasok: egyéni majd csoportmunka, szemponttablazat; frontalis
munka, k6z6s megbeszélés

Eszkozok: szoveg és forditasa a tanult idegen nyelven (legjobb, ha a hallgaték hozzak)

Hallgatoi tevékenység:

2. Az alabbi szemponttablazat alapjan hasonlitsa dssze az eredeti szoveget a forditassal!

Szempont Eredeti Forditas

Mondathatarok

Tagmondat vagy mas
kifejezés tolti be egy
mondatrész szerepét

Ugyanannak egyszer(ibb és
Osszetettebb kifejezése (mo-
dositd hidnya, ill. megléte)

Egyszavas kifejezés
tobbszavasnak felel meg

A szOhaszndlat eltérései
(ha vannak)

A két szoveg hatasanak
eltérése (ha van)

66



KALMAN LASZLO — MOLNAR CECILIA: A NYELVI NEVELES MODSZERTANA

3. Iépés: ElGirasok a tankonyvek nyelvezetére vonatkozdan (3. feladat)

Tervezett id6: 15 perc

Tanari instrukcidk: Ebben a feladatban a hallgatdk azt vizsgaljak meg, milyen szovegjellemzéknek
kell az iskolai tankonyveknek megfelelniiik. A kettéosztott napléban a 2004-es tankonyvrendelet
szovegébdl idéziink; a hallgatéknak errdl kell véleményt, kritikat formalniuk. Hagyjunk idét arra,
hogy a hallgatdk egyénileg végiggondoljak az idézeteket, majd parban vagy csoportban vitassdk meg
gondolataikat. Elképzelhetd a frontalis egyeztetés is.

Munkaformak, mddszerek, eljarasok: csoport- vagy parmunka, kettéosztott naplo

Hallgatoi tevékenység:
3. Az alabbi idézetek a 2004-es tankonyvrendeletbdl valok. Ez a dokumentum szabalyozza azt,

hogy milyen kovetelményeknek kell a tankonyveknek eleget tenniiik.
Toltse ki a kettéosztott naplot!

a) Vizsgalni kell, hogy a tankonyv kelléen
szemlélteti és/vagy magyarazza-e
a tananyagot.

b) Vizsgalni kell, hogy a tankonyv nyelvezete
megfelel-e a tanulok fejlettségi szintjének.
Vizsgalni kell, hogy a megnevezett évfo-
lyamok esetében a tényleges tankonyvi
ismeretanyagot bemutatd szovegekben
(idézetek, labjegyzetek, képletek nélkiil) a
150 betlihelynél (karakterek szama sz6ko-
z0kkel) hosszabb mondatok %-os aranya
ne haladja meg:

1-2. évfolyamokon az 5%-ot

3-4. évfolyamokon a 10%-ot

5-6. évfolyamokon a 20%-ot

7-8. évfolyamokon a 25%-ot

9-10. szakiskolai évfolyamokon a 25%-ot
9-12. évfolyamokon a 35%-ot.

¢) Vizsgalni kell, hogy a tankonyvben szerep-
16 szakszavak, szakkifejezések mennyisége
és nehézségi szintje megfelel-e a kérelem-
ben bemutatott tanuldsi céloknak, és az
alkalmazni kivant évfolyamokon tanulék
életkorabol kovetkezd fejlettségi szintnek.
A tankonyvnek tartalmaznia kell a tan-
anyagban targyalt uj szakszavak felsorola-
sat, az alapfoku oktatashoz hasznalt tan-
konyvek esetében rovid értelmezését. (...)
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d) Vizsgalni kell, hogy a tankonyv abra- és
képanyaga ad-e segitséget az el6zetes isme-
retek aktivizaldsahoz, az informaciok rend-
szerezéséhez, jelenségek dsszehasonlitasa-
hoz, folyamatok, osszefliggések, problémak
megértéséhez, valamint a tanulok értékre
neveléséhez. El6iras, az idegen nyelvi tan-
konyvek és a szakmai tankonyvek kivéte-
lével, hogy a képi elemek (térkép, grafikon,
diagram, kép, abra, egyéb vizualis jellegti
illusztracio) 25%-ahoz kozvetleniil kérdé-
sek vagy feladatok kapcsolddjanak.

e) A tankonyv dbra- és képanyaga illusztralja
és/vagy Uj informacioval egésziti ki a szove-
get. A tankonyv abra- és képanyaga rend-
szerezést, 6sszehasonlitast, a folyamatok és
problémak magyarazatat, az osszefliggések
bemutatasat, a gondolkodasra késztetést,
az értékekre nevelést el6segitd képi elemek
aranya érje el a 60%-ot.

4.

Iépés: Egy témardl - kiilonbdzé miifajokban (4. feladat)

Tervezett id6: 20-25 perc

Tanari instrukciok: Ebben a feladatban a hallgatok a kiillonb6z6 szovegmiifajok nyelvi, mondatta-
jellemzdirdl szerezhetnek tapasztalatot. A hallgatok dolgozzanak négyfés egyiittmiikodo cso-
portokban. Ugyanazt a témat (lasd hallgatoi tevékenységek) irjak meg egyénileg réviden, kiilonb6z6
miifajokban (a-d). Amikor kész vannak az irasok, akkor vessék dssze 6ket: mit tapasztalnak, milyen
nyelvi, mondattani jellemz6i vannak az egyes miifajoknak. Az elemzéshez adhatunk néhany szem-

nai

pontot is:

Milyenek a mondattipusok?

Milyen a mondatok hossza?

Milyen a mondatok bonyolultsaga?

Milyen a mondatok szérendje?

Hogyan kapcsolédnak egymashoz a mondatok?

Milyen egy¢éb, a szovegtipusra jellemzd nyelvi jellegzetességet taldlunk?

Munkaformak, modszerek, eljarasok: egyéni, majd csoportmunka, szovegalkotas

Hallgatoéi tevékenység:

4. Fogalmazza meg a kovetkezd gondolatokat, tartalmakat:
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a) mintha egy rangos sajtotermékbe szanna;
b) mintha telefonon mondana el egy ismerésének;
¢) mintha levélben irnd meg valakinek, akit alig ismer;

d) mintha egy bulvarlapba szanna.
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A Budapesti Allatkertben kordbban csak egy tapir élt.
A himtapirt Gézdnak hivjdk.

Nemrég egy angliai dllatkertbdl hoztak egy 1j tapirt.
Az uj tapir ndstény.

Az uj tapirt Cukinak hivjdk.

A sikfoldi tapir nem konnyen vehetd rd a szaporoddsra.

Cuki és Géza kezdettdl fogva érdeklédtek egymads irdnt.

Gézdnak és Cukinak nemsokdra kélykiik fog sziiletni.

Figyeljék meg, milyen szerkezeti, mondattani kiilonbségek voltak az egyes megfogalmazasok ko-
zott! Az elemzésben segitenek a kovetkezd szempontok:

 Milyenek a mondattipusok?

 Milyen a mondatok hossza?

 Milyen a mondatok bonyolultsaga?

« Milyen a mondatok szdérendje?

« Hogyan kapcsolédnak egymashoz a mondatok?

« Milyen egyéb, a szovegtipusra jellemzd nyelvi jellegzetességet talalunk?

A mondatok szerkezete

Régi felismerés, hogy a mondatokon beliil bizonyos kifejezések szorosabban tartoznak dssze
egymassal, mint mas kifejezésekkel. Példdul a Minden macskdm alszik mondatban erésebb az
Osszetartozas a minden és a macskdm, mint a minden és az alszik, vagy a macskdam és az alszik
kozott. A szorosabban Osszetartozo kifejezésekrdl azt mondhatjuk, hogy szerkezetet alkotnak
a mondaton beliil. Tehat a minden macskdm szerkezetet alkot a fenti mondaton beliil, mig a
minden ... alszik vagy a macskdm alszik nem alkotnak szerkezetet. Ezt azzal ellendrizhetjiik,
hogy a t6bb szobdl all6 szerkezeteket rendszeresen helyettesithetjiik egyszavas kifejezésekkel.
(A rendszeres helyettesitésrol 1. az 1. fejezet 2. moduljat.) gy a minden macskdm helyettesithetd
azzal, hogy Erzsi (és ez nemcsak erre a mondatra érvényes), mig ilyen rendszeres helyettesitésre
a mondat masik két szocsoportja nem ad lehet6séget. Maga a teljes mondat is egy szerkezet,
amely akdr egyszavas mondattal is helyettesithetd (pl. Alszik, Igen stb.).

A nyelvészek nem allitjak egybehangzdan, hogy minden mondat egyértelmiien szerkezetekre
bonthato, példaul sokszor hasznilunk olyan ,paneleket”, kész szerkezetrészeket vagy mon-
datvazakat, amelyekre nem alkalmazhato jol a helyettesitéses mdodszer. Példaul a Minél tobbet
sportolsz, anndl jobb lesz a kézérzeted mondatban legfeljebb a tébbet sportolsz és a jobb lesz a
kozérzeted részekrol, valamint az egész mondatrol allithatjuk, hogy szerkezetet alkot, de pél-
daul a minél tobbet sportolsz szakasz csak ugyanilyen szerkezett szakasszal helyettesithetd, de
egyszavas kifejezéssel nem.

Az egymassal rendszeresen helyettesithet6 kifejezésekrdl azt mondhatjuk, hogy azonos a
funkcidjuk a mondatban (ezeket a funkcidkat nevezziik mondatrészi funkcionak, mondat-
részi szerepnek is). Ugyanazt a funkciot tehat betoltheti egyszavas kifejezés és szerkezet; a
szerkezet lehet akar teljes tagmondat is. Azokat a tagmondatokat, amelyek kifejezetten vala-
milyen mondatrészi funkci6 betoltésére szolgalnak, alarendelt vagy beagyazott mondatoknak
nevezziik, mert ezek aldrendelt szerepet jatszanak abban a mondatban, amelyben mondatrészi
szerepiik van, ,bele vannak dgyazva”. Amikor ugy épiil fel a mondat tobb tagmondatbdl, hogy
egyik tagmondat sem tolt be mondatrészi szerepet a masikban, vagyis egyik sincs a masik-
nak aldrendelve, akkor mellérendelt (,,koordinalt”) tagmondatokrol, mellérendel6 osszetett
mondatrol beszéliink.
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Az alarendelés és a mellérendelés hatara nem mindig éles, sokszor igy is és gy is felfoghat-
juk a tagmondatok viszonyat. Ez azért van, mert az aldrendelés, a mondatrészi szerep egyben
igen nehezen meghatarozhatd jelentéstani fogalmak is. Példaul a Felhivtalak, miutdn felkeltem
mondatot két egyenrangu tagmondat mellérendelésének is tekinthetjiik (a miutdn kotészé csak
a két onallo allitas kozotti idoviszonyt fejezi ki), de ugy is felfoghatjuk, hogy a masodik tag-
mondat (a k6tdszoval egyiitt) id6hatarozdi szerepet tolt be.

Reflektalas

5. 1épés: TTM-tablazat kitoltése (5. feladat)
Tervezett id6: 10-15 perc

Tanari instrukciok: Az 1. 1épésben egyiitt dolgozé parok toltsék ki a TTM-tablazat 3. oszlopat.

Munkaformak, médszerek, eljarasok: egyéni munka, TTM-tablazat; frontalis munka, kozos meg-
beszélés

Hallgatoéi tevékenység:
5. Toltsék ki a 3. feladatban szereplé TTM-tablazat harmadik oszlopat!
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2. Helyesiras (2x45 perc)

Rahangolodas

1. 1épés: Helyesirasi nehézségek (6. feladat)

Tervezett id6: 10-15 perc

Tanari instrukciok: A feladat célja, hogy a hallgatok leirjak sajat tapasztalataikat, nehézségeiket a
helyesirassal kapcsolatban. Mivel a kérdés olyan, ami egyaltalan nem megszokott (f6leg nem ma-
gyartanarok korében), olyan légkort kell teremteni a feladat felvezetésében, amelyben a hallgatok
konnyebben vetik le ,,a magyartanar a helyesiras tuddja” pozt, és nyilatkoznak meg sajat probléma-
ikrol. A légkor megteremtéséhez érdemes lehet tankonyvekbdl, igényes kiadvanyokbdl hozni néhany
fénymasolt sajtohibat, és ezekkel kezdeni a beszélgetést.

A feladatot — pont a kérdés kinossaga, szokatlansaga miatt — egyénileg oldjak meg a hallgatok.
Ko6z0s megbeszélésre csak a feladat masodik kérdését (a modszerekre vonatkozdt) javasoljuk.

Munkaformak, mddszerek, eljarasok: egyéni munka, feladatmegoldas; frontalis munka, kozos
megbeszélés

Eszkozok: néhany helyesirasilag hibas felirat, sajtotermék, tankonyv fénymasolata

Hallgatoi tevékenység:

6. Gondolja végig, milyen nehézségei voltak (vannak) a helyesirassal! (Mi az, aminek rendszere-
sen utana kell/kellett néznie? Mi az, amiben bizonytalan?)
Idézze fel, milyen modszerekkel tanulta az iskolaban a helyesirast! Mi bizonyult ezek koziil ha-
tékonynak? Es mi az, amirdl az deriilt ki, hogy nem hatékony?

Jelentésteremtés

‘ 2. lépés: Tollbamondas (7. feladat)

Tervezett id6: 5-10 perc

Tanari instrukcidk: A feladat célja, hogy a tanulok szembesiiljenek a tollbamondds modszerének
ellentmonddsossagaval, illetve a helyesiras természetével, és annak javitasi nehézségeivel. Ebben a
feladatban (el6zetes kommentarok nélkiil) diktaljuk le a mellékelt, vagy a mellékelthez hasonlé ne-
hézségi szoveget. Vegyiik minél komolyabban a feladatot, ne feleljiink arra, ha a tanuldk a tevékeny-
ség céljarol érdeklédnek. Lépjiink fel autoriter médon.

A tollbamondasra javasolt szoveg
A Gyodngyosi csarda a meleg vizi tavarol Eurdpa-szerte hires Héviz kornyékének kedvelt kirandu-
16helye, egyszersmind a népi épitészet egyik legszebb Balaton-felvidéki emléke. A hévizi-tavi latva-
nyossigokat és az egykori Arpad-kori Egregy falucska fehér falt temetSképolnajat észak felé elhagy-
va, kozvetleniil a siimegi ut mellett — a Gyongyos-patakkal atellenben - taldljuk a nevezetes csardat.
A magas koékerités védte uradalmi kocsmat egy 1792-es keltezést irat szerint a keszthelyi Festeticsek
épittették, hirhedtté azonban a jobbagyterhektdl és a nemegyszer 15 évi katonaidé el6l menekiil6
19. szazad eleji szegénylegények tették. A Kozép-Dunantul leghiresebb betyarjai voltak: Sobri Joska,
Milfajt Ferko, Nad Jancsi, a Patko testvérek, Csali Pista és a tobbiek, kiknek sorat Savanyu Joska, az
utolso betydr zarta. Ezek a 16-, marha- és diszndtolvajok, utonallok és rablok nemcsak a Gyongyosi,
de a Stimeg kozeli Billege, az alsépahoki Becsali és a zalavari Lebuj csardat is gyakran latogattak.

A hatésag tehetetlen volt velitk szemben, mert ha j6 embereik hirt adtak a pandurok kozeledtérdl,
fogtak a betyarbutort, és odébballtak. A helyi legendarium szerint a kis-balatoni Berki Betérében
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ilyenkor csak atiiltek a tolgyfa asztal masik oldaldra, vagy az 6vatosabbja atballagott az ut tuloldalara,
ugyanis a tobb szaz éves vamhaz és kocsma — amely ma is allhatatosan szolgélja a Balatont korbeka-
rikdazo biciklistatarsadalmat froccsnek valo karcos rizlingjével vagy cserszegi fliszeresével — ponto-
san a régi varmegyehataron all, és a pandur az id6 tajt idegen varmegyébe nem tehette be a labat.

A korai betyarromantika nemes lelki rabléja utan a Bach-korszakban a betyar a nép szemében
mar az egész elnyomott nemzet hése, aki szembeszall az idegen katonasaggal.

A Gyodngyosi csardanak sajat betyarjai is vannak: bizonyos Kékes Pista és Vak Illés. Illés persze
csak fél szemére volt vak, egyébként nemigen vihette volna olyan sokra a betyarmesterségben, hogy
kéttucatnyi pandur folyton-folyvast a nyomaban jarjon. 1862. december kozepén a csarda folotti rezi
sz6l6hegyen, a Lamperter-pincében mulattak a jomadarak. Egyik orgazdajuk azonban feljelentette
Oket, igy tizenkét panduirnak sikeriilt nagy hirtelen koriilvennie a hazat. Mivel a két akasztéfaravalo
nem adta meg magat, rajuk gyujtottak a pincét. Vadul 16voldozve és tet6tdl talpig égve rohantak ki,
de a pandurgolyok rovid uton végeztek veliik. Vak Illést és Kékes Pistat kozvetleniil a csarda mellett
temették el. Emlékiiket a kozos sirjuk felett zoldell6 szomorufiiz, két nyarfa kereszt és a neviikkel
faragott terméskd tabla Orzi.

(Forras: a 2007. évi orszagos helyesirasi verseny dontéjének feladata. Szerz6: Kardos Tamas, MTA Nyelvtudomanyi
Intézet.)

Munkaformak, médszerek, eljarasok: frontalis munka, tollbamondas

Eszkozok: a lediktalando szoveg

Hallgatoi tevékenység:
7. Irja le a diktélt szoveget! Ugyeljen a helyesirasra!

3. 1épés: A tollbamondas ellenérzése és javitasa (8-9. feladat)

Tervezett id6: 25 perc

Tanari instrukcidk: A feladatnak elsésorban az a célja, hogy az el6z6 1épésben elkésziilt tollbamon-
dasokat ellendrizziik. A hallgatok parokban dolgozzanak; ellendrizzék egymas tollbamondasait agy,
hogy a hibakat csak megjel6lik, de nem javitjak ket ki. Ez a része a feladatnak fontos médszerta-
ni tanulsaggal jar: ramutat arra, hogy a kész javitasi megoldds megadasa sokkal kevésbé hatékony
modja a helyesiras tanuldsanak, mint az, amikor a didknak magdanak kell rajonnie, hogy egy-egy leirt
alak miért hibas. A lépésnek ebben a fazisaiban még ne engedjiik a hallgatoknak, hogy szabélyzatot
vagy szotarat hasznaljanak. Mindenki csupdn a sajat helyesirasi tuddsat alkalmazhatja. Cél annak a
megtapasztaldsa is, hogy mennyire bizonytalan lehet maga a javito is (a tandr), hogy mit hogyan kell
irni.

A kovetkezd fazisban mindenki visszakapja a sajat tollbamondasat, és most mar a helyesirasi sza-
balyzat, illetve tandcsado6 szétar segitségével kell kijavitaniuk a tollbamondasokat. Hivjuk fel a fi-
gyelmet arra, hogy az el6z6 fazisban a parjuk altal hibasnak itélt irasmdédok nem feltétleniil hibasak,
illetve, hogy az altala nem jelolt irasmddok is lehetnek hibasak.

Miutan elkésziiltek a javitassal, beszéljiik meg kozosen, hogy mik voltak a feladat tanulsagai. Ejt-
stink szt a tollbamondasok természetérdl, hogy igen mesterséges formdban méri a helyesiras tuda-
sat, hogy a helyesirasi hibak javitasa soran sokszor igenis sziikség van még a tanarnak is segédesz-
kozokre, és végiil, hogy a szabdlyzat és a szétar sem igazit el minden kényes helyesirasi kérdésben
egyértelmtien. Kérdezziink ra arra is, milyen érzéseik tamadtak a tollbamondasi helyzetben, és mi-
lyenek a javitasi fazisban. A helyesirds magyarorai fontossagarol egyelére nem kell szot ejteni.

Munkaformak, modszerek, eljarasok: parmunka, javitas; egyéni munka, feladatmegoldas; frontalis
munka, k6z6s megbeszélés

Eszkozok: AkH. és Helyesirdsi szotdr

72



KALMAN LASZLO — MOLNAR CECILIA: A NYELVI NEVELES MODSZERTANA

Hallgatoéi tevékenység:
8. Ellendrizze parja tollbamondasat! Jelolje meg a hibasnak tartott irdsformakat, de ne javitsa ki

a helyesnek tartott irasmédra!
9. Ellendrizze sajat tollbamondasat az AkH. és a Helyesirdsi szotdr segitségével! Javitsa a hibakat!

4. lépés: Vita a helyesiras szerepérdl az iskolaban (10-12. feladat)

Tervezett id6: 30 perc

Tanari instrukciok: Ebben a feladatban a didkoknak a helyesiras-oktatas szerepérdl, jelentéségérol
kell vitazniuk. Egyszersmind arra is lehet6ségiik nyilik, hogy a kiilonb6z6 vitamodszerekkel, és azok
megszervezésével megismerkedjenek.

Dolgozzanak a hallgaték négy csoportban. Mindegyik csoport kap egy vitaszervezési vagy meg-
beszélési modszert (sarkok, akadémikus vita, kerekasztal-korforgé és disputa). El6szor a modszer
leirasa alapjan kell felkésziilniiik arra, hogyan szerveznének meg egy ilyen vitat. Majd a vitamod-
szerhez valasztaniuk kell egy témat (. a hallgatdi tevékenységeknél). Rovid felkésziilési idé utan
szimulalniuk kell egy orai helyzetet, amelyben az adott mddszer szerint, a valasztott témardl valo
vitat, beszélgetést lefolytatjak. A felkésziilés utan a csoportok egymas utan folytassak le a vitdkat,
beszélgetéseket az egész csoport el6tt. Ertékeljék (szoban vagy irdsban) egymds teljesitményét. Majd
a vitak utan beszéljék meg a vitaformak eldnyeit és hatranyait.

Munkaformak, médszerek, eljarasok: csoportmunka, tantermi jelenet szimuldcidja; frontalis mun-

ka, kozos megbeszélés

Eszkozok: modszerek kartyakon (,,sarkok’, akadémikus vita, ,kerekasztal-korforgd”, disputa); té-
mak kartydkon

Hallgatoéi tevékenység:
10. A kapott mddszernek megfeleléen rendezzenek vitat az alabbi témak valamelyikérol!
« Az altalanos iskola végére teljesen ismerni kell a helyesirast.
o A helyesiras tanitdsa a magyarora feladata.
o A helyesirasi hibak veszélyeztetik a kommunikacid sikerességét.
o A helyesirdasnak nagy szerepe van a személyiség formalasaban.
11. Ertékelje a tobbi csoport munkajat!

12. Gytjtse Ossze az egyes vitamodszerek jellegzetességeit, elényeit, esetleges hatranyait!

A helyesiras szerepe a nyelvi nevelésben

Bar az iskolai nyelvi nevelésnek feladata, hogy az irodalmi nyelvi normaval, ezen beliil a he-
lyesirds szabalyaival megismertesse a tanulokat, a hagyomanyos iskolai oktatasban, ezen beliil a
magyaroran a helyesiras tobb szempontbdl is tilzott sullyal szerepel:

« Talzott félelmek kapcsolddnak ahhoz, hogy ,,rossz a gyerek helyesirasa’, nagyobbak, mint az
indokolt lenne a helyesirasnak a mindennapi életben és a boldoguldsban betoltott szerepe
alapjan;

« Ennek megfeleléen tulsagosan nagy értéket tulajdonitanak az iskolak és a sziilk a jo helyes-
irasnak, a helyesirasi versenyeken elért j6 eredményeknek.

« Tulzott terhet és felel6sséget helyeznek a magyartanar nyakdba a helyesiras fejlesztése terén,
pedig a helyesiras — ugyanugy, ahogy az 6lt6zkodés, a szocialis kompetencidk stb. az iskola
egyetemleges felel6ssége, minden olyan kompetenciateriileten fejleszteni kell, ahol az irasbe-
liség egyaltalan széba jon.
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A helyesiras fejlesztésében érdemes néhany olyan elvet kovetni, amelyek megfelelnek a korsze-
rli pedagodgiai elveknek (egyszersmind a Nemzeti Alaptantervnek is):

Fokozatossag. Az alsobb osztalyokban elegend6 a legéltalanosabb szabalyok megismertetése,
telesleges az egyedi kivételek bebiflazasa. A kezdeti szakaszban prébéljunk a tanuldk anya-
nyelvi ismereteire tamaszkodni, hiszen a {6 helyesirasi szabalyok ezekhez igazodnak. Példaul
az egybeirt és a kiilonirt kapcsolatok nagyjabol megfelelnek az egy hangsullyal és a két hang-
sullyal eltett kapcsolatoknak; a széelemz6 irasmdd nagyjabdl megfelel az anyanyelvi beszélok
altal is érzékelhet6 szoelemeknek; a mondatvégi irasjelek hasznalata nagyjabdl megfelel a be-
sz€l6k altal is érzékelhetd pragmatikai-hasznalati kiilonbségeknek. A kivételekkel csak akkor
kell foglalkozni, ha maguktol elékeriilnek.

Igazodas a nyelvtani ismeretekhez. A magyar helyesirds sajndlatosan sokszor hivatkozik
olyan leiré nyelvtani fogalmakra, amelyek részint nagyon elvontak (pl. ,tulajdonnév”), ré-
szint a nyelvészek kozott sincs egyetértés veliik kapcsolatban (pl. a ,,mondatrész” szemben a
»tagmondattal”), részint pedig nem is hatarozhaték meg egyértelmtien (pl. ,0sszetett sz6”).
Nem helyes az életkori sajatossagokat figyelembe nem véve ezeket a fogalmakat csak azért
bevezetni, hogy az akadémiai helyesirasban szerepld szabalyokat megtanitsuk.
Tevékenység-kozpontisag. A helyesiras fejlesztésének sem a szabalyok bemagolasa, sem
a tollbamondasok nem hatékony eszkozei. Olyan tevékenységek keretében kell ismerkedni
a helyesirassal, amelyek jobb alkalmat adnak a helyes irott formak berogziilésére. Ezek koziil
a legfontosabb az olvasds. Ezen kiviil hasznos eszk6z az dnjavitds: a tandr jelolje be a helyes-
irasi normanak nem megfelelden leirt kifejezéseket, a tanul6 pedig maga jarjon utana, hogy
mi a helyes alak, és miért, az életkoranak megfelel6 (és a tanar altal adott) forrasok felhasz-
naldsaval.

Reflektalas

5. Iépés: Kilépbkartya (13. feladat)

Tervezett id6: 10 perc

Tanari instrukciok: A feladatban a helyesirasrol sz016 rész tevékenységeire reflektalnak a hallgatok.
Mindenki egyénileg toltse ki a kilépdkartyat. A hallgatok véleményének, fejlédésének kovetése érde-
kében érdemes lehet beszedni a kilépokartyakat.

Munkaformak, médszerek, eljarasok: egyéni munka, kilépSkartya
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Hallgatoi tevékenység:
13. Toltse ki a kilépokartyat!

1. Valtozott a véleménye a helyesiras szerepérdl, jelentéségérdl? Ha igen, miben? Ha nem, mi-
ért nem?

2. Valtozott a véleménye a helyesirds-tanitdsrol? Ha igen, akkor miben? Ha nem, miért nem?

3. Milyen haszna volt ennek a résznek az 6n szamara?




4. fejezet:

Ismeretterjeszté funkcidk
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|. modul

Ismeretterjesztd, ismeretkozl6 szovegek feldolgozasa
(2%x45 perc)

Rahangol6das

1. 1épés: Képes kifejezések (1. feladat — el6zetes)

Tervezett id6: 5 perc

Tanari instrukcidk: Ezt a feladatot eldre, az el6z6 alkalommal ki kell jel6lni. A hallgaték egyéni-
leg gytjtsenek ismeretkozlé szovegeket a képes kifejezésekrol kiilonbozé tankonyvekbdl. Az dssze-
gyljtott meghatdrozasokat hozzak magukkal az érdra. A gytijtott anyagokat a jelentésteremtésben, a
3. 1épésben (3. feladat) fogjuk felhasznalni.

Munkaformak, modszerek, eljarasok: egyéni munka, otthoni gytjtés

Hallgatoéi tevékenység:

1. Gytjtsenek ismeretkozl6 szovegeket a képes kifejezésekrdl kiilonboz6 tankonyvekbol!

2. lépés: Korosztalybecsl6 verseny (2. feladat)

Tervezett id6: 15 perc

Tanari instrukciok: A feladat célja, hogy a hallgatok jatékos formaban hangolédjanak ra a modul
témajara. Minden hallgaté kapjon egy-két ismeretkoz16 szoveget (tankonyvekbdl) és egy-két felada-
tot (killonb6z6 munkatfiizetekbdl). Feladatuk, hogy kitalaljak, milyen korosztalynak késziilhetett az
adott szoveg/feladat. Legjobb, ha jol lathatd helyen kiftiggesztiink egy tablazatot, amelyen a meg-
felel6 évfolyam ala lehet gydjteni az egyes szovegeket, feladatokat. Miutan mindenki megtippelte,
hogy a sajat szovegei, feladatai melyik évfolyamnak szélhatnak, beszéljitk meg kozosen a megoldast.
Tekintsiik végig, hogy hany ala- és hany f6lébecslés volt a korosztalyt illetéen.

Munkaformak, modszerek, eljarasok: egyéni, majd frontalis munka, k6zos megbeszélés

Eszkozok: ismeretkozl6 szovegek, illetve feladatok papircetliken; csomagoldpapir, gyurmaragaszto

Hallgatoéi tevékenység:

2. A kapott feladatot vagy ismeretkozl6 széveget milyen korosztalynak szanhattak? Gondolja vé-
gig, miért a valasztott korosztdlynak szanhattak? Helyezze el a tdblan a megfelelé korosztaly
oszlopaban!

Jelentésteremtés

‘ 3. 1épés: Az otthon gyiijtott ismeretkozI6 szovegek feldolgozasa (3. feladat)

Tervezett id6: 20 perc

Tanari instrukciok: A feladat célja, hogy a hallgatok a sajat maguk altal, a kolt6i képekrol gyujtott
tankonyvi szovegek elemzése utan kritikusan megvizsgaljak a tankonyvi szovegeket, és egy szem-
ponttablazatot készitsenek megadott szempontok alapjan. A szempontokat csupan felsoroljuk; a sza-
mukra megfelelé szemponttablazatot a hallgatoknak kell elkésziteniiik. A szempontok a kovetkezdk:
Megfelel-e a szoveg a korosztalynak (széhasznalat, a tartalom elvontsaga, mondatok bonyolultsaga,
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hossztsaga stb. szempontjabol). Mi lehet a haszna (pl. segit-e az irodalomban hasznalt ,,ko6ltéi kép”
fogalmanak megértésében)? Megfelelden meghatarozza, elmagyarazza-e a fogalmat? Van-e benne
hidnyossag vagy ellentmondas, ha igen, ellenpéldaval, ellenérvvel tamasszak ezt ald. A szemponttab-
lat érdemes lehet kifliggeszthet6, megmutathaté formaban kérni, és frontalisan megbeszélni a f6bb
tanulsagokat.

Munkaformak, mddszerek, eljarasok: csoportmunka, feladatmegoldas; frontalis munka, kozos
megbeszélés

Eszkozok: a hallgatok altal hozott ismeretkozl6 szovegek

Hallgatoéi tevékenység:
3. Hasonlitsak ossze a kolt6i képekrol szolo, osszegyujtott ismeretkozld szovegeket a kovetkezd
szempontok szerint! (Rendszerezzék a tapasztalataikat egy szemponttabldzatban!)
o Megfelel-e a korosztalynak
o atartalom elvontsaga;
o aszoéhasznalat;
o a mondatok bonyolultsaga;
o a mondatok hosszusaga?
« Megfelel6en hatarozza-e meg a fogalmat?
« Elmagyarazza-e a fogalmakat?
« Van-e benne
o hidnyossag;
o ellentmondas?
o Lehet-e adni cafolatot, ellenpéldat, ellenérvet a szoveghez (és mit)?

« Milehet a haszna (az életben vagy mas tantdrgyakban)?

4. lépés: Ismeretkozl6 szoveg és feladat tervezése (4-5. feladat)

Tervezett id6: 40 perc

Tanari instrukciok: Ebben a [épésben még mindig sziikség van a gytijtott ismeretkozl6 szovegekre.
Minden csoport valasszon egy szoveget az Osszegytjtottek koziil. A csoport roviden beszélje meg a
szoveg tartalmat, a megcélzott korosztalyt, majd ennek megfelelden osszak fel a munkat: a csoporton
beliil harom részfeladat lesz, mindegyik részfeladatra jel6ljon ki a csoport egy (vagy esetleg tobb) ta-
got. (Hivjuk fel a figyelmet a mozaikrendszer(i csoportmunka lényegére, elényeire, buktatoira!) Elsé
részfeladat: Fogalmazzak meg, milyen tapasztalatokkal kell a tanuléknak rendelkezniiik ahhoz, hogy
az ismeretkozl6 szoveget megértsék, befogadjak, hogy hasznos legyen a szamukra! Majd tervezzenek
meg vazlatosan néhany lehetséges tevékenységet, amelynek révén ezekhez a tapasztalatokhoz hoz-
zajuthatnak! Mdsodik részfeladat: A megbeszéltek és az el6z6 1épésben végzett elemzés alapjan javit-
sak, irjak at a szoveget. Tervezzenek a szoveg feldolgozasara alkalmas tevékenységet (pl. szovegértési
teladatot). Harmadik részfeladat: Tervezzenek tevékenységeket, amelyek alkalmasak arra, hogy az
ismeretkozl6 szoveg feldolgozasa utan a tanultakat a tanuldk alkalmazni tudjak vagy kritikusan meg
tudjak kozeliteni (késébbi témakban, mas tantargyban stb.). Miutan minden csoporttag kész van a
sajat részfeladataval, nézzék ossze az igy létrejott, egy témardl szolo egységet. Az elkésziilt terveket
a késébbiekben be is szedhetjiik.

Munkaformak, médszerek, eljarasok: csoportmunka, mozaik modszer, feladatmegoldas
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Hallgatoi tevékenység:
4. A gytjtott ismeretkozld szovegekbdl kozosen valasszak ki a legkevésbé problematikusat!

5. Osszak fel maguk kozott a kovetkezé harom részfeladatot!

A) Gondolja végig, milyen tapasztalatokkal kell a tanuléknak rendelkezniiik ahhoz, hogy a
valasztott ismeretkozld szoveget megértsék, befogadjak, hogy hasznos legyen a szamuk-
ra?

Tervezzen meg vazlatosan néhany lehetséges tevékenységet, amelynek révén ezekhez a
tapasztalatokhoz hozzajuthatnak!

B) A megbeszéltek és az el6z6 1épésben végzett elemzés alapjan javitsa ki, irja at a vélasztott
ismeretkoz16 szoveget!

Tervezzen a szoveg feldolgozasara alkalmas tevékenységet (pl. szovegértési feladatot)!

C) Tervezzen tevékenységeket, amelyek alkalmasak arra, hogy az ismeretkozl6 szoveg feldol-
gozasa utdn a tanultakat a tanulok alkalmazni tudjak vagy kritikusan meg tudjak kozeli-
teni (késébbi témdakban, mas tantdrgyban stb.)!

‘ 5. lépés: Feladattervezés (6. feladat)

Tervezett id6: 5 perc (otthoni feladat kiadasa)

Tanari instrukciok: Az el6z6 1épés végén érdemes kiosztani az otthoni feladatot: Készitsen minden-
ki feladatot valamelyik dltaluk javasolt tevékenységhez (munkaforma, moédszer, tandri instrukciok,
lehetséges megoldasok megjelolésével). Olyan feladat legyen, amelynek a megoldasat aztan be kell
mutatni és kozosen, orai tevékenység korében kell ellendrizni; probaljak meg megtervezni az ellen-
6rzés modszerét is!

Hivjuk fel a figyelmet arra, hogy hasznaljak Pethéné Nagy Csilla Mddszertani kézikonyvét!

Munkaformak, modszerek, eljarasok: egyéni munka, otthoni feladat, feladattervezés

Hallgatoi tevékenység:

6. Valasszon az el6z6 1épésben felmeriilt feladatotletekbdl, és készitse el részletesen a feladatot,
és annak lefrasat! (Jelolje meg a megcélzott korosztalyt, a képességfejlesztési lehetGségeket, a
modszertani utasitdsokat, a differenciélds lehetdségeit! Irjon hozzé tervezett id6keretet, tanari
leirast és megoldast!)

6. lépés: Az otthoni feladat értékelése (7. feladat)

Tervezett id6: 20 perc

Tanari instrukcidk: A [épés az otthon készitett feladattervek megbeszélését és értékelését célozza.
Ennek a 1épésnek az elvégzésére két alternativ lehetdséget javaslunk:

A) Otletbdrze. A hallgatok parmunkaban végezzék el egymds feladatait, irjanak rovid széveges
értékelést a kapott feladatrdl. Ragasszunk ki a tablara egy-egy csomagoldpapirt: az egyiken a leg-
jobb, a masikon a legkevésbé j6 megoldasokat gydjtsiik. A csomagolopapirokra irjanak fel a parjuk
altal készitett feladatban talalt egy-egy jo Otletet és egy-egy szerencsétlennek talalt megoldast. Majd
frontalisan beszéljilk meg, mi minden gytlt 6ssze a két lapon.

B) Konferencia-poszter. Mindenki rogzitse a falra, vagy Osszetolt asztalokra rakja ki az altala
készitett feladatot. A hallgatok jarjanak korbe, és nézzék meg egymas feladatait; jegyezzék fel,
melyik(ek) tetszett(ek) nekik a legjobban. Szamoljuk 6ssze, melyik 2-3 feladat kapta a legtobb
szavazatot, és azokat frontdlisan beszéljilk meg, mi volt ezekben az, amivel elnyerték a tobbség
tetszését.
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Munkaformak, mddszerek, eljarasok: parmunka: A), vagy frontalis munka: B); otletborze: A),

konferencia-poszter: B)

Hallgatoi tevékenység:
7. A) OTLETBORZE

Parmunkdban végezzék el egymas feladatait, irjanak rovid szoveges értékelést a kapott

feladatrol!

Egy-egy csomagolopapirra irjanak fel a parjuk altal készitett feladatban talalt egy-egy jo
Otletet és egy-egy szerencsétlennek talalt megoldast!

B) KONFERENCIA-POSZTER

Olvassa el a tobbiek altal készitett feladatokat, és jegyezze fel, melyek tetszettek a legjob-

ban!

‘ 7. lépés: T-tablazat (8-9. feladat)

Tervezett id6: 20 perc

Tanari instrukciok: Ebben a lépésben a modul tanulsagait 6sszegezziik. A hallgatok egyénileg dol-
gozzanak; els6 1épésként fogalmazzak meg roviden, hogy 6k hogyan tanitanak a modul fékuszaban
allo témat, a képes kifejezéseket. Majd sajat elképzeléseiket vessék Ossze a T-tablazat segitségével
azzal, hogy 6k maguk hogyan tanultdk ugyanezeket a fogalmakat. A Gsszevetéseket érdemes lehet
beszedni, hogy informalédjunk arrél, mennyire alakitotta a modul a hallgatok elképzeléseit az adott

téma feldolgozasarol.

Munkaformak, modszerek, eljarasok: egyéni munka, szovegalkotas

Hallgatoi tevékenység:

8. Irjon egy 7 cm-es fogalmazast, amelynek a cime: ,,En igy fogom tanitani a képes kifejezése-

ket”!

9. Hasonlitsak dssze T-tdbldzatban a kovetkezd két témat!

Ahogy én tanultam egy-egy fogalmat
a képes kifejezésekkel kapcsolatban

Ahogy a most készitett tervek alapjan
tanulnék a képes kifejezésekrol
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ll. modul
Tapasztalatszerzés kisérletekbdl és kutatasbol
(2x45 perc)

Rahangol6das

1. Iépés: Pokhaléabra (1. feladat)
Tervezett id6: 10 perc

Tanari instrukciok: Ennek a modulnak elsésorban az a célja, hogy a hallgatéknak médjuk legyen
kiprobaélni és gyakorolni a tandri szervezd szerepet. Masodsorban megismerkedhetnek a nyelvészeti
kisérletek és kutatasok orai alkalmazhatosagaval is.

A rdhangolddasban az iskolai kisérletekkel kapcsolatos altalanos tapasztalatokat hivjuk elé egy
pokhaldabra segitségével. Hagyjunk nagyjabdl 3-5 percet az 6nall otletgyujtésre, majd készitsiink
kozos pokhaldabrat a tablara: , Kisérletek az iskoldban, az oktatasban” cimmel.

Munkaformak, mddszerek, eljarasok: egyéni, majd frontalis munka, pokhaléabra készitése, kozos
megbeszélés

Hallgatoéi tevékenység:
1. Készitsen pokhaloabrat!

Kisérletek az iskoldban, az oktatasban”

Jelentésteremtés

‘ 2. lépés: Nyelvészeti kisérletek (2-4. feladat)
Tervezett id6: 35 perc

Tanari instrukcidk: A feladat célja, hogy egy szerepjaték keretében a hallgaték a nyelvtanoéran
végezhetd kisérletekkel ismerkedjenek, és kiprobalhassak magukat a tanari szervezd szerepben.
Alakuljanak legfeljebb négyfés csoportok. Minden csoport kap négy-négy kisérletleirast (tehat a
hallgatéknak fejenként jut egy-egy). Miutan minden csoporttag megismerkedett a sajat kisérletével
(egymasnak ne mutassak meg), jatsszak el az orai szitudciot a kisérletleiras alapjan. Mindig az a hall-
gato keriiljon a lebonyolit6 tandr szerepébe, aki az adott kisérletet kapta. A munka megszervezése
egyediil az ¢ feladata.
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Lehetséges kisérlet-otletek

I. Fluenciakisérlet

Feladat:
a) Soroljatok fel 1 perc alatt minél tobb sz6t, ami a megadott kategoriaba tartozik! Egyikétok so-
rolja a szavakat, mas pedig jegyezze fel a szavakat!
Lehetséges kategoriak: allat, étel, ital, ruha, foglalkozas, hangszer, butor
b) Hallgassatok vissza a feljegyzett szavakat! Keressetek szabalyossagokat abban, mit miutan
mondtatok! Gondolkozzatok el azon, mi lehetett ennek az oka!

Magyarazat: Az un. fluenciakisérletben (hivatalosan: kategériafluencia) azt figyeljiikk meg, hogy ha
nagyon gyorsan kell ugyanolyan kategdriaju dolgokat felsorolnunk, akkor egymashoz fogalmilag
nagyon kozel all6 dolgokat igyeksziink sorolni; amikor kimeriiliink (nem jut esziinkbe mas fogalom
ugyanabban az alkategdriaban), akkor valtunk, és egy masik alkategoériara tériink at, de utana igyek-
sziink ugyanazon az alkategéridn beliil maradni.

Ez arra utal, hogy gyorsabban jut esziinkbe 1j fogalom, ha egyetlen alkategdriara 6sszpontositunk
(vagy legalabbis ebben reménykediink), ami annak lehet a jele, hogy a memoériankban az azonos
alkategoriaba tartozd fogalmakat gyorsabban tudjuk egymas utan felidézni, mint ha két felidézés
kozott attériink egy masik kategoriara.

Varhat6 eredmények: Minél hétkoznapibb egy kategoéria, annal tobb szot sikertil felsorolni; ezen
beliil is minél hétkoznapibb, ismertebb egy alkategdria, annal tobb felsorolt sz6 tartozik bele; a hét-
koznapibb kategéridkban kevesebb alkategoria-valtas lesz, és altalaban kevés valtasra szamitunk a
felsorolt szavak szdimahoz képest (vagyis igyeksziink alkategdridkon beliil maradni). Az eredmények
értelmezéséhez, a levonhaté kovetkeztetésekhez 1. fenn.

(Forrds: Banréti Zoltan: A nyelv és az agy. 12. évfolyam, 4. fejezet. SuliNova Kht. 2007. www.sulinovadatbank.hu)

Il. Beszédhallgatas — a nyelvek hangzasbeli sajatossagainak felismerése

Magyarazat: A feladat célja kettds: egyrészt azt probaljuk szemléltetni, hogy a nyelvek milyen ra-
dikélisan eltérhetnek egymastol hangzasbeli sajatossagaik tekintetében, masrészt tovabbra is cél az
idegen (,furcsanak hatd”) nyelvek iranti tolerancia - és igy altalaban a tolerancia - fejlesztése. Az
osztalyban alakitsunk ki csoportokat; a tanulok el6szor egyénileg, majd parban, majd négyesével
dolgozzanak. Alakitsanak ki kozos jellemzéseket az adott nyelvek hangzasarol. A felvételeket javasla-
tunk szerint legalabb kétszer, de inkabb haromszor hallgathassak meg a tanuldk. (Egyéni szempont-
lista elkészitése elStt egyszer, a paros egyeztetés és a négyes egyeztetés el6tt.)

A mellékleteken talalhato részletek hawaii, illetve tamazight nyelven vannak (a tamazight nevet nyu-
godtan ejtsitk tamazichtnek). A hawaiit Hawaii szigetén beszélik, a tamazight pedig féleg Marokko-
ban, az Atlasz-hegységben él6 berberek nyelve (az egyik nagy berber nyelvjaras).

Sziikséges eszkozok: magno/szamitogép, fiilhallgatok; hangfelvételek

Feladat: A nyelvek hangzasa

Két kiilonbo6z6 nyelven fogsz hallani egy-egy rovid szoveget.

A hawaii nyelv az Egyesiilt Allamokhoz tartozé csendes-6cedni Hawaii-szigetek hivatalos nyelve (az
angol mellett). A malaj-polinéz nyelvek csaladjaba tartozik. Erdsen veszélyeztetett nyelv, mivel mar
csak kb. 1000, igen idGs anyanyelvi beszélGje van, bar tovabbi kb. 8000 beszéli, érti masodik nyelv-
ként, és egyre tobb fiatal tanulja az iskolaban.

A tamazight nyelvet 3 millié ember beszéli Marokkodban, az Atlasz-hegység kornyékén, és tovabbi
15 ezer Algériaban. Az afro-azsiai nyelvek csalddjaba tartozik, kozelebbrél a berber nyelvek kozé.
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a) Hallgasd meg az idegen nyelvii sz6vegeket, és irj harom-hdrom jellemzdt a nyelv hangzasarol!

Hawaii Tamazight

Jellemzdk

b) Hallgasd meg még egyszer a szovegeket, majd jellemzésedet beszéld meg a padtarsaddal, alakit-
satok at, illetve bdvitsétek a jellemzést kozosen!

c) Hallgassatok meg még egyszer a szovegeket, és négyesével alakitsatok ki kozos jellemzést a hal-
lott nyelvek hangzasarol!

Ahawaii hangzdsa: ... ... ...

A tamazight hangzasa: ......... .. .

(Forras: KalmanLaszlo — Molnér Cecilia: A nyelvek kizotti kiilonbségek. 8. évfolyam, 6. fejezet. SuliNova Kht. 2006.
www.sulinovadatbank.hu)

I11. Dichotikus hallas

Magyarazat: Ebben a kisérletben arrol szerezhetiink tapasztalatokat, hogy a jobb és a bal fiiliinkbe
érkez6 ingerek koziil melyikre figyeliink jobban, melyiket itéljiik meg jobban. Ezt tn. dichotikus hal-
lasi kisérletnek nevezik. A tudomdny mai alldsa szerint a dichotikus vizsgalat eredménye Osszefiigg
az agy un. lateralizdcidjaval, vagyis azzal, hogy milyen funkciok melyik agyféltekét veszik inkabb
igénybe. (A jobb fiiliinkkel hallottak ugyanis el8szor a bal agyféltekébe jutnak, és megforditva.) Igy
altalanos tendencia, hogy nyelvi jellegli ingerek esetén — mint amilyeneket ebben a kisérletben is
hasznalunk - a jobb fiiliinkbe érkez6 ingereknél jobb a teljesitményiink (mert a nyelvi feldolgozas-
ban altaldban a bal agyféltekének van nagyobb szerepe), mig zenei ingerek esetén a bal fiiliinkbe
érkez6knél.

Tovabbi kiilonbségek lehetnek jobb- és balkezesek, férfiak és nék kozott, de kiilon-kiilon altalaban
nincs ezek kozott egyértelmi osszefiiggés, csak tobb tényezd egylittesen teszi valdszinlibbé a vala-
melyik iranyba vald eltolodast.

A kisérlet elvégzésénél tigyeljiink arra, hogy a fiilhallgatdok jobb és bal oldala ne cserél6djon dssze;
kontrollként azonban elvégezhetjiik a kisérletet megforditott fiilhallgatokkal is, de akkor természe-
tesen az eredményeket is forditva kell értelmezni.

A kisérletet a tanulok parokban végezzék; ugy, hogy a par mindkét tagja végezze el a kisérletet.
Készitsenek a program segitségével statisztikakat. Az osztaly egészében is készithetiink kozosen sta-
tisztikakat.

Sziikséges eszk6zok: magno/szamitogép, fiilhallgatok

Feladat: A mellékletben taldlhat6 program segitségével egyenként hallgassatok meg a szétagokat, és
minden sz6tag utan mondjatok ki hangosan, hogy milyen szétagot hallottatok!
A két filetekben nem ugyanazt fogjatok hallani. Ennek ellenére meg kell itélnetek, hogy milyen
szotagot hallottatok.

A ,Kiiras” gombra kattintva megjelenik, hogy milyen szétagok koziil valaszthattok; kattints arra,
amelyiket a parod mondott, vagy az ,,Egyik sem” gombra, ha nem ezek valamelyikét mondta. A kat-
tintas utan hallhat6é majd a kovetkezd szdtag.

Ertékeljétek a tesztek eredményét! Készitsetek statisztikat!
a) Mennyi volt az osztalyban atlagosan a ,,jobb oldali helyes” valaszok aranya?

b) A ,,jobb oldali helyes” valaszok mennyire fliggnek dssze azzal, hogy ki balkezes és ki jobbkezes,
ki fia és ki lany?
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Egyszeriibb és bonyolultabb mddszereket is hasznalhattok az 6sszefliggések megallapitasara.
1. Egyszertibb modszer példaul:

A 10 legnagyobb ,,jobb oldali helyes” aranyu vélaszolé kozott mekkora a bal- és a jobbkezesek
aranya?

2. Bonyolultabb médszer példaul a kovetkezo:
[rjétok le egy oszlopba az eredményeket névekvé vagy csdkkend sorrendben (pl. a ,,jobb oldali
helyes” valaszok szamat/aranyat). Mellé jobbra egy masik oszlopba irjatok 0-t, ha az illet tanuld
balkezes, és 1-et, ha jobbkezes (vagy forditva). Egy harmadik oszlopba irjatok be, hogy a kozép-
s6 oszlopban az illetd sor alatt hany darab rubrikdban van 1-es. A harmadik oszlop szdmait ad-
jatok Ossze, nevezziik az 6sszeget P-nek, a sorok szamat (az 6sszes tanul6 szdmat) pedig n-nek.
Ezek utan P négyszeresét osszatok el az n* — n szammal, és az eredménybdl vonjatok ki 1-et.
A kapott szammal becsiilhetjiik a két adatsor in. rangkorrelaciojat. Ha a szam 0, akkor semmi
Osszefiiggés nincs a két adatsor kozott; ha -1, akkor teljesen ellentétes a két adatsor, ha pedig 1,
akkor teljes megfelelésben van.
Tehat, ha pl. a bal oldali oszlopba novekvé sorrendben irtatok be a ,,bal oldali helyes” valaszok
aranyat vagy szamat, a kozépso oszlopba pedig 0-t irtatok a balkezesekhez, és 1-et a jobbkeze-
sekhez, akkor a 0,5-nél nagyobb érték azt mutatja, hogy a jobbkezesek jobban teljesitenek a bal
tiliikkel hallottaknal, ha pedig —0,5-nél kisebb az érték, akkor éppen a jobb fiiliikkel hallottak-
nal teljesitenek jobban.

(Forrds: Banréti Zoltan: A nyelv és az agy. 12. évfolyam, 4. fejezet. SuliNova Kht. 2007. www.sulinovadatbank.hu)

IV. A faziak

Magyarazat: A feladat célja a két {6 afaziatipus tipikus nyelvi hibainak bemutatasa. Az A) csoport
szovege egy Wernicke-afazids, a B) csoport szovege pedig egy Broca-afazids betegtdl szarmazik.

A feladat elvégzése eldtt beszéljiink a nyelvi sériilésekrdl altalaban, készitsiik fel a didkokat arra,
hogy a sz6vegek nagyon furcsak, sokszor mulatsagosnak hatnak. Igyekezziink empatikus hangulatot
kialakitani.

A tanuldk parokban dolgozzanak. A par egyik tagja az egyik, a masik tagja a masik szoveget olvas-
sa el, és gytjtsék ki a f6bb eltéréseket, a rendszeresnek tiind hibakat. Majd szamoljanak be egymas-
nak a tapasztalataikrol. Az 6sszevetést és a tobbi feladatot kozosen végezzék el. A 1ényeges kérdéseket
beszéljitkk meg frontalisan is.

Az afaziasok beszéde

Olvasd el a szamodra kijeldlt szoveget!
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A) A Kkovetkez6 parbeszédet egy szerzett nyelvi sériilésben szenved6 emberrel folytatta le a vizs-
gald. A parbeszéd 4 perc 42 masodperc alatt zajlott le.

Vizsgalo:
Vizsgalati személy:
Vizsgalo:
Vizsgalati személy:

Vizsgalo:
Vizsgalati személy:

Vizsgalo:
Vizsgalati személy:

Vizsgalo:
Vizsgalati személy:
Vizsgalo:
Vizsgalati személy:
Vizsgalo:
Vizsgalati személy:

Vizsgalo:
Vizsgalati személy:

Vizsgalo:
Vizsgalati személy:

Vizsgalo:

Vizsgalati személy:

Vizsgalo:
Vizsgalati személy:

Vizsgalo:
Vizsgalati személy:

Mutatok egy képet, és mondja el, hogy mit ldt rajta. J6? Erti?

Tehdt fogok kapni valamit magdtdl, mikor szépen kész jo vitéznek ldngo.

Itt a kép, errdl beszéljen..

Ezt kell mondani, hogy mit értettem jol. Igen. Ezt magamnadl szépen el kell
mondani?

Igen

Jo. Hat akkor akkor, legeldszor is egyszer meg kell tudni, hogy egyszer hol vol-
tam, kit ldttam, azokat ldttam, hogy kik voltak? Es hol ldttak? Kivel voltam? Es
kikkel voltam? Hdt akkor mindegy, hogy kérdem ugye?

Mindegy.

Hat akkor ez a férfi ticsad ember, ja nem jol mondom sajnos, tehdt ez
egy, mindegy hogy kerek ugye, hol keltem, tehdt akkor ez kdtolt egy ilyen
nydrmagastalanyban, nem jol mondom, jazonkocsi hogy mondjdk?

Sarkany.

J6, hat akkor, hogy is mondjdk kdrcsony igen, ezt kell kimondani.

Sarkdny.

Ez vot egy firfa, firfa vagy forfa vocsakba....

Férfi.

Igen ez egyiitt volt egy drdgerva utcdba, ez a baj amikor itt szipen ki kell fejez-
ni, hogy én voltam neki a vorfi, nem tom kimondani neki szépen 1igy latszik,
de tudom, 6 kecsé, nem ez a gydvré, nem, nem jol mondom.

Mondom, figyeljen csak! Sarkdny.

Ja sdrkdny, ez egy sarkdny kocsat lattam egy kollany férfivel egyiitt, és egy firfol
gyaluddval egyiitt,és lattam férfi az ilot evenyt, hdt én nem tudom keztet ki-
mondani. Akkor mé tan haza kole viot egy fiatalember, egy fiatal férfi, aki
setcet a ganyban és egy vége mondjam tovabb, hogy volt? Hajjos hajjos utcaba,
nem egy gydf ugy kell mondani ami szép, szépen kell kimondani, hogy nekem,
hogy a nydr nydri hogy valami szépen snydla mondja hogy, fdt fat nem tyenni
hejé jejoj, na, hogy mondjam nydri vécsébe, folyoba? Hogy jol ki kimondani
szevedet az...

Vitorlds.

Igen de, ezt nekem ki kén fejezni elére igaz? Hogy én voltam egy ilyen nyerds
nydrfi utcaba, nem nyirfa, nydrrol...

Nydri.

Nydrrol hogy mondjdk... folyé ételbe nem jol mondom ki, hogy nem jol tuttom,
jol tudom, hogy hol van ez a fiui férfi, és tudom, hogy hol gazlik és hol csindlt itt
és meretén ment egyediil...

Segitség, ha azt mondom, hogy ez egy vitorlds?

Igen ezt mind, ezt mind tudom, hogy benne vagyok, de szépen valahogy szé-
pen ki eh..., tudom hogy ez megvan, de mégis szeretném szépen kifollyatni,
elvennyesni maganak marrany, nem itt a... valahogy ki, jol ki..., valamit ki
fejezni nekem szépen, é most el, amik voltak, akko 6... Széval nem csindltam
jol szépen, és azt se, hogy itt van a fiatalemb fia.

Nagyon jo!

Fiatalember most féjjel helyezte a trénokba, most dt helyezi 1igy latom valamit
a... a... csanithoz oda, jol kimondani, szépen és 6 még nydrsazik magdanak, itt
a fehér gornyo gornyo, kimondani szépen,hogy kor kornyofi iilt, egy fajaviza
fiatal ember, ami 6 még énszerintem gy nézem, hogy 6 még csotolta is egy...
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egy ilyen janyit férfi maddrolt, amit ott valamit kérdezett most, magyarul ma-
darnak a fényi hat én legalabbis 1igy nézem persze, hogy 6 itt most elmaradott
fiatalember, ez a fiatalember, és csindlt magdnak mégegy.. egy nem jonaucinak
mondta a nydrnak venyezdt ez a fiatalember, és ki nyerte magdnak, tehdt a
pojdnak elpdnydzta ezt, megkdnydzta ezt, lehet.

B) A kovetkez6 parbeszédet egy szerzett nyelvi sériilésben szenved6 emberrel folytatta le a vizs-

gald. A parbeszéd 4 perc 39 masodperc alatt zajlott le.

Vizsgalo: Azt szeretném, ha elmesélné, hogyan betegedett meg? Mindent mondjon el,
amire emlékszik a betegségével kapcsolatban.

Vizsgalati személy: Hdt a kérhdazba ment... mentél..., mentem... Kassdn... és a Kassdn voltam...
hat napot. Es nem tudtam semmit. Es me... me... me... me... és nem tudt...,
tudtam semmit. Es hdt holnap Miskolcon élek, és hdt... a kérhdzban élek, és a
hat napot voltam és... juniusban... junius elején voltam, ... és hdt nem be...,
sOtét van a... sotét van... és sotét van. Es a... junius... junius elején... az kor-
mdny haltam meg... nem... nem hdt nem a... igen a korhdzban... hdt nem
tudom... a kérhdzban akkor... hdt jaj... jiniusban élek ... és szeptember 9-én
cén... féorvossal megbeszéled ... és akkor szeptember elsején volt... nem tudom
a... volt hdt... jaj okos voltam, és...

Vizsgalo: Milyen volt?

Vizsgalati személy: ...okos voltam... hdt nem tudom... hdt nem okos, hdt... nem okoskoddsom.
Es... és... hdt akkor a kilencedikén kollégiumban... a Tamds és a Xénia.

Vizsgalo: Ok a gyerekei?

Vizsgélati személy: Igen. Tamdssal besz... a megbeszéltem és... annyi. O nem tudom a ... jaj, szom-
baton, pénteken, szombaton, vasdrnap... Paula... voltom otthon és szeretnek.

a) Miben tér el az ép beszédtdl az afazias beteg szovege? Gytjts hibatipusokat!
b) Vessétek Ossze a kétféle afaziat!

¢) A nyelvészek sokszor dolgoznak afazids betegekkel, azok szovegeivel. Szerintetek mire tudnak
kovetkeztetni a nyelvészek ezekbdl a sériilt nyelvi adatokbol?

d) Szerintetek milyen problémak meriilhetnek fel az afaziasokkal végzett kisérletekkel kapcsolat-
ban?

(Forrds: Banréti Zoltan: A nyelv és az agy. 12. évfolyam, 4. fejezet. SuliNova Kht. 2007. www.sulinovadatbank.hu)

A feladat Iépései és a javasolt id6beosztas a kovetkez6k:

1. Ismerkedés a sajat kisérlettel, gyors tervezés — 10 perc
2. Egymas utan az egyes kisérletek eljatszasa — 20 perc
3. Megbeszélés, értékelés a csoporton beliil - megadott szempontok alapjan - 5 perc

Munkaformak, modszerek, eljarasok: csoportmunka, szerepjaték

Eszkozok: kisérletleirdsok, a kisérletekhez sziikséges eszkozok

Hallgatoi tevékenység:
2. Olvassa el a papiron kapott kisérletleirast! Késziiljon fel arra, hogy csoportjaban megszervezi,
és lebonyolitja a kisérletet! Ha szliksége van valamilyen eszkozre, valassza ki!

3. Jatsszak el a kisérleteket! Minden kisérletért a sajat gazdaja a felelds, a tobbiek a didkok szerepét
jatsszak!
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4. Ertékeljék egymas munkajit és a sajit munkdjukat is az alabbi kérdések alapjan!

Mi sikeriilt Mi sikeriilt Igy lehetett volna | Egyéb tandcsaim,
a legjobban? a legkevésbé jol? | kikiiszobolni? megjegyzéseim

1. kisérlet

2. kisérlet

3. kisérlet

A sajat

kisérletem

3. Iépés: A kisérletek céljanak megfogalmazasa (5. feladat)

Tervezett id6: 10 perc

Tanari instrukciok: Ez alépés az el6z6nek a szerves folytatdsa. A hallgatok dolgozzanak még mindig
ugyanazokban a csoportokban. Az egyes kisérletekhez azok, akik abban a diak szerepét jatszottak,
fogalmazzak meg a kisérlet lehetséges céljait. Miutan mindenki lejegyezte errdl a sajat véleményét, a
csoporton beliil beszéljék, vitassak meg a lehetséges célokat.

Munkaformak, modszerek, eljarasok: csoportmunka, k6zos megbeszélés

Hallgatoi tevékenység:
5. Fogalmazzak meg az egyes kisérletek lehetséges céljait! Miért lehet érdemes az adott kisérletet
tandran elvégeztetni? Milyen tapasztalatokkal, tanulsagokkal jart az elvégzése?

4. lépés: A kisérletek szerepe, funkcioja a tanulasban (6. feladat)

Tervezett id6: 10 perc

Tanari instrukcidk: Ebben a [épésben jutunk el a kisérletek tanulasban betoltott szerepének alta-
lanositasaig. Az el6z6 lépések tapasztalatai, illetve az eldzetes tudasuk alapjan probaljak meg meg-
fogalmazni a tanorai kisérletek szerepét a hallgatok. Lehetséges a feladatot széban és frontdlisan
elvégezni, és lehetséges az egyéni véleményiras is. (Utobbi esetén érdemes lehet beszedni a vélemé-
nyeket.)

Munkaformak, modszerek, eljarasok: frontalis munka, k6zos megbeszélés; vagy egyéni munka,
iras
Hallgatoéi tevékenység:

6. Az el6z6ekben elvégzett kisérletek alapjan fogalmazza meg, mi lehet 6n szerint a kisérletek
szerepe a tanuldsi folyamatban!
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5. 1épés: Kisérletek—otletek (7 feladat)

Tervezett id6: 10 perc

Tanari instrukciok: Ez a 1épés elhagyhatd. Abban az esetben azonban javasoljuk az elvégzését, ha a
hallgatdk kreativak, és sok jo dtletiik van. Abban az esetben is javasoljuk, ha nem sikeriilt meggy6zni
Oket arrdl, hogy a kisérletek eredményesen hasznalhatdak nyelvtanéran is. (Ebben az esetben valé-
szintileg tobb id6t kell raszanni a feladatra.)

Munkaformak, modszerek, eljarasok: csoportmunka, ,,6tletborze”

Hallgatoi tevékenység:
7. Gytjtsenek minél tobb otletet, hogy mi mindennel lehetne kisérletezni nyelvtanéran? Gondol-
kodjanak az alabbi tablazat szempontjai mentén!

Milyen Mi a célja? Milyen anyaghoz

. g1
Milyen kisérlet? dletkorban? Mit fejleszt? kapcsolodhat?

6. [épés: Modultervezés (8. feladat)

Tervezett id6: 10 perc + otthoni munka

Tanari instrukciok: Ebben a 1épésben a feladat egy részletes modulleiras készitése 6nalléan pro-
jektmunka-szerien. A megtervezendé modul témadja: Egy kutatdsi projekt szociolingvisztikai té-
maban. A tervezendé modul célja: tapasztalatszerzés a projektmunka folyamatardl és a megjelolt
szociolingvisztikai témarol, és néhany szociolingvisztikai alapfogalom megismerése. A projekt 1épé-
sei, amelyeket dokumentalniuk kell a hallgatoknak, és bele kell tenniiik a portfélidjukba:
 Témavalasztds és annak indoklasa
« A vilasztott korosztaly lehetséges el6zetes ismereteinek felmérése, ezek el6hivasanak megterve-
zése
o A projekt céljanak megfogalmazasa
o A projekt 1épéseinek megtervezése, az egyes lépések idSigényének tervezése (forgatokonyv ké-
szitése)
o Az elkészitett modulleiras beaddsa
A feladat része a portfélionak.
Adhatunk segitséget az els6 1épésnél a didkoknak (az éran a témavalasztasra, és az elokésziiletekre
lesz csak id6). Példéak valaszthat6 témara:
« Valtozoban levd jelenségek (Mit mondunk masképp, mint a felndttek?)

o Egyiitt €16 nyelvvaltozatok (a kornyezetiinkben beszélt mas nyelvvaltozatok és konfliktusaik a
helyi normaval)

« A sajtd nyelve és a célk6zonség/célréteg nyelvi normai.
Segitségképp felhasznalhato: a suliNova-adatbankbdl a 11. évf. 3. fejezet 3. modulja.

Munkaformak, modszerek, eljarasok: egyéni munka, projekt
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Hallgatoéi tevékenység:

8. Készitsen modulleirast!
A modul témdja: Egy kutatasi projekt szociolingvisztikai témaban.
A tervezendé modul célja: tapasztalatszerzés a projektmunka folyamatardl és a megjelolt
szociolingvisztikai témarol, és néhany szociolingvisztikai alapfogalom megismerése.
A projekt 1épései, amelyek keriiljenek a portfolioba:

Témavalasztas és annak indoklasa

A valasztott korosztaly lehetséges el6zetes ismereteinek felmérése, ezek eléhivasanak meg-
tervezése

A projekt céljanak megfogalmazasa

A projekt 1épéseinek megtervezése, az egyes lépések iddigényének tervezése (forgatokonyv
készitése)

Az elkészitett modulleirds beadasa

Reflektalas

7. lépés: KilépoSkartya (9. feladat)

Tervezett id6: 10-15 perc

Tanari instrukcidk: Toltsék ki a hallgatok a kilépdkartyat. Tanulsagos lehet némely kérdést fronta-
lisan is megbeszélni, és/vagy beszedni az irdsokat.

Munkaformak, modszerek, eljarasok: egyéni munka, kilépékartya

Hallgatoéi tevékenység:
9. Toltse ki a kilépokartyat!

88

Hogy érezte magat a szervezd tanar szerepében?

Hasonlitsa 0ssze a mostani diakszerepét azzal a diakszereppel, amelyet diakként az iskola-
ban megtapasztalt!

[rja le a véleményét arrél, hogy mik a csoportban végzett hosszabb kutatémunka 6 elényei
és f6 veszélyei!

Gondolja végig, és irja le, mik okoztak a legtobb problémat a modultervezésnél! Mi volt a
legnehezebb feladat benne?

Véleménye szerint megérik a kisérletek, 6nallé kutatasok azt a rengeteg id6t, amit rajuk kell
szanni?
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I1l. modul

Vitatémak nyelvi jelenségekkel kapcsolatban
(4%x45 perc)

Rahangol6das

1. lépés: Vitak (1. feladat)
Tervezett id6: 5 perc

Tanari instrukcidk: A feladatban altaldnossagban kozelitiink a modul témdjahoz. A hallgatok el-
képzeléseit, tapasztalatait hivjuk el6 arrdl, hogy szerintiik milyen vitakkal talalkozik ma egy iskolas
koru gyerek. Kérjiik meg a tanuldkat, hogy otleteiket tablazatban csoportositva, tipusokba sorolva
jegyezzék fel. Az egyéni Otletek gyujtése utan beszéljiik meg a feladatot frontalisan is.

Munkaformak, modszerek, eljarasok: egyéni munka, feladatmegoldas; frontalis munka, k6zos
megbeszélés

Hallgatoi tevékenység:
1. Milyen jellegti vitédkkal talalkozik egy mai iskolds gyerek? Allitson fel tipusokat egy tablézat-
ban!

‘ 2. lépés: Hétkoznapi vitak a nyelvrdl (2. feladat)
Tervezett id6: 10 perc

Tanari instrukciok: A rahangolodas masodik lépésében a feladat egy nyelvi targyu vita felidézése
(pl. valamely nyelvhasznalati kiilonbségbdl ad6d¢ vita baratokkal, sziilokkel, iskolaban stb.). A hall-
gatdk csoportokban dolgoznak; a ,,tollak kozépen” technikat alkalmazva idézzék fel az élményeiket,
majd beszéljék meg, milyen kozos, és milyen eltéré vonasaik voltak a felidézett vitaiknak. Melyek
voltak azok a vitakérdések, amelyek iskoldban, tanteremben is el6keriilhetnek, illetve, hogy mikor
feladata a magyartandrnak ilyen vitdkba belemennie, mikor feladata eldonteni, hogy kinek van iga-
za. A beszélgetésben kialakitott f6bb allaspontokrol készitsenek feljegyzést.

Munkaformak, modszerek, eljarasok: csoportmunka, ,tollak kozépen”

Hallgatoi tevékenység:
2. Idézzenek fel emlékeikbdl egy olyan vitat, amelynek a targya valamilyen nyelvi-nyelvhasznala-
ti kérdés volt! Emlékezzenek vissza, hogyan dontotték el a vitat, mi lett a vita kimenetele!

a) Tekintsék végig, milyen kozos és milyen eltéré vonasaik voltak a felidézett vitaknak!

b) Melyek voltak azok a vitakérdések, amelyek az iskoldban, a tanteremben is el6keriilhetné-
nek?

¢) Beszéljék meg, mikor feladata a tandrnak ilyen vitakba belemenni, mikor a feladata, hogy
eldontse, kinek volt igaza?
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Jelentésteremtés

‘ 3. Iépés: Ervek rekonstrualasa (3. feladat)
Tervezett id6: 20 perc

Tanari instrukcidk: A feladat célja az, hogy kérdések és tablazatos rendszerezés segitségével a hall-
gatdk maguk probaljak rekonstrualni két, egymassal vitatkozd szoveg érveit. A feladatban a hallga-
tok parokban dolgozzanak; a par egyik tagja olvassa az egyik szoveget, a masik a masik szoveget.
Az egyéni, a szoveghez kapcsolodo feladatok elvégzése utan egyeztessék vélaszaikat, és kozosen ér-
tékeljék az olvasott vitat.

A két szoveg keletkezési kontextusardl érdemes egy par sz6t elére elmondani: A vita 2001 &szén
jelent meg. Nadasdy Adém irdsa az akkoriban tervezett (kés6bb be is vezetett) un. reklamnyelvtor-
vény ellen érvel, Hende Csabaé pedig védelmébe veszi a torvény készitdit, és annak kitiizott céljait.

Munkaformak, modszerek, eljarasok: egyéni munka, majd parmunka; feladatmegoldas

Hallgatoéi tevékenység:
3. Az alabbiakban két szoveget olvashatnak. A szovegek témaja azonos, a masodik szoveg az els6
szovegre irddott valaszként.

A)
Olvassa el a kijelolt szoveget, majd toltse ki az alabbi tablazatot!

Az 1. szdveg 4llitdsa Ervek, példak Ertékelés
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Nadasdy Adam: Rechstre perdiil
Gondolatok a rekldamnyelvtorvény tervezetérdl

A kormany torvényt kivan beterjeszteni, mely kimondana, hogy a reklamokat és iizletfelirato-
kat magyar nyelven kell bemondani, ill. kiirni, vagy legalabbis az idegen nyelvii szoveg mellett
- ugyanolyan méretben — magyarul is meg kell jeleniteni. Mint azt mar megirtam, magaval a
kivanalommal altalaban egyetértek: a jo izlés, az emberi figyelmesség diktalja, hogy ahol nagy
szamban élnek magyarok (litvanok, vizigétok), ott irjuk ki és mondjuk be a dolgokat magyarul
(litvanul, vizigétul) is. Ahol pedig a magyar az allam nyelve, természetes, hogy a hivatalok,
intézmények kozleményei e nyelven (is) szerepeljenek. A kereskedelemben és reklamiparban
— azaz a maganszféraban - azonban nem tartom szerencsésnek az ilyen udvariassagi, sot végso
soron erkolcesi kivanalmak torvénybe foglalasat. Kivanatos, hogy mindenki szeresse a felesé-
gét? Igen. Hozzunk tehat torvényt arrol, hogy mindenki koteles szeretni a feleségét (vagy ha
van is mas né az életében, a feleségét is legalabb ugyanolyan terjedelemben kell szeretnie)? Ne
hozzunk. Nem szerencsés a jog korlatoz6 hatalmat (és az esetleges biintetéseket) az élet tjabb
és jabb tertileteire kiterjeszteni, mert a tlszabalyozas, a polgarok nyaggatasa demoralizald, és
el6bb-utdbb apatiat, passziv ellenallast, gunyos tavolsagtartast sziilhet.

A torvényjavaslat tobbszor hivatkozik a magyar nyelv védelmének, megovasanak sziikségessé-
gére, ,a magyar nyelvet rontd idegen nyelvi hatasokra”, ,,nyelvromlast el6idéz6 tendenciakra”,
s kijelenti, hogy az ,,egyre szaporodd idegen nyelvii sz6hasznalatnak [...] karos befolyasa van a
[...] nemzetre”. Sajnos a szoveg szamos helyen tartalmaz ilyen nyelvészetileg megalapozatlan,
romantikus frazisokba bujtatott téveszmeéket. A ,nyelvromlds” fogalmat, mibenlétét a nyelvtu-
domany nem ismeri, csak nyelvi valtozasrdl tudunk, s persze tudjuk azt is, hogy — mint minden
valtozas — ez is egyesekbdl lelkesedést, masokbol aggodalmat valt ki. Ez rendben is van, de ez-
uttal mintha az aggddok elgaloppiroztak volna magukat. A magyar nyelvet nem kell semmit6l
megdvni, nem fenyegeti semmilyen veszély, tobb mint tizenkétmillidan beszélik, ezzel elékeld
helyen 4ll a nyelvek vilagranglistajan. Inkabb rengeteget kéne vele foglalkozni és féleg pénzt
kéne pumpalni bele komolyabb iskoldztatassal, olcsobb szétar- és konyvarakkal, az irastudat-
lansag felszamolasaval, és — igen! - az idegennyelv-tudds azonnali és drasztikus fellenditésével.
Jjesztéen rosszul all a magyarsag a mas nyelvek tudasa terén, f6leg ami a ,,konvertibilis” vilag-
nyelveket illeti. A magyar parlamentben példaul szép szammal iilnek olyan képviseldk, akik se
angolul, se németiil nem tudnak - ami a hozzank hasonlé nagysagu és nyelvi elszigeteltségti
finn vagy gorog parlamentben elképzelhetetlen volna. En nem hibaztatom az illetSket ezért, de
nehogy a mostanihoz hasonld tdrvények megszavazasaval a sajat nyelvi kiszolgaltatottsagukat,
riadalmukat vetitsék ra az egész tarsadalomra, f6leg a fiatal generaciokra. Az ifjakat nem irrital-
ja a sok idegen nyelvi hatds, és sokkal tobbet is el tudnanak viselni beléle, hasonloképpen finn
vagy gorog kortarsaikhoz. Széval rossz a fécsapas irdnya: nem ilyen kiilsédleges gesztusokra
van sziikség. Abbol a pénzbdl, ami emiatt majd lefolyik a Dundn, inkabb a szegény gyerekeknek
kéne kompjutert (vagy Petdfi-kotetet) venni, vagy minden faluban ingyen némettanfolyamot
tartani. Nem hatralni és defenziven bezarkozni, hanem nyitni és offenziven eléremenni.

Muszaj még szélnom a romantikus tévhitekrél, mert a szakmémrdl van szé. Ugy kezdédik
a preambulum: ,,A magyar nyelv a magyar nemzet egyik legfontosabb alkotasa, é16 kozege”.
Nos, egyszertien tévedés, hogy a nyelv a nemzet alkotasa volna. A hidak, a templomok, a kando,
a cifrasziir és a C-vitamin, az igen, de a nyelvet nem alkotta a nemzet, ahogy a testalkatat vagy
a hajszinét se, hanem 6rokolte, tudatlanul és artatlanul, mint a legtobb emberi kozosség a ma-
gaét az Gskor ota. Senki soha nem alkotott nyelvet, a lelkes Zamenhofok kivételével. A nemzet
(vagy inkabb a nép) persze alakitotta ezt az 6rokséget, csiszolta és fejlesztette, valahogy ugy,
mint az emberi faj az izomzatot, mellyel kemény erdkifejtést vagy kecses tancot tudunk produ-
kélni, de azt nem mondhatjuk, hogy az izomzat az emberi faj egyik legfontosabb alkotésa. Es
egyaltalan, hogy keriil ez egy térvénybe? Mit sz6lndnak, ha a KRESZ azzal kezdddne: ,,A koz-
lekedés az emberi tarsadalom éltetd vérkeringése, liiktetd pulzusa.”
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Azt is allitja a preambulum, hogy a magyar nyelvet az utobbi idében nagyobb idegen nyelvi
hatasok érik, mint barmikor. Ez sem igaz. Az idegen hatas messze nagyobb volt a II. Jozseftdl a
Monarchia végéig terjedd idészakban, amikor toémérdek kétnyelvli ember élt az orszagban, és
rengetegen kényszeriiltek arra, hogy napi teenddiket — magyar anyanyelvii létiikre — németiil
vagy latinul intézzék, vagy hogy e nyelvek kozvetitésével jussanak mitiveltséghez. Ahogy Ba-
bits kedves korrajzaban megidézi: ,,Rechtsre perdiil, linksre fordul, spicce van tan némi bortul;
karcsu, mint a minarét, illik néki a minét.” A kiegyezés utan megfordult a dolog: német, szlo-
vak stb. anyanyelvii honfitdrsainknak kellett jol-rosszul megtanulniuk a magyar nyelvet. Ha
valaminek, ez utébbinak lehet destabilizald (,ront6”) hatdsa, tehat ha egy nyelvet tomegével
haszndlnak olyanok, akiknek nem anyanyelve. Ehhez képest sztinyogcsipés az az idegen hatas,
amely ma éri a magyart (legalabbis a Koztarsasag teriiletén, de a jurisdikcio6 erre vonatkozik); a
magyarajkuak zome éppen hogy aggaszt6 nyelvi izolacidban él. Pedig csak az érti, szereti, tisz-
teli igazan az anyanyelvét, aki mds nyelvet is tud. Rontja az a magyar nyelvet, hogy Kosztolanyi
utolsé nagy szdzataban a garage és schizophrenia szavakat hasznalja? Hogy Pilinszky igy zarja
legszebb versét: ,et resurrexit tertia die”? Ugyan kérem. Az all egy mai reklamban: ,,Imadok
élni. Imélni, wapolni, netezni - mobilon!” Remek, mondom én, kezdjiik félvenni a fordulat-
szamot. Rémes, mondja mas, ez mar nem is magyarul van. Ezen elvitatkozgatunk szépen, de a
parlament ebbe ne szdljon bele.

A torvényjavaslat szovegez6i magukéva teszik a nyelvvédelem gondolatrendszerét: axidma-
ként hiszik és hirdetik, hogy az idegen szavak befogadasa (legalabbis nagy szdmban) karara
van egy nyelvnek. A nyelvvédelem olyasféle gondolkodasmod, mint a vegetarianizmus, mely
kiilonos keveréke az orvosilag is indokolt bolcs diétanak (vitamin, rostanyag), a kissé hangza-
tos erkolcsi szélamoknak (ne 6lj), a kodos mitoszoknak (tisztabb gyomor - tisztabb gondola-
tok) és az egyszer(i badarsagnak (hogy egy nyulat levagni mds, mint egy retket kitépni). Nem
akarom én a vegetarianusokat bantani, de ha tanaik bekeriilnének egy egészségiigyi torvénybe,
azt mar furcsallndm.

Azt mondja az indokolas, hogy ,a Kormany a valds tarsadalmi igényt tiikr6z6 kezdeménye-
zéssel egyetértve készitette el6 a torvényjavaslatot, amelybe bevonta a nyelvészettudomany ki-
emelkedd képvisel6it is”. (Mutassak meg ezt a mondatot a szigoru Maleczki trnak: én ehhez ké-
pest 6vodas vagyok a nyelvrontasban.) Komolyan aggédom, hogy a Kormany visszaél valamely
kollégaim szakmai hitelével - mert milyen tudés adnd a nevét (vagy akar a névtelenségét, mint
jelen esetben) olyan kinosan dilettans fordulatokhoz, mint ,,a magyar nyelv egészséges onfejlo-
dése”, illetve ,,nyelvromlast el6idéz6 tendencidk”, meg hogy ,a nyelv fejlédése elengedhetetlen
igény”. Nem lovagolnék a javaslat ligyetlen fogalmazasain, ha nem épp a nyelvrél szélnanak.

A ,yvalds tarsadalmi igény” — mint irjak — két forrasbol ered: a Magyar Professzorok Vilagta-
ndcsa, valamint nyelvvédd civil szervezetek kezdeményezték a torvényt. Ezek biztosan mind jo
szandéku emberek, de szamomra a Magyar Reklamszovetség ennél valdsabb tarsadalmi igényt
képvisel, 6k viszont nem tamogatjak a térvényt, helyette a szakma 6nszabdlyozasat, illetve cse-
lekvési program kidolgozésat tartjak sziikségesnek. En azt gondoltam, hogy ez a kormény nem
az amatér nyelvvéd6k meg romantikusan hazaszeretd emigrans (és remigrans) professzorok,
hanem a profi reklamszakemberek, az allamkassza adobevételét piacérzékeny iizletpolitika-
val megtermel6 véllalkozok kormanya lesz. Az iizletpolitikdba pedig beletartozhat, hogy egy
hatasos reklam — mondjuk egy draga kolnié - igenis csak franciaul legyen kiirva-bemondva,
megcélozva ezzel egy gazdag réteg fizet6képes, bennfenteskedd sznobizmusat. Miért drtana ez
a magyar nyelvnek?

A javaslat ugy véli, hogy ,,a nemkivanatos idegen nyelvi hatasok a legerételjesebben a gazdasa-
gi életben, els6sorban a reklamtevékenységben mutatkoznak meg”. Ez optikai csalédas. A rek-
lamok - értelemszertien - a legfeltiinébbek, de idegenszd-behozataluk elenyészé a tudomany,
az egészségligy, a politika importjahoz képest. Csak néhany példa: klénoz, szilikon, frekvencia,
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génbank, epicentrum, protézis, hibrid, ciklon, fundamentalizmus, tomogrdf, narrativa — ezeket
igazan nem a reklamokbol tanultuk meg. Elhiszem, hogy a hazaldtogat6 professzor vagy a
romantikus nyelvvédé az utcan meg a tévében lathat6 reklamok idegen szavain dobben meg,
de ez akkor is csak a felszin. Mint ha a ragyds arcbdr alapjan valakit betegnek mindsitenénk.
A professzorokat kiilonben is egy csipetnyi soval venném. Egy Amerikabol hazatért profesz-
szornd (nem nyelvész) megiitkozve tapasztalta, hogy mennyi idegen szét hasznalunk, s azt ja-
vasolta, hogy a farmernadragot inkabb ,tanyagatyanak” nevezziik. Ezen mdr igazdn megban-
todtam: minek néz minket? Skanzennek? J6, hogy azt nem kéri, hogy népviseletben jarjunk és
jo hegyeseket kopjiink, mint amikor a Marica grofnében a tréfaskedvii Liebenberg-fia Zsupan
Kalmannak oltozik: ,,Ach, ein Kurutz!”

Azt is mondja a tervezet, hogy a torvényt ,,az informacidszabadsag alkotmanyos joga nyelvi
hatterének biztositasa érdekében” javasolja megalkotni. Ez nem jé érv. Az informaciészabad-
sag nem jelenti azt, hogy mindent kozérthetéen, magyar nyelven kell talalni. A KRESZ-tablak-
ra sincs rairva magyarul, a MAV-menetrend se nyilik meg annak, aki nem tudja forgatni, és a
vajkrémen sincs elmagyardzva, mi az az ,,E 421”. Rdadasul az, hogy valami magyarul van, még
nem jelenti azt, hogy kozérthetd — akar azért, mert rosszul van fogalmazva, akar azért, mert
tanulast el6feltételez. Aki nem figyeli a gazdasagot, annak a ,kincstar”, a ,visszterhes” vagy
a »jelzalogjog” sem érthet6. Mondjuk ki inkdbb, hogy a térvény célja szimbolikus: a Magyar
Koztarsasag teriiletén a magyar nyelv hivatalos voltat, primatusat 6hajtja kifejezni. (Ez az, amit
szerintem folosleges igy bizonygatni.)

Van azonban az egésszel kapcsolatban egy igazi aggodalmam, amire a - szemmel lathatélag -
naiv eldterjeszték nem gondoltak. Ez pedig a tiikorforditas veszélye. Ugyebar azt irnak eld,
hogy mindent magyarul (is) ki kell irni. Ezt azzal fog jarni, hogy rengeteg kozepes nyelvtudasu
(vagy jo nyelvtudasu, de kozepes forditoi tehetségii) ember fog magyar mondatokat, szokap-
csolatokat kiizzadni magabol. Tomegével jonnek majd a bantéan németes-francids-angolos
szovegek, melyek persze forschriftosan magyarul lesznek megalkotva — és persze az eredeti-
nél nem rovidebben, hidba a magyar nyelv kozmondasos tomorsége. (Mint régen a Rakdczi
uton: ,,Termékek az NDK-bol”.) Hogy mennyire dilettans a tervezet e tekintetben, az kideriil
a szovegbdl: ,,A »magyar nyelvii megfelel6« természetesen nem jelenti minden esetben a tii-
korforditas kovetelményét, adott esetben az — az informacidtartalom jellegével 6sszhangban
1év6 — magyaritas is lehet.” Dehat konyorgom, ez utébbit hivjuk forditasnak (tehat az informa-
ciotartalommal 6sszhangban 1évé magyaritast), mig a tiikorforditast — néhany vicces kivételtdl
eltekintve — még almunkban sem szabad forditasnak nevezni! Ugyanaz a személy, aki magatol
egészséges magyarsaggal ir-beszél, egy forditando eredeti alapjan a legszornytibb magyarta-
lansagokat tudja elkovetni. Ne vigyiik 6ket a kisértésbe!

»Az un. szlogen (jelmondat) esetében a lefordithatatlan széjaték hasonlé magyar szojatékkal
is helyettesithet6” — mondja a tervezet, és ez helyes elv. Nem tudom, mit fog csindlni a ,,Gut,
besser, Gosser”, a ,,Go well, go Shell”, vagy az ,,Amore motore” hirdetdje. De ha egészen mast ir
ki magyarul (reméljiik, ezt fogja tenni), akkor mi van az informacios joggal? Hiszen félrevezeti
a becsiiletes polgérokat, akik azt hiszik, az eredetiben is ugyanaz van. Eberség, fitk!

Széval, tisztelettel, nem j6 ez a torvény-otlet. Irjanak ki sok-sok otletpalydzatot szellemes
magyaritasra (komoly jutalmakkal), adjanak ,Lingua pura” dijat azoknak a cégeknek, akik
magyar nevl iizletet nyitnak vagy tigyes magyar reklamot talalnak ki, eszeljenek ki sok-sok
programot a magyar nyelv szépségének, hasznalati fortélyainak megismertetésére, de ne tor-
vénykezzenek és ne szankcionaljanak. Nem ilyen tizenetre varunk.

Ui. Nagyon kérem a T. Kormanyt, hogy a ronda szlogen szot vegyék ki a torvény szovegébdl,
mert az még nekem is csipi a szememet.

A szerz6 nyelvész, kolto, az ELTEBTK angol tanszékének oktatdja
MaNcs, XIII. évf. 39. szam (2001. 09. 27)
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B)
a) Olvassa el a kijelolt szoveget, majd toltse ki az alabbi tablazatokat!

I1.
Dr. Hende Csaba: Kell-e torvénnyel védeni a magyar nyelvet? (részlet)

A Magyar Narancs két irast is szentel az Orszaggytlés altal jelenleg targyalt, ,a magyar nyelv-
nek a gazdasagi reklamok, az tizletfeliratok és egyes kozérdeki kozlemények kozzététele soran
vald hasznalatarol” szolo torvényjavaslatnak. Mindkét cikk irdja stlyosan elmarasztalja a kor-
manyt, hogy ilyen - véleményiik szerint — semmire se jo térvényjavaslattal allt elo.

Szamos lestjté megfogalmazas taldlhato e cikkekben. Megtudhatjuk, hogy mi is a nyelv, amely
senkinek sem az alkotdsa, hanem a nemzet ,artatlanul és tudatlanul 6rokoélte”, bar alakitotta
és csiszolta. ,Es egyaltalan, hogy keriilt ez egy torvénybe?” — kérdezi Nadasdy Adam nyelvész,
koltd, az ELTE Bolcsészettudomanyi Kara angol tanszékének oktatdja.

Mindenekel6tt 1116 tisztelettel kérdezném az idézett cikk tudds iréjatol, hogy esetleg tudna-e
felvilagositassal szolgalni az ,,6rokhagyé” személyérdl? Legalabb ennyire kivancsi lennék arra
is, hogy ez az 6rokhagy6 maga alkotta-e vagy 6 is 6rokolte a magyar nyelvet, és kit61? Ugy vé-
lem, akkor jarunk kozel az igazsaghoz, ha azt mondjuk, hogy a magyar nyelvet a magyar nép
alkotta, amelyhez minden nemzedék hozzatett valamit.

A magam részérdl a neves nyelvész-koltd-oktato egyetlen verslabat sem vagyok mélté meg-
biralni, de azért talan engedtessék meg, hogy jogaszként meg tudjam itélni, mi valé térvénybe
és mi nem, talan mégis jobban, mint a legcsiszoltabb, legmiveltebb nyelvész, oktato, kolto és
hadvezér. Hogy csak egy példat emlitsek: a torvényjavaslat parlamenti vitajaban tobb képviseld
javasolta, a torvény tegye kotelezévé, hogy a reklamokat, feliratokat a magyar nyelv szabalyai
szerint kelljen kozzétenni. Ezt magam sem tamogatnam, egyszerlien azért, mert ez nem lehet
torvényhozasi targy. Ez ugyanis kettds kovetkezménnyel jarna. Egyrészt a torvény tartalmat
valéjaban a Magyar Tudomanyos Akadémia szabhatna meg, és bar minden tiszteletem a tudo-
many magas testiiletéé, nem gondolom, hogy at kellene vennie a térvényhozas funkciéit. Mas-
részt pedig ez esetben a legkisebb helyesirasi hiba, egy rossz megfogalmazas is torvénysértést
eredményezne, ami nyilvdnvaldan lehetetlen helyzetekhez vezetne. (...)

Ma (...) elsésorban a televiziobdl — amire ma sincs megfelel6 magyar szavunk — 6zénlenek
az idegen szavak, a germanizmusok, az anglicizmusok, sét az amerikanizmusok. Nincs id6
befogadni, atalakitani, magunkéva tenni, hanem csak kritikatlanul atvenni. Sokaknak ez nem
tetszik.

A kolté hivatkozik arra, hogy a fiatal generaciot nem kell félteni, mert 6ket nem zavarja a sok
idegen hatés. Ez lehetséges, de szomorti. Mi van azonban az idésebbekkel? Ok mar nem sza-
mitanak? A nyugdijasok, a vidékiek? Urambocsd’, a ciganyok? Mindazok tehat, akik akar 6n-
hibdjukbol, akar 6nhibdjukon kiviil nem tanultak, nem tanulhattak nyelveket. Errél van szo.
A nyelvész-kolté trnak valdsabb a reklamszakma koltségtakarékossagi igénye (vagy inkabb
igénytelensége), mint a magyar lakossag csaknem kilenctizede, amely nem ért idegen nyelve-
ket, nem jarat kiilfoldi folyoiratokat, nem utazik kiilfoldi konferencidkra, nem vallal vendégta-
nari allast Oxfordban. Ilyen érzéketlen csak a partallam volt az alattvalokkal, hogy mas példat
ne mondjak.

A térvényjavaslat a nyelv hasznalatanak rendkiviil széles teriileteib6l minddssze harmat sza-
balyoz, azt sem tilto, hanem kiegészitd jelleggel: a reklamokat, az iizletek feliratait, valamint a
kozteriileti, a kdzépiileteken és kozforgalmi kozlekedési eszkozokon 16v6 feliratokat. Nem sz6l
olyan kérdésekrél, mint példaul a francia nyelvtorvény, amely el6irja, hogy francia nyelvet kell
alkalmazni a reklamokon kiviil a szerzédésekben, a kozpénzbdl fenntartott folydiratok dssze-
foglaloiban, az oktatasban és a doktori értekezésekben és még szamos mas teriileten, hogy mas,
kozelebbi orszagok nyelvtorvényeit ne idézzem. (...)
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A torvényjavaslat csak alapkovetelményeket allapit meg, amelyeken a reklamszakma onszaba-
lyozasa messze tulmehet. Nem tartalmaz semmiféle tiltast, nem irja el6, hogy csak magyarul
sz6lhatnak a reklamok. Pusztan azt koveteli meg, hogy magyarul is olvashaté vagy hallhaté
legyen a reklam idegen nyelvi szovege, legalabb ugyanolyan méretben vagy legalabb ugyan-
olyan jol érzékelhetden. Egyszertien nem érthetd, hogy ez a kovetelmény milyen érdeket sért,
azon kiviil, hogy némileg el6zékenyebbnek kell lennie a kereskedének a vasarloval, a hirdetd-
nek a lehetséges vasarloval szemben, és — az igényességtdl fiiggd — koltséggel jar a kiegészités,
amit persze atharithat a vevére. A ,,Second Hand Shop”, a ,,Boutique”, a ,,Pub” nem festend? at,
csak ki kell egésziteni azzal, hogy hasznaltcikk-iizlet, ruhabolt, kocsma vagy barmilyen mas,
az eredeti értelemnek megfeleld magyar megjeloléssel. Megkockaztatom, a millios koltségi
reklamfilmekben taldn nem a magyar felirat jelenti azt a koltségelemet, amelytdl a hirdetd cég
tonkremegy. (...)

Magyar Narancs, XIII évf. 44. szam, (2001. 11. 01)

Milyen érvei és példai A vélasz alapjan igy értékelem

Mi volt az 1. szoveg allitasa? - .
8 lehettek az 1. szovegnek? az 1. szoveget:

A 2. szoveg allitdsa Ervek,,pe%dak, ellenérvek, Ertékelés
ellenpéldak

b) Egyeztessék valaszaikat!

¢) Fogalmazzanak néhany mondatos értékelést az olvasott vitarol!
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4. lépés: Disputa a hallgatok kozott (4. feladat)

Tervezett id6: 55 perc

Tanari instrukcidk: A 1épésben a hallgatok a vita orai szerepérdl és jelentéségérol vitaznak a disputa
modszert alkalmazva. A disputa megszervezését (leiras alapjan) kioszthatjuk egy-egy hallgatonak,
akik nem vesznek részt a csoportokban, hanem szervezik a vitat. Vagy minden hallgato részt vehet a
vitaban, ebben az esetben csak egymas utan, tandri iranyitassal vezethetjiik le a vitakat. Ha fontosnak
tarjuk a vitak témajat, akkor érdemes mindenképp az utdbbi lehetdséget valasztani. A disputa eljaras
leirdsa megtaldlhato Pethéné Nagy Csilla Mddszertani kézikonyvében.

Témak:

A) a vita a tanulds egyik hatékony segitéje — a vitabdl nem tanulnak, ellenkezéleg, egy csomoé
elézetes ismeret feltételez;

B) avita segit abban, hogy a tanuldk jobban odafigyeljenek egymads véleményére — ellenkezdleg,
a vita legalizalja a veszekedést és a masik kioktatasat;

C) avita azért is hasznos, mert szigoru keretek kozé szoritja a kommunikaciot - ellenkezéleg, a
vita az ora és a fegyelem széteséséhez vezet.

Munkaformak, modszerek, eljarasok: csoportmunka, disputa

Eszkozok: témak kartyakon

Hallgatoi tevékenység:

4. Hazzanak egy vitatémat, és folytassak le a vitat a disputa mddszerrel!

A disputa alkalmazasanak lépsei:

1.
2.

10.
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A szerepeket a vita megkezdése el6tt huzzak ki a tanulok.

Harom-harom ember alkotja a két egymadssal vitatkozé csapatot (,,A” az 4llitdst képviseld
csapat jele, és ,T” a tagadést képvisel6é; elore ki kell valasztani az ,,A/1”, ,,A/2” stb. jelt
tagokat), és van harom bir¢, akik az idéméré szerepét is betoltik. A harom birébdl kettét a
két csapat delegal, a harmadik legyen a tanar. A csoportnak azok a tagjai, akik éppen nem
beszélnek, készitsenek jegyzeteket!

A csapatok 10 percet kapnak a kozos felkésziilésre: érvek, ellenérvek, példak paros, cso-
portos, frontalis gytjtésére.

A/1 értelmezi a tételmondatot, és megkezdi az érvelést, erre 3 perce van.

T/3 kérdéseket intézhet A/1-hez, amelyekkel megkisérli érveit timadni, megzavarni. Erre
2 perciik van.

T/1 sajat csapata szemszogébdl értelmezi a tételmondatot, és megkezdi érvelését, erre 3
perce van.

A/3 kérdéseket intézhet T/1-hez, amelyekkel megkisérli érveit timadni, megzavarni. Erre
2 perciik van.

A csapatok 1 perc id6t kapnak, hogy kupaktandcsot tartsanak, egyeztessenek, tjabb érve-
ket, valaszokat gyujtsenek. Munkajukat most nagyban segithetik a jegyzetek, hiszen ezek
rogzitik az eddig elhangzottakat.

A/2 ésT/2 €16 vitat (parbeszédet) folytatnak a vitatott kérdésekrdl 2 percben.

A harom bird jegyzeteket készit, majd dont. Mindenkinek egy szavazata van. A birék
nem arrdl dontenek, kinek van igaza, hanem arrol, hogy melyik csapat vitatkozott jobban,
tigyesebben.
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5. Iépés: Halmazabra (5. feladat)
Tervezett id6: 10 perc

Tanari instrukciok: Ebben a feladatban a hallgatéknak azt kell végiggondolniuk, hogy milyen ta-
nari és milyen tanuldi képességekre van sziikség ahhoz, hogy az 6ran lefolytatott vitak sikeresek,
eredményesek legyenek. Egyénileg toltsék ki a hallgatok a halmazabrat, majd frontalisan beszéljik
meg, ki mit irt. Készitsiink k6z6s halmazabrat a tablara.

Munkaformak, modszerek, eljarasok: egyéni munka, halmazabra; frontalis munka, k6z6s megbe-
szélés

Hallgatoéi tevékenység:
5. Gondolja végig, milyen képességek kellenek ahhoz, hogy az osztalytermi helyzetben lefolyta-

tott vita ne a mindennapokban tapasztalt vitakhoz hasonlitson, azaz jol kovethetd, értelmes
legyen? Gytjtse Ossze a sziikséges tanari és tanuldi képességeket az alabbi halmazabraban!

Tanuldi képességek

Tanari képességek

6. lépés: Szerepjaték (6. feladat)
Tervezett id6: 30 perc

Tanari instrukcidk: A feladatban mar nem a szervezett, hanem az osztalyban spontan kialakulo
nyelvi jellegti vitakrol szerezhetnek tapasztalatot a hallgatok. A feladatban a hallgatok parban vagy
3 f6s csoportokban jatszanak el egy-egy lehetséges iskolai konfliktushelyzetet. A helyzetek eljatszasa
frontélisan torténjen, és beszéljiik is meg frontalisan az egyes helyzeteket.

Munkaformak, modszerek, eljarasok: csoportmunka vagy parmunka, szerepjaték; frontalis mun-
ka, a jelenetek bemutatasa

Eszkozok: szerepkartyak és szituaciokartyak
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A) Szereplok: tanar és nyolcadikos didk. Feleletében a diak azt mondja valamilyen irodalmi sze-
replére (pl. Mézes, Hamlet), hogy csdvo.

B) Szereplok: tanar és hatodikos diak. Dolgozatkiosztas kozben a tanarnak reagalnia kell arra,
hogy a didk a dolgozatban oda nem ill§ (pl. sms-ben hasznalt) roviditést vagy irasformat hasz-
nalt.

C) Szereplok: tanar és két hetedikes tanuld. A tandr a nyelvjarasok fogalmardl beszél és példakkal
illusztrélja; az egyik tanuld nyelvjarasi beszéld, a masik pedig felttinGen jelét adja annak, hogy
ilyen ,,helytelen” alakokat hasznal a tanar.

D) Szereplok: tandr és két 6todikes tanuld. Az egyik tanuld jelentkezés nélkiil tobbszor kozbeszol,
mikozben masok jelentkeznek és hozzaszolnak, mert nem szokott hozza az iskolai illemsza-
balyokhoz. A masik tanulé megprébalja ebben megakadalyozni.

Hallgatoi tevékenység:
6. Hazzanak egy szituaciokartyat, és jatsszak el a jelenetet!

7. lépés: Zsibvasar (7. feladat)
Tervezett id6: 30 perc

Tanari instrukcidk: A feladatban a hallgatok olyan témakat gytjtenek, amelyeket érdemes a nyelv-
tanodra keretében feldolgozni. Minden hallgaté irjon fel egy témat, néhany kulcsszdval ellatva arrol,
hogy mi és miért tartozik a témahoz, és egy feldolgozasi méodot, valamint egy javasolt korosztalyt.
Ezutan mindenkinek tizlettarsakat kell keresni a témajahoz. Mindenkinek 10 tallérja van arra, hogy
tizlettarsként beszalljon egy témdba. (Papirra irjanak kotelezvényt arrol, hogy melyik témdba hany
tallérral szalltak be.)

Két verseny zajlik egyszerre: a) az 6tletgazdak kozott: az gydz, akinek a témajaba a legtobb tallérral
szalltak be Osszesen; b) a befektetk kozott: az gydz, aki a legtobb ,,0sztalékot” kapja a befektetései
utan (ha x tallérral szallt be egy olyan témaba, amire y tallér gytlt 6ssze, akkor abbol x/y tallér osz-
talékot kap). A jaték soran a hallgatok megismerhetik egymas 6tleteit, és tanulhatnak egymastél. Ez
a feladat a félév egy jatékos lezarasa lehet.

Munkaformak, mddszerek, eljarasok: egyéni és frontalis munka, 6tletborze

Hallgatéi tevékenység:
7. Irjon fel egy papirra egy feladatotletet:
o egy témat vazlatosan,
 amegcélzott korosztalyt,
« ajavasolt feldolgozasi Gtletet a témahoz.
Nézze meg a tobbiek témait, és probalja megszerezni a legjobb 6tleteket!

Reflektalas

8. lépés: 10 év miilva (8. feladat) — valaszthato feladat
Tervezett id6: 20 perc

Tanari instrukciok: Ezt a jatékot akkor érdemes elvégezni, ha az egész féléves munka soran jo kap-
csolat, egytittmiikodés alakult ki a hallgatok kozott, és igy elég jol megismerkedtek egymassal. Min-
denki huzza ki egy masik hallgat6é nevét, és irja le roviden, hogy milyen tanarnak képzeli el 10 év
mulva. Ezutan frontalisan olvassak fel az irdsaikat, és a tobbiek talaljak ki, hogy melyik iras kirdl
szol.
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Munkaformak, modszerek, eljarasok: egyéni, majd frontalis; szovegalkotas, jaték

Eszkozok: nevek kartydkon

Hallgatoi tevékenység:

8. Huzza ki egyik tarsa nevét, és ne mutassa meg senkinek! Képzelje el, milyen lesz az illetd tanar-
ként 10 év mulva! Irja le réviden a gondolatait errdl ugy, hogy a tobbiek ebbdl ki tudjak talélni,
kirdl van szd! Csak olyat irjon, ami nem banto!

9. Iépés: Reflexio (9. feladat)
Tervezett id6: otthoni feladat

Tanari instrukciok: A félév zarasaként a hallgatok egy legalabb 2 oldalas reflexiét készitenek arrdl,
hogy milyen benyomasuk, gondolataik, érzelmeik alakultak ki az utolsé modul és az egész félév
hatasdra a) a tanar és a diak szerepével kapcsolatban és b) a nyelvi készségek fejlesztésével kapcso-
latban. A reflexi6 irasahoz a kovetkezd szempontokat adjuk meg: a) az iskolai nevelés és kozelebbrdl
a magyarodra célja; b) az iskolai nevelés, tanulas hatékonysaga; c) objektiv, kiils6 tényezdk (iskola,
tarsadalom, csalad elvarasai).

Ez a feladat otthon végzend®, és a portfélioba kell illeszteni.

Munkaformak, médszerek, eljarasok: egyéni munka, reflexio irasa

Hallgatoéi tevékenység:
9. Irjon legalabb 2 oldalas reflexi6t az elmult félévrél! A kovetkezd szempontokat érintse a fogal-
mazdasaban:

Milyen benyomasai, érzelmei alakultak ki
a) a tanar és a diak szerepével kapcsolatban?
b) a nyelvi készségek fejlesztésével kapcsolatban?

Mit gondol arrdl, hogy

a) mi az iskolai nevelés és kozelebbrol a magyardra célja?

b) mik az objektiv, kiils6 tényezok (iskola, tarsadalom, csalad elvarasai)?
¢) mitdl fiigg az iskolai nevelés, tanulas hatékonysaga?
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Rovid nyelvtani 6sszefoglaléd

Ez az Osszefoglal6 a magyar leiré nyelvtanrdl szol6 f6bb tudnivaldkat 6sszegzi. Nem minden emli-
tett jelenség és fogalom jelenik meg a tananyagban: olyanokrol is szélunk, amelyeket a tanuldknak
nem kell feltétleniil ismerniiik, de a tanarok jobb tajékozddasat szolgaljak. A terminoldgia azonos a
tananyagban hasznalttal, de ebben az dsszefoglaloban olykor azonos jelenségre tobbféle elnevezést
is haszndlunk.

Hangtan

A magyar hangtani jelenségek targyalasanal nem kilonitjiik el az un. fonetikai (sztikebb, fizikai
értelemben vett hangtani) és az tin. fonologiai (a nyelvi rendszer szempontjabol vett) jellemzést, mi-
vel ennek a megkiilonboztetésnek az elméleti statuszat igen sokan vitatjak ma is a nyelvtudomany-
ban. Példaul ha a fonetika—fonologia megkiilonboztetést adottnak vennénk, akkor éles kiilonbséget
kellene tenniink akozott, amikor két beszédhang eltéré fonémak megnyilvanuldsanak szamit, és
akozott, amikor egyazon fonéma két allofénjainak szamit a két hang. Ez azonban sokszor nem
egyértelmd, eltérd elemzések lehetségesek. Példaul a kapj sz6 végén szerepldé hangot a j allofénjanak
szoktuk tekinteni, mert elé6fordulasa megjosolhatd, de a doh vagy a Bach végén szereplé hangot mar
nem feltétleniil kell a h allofénjai k6zé szamitani. (Mindezek a fogalmak a 9. és 11. évfolyamban el6-
keriilnek, de inkabb problémaként, mint megoldasként.) A beszédhangok és tulajdonsagaik felsoro-
lasakor is csak a legfontosabb megkiilonboztetd jegyeket targyaljuk a tananyagban, és csak azokat
a beszédhangokat soroljuk fel kiilon, amelyeknek az el6forduldsa egyértelmien nem megjésolhato
a kornyezetiikbol.

A hagyomanyos szemléletii nyelvtanokkal ellentétben kovetkezetesen elkiilonitjiik azonban a
hangtani jelenségeket az irastol és a helyesirastol; a hangtan kizardlag a hangzé nyelvvel foglalko-
zik, nem hivatkozhat a helyesirasi konvenciokra.

A maganhangzok

A magyar maganhangzok f6 kiilonbségei a nyelvallas (mds széval nyiltsag), a kerekitettség, az
elolképzettség és a hosszusag kiilonbségei.

Nyelvallas szerint az a (d), e also, az é, o, 6 kozéps6, az i, u, i pedig fels6 nyelvallasuak. A képet
azonban bonyolitja az e kiilonleges helyzete: bar hangtanilag (fonetikailag) a standard nyelvvalto-
zatban egyértelmiien als6 nyelvallasu, a rendszerszert (fonoldgiai) osszefiiggések a kozépsé nyelv-
allasuakkal valé rokonsagat is mutatjak (mint ahogy sok nyelvvaltozatban létezik is k6zéps6 nyelv-
allasu, ,,zart” e hang): nemcsak az alsé nyelvallasa a-val valtakozik (pl. -ban ~ -ben), hanem egyes
toldalékokban (illetve az tn. kot6hangzok esetében) o-val és 6-vel is (pl. -tok ~-tek ~ -tok).

Kerekitettség szerint az o, 6, u, ii hangok kerekitettek, a tobbi kerekitetlen. (Az a hang beszé-
16nként valtozé mértékben lehet hangtanilag kerekitett, de messze nem olyan mértékben, mint az
»igazi” kerekitett maganhangzdk. A leiras szempontjabol is tekinthetjiik kerekitetlennek, a rendszer
szempontjabol, fonoldgiailag pedig mindenképpen kerekitetlennek kell tekinteniink: hosszu parja,
az d nem kerekitett, és a kerekitetlen e hanggal valtakozik.)

Elolképzettség szerint az e (é), i, 6, ii elolképzettek, mig az a (d), o, u hatulképzettek (a tananyagben
megemlitjiik, de ritkan hasznaljuk a magas és mély szavakat ugyanerre, illetve az in. hangrendre).
Mivel azonban a kerekitetlen el6lképzett maganhangzdknak (e (é), i) nincs hatulképzett parjuk,
ezek a rendszer szempontjabol némileg sajatosan viselkednek. Az é, i hangok a maganhangzé-illesz-
kedésben un. ,,semleges”, ,,atlatsz6” modon viselkednek (ldsd alabb). Az e néha ingadozik a ,,semle-
ges” és az elolképzett viselkedés kozott (pl. fotelben ~ fotelban). Ez is az e hang kétarcusagaval fligg
Ossze, hiszen als6 nyelvallasu hangként van ugyan hatulképzett parja (az a), kozépséként azonban
nincs (az o lehetne, de az 0 nem az e-nek, hanem az ¢-nek a hatulképzett parja, mert kerekitett).
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A hosszusag szerinti parokkal kevesebb gond van: a rovid maganhangzoknak (a, e, i, o, 0, u, ii)
rendre van hosszu megfelel6jiik (4, ¢, 7, 6, 6, 4, 1), bar feltliné a mindségbeli kiilonbség az alsé nyelv-
allasuak rovid és hosszu valtozatai kozott, sot, a kozépsd nyelvallasaak kozott is érezhetd nyelval-
lasbeli kiilonbség van (az o nyiltabb, mint az 6, az 0 pedig nyiltabb, mint az §). A felsé nyelvallasa
parok kozott alig van mindségi kiilonbség, ezért is kezd megsziinni a koztiik levé hosszusagbeli
szembenallds (pl. teriiletenként valtozé mértékben, de egyre kevesebben, egyre ritkabban ejtik hosz-
szan a szomoru sz6 utolsé maganhangzdjat).

A massalhangz6k

A massalhangzok hangtanilag (képzésiiket és hangzdsukat tekintve) sokkal bonyolultabb jelensé-
gek, mint a maganhangzok, igy jellemzésiik, csoportositasuk a képzésmod, képzéshely és hosszusag
szerint csak a konnyebb bemutatast szolgélja.

Képzésmodd szerint megkiilonboztethetiink nagyobb osztalyokat: a zengéhangokat (szonoransok)
és a zorejhangokat (obstruensek), az obstruenseken beliil pedig réshangokat, zarhangokat és zarrés-
hangokat (affrikatak).

A zengbhangok esetében alig képzddik zorej (szabdlytalan hanghullam), mig az obstruensekre
a zorejek jelenléte jellemz6. A magyarban a zeng6hangok a j siklohang (felmaganhangzo, ,.glide”),
az n, m, ny orrhangok (nazalisok), a r pergéhang (termulans) és az [ oldals6 hang (lateralis). A j
»majdnem maganhangz6”, mivel esetében a nyelv éppen csak megkozeliti a szdjpadlast, ezért ne-
vezziik siklohangnak (megjegyzendd, hogy a h és a v is tekinthet6 siklohangnak, ha nem tartalmaz
zorejt). A nazalisok esetében a levegd az orriiregen at, mig a lateralisok esetében a nyelv két oldalan
tavozik, kiilonosebb akadalyba nem iitkozik, ezért nem keletkezik zorej. Ezeknél jelen van egy zar
a szajliregben, tehat e hangok sok mindenben hasonlitanak a zarhangokra is, de mivel nem a nyelv
zarja el teljesen a levegé utjat, nem keletkezik a felpattanaskor olyan zorej, mint a zarhangoknal.
Ugyanezt mondhatjuk az r esetében is, hiszen ott is keletkezik zar, csak sokkal kisebb erdsségti,
mint a zdrhangoknal, ezért hianyzik a felpattanassal jaré zore;.

A zbrejhangokat aszerint vizsgalhatjuk, hogy milyen jellegii a levegd utjaba keriilé akadaly, és hol
képzédik. A réshangok esetében az akadaly egy sztik rés, a zarhangok esetében egy teljes zar, amely
aleveg6 nyomasara felpattan, a zarréshangok esetében pedig egy teljes zar, amely a felpattands soran
réssé alakul, s csak aztan szlinik meg. A magyarban a réshangokat az also fogsor és a felsé ajak (f, v),
a nyelv és a szajpadlas valamelyik része (sz, z, s, zs), illetve a hangszalagok (h) segitségével képezziik.
Az sz, z esetében a fogmederhez (a felsé fogsor mogotti részhez), az s, zs esetében pedig az eliilsé
széjpadhoz ér a nyelv pereme. A zarhangokat a két ajak (p, b), a nyelv és a fogmeder (¢, d), a nyelv és
az eliilsé szajpadlas (ty, gy) vagy a nyelv és a hatulso szajpadlas (k, g) kozremiikodésével képezziik.
Zarréshangok a nyelv és a fogmeder segitségével képzett ¢, dz és a nyelv és az eliils6 szdjpadlas segit-
ségével képzett cs, dzs. Mivel azonban a dz nem fordul el6 szokezd6 helyzetben, és csak hosszt lehet
(kivéve azokat a helyzeteket, amelyekben egyaltalan nem szerepelhet hosszu massalhangzo), ezért
nem tekintjitk 6ndllé hangnak, hanem a d és a z egymadsutdnjanak.

Fontos megkiilonboztetés a magyar massalhangzok kozott a zongésség megléte vagy hidnya.
A zengbhangok (és persze a maganhangzok) mindig zongések (a zongétlentll ejtett j és v egyér-
telmtien zorejhangok), mig az obstruensek a h kivételével parokba rendezheték zongésség szerint.
Végiil a massalhangzoknak is fontos tulajdonsaguk a hosszusdguk; minden massalhangzénak van
hosszt alakja (kivéve talan a h-t).

‘ Fonotaktika, valtakozasok

A fonotaktika azoknak a szabdlyszer(iségeknek a leirdsa, amelyek egy nyelv hangsorainak a hang-
tani felépitését jellemzik. Ezek kozott van olyan, amely a szétévek és mas hangsorok allomanyat
jellemzik (altaldban csak tendenciaszertien), de a hangtani rendszerben mads szerepiik nincsen (ilyen
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az, hogy a magyarban két zarhangra alig végzddik szd, pl. -kt csak néhany sz6 végén fordul eld, mint
akt, a -tk pedig csak helynevekben, mint Detk). Vannak a fonotaktikdanak olyan szabalyszertiségei
is, amelyeknek a megsértését a nyelv valtakozasokkal keriili el. Példaul ilyen szabdlyszertiség, hogy
hosszt massalhangz6 nem dllhat massalhangzé mellett, hanem helyette a révid valtozata jelenik
meg: az itt van kiejtése nem i[t:] van, hanem i[t] van. (A szogletes zardjelek jelolik a hangtani atirast,
a kettéspont az el6tte levé hang hosszusagat jeloli.) Ilyen szabalyszertiség az is, hogy a magyarban
nem allhat egymas mellett zongétlen és zongés obstruens; ilyenkor az elsének a zongés valtozata je-
lenik meg, pl. a két darab koriilbeliili kiejtése ké[d:]arab - ez a valtakozas az Gin. zongésségi hasonu-
las jelensége, lasd alabb. Sok valtakozas tobbé-kevésbé 0sszefiigg fonotaktikai szabalyszertiségekkel.
A z06ngésségi hasonulast példaul teljes mértékben az emlitett fonotaktikai szabalyszertiség vezérli,
és mindig érvényesiil is; masoknal, mint példdul a maganhangzé-illeszkedés (lasd alabb) kevésbé
erds a fonotaktikaval val6 kapcsolat.

Tananyagunkban szamos valtakozast emlitiink, legkorabban a zongésségi hasonulast és a j hang-
gal kapcsolatos valtakozasokat, mert ezeknek a helyesirdsban nagy jelentdségiik van. Mas valtako-
zasokat, mint amilyen a maganhangzé-illeszkedés vagy a toldalékolas soran megfigyelhet6 mas
valtakozasok (féleg tébelseji és tovégi maganhangzé-valtakozasok) csak a 11. évfolyam hangtani
fejezetében targyalunk, példajelleggel. A valtakozasok a nyelvekben kiilonboz6 feltételek esetén ér-
vényesiilnek. Példaul az emlitett rovid-hosszua valtakozas és a zongésségi hasonulds minden koriil-
mények kozott érvényesiil, nem is csak egyetlen széalakon beliil, hanem t6bb sz6 taldlkozasakor
is. Az ilyen teljesen altalanosan érvényesiilo szabdlyszertségeket a nyelvészetben posztlexikalisnak
nevezik (de ez az elnevezés a tananyagban nem szerepel). A tobbi, an. lexikalis szabalyszertiség csak
sajatos koriilmények kozott, egyes széalakokon beliil, akdr a sz6t6 és/vagy a toldalék megvalasztasa-
tol fliggden kovetkeznek csak be. (Példaul a maganhangzd-illeszkedés csak egyetlen szdalakon beliil
érvényesiil; a t6 megvalasztasanak szerepét mutatja, hogy a hid fénév hatulképzett, mig a sin f6név
elolképzett toldalékokkal jar.)

A z6ngésségi hasonulast fent mar jellemeztiik; két érdekes vonasat érdemes még emliteni. Az egyik,
hogy a v, bar sok szempontbodl obstruensként viselkedik (példaul zongétlen massalhangzéval valta-
kozik: az évtdl szot kb. é[f]tél-nek ejtjiik), a legtobb nyelvvaltozatban nem mindsiil obstruensnek,
ha zongétlen massalhangzé van el6tte (a hatvan szot csak néhdny nyelvvaltozatban ejtik ha[d]van-
nak). A masik, hogy a h hasonléan kétarcu, csak éppen forditva: zongétlen obstruensként viselke-
dik, ha mdssalhangzé van eldtte (az adhat kiejtése kb. a[t]hat), de ha obstruens el6tt kellene allnia,
akkor nem a zongés valtozatat ejtjitk (pl. a dohbdl széban nem zongés a h kiejtése). Ezek a furcsa-
sagok valoszintileg osszefiiggnek a v és a h kiilonleges helyzetével a massalhangzok rendszerében
(14sd fent).

A v és a h mellett a j hang is sajatos helyet foglal el a magyar massalhangzdok kozott (mert ez az
egyetlen félmaganhangzo). Ezzel fligghet 0ssze, hogy kiilonleges valtakozasokban vesz részt: nem
allhat vele azonos képzéshelyt (nyelvvel és szdjpadlassal képzett) hangok utan, ilyenkor &sszeol-
vadas révén egyetlen hosszu massalhangzot ejtiink: # helyett ¢ty-t, Ij helyett jj-t, és igy tovabb (az
rj kapcsolat kivételével). Ezek a valtakozasok lexikalisak (lasd fent): csak egyetlen szdalakon beliil
figyelhet6k meg, és a té6 meg a toldalék megvalasztasatol fiigg, hogy pontosan milyen jellegtiek (pl.
latjuk ~ lassuk ~ tatsuk: mas a valtakozas a kijelent6 mddban és a kot6-felszolité modban, valamint
masok a valtakozasok a lat- és a tat- igetovek esetében). Még sok mas lexikalis valtakozas is szerepel
a tananyagban, nem megtanuland¢ listaban, hanem feladatokban: példaul hosszu és révid magan-
hangzok valtakozasa (nyar ~ nyarat), maganhangzo és semmi valtakozasa (bokor ~ bokrot).

A maganhangzé-illeszkedés (mds néven a maganhangz6-harmonia) tendenciaszert(ien a szétove-
ken beliil is érvényesiil, ezen kiviil a legtobb toldalékban megfigyelheté maganhangzd-valtakozas
tartozik ebbe a jelenségkorbe. A hatulképzett toldalék-valtozatot kell valasztani, ha a té utolsé ma-
ganhangzoja hatulképzett (hazban, hazon), de ezt a hatulképzett maganhangzét kovethetik még un.
semleges (mas néven atlatszo) maganhangzok (ezek az i és az ¢, illetve néha az e): papirban, papiron,
karéjban, karéjon (és fotelban vagy fotelben). Szintén a hatulképzett valtozat all sok olyan t6 utan,
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amelyben csak semleges maganhangzok vannak (pl. csikok, héjak). A tobbi esetben az elolképzett
toldalék-valtozat fordul el6; ezek kozott azonban sokszor van mind kerekitetlen, mind kerekitett
valtozat (pl. hez ~ hoz az egyetlen hatulképzett valtozat a -hoz). Ilyenkor a kerekitett valtozat akkor
jelenik meg, ha a t6é utolsé maganhangzdja kerekitett (pl. kerthez, de f6ldhoz). Ez az e ~ 6 valtako-
zas (amelyet kerekitettségi harmonidnak is szoktak nevezni) akkor fordul el6, amikor a toldalék-
ban kozépsd nyelvallasi maganhangzok vannak (annak ellenére, hogy a legtobb nyelvvaltozatban
a benniik szerepld e-t nem ,,zart e”-nek ejtik). Alsé nyelvalldsu toldalékokndl nem figyelhet6 meg
kerekitettségi harmonia (ott az e az a hanggal véltakozik).

A szotag

Nyelvtanilag a magyarban a szétag fogalma nem jatszik lényeges szerepet, csak az idémértékes ver-
selés miatt foglalkozunk vele a tananyagban. A szdtag fogalma a nyelvészetben igen vitatott, elfo-
gadott meghatarozasa nincs. A magyarral kapcsolatban annyit biztosan allithatunk, hogy minden
maganhangzénak megfelel egy szotag, és megforditva (kivéve az olyan kivételes hangsorokat, mint
a psszt, melyek egyaltalan nem tartalmaznak maganhangzét); nincsenek azonban fogédzok arra
vonatkozdan, hogy pontosan hol huzéddnak egy-egy szdtag hatarai. (Az olvasastanulaskor hasznalt
szdtagolasban és a helyesirasban persze igen, de ezeket a hagyomany hatdrozza meg, nem a magyar
nyelv rendszere.) A verselés szempontjabol meg kell tovabba kiilonboztetniink hosszu és révid szo-
tagokat: a hossztiak azok, amelyekben a maganhangzé hosszu, vagy amelyik zart szotag. Két eset-
ben nevezziik a szdtagot zartnak: az egyik eset, ha a szdtagot sziinet koveti (példaul verssor végén
all), és a maganhangzdja utan all legalabb egy massalhangzé. A masik eset, ha a maganhangzdéjat
egynél tobb massalhangzé (vagy egy hosszii massalhangzd) koveti akdr a szon beliil, akdr a kovet-
kez6 szot is figyelembe véve. A szdtaghossz szempontjabol tehat nem fontos, hogy a szavak hatarai
hol huzédnak, csak az, hogy a szétag a szakasz legvégén all-e (sziinet koveti-e).

Hangsiily és dallam

A hangstly és a dallam szorosan 6sszefiiggnek egymassal, egyrészt azért, mert a hangsuly részben
maga is kapcsolatos a hangmagassaggal (nemcsak hangerében, hanem hangmagassagban is meg-
nyilvanulhat), masrészt pedig azért, mert azok az egységek, amelyeknek jellegzetes dallamuk van,
mindig egyetlen f6hangsulyt tartalmaznak — ezeket dallamszakasznak nevezziik, de mivel egyetlen
féhangsulyt tartalmaznak, akdr ,hangsulyszakasznak” is hivhatnank.

Koztudomasu, hogy a magyarban a f6hangsuly mindig a szavak els6 szotagjara esik. Nagyon bo-
nyolult azonban annak meghatarozasa, hogy mikor esik egy széra egyaltalan f6hangsuly; ez altala-
ban attol fiigg, hogy a sz6 milyen szerkezetben szerepel, és mi a funkcioja az illet6 szerkezeten belil.
Vannak olyan szavak, amelyek altalaban hangsulytalanok: ilyen példaul az és, amely kotdszoként
mindig hangsulytalan (akdrcsak a tobbi kot6szo), de az és is hangsulyos, ha 6nmagaban mondatot
alkot: Es? Vannak olyan szavak is, amelyek altalaban hangsulyosak: ilyen példaul a legtdbb névszo,
de ezek is igen gyakran hangsulytalanok, ha a szerkezet ezt koveteli meg (pl. rendesen hangsulyta-
lan a cicat sz6 a Hany cicat vettél? kérdésben). A legfeltiinbb, szerkezettel dsszefiiggd hangsulybeli
szabalyszertiség a fokusz féhangstlya (a fokusz fogalmat lasd a mondattani részben); raadasul a
fokusszal kezd6dé egész szakaszban, gyakran a mondat egész maradék részében f6hangsuly nélkiil
ejtjiik a szavakat (ezt a jelenséget hivjuk irtéhangsulynak). (A fékuszon kiviil hasonléan viselked-
hetnek mas szerkezetek is, pl. a kérd8szok, a pozitiv értelmt mennyiségjel6lk, mint a gyakran vagy
amindig.) A masik felting szabalyszer(iség, hogy a ragozott igealak hangsulytalan, ha el6tte igekot6
vagy inkorporalt bévitmény all (lasd mondattan).

A magyar nyelvtanban azokat a jellegzetes dallamokat, amelyek szorosan Osszefiiggnek a meg-
nyilatkozas funkcidjaval, karakterdallamnak nevezziik. Ha tobb dallamszakaszbdl all a megnyilat-
kozas, akkor ezek koziil mindig az utolso a karakterdallam, az el6z6eknek nincsen funkcio-megkii-
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16nboztetd szerepiik. Példaul: Pista ‘mikor vitte le a szemetet? (A fels6 vonds a f6hangsulyok helyét
jeloli.) Itt az els6 dallamszakasz a Pista szobdl all, de ennek a dallama nem karakterdallam, maga
a dallam nem hordoz informaciét; a masodik dallamszakasz, a mikor vitte le a szemetet hordozza a
karakterdallamot, amely a kiegészitendd kérdés jellegzetes esé dallama. Hasonldan a "Pista ’levitte
a szemetet? kérdésben a masodik dallamszakasz, a levitte a szemetet hordozza az eldontendé kérdés
jellegzetes emelked6-es6 dallamat. Az alol, hogy a karakterdallam mindig csak az utolsé dallam-
szakaszon jelenik meg, csak egyetlen kiilonleges kivétel van, amikor minden egyes szakasz karak-
terdallamot hordoz, példaul a hitetlenked6 kérdés dllhat csupa emelked6-esé dallamu szakaszbol
(Méghogy 'Pista ’levitte a ’szemetet?!).

Alaktan

‘ A sz0 és a lexéma

A sz6 fogalmat a tananyagban nem teljesen preciz, hanem informalis értelemben hasznéljuk; a nyelv-
tudomanyban nincs egységes meghatarozasa, inkabb tobbféle (hangtani, alaktani, mondattani stb.)
szot szoktak megkiilonboztetni, de a tananyagban ezekre nem tériink ki. A hagyomanynak megfele-
16en szénak 6nallo nyelvi egységeket neveziink: az 6nallosag azt jelenti, hogy a sz6 vagy 6nmagaban
is alkothat megnyilatkozast, mondatot, vagy pedig nagyon valtozo, hogy a mondatokon beliil milyen
elem elézi meg és koveti. (Igy példdul az a/az hatdrozott nével6 nem alkothat ugyan énmagaban
mondatot, de nagyon sokféle elem el6zheti meg és kovetheti, szemben példaul a toldalékokkal, ame-
lyek mindig sz6tovek végén allnak.) A sz6 és a tobb szdalakbol allé szoszerkezet megkiilonboztetése
okozza a legtobb elméleti problémat. Akkor mondjuk, hogy tobb 6nmagaban is szénak mindsiilé
egység szot, un. osszetett szot alkot, ha az elemek az alakulatban teljesen 6nallotlanul viselkednek:
az Osszetett sz6 elemeinek sorrendje kotott, sajat hangsulyuk nincs, nem illeszthet6 kozéjitk masik
elem, és egyiitt szotari egységet (lexémat, lasd alabb) alkotnak. Mindezeket a szempontokat azon-
ban kiilonb6z6 elméletek kiilonbozé modon érvényesithetik. Példaul az igekotos igéket az egyik el-
mélet tekintheti Osszetett szonak (mert szdtdri egységet alkotnak, és csak meghatarozott esetekben
viselkednek az elemei valamennyire 6nélléan), mas elméletben esetleg szészerkezetnek mindsiilnek.
Ugyanakkor a mellérendeld szerkezetekben nagyon sok osszetett sz6 elemei 6nallosulhatnak annyi-
ban, hogy az egyik tag elhagyhato (,,kiemelhetd”), pl. vas- és fémmiivesség.

Az ,0sszetett sz6” kategdriat csak annyira hasznalhatjuk pontosan, amennyire a fenti magyara-
zatok pontosnak tekinthet8k. Igy nem nagyon lehet nyelvészetileg megitélni, hogy a gyakran egyiitt
haszndlt és egyiitt hangsulyozott, akdr jelentésiikben is ,nem attetsz6” szerkezetek, amelyeknek a
tagjait nem lehet pl. kiilén-kiilén médositani, mikor alkotnak egyetlen szét. Igy nem lehet pontos
nyelvészeti indoklast adni arra, hogy pl. a részt vesz, az eleget tesz vagy az egyetért Osszetett szo-e,
vagy sem. Mindez fiiggetlen attol, hogy a helyesirasi szokasok szerint egybe vagy kiilon kell-e 6ket
frni.

Eppen ezért a nyelvi tananyagban nem nyelvészeti fogalomként vezetjiik be a sz6 és az dsszetett
sz6 fogalmat. Helyettiik mindazokrél a masbdl ki nem kovetkeztethetd nyelvi elemkrél beszéliink,
amelyeket a beszéloknek meg kell tanulniuk ahhoz, hogy hasznalni tudjak a nyelvet; ezeket az ele-
meket (mentdlis) szotari egységeknek, vagy lexémaknak nevezziik. A lexémadk lehetnek egyszert
vagy Osszetett szavak, de akar tobbszavas egységek is (pl. feldobja a talpat). Mivel nem a sz6t tekint-
jilk alapegységnek, nem is a szdalkotds, hanem a lexémaalkotds mechanizmusait vizsgaljuk, ebbe a
toldalékolastol az idiomak létrejottéig minden lexémaalkotdsi mod belefér. Ha egy uj targy, fogalom
vagy tevékenység megnevezésére van sziikség, a legritkabb esetben alkotunk 4j hangsort az adott
jelenség megjelolésére. Sokkal gyakoribb, hogy mar meglévé alakokbdl meglévé mintak alapjan
képzett vagy Osszetett szot hozunk létre. Lehetséges az is, hogy egy masik nyelvbdl vesziink at abban
a nyelvben létezd szot. Lehetséges még a dolog elnevezése, és annak roviditése bettiszoként. Ezek a
lexémaalkotas kiilonféle maddjai.
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A toldalékolas

A hagyomdanyos magyar nyelvtan haromféle toldaléktipust kiilonboztet meg: képz6t, jelet és ragot.
Ez a felosztas problematikus, ezért inkabb csak felsé osztalyokban érdemes targyalni, és ott is in-
kabb problémakhoz kapcsolodoan. A képzé - jel - rag felosztas szandéka szerint tobbféle szempon-
tot egyesit. Egyrészt sorrendit (minden képzé megel6z minden jelet, és minden jel megel6z minden
ragot a szoalakon beliil), masrészt funkciobelit (a képz6 a szdalkotas eszkoze, a jel a ,,jelentésmodo-
sitas” eszkoze, a rag pedig a mondattani szerep jelolésének eszkoze), harmadrészt pedig termékeny-
ségbelit (a képz6 altalaban nem termékeny, a jelek és a ragok igen). Azonban ezek a szempontok
sem nem elég pontosak, sem nem allnak eléggé egyiitt ahhoz, hogy ezt a felosztast kritikatlanul
haszndlhassuk (rdadasul a jel elnevezés szerencsétlen és megtévesztd, semmiképpen sem tartjuk
haszndlhatonak). A valésagban szamtalan kiilonboz6 toldaléktipus van, amelyeket csak nagyjabol
tudunk nagyobb osztalyokba sorolni, és kevés ilyen csoportnak van gyakorlati jelentdsége.

Mivel a magyar agglutinal6 nyelv, benne a toldalékoldsnak nagy szerepe van, és sokféle toldalé-
kolt sz6alak van a magyarban. A legfébb toldalékolasi tipusok: a névszoi esetragok, az egyéb névszoi
toldalékok, az igealakokat megkiilonboztetd toldalékok és az un. képzok (amelyeknek a korét mi
elmosodobbnak és szlikebbnek tartjuk, mint a hagyomanyos nyelvtan).

Az esetragok a névszoi szerkezetek alaptagjan jelennek meg (a névszoi szerkezetekrdl alabb, a
Mondattan pontban szélunk), és az egész névszdi szerkezetnek a mondatban (vagy mas nagyobb
szerkezetben) betoltott szerepét jelolik (lasd a mondattanrdl sz6l6 részt). Ilyenek pl. a targyeset -t
toldaléka, vagy kivételes esetragként az alanyeset -0 toldaléka (vagyis az alanyesetben a toldalék
hianya jeloli a névszdi szerkezet szerepét). Azok a nyelvészek, akik minden aron pontos listakba sze-
retnék sorolni a toldalékok tipusait, nem értenek egyet abban, hogy pontosan melyek az esetragok:
egy sor toldalék akar esetragnak, akdr képzdének tekinthet6 (lasd alabb).

Az egyéb névszoi toldalékok kozott vannak példaul a tobbes szam toldaléka, a birtokosra utald
toldalék, amely azt jeloli, hogy a névszdi szerkezet egy birtokos szerkezetben a birtok szerepét jatsz-
sza (pl. a baratja szoalak ilyen birtokként szereplé névszoi szerkezet alaptagja lehet). Ide tartozik a
mellékneveken megjelend -bb hasonlito toldalék is, vagy a birtokra utald toldalék, amely egy névszoi
szerkezet alaptagjan azt jeloli, hogy a szerkezet a birtokosat jeloli valaminek, amirdl viszont nem
ad kozelebbi informaciot (pl. a Pistaé szdalak ilyen névszoi szerkezet alaptagja abban a mondatban,
hogy En a Pistdét kérem).

Igealakokat megkiilonbozteté toldalékoknak nevezziik mind az idGjeles (,véges”, ,.finit”), mind
az id6jel nélkili (,nem véges”, ,infinit”) igealakok végzddéseit. A véges (finit) igealakok végzdé-
se utal az id6re és a mddra, az alany személyére és szamadra, valamint a targy hatarozottsagara (és
valamennyire a személyére). Az infinit igealakok toldalékai mindezekre nem utalnak. (Egyediil az
infinitivusznak vannak olyan alakjai, amelyek egy bévitményiik szdmara és személyére utalnak. Ez
a bévitményiik az, ami finit alakjuk mellett alanyesetben allna, am infinitivuszban 4ll6 ige mellett
dativuszban, -nak/-nek ragos esetben 4ll.) Az igealakok rendszerét kiilon alpontban foglaljuk dssze.

A tipikus képzdk olyan toldalékok, amelyek szotari egységeket (lexémakat) kiilonboztetnek meg
egymastol, példaul mas lexéma a hegy, mint a hegység. (A hagyomanyosan képzének tekintett ige-
név-toldalékok viszont nem képzdk, hiszen példaul az irni nem 6nall6 lexéma.) A képzdknek ebbdl a
tulajdonsagabol kovetkezik, hogy ,valogatdsak”, példaul nem minden fénévnek van -sag/-ség képzds
alakja (van hegység, de nincs pl. *bokorsag). (Ebbdl is latszik, hogy az igenév-toldalékok nem képzdk,
hiszen lényegében minden igei t6bdl alkothatunk igeneveket.) Néhany toldalékrdl nem lehet eldonte-
ni, hogy inkabb esetragnak, vagy inkabb képzének érdemes-e 6ket tekinteni, mert olyan ,valogato-
sak”, mint a képzok, ugyanakkor dsszetettebb szerkezetek szerepét is jelolhetik. Ilyen példaul a -kor
toldalék: ,valogatos”, hiszen van haromkor és karacsonykor, de nincs *6szkor, ugyanakkor dsszetet-
tebb szerkezetek szerepét is jelolheti (pl. harom ora 6t perckor). Hasonloképpen vannak igetdvekhez
jaruldé nagyon termékeny toldalékok, amelyeket ezért néha beleszamitanak az igealakok rendszerébe
(pl. a lehetdséget kifejez6 -hat/-het, a miveltetd -tat/-tet), de képzdknek is tekinthetjiik 6ket.
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Az igealakok

Az iddjeles (,,véges”, ,finit”) alakok a kovetkezd informacidkat hordozzak:

id6 és madd: jelen, mult, feltételes, kotd-felszolito, feltételes mult. A feltételes moéd onnan kapta
a nevét, hogy foleg feltételes mondatok elétagjaban is hasznaljuk, de valdjaban a ,tényellentétes”
vagy ,kontrafaktualis” elnevezés tiikrozné jobban a hasznalatat. A kotd-felszolité médua alakoknak
nem a felszolit6 hasznalata a leggyakoribb, hanem az n. k6tdmoéd, vagyis az, amikor az alarendelt
tagmondatok bizonyos fajtaiban formai kovetelmény a haszndlatuk. (Példaul: Tudom/Azt hiszem/
Lehet, hogy eszik, de Nem akarom/Megtiltom, hogy egyen.)

alany szama és személye: egyes vagy tobbes szam, els6, masodik vagy harmadik személy.
A nyelvtani személyek koziil az els6 személy a beszél6t, a masodik személy a megszolitottat, a har-
madik személy pedig a beszélgetésben nem résztvevot (azaz jelen nem lévét, vagy jelenlévéot, de
nem megszdlitottat) jeloli. (Az udvarias megszolitas, a ,magazas” és ,,0n6zés” esetében az igealak
formailag harmadik személy, de tartalmilag masodik.) A nyelvtani személyek tobbes szdma ennek
megfelel6en tobbféle dolgot jelent: elsé személy: tobb beszéld vagy a beszéld és még mas (megszoli-
tott vagy nem résztvevd); masodik személy: tobb megszdlitott, vagy a megszdlitott és még mas (nem
résztvevd); harmadik személy: tobb nem résztvevo.

targy hatarozottsaga (és személye): hatarozatlan, hatarozott harmadik személyt, vagy masodik
személyli. A hatarozatlan alakot haszndljuk, ha semmilyen odaértett targy nincsen, és akkor is, ha
a targy els6 személyti. A hatarozott harmadik személyt alakot haszndljuk akkor is, ha az alany és
a targy azonos (vagyis a maga- hatarozott harmadik személytként viselkedik); végiil ha az alany
egyes szam els6 személyti, a masodik személyt targyra utalo alakok a -lak/-lek végzddéstiek.

Ez a haromféle informaci6 valamennyire megfeleltethet6 a végzédések egy-egy részének, de csak
fels6 osztalyokban érdemes problémaként azzal foglalkozni, hogy felbonthatok-e a toldalékok, és ha
igen, hogyan.

A nem id6jeles (nem véges, infinit) alakok abban kiilonboznek az igetdbdl képzett lexémaktol,
hogy az igéhez kapcsolédo bévitmények nagy része ezek mellett is allhat, akarcsak az id6jeles ala-
kok mellett. A kovetkezd nem idGjeles alakokat kiilonboztetjiik meg:

o infinitivusz (-ni végi alak), illetve ennek személyragos alakjai;

« hatdrozoi igenév;

 melléknévi igenevek: A hagyomdnyosan ,befejezettnek” nevezett el6ideji, a hagyomanyosan
»folyamatosnak” nevezett egyideji, és a hagyomanyosan ,,beallonak” nevezett utoidejii igenév.
Azért hivjdk éket ,,melléknévinek”, mert a melléknévhez hasonléan mddositd szerepii szerke-
zetet alkothatnak (ldsd a névszoi szerkezetekrol sz6l6 részt a Mondattan pontban). Régi szove-
gekben az el6ideji melléknévnek is eléfordul személyragozott alakja. (Ezt a hagyomanyos leir6
nyelvtan igei igenévnek nevezi; pl. A Géza siitotte kenyér.);

o -as/-és végz6désii igenév: Ezt nevezhetnénk ,,fonévi igenévnek” is, de ez az elnevezés mar ,,fog-
lalt”, mivel hagyomanyosan az infinitivusz helyett hasznaljak.

Az szo6fajok

A hagyomanyos nyelvtan szofaj-fogalmaval szemben az, amit mi szofajnak neveziink, inkabb a sz6-
tovek, nem pedig a széalakok osztilyozasat jelenti. A tananyagban a szdfaji osztalyozas a toldaléko-
lasi lehetéségeken alapul. Ennek megfeleléen csak annyira lehet éles kiilonbségeket tenni széfajok
kozott, amennyire a toldalékok osztalyozdsa és a toldalékolhatosag vilagosan vannak meghataroz-
va. A magyarban eszerint harom {6 széfajt kiilonboztethetiink meg, a névszokat (vagyis névszoi
toveket), amelyek névszoi szerkezet alaptagjai lehetnek, igy esetragot kaphatnak), az igéket (vagyis
igei toveket, amelyek igealakokat megkiilonboztet6 toldalékokat kaphatnak) és a nem toldalékolha-
t6 toveket (ide tartozik az 6sszes tobbi magyar szoto).
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Ezen a nagy osztalyozason beliil persze lehet alosztdlyokat megkiilonboztetni, példaul a név-
szokon beliill megkiilonboztethetjitk a mellékneveket (amelyek, ha a jelentésiik engedi, hasonlito
toldalékot is kaphatnak), de nem célunk az ilyen osztalyok szaporitasa. (Példaul a szamneveket is
kiilon osztalyba sorolhatnank, hiszen van egy-két toldalék, amelyek csak szamokat jelold szoto-
veken jelenhetnek meg.) Annak pedig végképp nincs értelme, hogy a nem toldalékolhato toveket
egy teljesen mas szempont (a mondatban betdltott szerepiik) alapjan osztalyozzuk nagyon sokfé-
le csoportba. Hasznaljuk ugyan praktikus, roviditési céllal néhany zart széosztaly hagyomanyos
elnevezését, de nem nevezziik ezeket széfajoknak (pl. kotészd, néveld, kérdészd, névutd, igekotd,
személyes névmas).

Mondattan

Mig a hagyomdanyos mondattan szerint a mondat szavakbdl épiil fel (csak kivételes esetekben beszél
szerkezetekrdl), a modern nyelvészet azt emeli ki, hogy a mondatokban szerkezetek, vagyis tob-
bé-kevésbé dsszetartozoé szocsoportok ismerhetdk fel. A szerkezetek tagjai dltalaban szomszédosak,
gyakran kotott a sorrendjiik, és — ami didaktikai szempontbdl a legfontosabb - funkcionalis egy-
ségeket alkotnak, pl. egyiitt toltenek be egy bizonyos nyelvtani (alanyi rész, targyi rész stb.) vagy
diskurzusszerepet (topik, kontrasztiv topik, fokusz) a mondatban. A magyar mondatok szerkezeti
elemzésérol a nyelvészek kozott sincs teljes egyetértés, ezért az iskolai anyagban csak a legfontosabb,
biztosnak tekinthetd tulajdonsagokat targyaljuk.

A mondattanban a mondatokat formai ismérvek alapjan osztalyozzuk, elemezziik, persze mindig
figyelembe véve, hogy az egyes formai tulajdonsagok hasznalatbeli kiilonbségekkel szoktak egyiitt
jarni. Maga a mondat formailag olyan nyelvi egység, szerkezet, amelyben van véges (finit) igealak
(vagy olyan névszdi szerkezet, amely mellett a 1étige jelen idejti, egyes szam 3. személyti alakja nem
jelenik meg, de mas igeidok esetén megjelenik, lasd alabb).

‘ Névszoi szerkezetek

A névszdi szerkezetek felépitése a kovetkezoé:

nével6 + mennyiségjelolé + mddositok + alaptag esetraggal (pl. a két szép sélat).

A szerkezet tagjai koziil az alaptagon kiviil mindegyik elem hidnyozhat (két szép salat, a szép
salat, szép salat, a két sdlat, két salat, salat stb.). Az esetrag jelzi az egész szerkezet szerepét; az un.
alanyeset esetében az esetrag hianya jelzi a névszoi szerkezet szerepét. A névszoi szerkezethez lazan
kapcsolodhat egy utémddosité (példaul abban, hogy a piszok a kabatodon, utémddosité szerepe
van az a kabatodon névszoi szerkezetnek), illetve egy vonatkozé mellékmondat; tag értelemben az
utomodositdt és a vonatkozo mellékmondatot is tekinthetjiik a névszoi szerkezet részének, bar ezek
nem mindig szomszédosak a sziikebb értelemben vett névszéi szerkezettel. (Az utémddositék nem
szerepelnek a tananyagban, itt csak a teljesség kedvéért emlitjiik meg 6ket.)

A névszdi szerkezeten beliili modositok melléknévi igeneves szerkezetek is lehetnek; hatarozott
névszdi szerkezetekben a modositok lehetnek megszorité és nem megszoritd értelmuek, de ezek
formai szempontbdl ritkan kiilonboznek. Példaul azt a kifejezést, hogy a fehér cicak, érthetjiik ugy,
hogy ’azok a cicak, amelyek fehérek’, de ugy is, hogy “a cicak, amelyek (egyébként) fehérek’. Mint az
értelmezésbdl is lathato, vonatkozo mellékmondat jelenléte esetén az utaldszoé jelenléte jelzi, hogy
megszoritd értelmi mddositasrél van szo. A mindségjelold is lehet dsszetett szerkezet; a néveldt és a
mennyiségjelolt egyiitt is tekinthetjiik egyetlen szerkezetnek, mivel ezek mindig szomszédosak, és
vannak mennyiségjel6l6k, amelyek el6tt nem is allhat néveld (pl. minden).
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‘ Igés szerkezetek

"w__r

Az igealakot tartalmazoé szerkezetek koziil a legfontosabb az ,igealak + bévitmény” alaku szerkezet.
A boévitmény lehet névszoi szerkezet vagy toldalék nélkiil bévitményi szerepet betolto szerkezet
(ezeket a hagyomanyos nyelvtan ,hatarozdszoknak” nevezi). A bévitmények kiilonb6z6 mdédokon
kotédnek a szerkezet alaptagjahoz, a ragozott igealakhoz. A szokasos nyelvészeti elemzések élesen
meg szoktak kiilonboztetni az alaptaghoz ,,szorosabban” kot6d6 vonzatokat (pl. hisz valamiben),
és a kevésbé kotddo szabad hatarozokat (pl. jatszik valahol). Valdjaban rengeteg kiilonbozé tipusa
van az ige és a bévitmény viszonyanak, osztdlyozasukkal nem érdemes az iskolaban prébalkozni,
de fontos felhivni a tanuldk figyelmét példaul az egyes szerkezetekben az ige és az esetleges toldalék
jelentésének attetszGségére vagy éppen nem attetszd, idiomatikus voltara. Példaul az igealak hasz-
nalata nem attetsz6 a huz valakit *évédik valakivel” szerkezetben, nem teljesen attetszd, de motivalt
a piszkal valakit szandékosan idegesit valakit’ kifejezésben, és meglehetdsen attetsz6 abban, hogy
néz valakit. A toldalék meglehetésen idiomatikus a hisz valamiben esetében, nem teljesen attetszd,
de motivalt a kalapban van esetében; és meglehetdsen dttetsz6 az autoban il esetében.

Annyit elmondhatunk, hogy a bévitmény anndl inkabb vonzatszer(i, minél kétottebb a formaja
(meghatarozott esetragot kell viselnie), és minél idiomatikusabb az igével egyiitt alkotott szerkezet
jelentése. A leginkabb vonzatszer(i bévitmények altalaban nem elhagyhatok (a szerkezet jelentésé-
nek jelentés megvaltozasa nélkiil); a nem elhagyhaté bévitményeket akkor is vonzatnak szoktuk
tekinteni, ha a bévitmény formaja nem kotott (pl. tesz valahova). A legkevésbé vonzatszerii bévit-
mények a jelolt esemény vagy allapot legaltalanosabb koriilményeit (hely, id6 stb.) jelolik. Ezeket
az altalanos bévitményeket a tananyagban hatarozéi mddositéknak (vagy réviden hatarozéknak)
nevezziik. Jelentésiik attetsz6sége miatt a szerepiik dltalanos fogalmakban is megragadhatd, és jelle-
mezhet6 az id6hatarozo, helyhatarozé stb. kifejezésekkel, de ezek jelentéstani, nem pedig mondat-
tani kategoriak.

Kiilonleges jelenség a magyarban a bévitmény tobbé-kevésbé erds inkorporacidja: az inkorporacié
elsé 1épése a mindig névelStlen, puszta névszobdl allé bévitmény (pl. fat vag). Az erésebben
inkorporalt bévitmény annyira 6nallétlan, hogy az igével egyiitt akar egyetlen dsszetett szonak is
tekinthetd (1. az Osszetett sz6 és az 6nalldsag fogalmat fent). Kiilonb6zo szerkezetek az inkorporacié
torténeti folyamatanak valamelyik stadiumaban vannak. Az igekotdk is ennek a valtozasnak az
eredményei; az olyan szerkezetek, mint a romba dont vagy tonkre megy, viselkedésiikben mar igen
kozel allnak az igekotds igékhez.

Az un. 6sszetett igealakok tulajdonképpen a mar emlitett inkorporacié sajatos esetei. Ilyenek pél-
daul a segédigés szerkezetek (pl. iszni fog, indulnia kell), amelyekben egy infinitivuszi bévitmény
inkorporalodik, és a kopulas szerkezetek (pl. katona lesz, fehér marad), amelyekben egy puszta név-
sz6 (f6név vagy melléknév) jatssza az inkorporalt bévitmény szerepét. A legegyszer(ibb kopula a
létige, amelynek a jelen id6 egyes és tobbes szam 3. személyében nincs megjelend alakja: A bardtom
orvos, A sziileim mérnokok. Az iddjeles igealak hidnya ellenére természetesen ezeket is mondatnak
nevezziik.

Az egyszeri{i mondat fajtai, felépitése

A hagyomdanyos magyar mondattan — ¢kori hagyomanyokat kdvetve — a mondat szerkezetét az
»alany” és az ,,allitmany” mint {6 mondatrészek koré szervezi. Ott ,alanynak” azt hivjak, ami a mi
megkozelitésiinkben az alanyeset(i névszoi szerkezet alaptagja. Pl. A hétfeji sarkany almos. mon-
datban hagyomdnyosan a sarkany sz6 az alany, mig a tananyagban szerepld elemzés szerint az egész
névszodi szerkezet (a hétfejii sarkany) tolti be az alanyi funkcidt. A hagyomanyos iskolai nyelvtanban
akkor, ha nem taldlhaté a mondatban ,,szokasos alany”, akkor - teljesen alaptalanul - mas bévit-
mények alaptagjt jelolik meg alanynak, példaul az infinitivuszt. Igy a Ki lehet vasalni mondatban a
kivasalni infinitivuszt tekintik alanynak, azon az alapon, hogy a lehet igealaknak lehet alanyi bévit-
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ménye. (Valdjaban a lehet igealaknak csak egy teljesen mas hasznalataban és mas jelentésében van
alanyi bévitménye, pl. az Ez Pista lehet mondatban. Tehat, ha ugy tetszik, két kiilonb6z6 lehet igérél
van sz9.) A modern megkozelités szerint a Ki lehet vasalni mondatban a ki lehet vasalni dsszetett
igealak (1. alabb), amely a lehet igealakbol és annak infinitivuszi bévitményébdl all. A hagyomanyos
iskolai nyelvtanban ,,allitmanynak” az id6jeles igealakot nevezik (esetleg az Gsszetett igealak mas
részeivel egyiitt).

Ez a fajta elemzés nem 4dllja ki a modern tudomanyossag probajat, és didaktikai szempontbdl
sem valt be. A modern mondattanban sok nyelvben (példaul az angolban) ,alanyi csoportra” és
»allitmanyi csoportra” osztjak fel az egyszerti mondatot, de mar régéta tudjuk, hogy a magyar mon-
dattan esetében ez a fajta elképzelés nem jol hasznalhato, mivel a magyarban az alanyesetli névszoi
szerkezet nem jatszik olyan kitiintetett szerepet, mint az angolban, és igy a mondat maradék része
(az ,allitmanyi csoport”) sem alkot egyetlen szerkezetet. Kénnyen beldthaté ez abbdl a ténybdl,
hogy az ige tetsz6leges bévitménye jatszhatja a topik vagy a fokusz szerepét (1. alabb).

Mivel a magyar mondat szerkezetére vonatkozé vitak ma is folynak, az iskolaban csak azt tanit-
hatjuk errdl, ami minden nyelvész szamara nagyjabodl elfogadhaténak latszik: A magyar mondat
szerkezetében kiilonb6z6 névszoi és igés szerkezeteket, egyéb bévitményeket, valamint a mondatban
szereplé tagmondatokat tudjuk szerkezeti elemekként felismerni, de ezekbdl 4ll6 nagyobb szerke-
zetek (mint amilyen az angolban az ,,allitmanyi csoport”) nem ismerhetdk fel. Viszont egyontettien
elfogadott az a megallapitas, hogy a magyar mondat szerkezetét, szérendjét f6ként az befolyasol-
ja, hogy a mondat és kiillonboz6 részei milyen szerepet jatszanak a szovegben. Ezért az egyszert
mondat felépitésének targyalasakor erésen tamaszkodunk a szovegtanrdl szolo részben talalhato
fogalmakra.

Az egyszert mondatokat két nagy tipusra oszthatjuk a szovegben jatszott szerepiik alapjan. Az
els6 fajta az in. semleges mondat: ennek az a funkcidja, hogy (altaldban nem énmagaban, hanem
egy hosszabb szovegrész tagjaként) nyitott témadju szovegrészt alkosson (1. a Szovegtan részt). Ezzel
szemben az Gn. nem semleges mondat altaldban dnmagaban vélaszol egyetlen kiegészitendé vagy
eldontendd kérdésre, ennek kovetkeztében a kiemelést, szembeallitast is nem semleges mondat-
tal fejezhetjiik ki. Elképzelhetéek olyan esetek, amelyek atmenetinek tekintheték semleges és nem
semleges mondat kozott. A Ritkdn megy el vasarolni mondat szérendjét és intondciojat tekintve
a nem semlegesekre hasonlit (az igekotd az ige utan all, a ritkdn sz6 irtéhangsulyt visel), akkor is, ha
a beszél6 nem szandékozik vele ellentétet kifejezni, azaz teljesen semleges beszédhelyzetben hangzik
el. Ezekkel a jelenségekkel a tananyagban nem foglalkozunk.) A kétféle mondattipus eltérd szerepe
nagyban magyarazza a felépitésiik kozotti kiilonbségeket is.

A semleges mondatok dltaldban két nagy részre oszthatdk, a mondat elején 4ll6 topikra, és az 6t
koveté kommentre, azonban a topik nagyon gyakran hianyzik. Példaul a Janos elment vasarolni
mondatban a Janos névszdi szerkezet a topik szerept 6sszetevd, mig a mondat maradéka, az elment
vasarolni a komment. A topiknak az az elsérend szerepe, hogy a szovegrész témajan beliili temati-
kus valtozast jelezze: ha a topik hianyzik, akkor a mondatban nincs ilyen valtas az el6z6 szovegrész-
hez képest. Példaul ha a Janos elment vasarolni mondat egy szovegrész kezdé mondata, az azt jelzi,
hogy a szovegrész témaja Janossal kapcsolatos (ebben az esetben az, hogy mit csinalt Janos). Ezért
ha a téma nem valtozik a kovetkez6 mondat soran, akkor példaul igy folytatédhat az elbeszélés: Vett
kiflit és kefirt, de elfelejtette a teat. Ezért vissza kellett fordulnia a sarokrol. Ezekben a mondatokban
nincs témavaltozas, ezért nincs topik sem. A topik sokszor formdjaban is utal a tematikus valtozas
jellegére. Példaul egyikiik: attériink egy csoportrél annak egyik tagjara; masok: a csoporton beliil
az el6z6hoz képest egy masik alcsoportrél kezdiink beszélni; el6z6 nap: az el6z6 szovegrész idejében
van valtas.

A nem semleges mondatok kozos jellegzetessége, hogy van egy 0sszetevdjiik, amely f6hangsulyt
visel, és amely a voltaképpeni valaszt képviseli a szovegben el6zéleg felmeriilt (nem feltétleniil ki-
mondott) kérdésre. Példaul a HOLNAP utazunk el sielni mondat arra a kérdésre felel, amely az uta-
z4s idépontjara kérdez rd: Mikor utaztok el sielni% a STELNI utazunk el holnap mondat pedig arra
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a kérdésre, amely az utazas céljat tudakolja: Hova utaztok holnap? A mondatnak szinte minden mas
része legfeljebb mellékhangsulyos, és elhagyhat6 (pl. HOLNAP utazunk el sielni; HOLNAP utazunk
el; HOLNAP). Ezeknek az elhagyhaté részeknek az elhagyasaval kapjuk az n. roévid vélaszokat (1.
alabb).

A nem semleges mondatoknak tovabbi két fajtajuk van aszerint, hogy kiegészitendd, vagy eldon-
tendo kérdésre valaszolnak-e. Azokat a nem semleges mondatokat, amelyek kiegészitendd kérdésre
valaszolnak, ellentétezd (vagy kontrasztiv) mondatoknak nevezziik. Ezekben a kérddszonak felel
meg a kiemelt, f6hangsulyos elem, amelyet fokusznak neveziink. A magyarban a fokusz kozvetleniil
az idGjeles igealak eldtt all, még az igekot6 sem dllhat a fokusz és az idGjeles ige kozé: PISTA vitte
le a szemetet. A neki megfelel6 rovid valasz csak a fokuszos szerkezetet tartalmazza kotelezGen:
PISTA.

Azokat a nem semleges mondatokat, amelyek eldontendd kérdésre valaszolnak, nyomatékos mon-
datoknak nevezziik. Ezeknek a rovid valtozata (természetesen az Igen, a Nem és a De mondatokon
kiviil) az idGjeles igét vagy annak elsd tagjat (pl. az igekotdt) tartalmazza: LEVITTEM a szemetet;
LEVITTEM; LE; és persze IGEN. Persze el6fordul, hogy mar maga az eldontendd kérdés, amelyre a
nyomatékos mondat vélaszol, ellentétezd, ilyenkor maga a nyomatékos mondat is az: - JANOSSAL
talalkoztal? — JANOSSAL talalkoztam; JANOSSAL; IGEN.

‘ Osszetett mondatok

Azokat a mondatokat nevezziik osszetettnek, amelyekben tobb mondat felismerhet6, azaz tobb ra-
gozott (finit) igealak talalhatd benniik (ezeket a mondat tagmondatainak nevezziik). Nem tekintjiik
Osszetett mondatnak azokat, amelyek vonatkozé mellékmondat formajaban tartalmaznak monda-
tot résziikként, mivel a vonatkoz6 mellékmondat nem a mondat kozvetlen épitéeleme, hanem egy
névszoi szerkezethez tartozik.

A hagyomanyos nyelvtanok éles kiilonbséget tesznek mellérendelés és alarendelés kozott aszerint,
hogy a mondat tagmondatai ,egyenrangtiak”e, vagy pedig megkiilonboztethet6 egy f6-, és egy
neki aldrendelt mellékmondat. A nyelvészeti szakirodalom ezt a megkiilonboztetést er6sen megkér-
ddjelezhetének és homalyosnak tartja, bar vannak vilagos esetei az egyenrangu tagmondatoknak és
az alarendelésnek is. Ha az 0sszetett mondatokban egy tagmondat egy bévitmény szerepét jatssza,
akkor nevezziik mellékmondatnak (vagyis olyankor vilagosan alarendelt funkciéban szerepel).

Szovegtan

s s

és nyelvi elemek felismerése, szerepiik pontos ismerete. A szoveg Osszefligg6ségének felismerése,
megallapitasa mindig egy sor ki nem mondott (mas széval implicit) informacié felismerését és felté-
telezését igényli. Ezért a megértés mindig rekonstrukciot (egy teljesebb informaciéfolyam rekonst-
rudldsat) feltételezi.

A mondatokon beliili viszonyokon tul a koherenciat az egymas utan kovetkezé mondatok kozotti
kapcsolatok biztositjak. Ennek legegyszertibb médja a visszautalas (mas széval anafora), amely jelzi,
hogy a beszél6 egy korabban mar emlitett dologra kivan utalni. Szévegtani szempontbol valdszinii-
leg a mondatok kozotti retorikai viszonyok a legfontosabbak: ezek azt fejezik ki, hogy milyen tartal-
mi kapcsolat van az egymas utan kovetkezé mondatok kozott.

A szovegtan legfontosabb fogalma a szoveg vagy szovegrész témaja. Ez azt fejezi ki, hogy ,,mir6l
sz0l” a szovegrész. Ha a szovegrésznek van cime, az gyakran maganak a témanak a megjel6lésébol
all. Leggyakrabban azonban a téma nincsen nyiltan megjelolve a szovegrész elején. Ugyanakkor a
témat mindig egy kérdés formajaban rekonstrualhatjuk: az a kérdés a téma, amelyre a szovegrész va-
laszként szolgalhat. (Nem mindig egyértelmi, hogy mi a szovegrész témadja, legtobbszor tobb alter-
nativ megfogalmazasa is lehetséges.) Attdl fiiggden, hogy milyen kérdést rekonstrualhatunk téma-
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ként, beszélhetiink nyitott és zart témaja szovegrészrol. A nyitott téma nyitott, kifejtend6 kérdésnek
felel meg (mint amilyenek pl. a Hogyan? és Miért? kérdések), mig a zart téma egyszer(i kiegészitend6
kérdésnek (pl. Mikor?). Ez persze nem pusztan formai kérdés, hiszen Hogyan? stb. kérdésekre is le-
het egyszert, rovid valaszt adni, és az egyszerii kiegészitendd kérdésekre is lehet hosszabb kifejtéssel,
leirassal valaszolni.

A szoveg megértése soran gondolatban kovetjiik a téma valtozasait, és kozben kovetkeztetjiik ki,
hogy mi az egész szovegrész témaja. Ha eldre tudjuk, hogy mi a téma, akkor pedig folyamatosan
egyeztetjiik a hallottakat az elre ismert témaval, hogy mennyiben felel meg neki. A szovegrész a
6 témahoz képest altémadkat tartalmaz, amelyek egymadssal 6sszekapcsolodva alkotjak a f6 témat.
A két mondat témaja kozotti kapcsolatot nevezziik tematikus viszonynak. Példaul tematikus viszony
az idébeli folytatds, a magyarazat, a kifejtés stb. Van olyan eset is, amikor egy téman beliil altémat
kezdiink, ennek egyik esete a kifejtés, egy masik esete pedig a kitér6. A téma véltozasat a mondatok-
ban a topik jeloli, a kiilonboz6 retorikai viszonyokat pedig — ha egyaltalan jelljiik — altalaban olyan
kifejezések jelolik, mint tehat, példaul, egyébként, azonkiviil stb.
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