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,, Nyiregyhdazan a harmincholdas park kézepén egy szép
telepiilésen szorgos tanarok [...] — a nyirségi sziiletésti Vaci
Mihaly szép szavaival — »termové kotik a fergeteges ldonket«.
Alkoto pedagogusokat képeznek a szarnyas idonek, és nemcsak
tobb megye, hanem a féiskolanak helyet ado varos szamara is.
Nevelodnek itt  kitiino pedagogusok, akik miikodésiikkel
emlékeztetnek ra, hogy a Nyirségben felsooktatasi intézmény
sziiletett, amely uj formdkat hozott a magyar kozoktatasba.”

(Gébor Istvan: Fdiskola a ,,fergeteges Idében™?)

1 Gabor Istvan cikkének lel8helye: Magyar Nemzet, 28/110. sz. (1972.
majus 12.), 5.



TARTALOM

Brezsnyanszky Laszlo

Kiizdelmes utak és ttvesztok az egységesiilo tanarképzésben ................... 10

Pénzes David
A neveléstudomany betagozodasa az 1948 utani 4j politikai és tudomanyos

NOMENKIAtUTADA .....vvvvviiiii ittt e e 25

Baracsi Agnes
A tanaroktdl elvart szakmai tudas-, képesség- €s attitidegyiittes valtozasai

az elmult harom-négy €vtizedben ...........ccovvveiieiiniin e 41

Komaromi Istvan

Kiralynd vagy szolgalolany a nyiregyhazi tanarképzésben? .............c........ 64

Perjés Istvan
A felejtés gondja

A pedagogiai értelemadas athagyomanyozodasa ..........ccvvverienieniniennns 82

Karlovitz Janos Tibor

Az alma mater mint a felndtté valas helyszine ..........c.ccoceveviiiiininnnns 103



Lajtos Noéra
Fészekaljbol kirdppenve, avagy a Nyiregyhazi Iskola.........ccccccvrvennenn. 122

Antal Anik6 Zsuzsanna
Nyiregyhazatol Torontdig — A magyar nyelv tanitdsa a torontoi

diaszporaban a nyiregyhazi ttravald birtokdban.........cccccevvveiviiiiiennnnn 130

Bir6 Istvan
Hallgatobol kolléga — A szerepvaltas nehézségeinek bemutatasa, a

nyiregyhazi tanarképzés egyik miivészeti teriiletének példajan................ 137

Vincze Tamas
Margdcsy Jozsef két arca: az elhivatott irodalomtorténész és a pedagogiai

RVZ2) < ) (o T 145

Marton Sara — Vincze Tamas
A tanarképzés fejlodése és jelenlegi helyzete hazankban, kiilonds tekintettel

a $Zakmai tanarkE€PZESTE .........covvrrirririiiriciee e 177



El6sz6

A magyar tudomanyos ¢letben szép szokas, nemes
hagyomany, hogy amikor egy egyetemi professzor vagy
foéiskolai tanar a hatvanadik évét betolti, a kollégai, palyatarsai,
kutatova és oktatova valt egykori tanitvanyai meglepetéskotettel
koszontik, amelyben felidézik a palydjat, a hozzd fiiz6do
emlékeiket, és egy-egy tanulmannyal tisztelegnek a munkéssaga
elétt. Ha egy nagy ivii tudoményos palyat, egy kivald kutatoi-
oktatoi életmiivet ilyen modon megtiszteliink, mennyivel inkdbb
kijar a tisztelet és elismerés egy eredményesen miikodo
intézménynek, amelyet hatvan évvel ezeldtt alapitottak meg, és
azOta szolgdlja faradhatatlanul a hazai tandrképzést,
folyamatosan igazodva a mindenkori reformokhoz, szakmai
kovetelményekhez, elvarasokhoz.

A jeles tanarokat {inneplé kotetekben altalaban
olvashatunk az egyes palyak indulasar6l is, megtudhatjuk, hogy
a hires professzorok, nagy tandregyéniségek milyenek voltak
fiatalkorukban, hogyan ébredt fel benniik a tudomanyos munka
iranti  érdeklddés, mirdl irtdk elsé disszertacidjukat ifja
tanarsegédként. A Nyiregyhdzi Egyetemrdl is érdemes
megnézni ilyen ,.ifjokori fotokat”, régi emlékképeket. Az
indulés koriilményei szerények, viszontagsagosak voltak, am a
lelkesedés, amely Kovacs Jozsef alapitd féigazgatot €s az elsd
oktatdi garda 17 tagjat fiitdtte, némileg feledtette a diszletek
egyszerliségét, rogtonzott voltat.

Kiilonleges kiildetéstudattal kezdték meg munkajukat az
els6 években idekeriilt oktatok. A fdiskola létrehozasanak
motivumai kozott elsd helyen allt a szabolcsi régid tanarhianya,
a fiatal intézmény el6tt nagy feladat allt: jol képzett tanarokat
kellett kiildenie a kornyezd falvak iskolaiba. Amikor Porzsolt



Istvan igazgatohelyettes 1971-ben nyugdijba ment, Kovéacs
Jozsef fOigazgatd nem véletleniil bucsuztatta 6t ezekkel a
szavakkal: ,,Sokat faradoztal maganak a »szabolcsi féiskolanak«
a megnyitadsan is. Azon a szeptemberi napon 150 hallgato tett
eskiit egy tucatnyi oktato jelenlétében... Azota sok-sok szazan
fejezték be tanulmanyaikat [...]. Es hallgatoink elmentek a
falvakba, kozségekbe. Elveinknek megfelelden: nem a varosi
Osszkomfortot valasztottak, hanem a goérongydsebb utat — a
szakmailag-pedagogiailag erdsitésre szoruld falusi oktatasi-
nevelési feladatok ellatasara vallalkoztak.... [...] Ez marad
tovabbra is a programunk: hozzank ezutan is azok a jeldltek
jarnak majd, akik a falvak gyermekeit fogjak tanitani, a falvak
kulturalis életét fogjak gazdagitani legjobb tehetségiik szerint,
ahogy Te tanitottad és tanitod Sket.”?

A f6iskola oktatdi szamara ezekben az években az is
izgalmas kihivast jelentett, hogy nagyrészt falusi fiatalok
érkeznek az intézménybe, beldliik kell a falvak iskoldinak és
kulturalis életének felemelkedésén munkalkodo értelmiségieket
nevelni. Ennek megfeleléen a képzés soran a latokorszélesités és
az értelmiségi életmdd, viselkedésminta elsajatitdsa iranti igény
felkeltése is az oktatok feladata lett. Az itt tanuld hallgatoknak a
foiskolas évek alatt kinalkozott a legtobb alkalmuk arra, hogy
municiot gyljtsenek a tarsadalmi piramis két szintje kozotti
tavolsdg, a szarmazési csaladjuk tarsadalmi stitusza és a
hivatasuk altal kijelolt statusz kozti 1épcséfokok atugrasahoz.
Ehhez a nevelémunkadhoz csalddias légkdrre, az oktatok és
hallgatok folyamatos egylittmiikodését biztositd, oran kiviili
talalkozasi alkalmakra is sziikség volt. A tanszékvezetok nem

2 Kovécs Jozsef: Kedves Pista bacsi! (Porzsolt Istvan bucsuztatasa.) 2 lapos
gépirat, 1.2/1971-es ligyiratszammal. NYE Irattar, 1971.es dosszié. Az idézett
szovegrész a gépirat 1-2. lapjan talalhato.



csupan egy-egy szervezeti egység iranyitoéi voltak, hanem az
adott egységhez tartozo hallgatok ,,szellemi sziilei” is.

Az indulds kiizdelmes ¢éveit a dinamikus fejlédés
id6szaka kovette. Az egyre gyarapodo tanszékek, a rovid ido
alatt felhuzott 0j épiiletek, a folyamatosan ndvekvd létszamu
hallgat6éi csoportok mind az intézmény életképességét, €lni
akarasat igazoltak. Mar a hatvanas évek végén, a hetvenes évek
elején visszatértek oktatoként azok az egykori kivalo
tanitvanyok, akik itt kaptak els¢ Osztonzést, impulzust a
tudomanyos munkédhoz. Ez a tendencia a mai napig
megfigyelhetd: az oktatdi utanpotlas-nevelésre, a tehetséges
didkok tAmogatasara mindig is nagy gondot forditottak az egyes
tanszékek, intézetek. Az egykori szerény vidéki féiskola mar a
70-es ¢évek kozepére kivivta a helyét és a megbecsiilését a
testvérintézmények kozott, egyre nagyobb elismerés, respektus
ovezte orszagszerte a nyiregyhdzi Bessenyei Gyorgy
Tanarképz6 Foiskolat. Igen koran kiépiilt a féiskola nemzetkozi
kapcsolatrendszere is. A 80-as évek végén kezdték meg
miikodésiiket a nyugati nyelvek tanszékei, majd rendszervaltas
utan 0j egylittmitkddések és szakok bdvitették tovabb a mar
addigra is elég szélessé valt képzési valasztékot.

A 2000. januar 1-t6l kialakult 10; keretek ujabb
feladatokat jelentettek az intézmény szamara: az integracio
eredményeként létrejott Nyiregyhazi Foiskola képzési palettaja
még szinesebb és gazdagabb lett, a pedagogusképzés mellett
mas képzési teriiletek is megjelentek a kinalatban. Tobbszor is
struktarat valtott az intézmény, amig a mai szervezeti felépitése
kialakult, 2016. januar 1-t6l pedig mar alkalmazott tudomanyok
egyetemeként van jelen a hazai felsGoktatasi intézmények
soraban. 2022-ben tiz képzési teriilet kiilonb6zd szakjaira
jelentkezhettek azok a hallgatok, akik a Nyiregyhazi Egyetemen



szeretnék megszerezni az elsé vagy a tobbedik diplomajukat. A
pedagogusképzésnek a folyamatos valasztékboviilés mellett is
intézmény 4ltal befogadott, felvallalt képzések kozott.
Bessenyei Gyorgy nevét, amely 28 ¢éven keresztil az
intézménynév része volt, kozel egy évtizede az egyetem
Pedagdgusképzd Kozpontja viseli, s nem pusztan egy név
tovabbvitelét vallalta a Kozpont, amikor a f6iskola egykori
névaddjanak nevét felvette, hanem a nyiregyhazi tanarképzés
értékes hagyomanyainak a meg0Orzését, tovabbépitését is
elsddleges feladatai kozé sorolta. Ennek a vallalasnak egyik szép
gylimélcse a 2022. oktdber 14-én megrendezett konferencia,
amelynek eldadoi a nyiregyhazi tanarképzés hatvan évének fobb
eredményeit, emlékeit, eseményeit idézték fel a sz&ép szamban
Osszegyllt hallgatosag eldtt. A kozonség figyelmét mindvégig
¢bren tartd, lebilincseld eldadasokat ugyan nem rogzitettiik
kameraval, mégis szeretnénk, ha azok is megismerkedhetnének
a tartalmukkal, akik nem tudtak jelen lenni a nagyszabésu
rendezvényen. Erre ad lehetdséget ez a kotet, amelyben
csokorba gytijtottikk a konferencidn elhangzott eldaddsokat.
Bizunk abban, hogy minden volt és jelenlegi nyiregyhazi didk,
kolléga, fdiskolai/egyetemi dolgozé 6rommel és érdeklddéssel
fogja olvasni a kotet értékes irasait. Kellemes emlékidézést,
izgalmas képzeletbeli 1dOutazast kivanva iidvozlik a
tanulmanyok reménybeli olvasait:

a szerkesztok



Brezsnyanszky Laszlo

KUZDELMES UTAK ES UTVESZTOK AZ
EGYSEGESULO TANARKEPZESBEN

A tanarképzés szakmai élménye

Amidta a tanarképzéssel nem didkként, hanem a képzés
szerepléjeként szembesiilnom kellett, tehat elég régen, mindig
fontos ligyként, am nem tul sikeres iigyként éltem meg a
feladatot. Ehhez egy olyan hangulat, érzés tarsult, amely a
szakmai megtlirtségbdl fakadt, legjobb esetben félmosolyokkal
kisért biztatas élményét jelentette.

Késobb megértettem, hogy a képzési rendszerben a
tanari mesterség elsajatitasanak diszciplindris és gyakorlati
Osszetevoi egyenetlenségeket mutatnak céljaikban,
tartalmukban ¢és tulajdonitott jelentdségiikben. Hidnyzik a
koherencia és foleg a koordinaci6 a megvalositasi folyamatban.
A tudomdényos képzés és a professziondlis tanari felkészités
alapvetd szandékaban (képezziink jo tanart!) tobbnyire egyet is
értenek képzok, a megvaldsitas folyamataban viszont inkabb a
rovid tavu, sajat érdekek érvényesiilnek. Ez az dallapot
rendszervaltasokon ¢és kormanyvaltdsokon at nem sokat
valtozott.

Mivel az akkori munkatarsaimmal, a tiz évvel ezelotti
évfordulordl egy tanulmanykotetben emlékeztiink meg® — agy
gondolom — a tanarképzés alakulasanak valamelyik folytonosan
jelen 1év6 vonasarol érdemes egy Ujabb irasban Osszegzést
késziteni. Mivel a vizsgalt korszak kezdetén gyakran hangzott el

3 Brezsnyanszky Laszl6 — Vincze Taméas (2013): Otvenéves a
pedagogusképzés a Nyiregyhazi Féiskolan, Bessenyei Konyvkiado,
Nyiregyhaza
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kiilonb6z6 értelmezésben az egységes tanarképzés kifejezése,
megéri attekinteni, milyen torekvések parosultak hozza.
Osszességében ugy latszik, hogy a kilencvenes évekre ez a
szakkifejezés kikopott a szohasznalatbdl helyét az integracio, a
sztenderdizacio vette at. Kardos Jozsef (2011) elemzd
tanulmanyaban részletesen ismertette az egységes tanarképzés
iigye koriil folyd korabeli vitakat, politikai intézkedéseket, talan
hosszabb tavra kitekintve is érdemes megvizsgalni ezt a
problémat. A tanarképzés kutatasa és at- meg atalakitdsa ma is
folyik, nem kevés vitat, idonként indulatot is felkavarva az
érintettek korében.

Az MTA Pedagdgiai Tudomanyos Bizottsaga altal 2022
majusaban rendezett egésznapos iilésen* szamos eldadas,
bemutatd hangzott el fontos és még fontosabb kutatdsokrol,
elképzelésekrdl. A kozmikus méretii rendszer vazlatatdl az
idedlisnak gondolt tanarképig, masoktol ellesett jobbitd
felfogasokig. Itt is érezhetd volt egyfajta rezignalt hangulat. Az
igazi hatast a statisztikdk bemutatasa keltette. Illetve a f6
kovetkeztetés: minden probalkozas ellenére tandrhidny van!
Bizonytalan az utdnpo6tlds. Nem jottek be az egymast kovetd,
egymast korrigdld reformok, modellkisérletek. Mondhatjuk,
hogy kiilonb6z6 formakban és intézményi Osszefliggésben a
szaktanarhidny az elmult néhany évtizedben végig jellemezte ezt
a képzést. A hiany nem magatol keletkezik, mindenképpen
rendszerhibat jelez. A gyors valtasok, az egymast keresztezd
dontések altalaban elbizonytalanodashoz, mindségromlashoz és
utanpodtlasi zavarokhoz vezetnek. Nem mondhatnank, hogy a

4 MTA Pedag6giai Tudomanyos Bizottsaga: A mai magyar tanarképzés
helyzete és problémai. 2022.05.20.
https://www.youtube.com/watch?v=gld3-gplzr0;
https://www.youtube.com/watch?v=0KGZ05aa0D8&t=2124s
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kozszféraban egyediil allo jelenség lenne a reformhullamvast,
de a jovoért aggodas a kozhangulatban jelentds részben ide, az
iskolatigyre koncentralodik.

Az utobbi hat-nyolc évtizedben a szervezeti és tartalmi
valtoztatasok hatterében szemléleti és hatalmi kiizdelmek
folytak. Ezekbdl az érintettek, maguk a pedagoégusok, tanarok
leginkabb csak a jelszavakat és azok valtozasait érzékelték.
Kiilonésen érvényesnek tiinik ez a habort utani iddészakra,
amikor az irdnyvaltdsok az allami és partvezetés koreiben
fogalmazodtak meg és hatarozatok forméjaban jutottak el a
megvalositokig. Az egyik ilyen torekvés a hdborat kovetd
évektdl a tandrok képzésének egységesitése volt. Kezdetben
nagyobb hangsullyal, késébb inkabb részintézkedésekben
lehetett kdvetni a szandék megvalositasat.

A negyvenes- édtvenes évek utkeresései, utvesztoi

A masodik vilaghaborut kovetd iddszak tobb szempontbol a
valtozasok, Un. reformok egymasutanja. Mégpedig tobbnyire
gyors, hatalmi erdvel kikényszeritett, de kevéssé eldkészitett
iranyvaltasok voltak ezek a politikai, ideoldgiai, tarsadalmi és
gazdasagi torekvések szellemében. Mindez érvényesiilt az
oktatasligy vilagaban, beleértve a tandrképzést is. Dramaian
fogalmazva: a valsagok és a kilabalasi kisérletek sorozatat élte
meg a képzés rendszere. A kiizdelmek tobb szintéren folytak,
folynak, a szakman kiviil és beliil egyarant.

A tanarképzéssel szembeni, évtizedekig kihato
legnagyobb kihivast az altalanos iskola fels§ tagozatdnak
létrehozasa jelentette. A haboru utani iskolaszerkezeti (a
nyolcosztalyos altaldnos iskola megjelenése) €s oktataspolitikai
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valtozasok tették siirgetd feladatta a fels§ tagozat
pedagogusainak (szaktanarainak) képzését.®

Valoés ¢és keltett szaktanarhiany keletkezett az
iskolarendszeri dontéssel, a specialis képzés hianya és a
kozépiskolai tanarok bélistazasa, ideoldgiai alapon torténd
szelektalasa miatt. A tanitok helyzetére is kihatott ez a politikai
beavatkozas. Hasonl6 tton jartak a tobbi ,,szocialista” orszagok.
A hianyt friss, 0j aktivistakkal igyekeztek potolni, valamint

A koznapi nyelven gyorstalpaldknak nevezett képzések
mar 1945 nyaran elkezdddtek a vilagnézeti targyakat (fOleg
torténelmet) tanitd tanarok szadmara. Az egységesités szdndéka
ezekben a képzésekben ugy értelmezhetd, mint a képzettség
potlasa, azonos szintre hozasa.

A fels6 tagozat létrehozasaval a szaktandrok iranti
sziikséglet mind az 4ltalanos, mind a kozépiskoldkban
erdteljesen emelkedett.

A fels6 tagozatos, 10-14 éves didkok tandrainak képzése
terén — a polgari iskolai tanarképzést leszamitva — nem lehetett
egyértelmli hagyoményokra épiteni. Az 1930-as, 40-es években
lassan ¢és részlegesen megvalosuld 8 osztilyos népiskola sem
felelt meg a 45 utani eszméknek. Hosszu iddre elhallgatés lett a
sorsa. A fels6 tagozatrdl intézkedd szabalyok a polgari iskola és
a kozépiskolak alsobb osztalyait oktatokat ebbe a tanari
kategoridba soroltdk. Az 1945 oktoberében megjelent
minisztériumi  rendelet® intézkedett a fels§ tagozatok
megszervezésének részleteirdl, a felvehetd tanulokrol és a
tanarokrol (Pornoi 2013, 20).

®1945-ben az Ideiglenes Nemzeti Kormany a 66506/1945 ME. sz.
rendeletében intézkedett az altalanos iskola 1étrehozasarol.
6 VKM 37.000/1945. sz. rendelete
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A negyvenes évek végétdl a felsé tagozatos és a
kozépiskolai tanarképzés intézményi strukturaja kettos jelleget
oltott, a tudomanyegyetemeken és az 1 alapitasu tanarképzé
féiskolakon egyarant folyt képzés. A hatalom nem akarta
kizarolag az egyetemekre bizni a feladatot. A fogaddkészség
sem volt egyértelmi. Elindult egy felemasra sikertilt
parhuzamos képzés, ami rivalizalashoz vezetett.

A bolcsész és a természettudomanyi karok tanarképzési
jogat kiterjesztették a 10-18 éves korosztaly szaktanarképzésére,
mikdzben megsziintették a képesitd vizsgat, illetve a tanarképzd
intézet intézményét. A képzés szervezésének,
adminisztracidjanak joga ¢és feleldssége a tanulmanyi
osztalyokra keriilt, vagyis a kaderesek kezébe. Ez talan rovid
tava eldnyoket biztosithatott a pedagogiai és pszicholdgiai
szakteriiletnek, de kevéssé szolgalta a mindséget.

Az ideoldgiailag megtisztitott pedagogiai tanszékek a
kényszernyugdijazasok és egyéb okok miatt — allomanyukat
tekintve — nehéz helyzetbe keriiltek. Ugyanakkor tobb esetben
ugy érezhették, hogy az egyetemen beliil Uj lehetdségek nyiltak
a szamukra. Sajnos tobbnyire az tortént, hogy a kotelezd
tananyag €s a karriernyomas hatisara tal kozel sodrédtak az
részesiiltek a marxista tanszékek oktatoinak kivaltsagaibol.

A tanarképz6 (pedagogiai) fOiskolak inditdsa az
1948/49-es tanévtol kapott lendiiletet. Kezdetben ugy tlint, hogy
az egyetemi képzohelyek mellett, azokkal kooperalva valosulhat
meg a rendszer. Azonban hamar megvaltozott az elképzelés.
Az 1946-1948 kozott folyd vitdkban olyan altalanos iskolai
tanitdo- €s tandrképzési koncepcié korvonalazodott, mely a
korabban mereven elkiiloniild képzési rendszerek kozelitésére
torekedett. A VKM az egységes neveloképzés gondolatat
tamogatta, mivel az egységes, 8 osztalyos altalanos iskola ezt
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kovetelte. Ennek els6 gyakorlati eredménye az 1947
novemberében megnyilt budapesti Allami Pedagogiai Fdiskola
lett. A tovabbiakban (tanar)képzok kovették Szegeden, Pécsett
¢s Debrecenben. Utobbi 1949-t6] Egerben mukodott, 1962-t61
pedig Nyiregyhdza csatlakozott a képzok sordba. A budapesti
foiskola megsziintetése (1955) miatt 1976-ban a fovarosi
tanarhiany mérséklése érdekében Csepelen az egri tanarképzo
kihelyezett tagozatat hoztak létre.

A kezdetben egységes tanito- és tanarképzés intézményei
az Otvenes években kiilonallo egységekként éltek tovabb. A
tanarképzok elébb 3 éves, majd 1950 és 1954 kozott 2 éves
képzési idejiiek voltak, 1954-t61 1959-ig ismét 3 é&ves
foiskolaként miikodtek, majd 1959-t6l valtak 4 évesekké. A
valtozéasok hatterében kemény lobbikiizdelmek folytak (Kardos
2007).

A tanarképzo foiskolak felallitasa, miikkodtetése, érthetd
modon, szamos nehézséggel jart egylitt. Siirgetd feladatokat
kellett rovid id6 alatt megoldani (az elhelyezés biztositasa,
berendezésrdl vald gondoskodas, tanari kar toborzéasa). Ezekrol
az intézménytorténeti kiadvadnyok tObbnyire hitelesen
tajékoztatnak. Az allami €és a partszervezeti tamogatds, a
kinevezett vezetOk személyes aktivitdsa, a f6hatosagnal és az
informalis korokben torténd kilincselés ¢€s ,kijaras”, sokat
lenditett egy-egy elakadni latsz6 ligyben.

Az erdltetett és téves intézkedésektdl sem mentes
id6északrol utdlag Kardos Jozsef (2011) ugy nyilatkozott, hogy
az oktatasi kormanyzat eredetileg az egységes tanarképzeést az
egyetemeken kivanta megvaldsitani. A megel6z6 évek konfiizus
probalkozasainak korrekcidjaként 1954-ben nem a féiskolai
képzés fejlesztését tlizte ki célul, hanem olyan egységes
rendszert kivant megvaldsitani, amelyben az altalanos iskolai és
kozépiskolai szaktandrok képzését a tudomanyegyetemek
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keretén beliil egyesitik, és a négy pedagdgiai fOiskolat
megszintetik. Javasoltak tovabba, hogy a tudomanyegyetemek
bolcsész karain is valasszak szét a tanarképzést és a szakképzést.
A part politikai és agitaciés propaganda bizottsaga kemény
biralatban részesitette a tervezetet, amelynek nyoman a
javaslatnak ez a valtozata még ugyanabban az évben a
stillyesztében végezte (Kardos 2011, 33).

Tovabb a rendszervaltasig

Az egységes tanarképzés kérdése 1959-ben ismét
teritékre keriilt. Az un. 12 tagl bizottsag nem tudott jelentds
eredményekrél beszamolni. A szaktanarok hianyat magasnak
talalta. Azt allapitotta meg, hogy a felsd tagozatban a tandéraknak
csupan 57%-at latjak el szakképzett tanarok (Kardos 2011, 35).
Az 1972-es parthatarozatot el6készité anyagban kedvezdbb, de
tovabbra is jelent6s hianyra utaldé adat szerepel: az altalanos
iskola felsd tagozataban 73%-os a szaktanari ellatottsag (Kardos
2011, 36). Az egyetem vs. fOiskola Osszevetésében az
egyetemek javdra irta a bizottsag a szakmai szinvonal magasabb
voltat, de kevésbé kielégitonek itélte a gyakorlati képzés
helyzetét. Az utdbbit viszont a fOiskoldk estében talaltak
kedvezObbnek. Bar torvényi vagy parthatarozati szovegekben
nincs sz6 szerinti utalas az  egységes tanarképzés
megvalositasarol, de az 1961-es torvény’, majd az 1972-es
parthatarozat® szellemisége inkabb a rovidebb, gyakorlatiasabb
foiskolai formacionak kedvezett. Ebben a politikai, szakmai
erétérben johetett létre Nyiregyhazéan a fdiskola.

71961. évi torvény a Magyar Népkoztarsasag oktatasi rendszerérol.
1961.oktober 12.

8 Az MSZMP KB 1972.jinius15-i hatdrozata Az allami oktatés helyzetérol
és fejlesztésének feladatairol.
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A minisztériumban, a hatvanas-hetvenes években a
Pedagogusképzés Onalld Osztalya volt felelés a pedagdgusok
képzési teriiletének koordinalasaért. Az osztidly vezetdje,
Miklosvari Sandor (1973) harcosan képviselte a foiskolak
érdekeit. Az egységes képzésrol azt vallotta, hogy a neveldk
képzésének egész rendszerét egységben kellene szemlélni és
felépiteni. Ebben a tekintetben a fOiskoldk munkdjat
modellértékiinek mindsitette.

A foiskolakon folyo altalanos iskolai tanarképzés 25 évét
méltatd jubileumi kotetben (Kdves 1973) Miklosvari bevezetd
tanulmanyban 6sszegezte az idoszak eredményeit. Hatarozottan
allast foglalt amellett, hogy az altaldnos iskolai tanarképzésnek
a 8 osztalyos iskola igényéhez és sajatossagaihoz kellett volna
kezdettdl fogva igazodnia. Ezzel szemben azt allitotta, hogy ,,a
pedagdgusképzés minden intézménye 1ényegében az egyetemi
profilhoz igazodott” (Koves 1973, 9). F6 gondként a
tudomanyos kovetelmények kiterjesztését nehezményezte, mert
elvonja a fdiskolai oktatdkat a legfontosabb feladatuktol, az
oktato-neveld munkatol.

Nem tagadhatd, hogy az oktatdéi kovetelményrendszer
egysegesitése a foiskolai oktatokra nézve hatranyt jelentett.
intézmények tapasztalt kozépiskolai €s tanitoképzd intézeti
tanarokbol tudtak a pedagogia és a lassan ébredezd pszichologia
oktatoéit alkalmazni. A nyiregyhazi féiskola esetét elemzi Vincze
Tamas (2013) irdsdban. Az adatok azt mutatjak, hogy a hatvanas
években sem volt konnyli feladat az oktator kovetelményeknek
megfeleld oktatdi kart felallitani.

A néha ellentmondo intézkedések ellenére a hatalom a féiskolak
egyértelmil tdAmogatasat élvezték — az egyetemi tanarképzéssel
szemben. Az egységes tanarképzés elképzelésének siirgetett
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megvalositasa a teriileti igényekre hivatkozva a rovidebb
képzési idejli és egyben olcsobb képzést részesitette elonyben.

Taldlkozasi vagy iitkozopont az iskolarendszerben a
tandrképzés?

A tanarképzés egységesitését az itt idézett szerzok két
szembenalld6 modell szellemében itélték meg ¢s kivantak
megvaldsitani. Feltételezziik, hogy ezeket az iskolaligy
torténetében kialakult modelleket, épitkezési modokat nem
feltétlen ismerték, mégis az egyik vagy masik oldal mellett
tortek landzsat, igyekeztek annak érveit képviselni.

A hazai, de az eurdpai oktatdsi rendszerek
kialakuldsdban is két eltérd irdnyt és szadndéka, tartalmi
¢épitkezési modot lehet megnevezni.® A feliilrdl lefelé épitkezés™®
azt jelenti, hogy a magasabb iskoldk, amelyek a teoretikus,
tudomanyos ¢és ,,innepnapi” tudast kozvetitik, mintegy maguk
elé szervezik a tanitvanyok utdnpotlasat biztositd alacsonyabb,
elokeészitd iskoldkat. A kozépkori egyetemek példajaval szokas
ezt bemutatni: studium generale, majd a partikularis iskolak,
nemrégen a felvételi eldkészitd tanfolyamok, ma pedig a
»didkverbuvald” kijarasok a kornyék iskoldiba, a felsdoktatasi
marketing megjelenési formai. Valamennyi a feliilrél generalt
tanulmanyi utat és intézménypolitikdt valositja meg. Ezzel
mélyen befolyasolja az alsobb iskoldk mozgasterét, illetve a
tovabbtanulni  késziild6 didkok motivacioit, tanulmanyi
magatartasat.

9 A Dewey-tdl eredeztethet iskolarendszeri épitkezési modrol az Educatio
2009. 3. szamaban tettiink emlitést.

10 A feliilrl épitkezés megnevezésével Dewey (1900): Iskola és tarsadalom
c. miivében talalkozhatunk. Részletes értelmezését Ferge Zsuzsa (1976)
adja.
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Az alulrdl felfelé épitkezés a kotelezd népoktatasra
alapozott rendszer jellemzdje. Mindenkit érinté elemi,
népoktatasi vagy altalanos iskoldkra raépild alsd és felsd
kozépiskolak, majd foiskolak és egyetemek. A 18-19. szazadtol
a politikum részeként folyd rendszerépitkezés utja ez, hatalmi,
torvénykezési segitséggel.

A ma miikodd iskolarendszerekben jol felismerhetéen
jelen van ennek a kétiranya fejlédésnek, torekvésnek az
egymasba €r6 rendje.

A kétféle épitkezés eltérd pedagdogusképzési tradicidkat

alakitott ki. Az alulrél épitkez6 a népiskolai tanitot, a felilrél
épitkezd a szaktanart preferalta. Az el6zot az allam és az
egyhazak partoltak és partoljak, az utobbit az autonomiat élvezd
egyetemi szféra, a tudoményos elit. A népiskoldkat a
taniigyigazgatds, a kozoktatdsi tantervek, az utobbit a
tudomanyok logikdja orientdlta. Az alulrdl ¢épitkezés
érzékenyebb az iskola vilagara, a modszerességre, a normativ
vagy a gyermekre orientdlt pedagdgiara.
A feliilrdl épitkezés szférajaban a tandri mesterség lényegében a
szakmai, diszciplinaris miiveltségre alapozodott. A pedagogiai
hozzaértést a sziiletett érzékre vagy a fokozatosan kialakul6
rutinra vezették vissza. Jol mutatja ezt, hogy a tanari képesités
kovetelménye késObb valt kotelezOvé, mint az alsobb foku
iskolak pedagogusai esetében.

A 20. sz. masodik felétdl a két rendszer a
pedagdgusképzésben is dsszetaldlkozott, amikor a kdzépiskolak
utdn a felsdoktatas is tomegessé valt. A tradiciok és az
érdekszférak latvanyosan egymasnak fesziilnek. Ezt mutatjak az
indulatos ¢és tulzod érvektél sem mentes hirlapi cikkek vagy a
kreditek ,,birtoklasaért” folytatott bizottsagi vitak, levélvaltasok.
Pedig talan mindenki jot akar, mindenki mindséget kivan
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biztositani a képzésben ¢€s a képzettségben. Legalabbis a sajat
szemszdgebol ezzel érvel.

Saska Géza (2009) mas megkozelitésben, de ugyancsak
két torekvésrol ir a tanarképzés kiépitésének folyamatat illetoen.
Két szervezetrol ¢és két kulturarél besz¢él, amikor
megkiilonbozteti az osztrak-német hagyoményokra ¢€piild
képzés logikajat kovetd felsébb iskoldk tanarainak képzését az
alsobb iskoldk pedagdgusainak felkészitésétdl. Ugy latja, hogy
az elkiiloniilés nem csupan intézményi, hanem tarsadalmi
bazisat, kulturajat tekintve is kimutathato.

A rendszerviltast koveto tervek és valtozdsok a tandarképzésben

Az 1993. évi felsboktatdsi torvény! egyetemi és
foiskolai szintli végzettséghez kototte a tanari képesitést. Ennek
megfelelden megdrizte a kordbban kialakult szervezeti rendet:
egyetemen és foiskolan egyarant folyt a tanarképzés. Az yj
nemzetkozi kornyezet és a kozépszinti, illetve a felséfoka
képzés expanzidja az egységes egyetemi szinten integralddo
tanarképzés fejlesztési irdnyat erdsitette meg.

A 111/1997. (V1.27.) Korm. rendelet*? a tanari képesités
egységes kovetelményrendszerét fogalmazza meg. A rendelet
intézkedik a pedagodgiai és a pszichologiai kurzusok
rendszerérdl, illetve a gyakorlati képzés formairdl és aranyair6l.
Sokat vitatott, de fontos dokumentum, amely a tanari professzio
tartalmi rendjének kereteit hatarozta meg. Szerkezetileg nem
valtozott a képzés, fOiskolai €és egyetemi keretben is folyhatott
kozismereti tanarképzés. A szaktudomanyos felkészitéssel
parhuzamosan (konkurens) és raépiild formaban egyarant
lehetett tanari oklevelet szerezni a fenti kovetelmények

111993, évi LXXX. torvény a felsdoktatasrol
12111/1997. (V1.27.) Korm. rendelet a tanari képesités kovetelményeirdl.
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teljesitésével. A 2002-ben bevezetett kreditrendszer tovabb
konkretizalta a teljesitendd tanari kurzusok belsé aranyat,
valamint a diszciplinaris képzés részesedését.

A tanarokat képz6 két intézménytipus csendes
vetélkedése, ami az illetékes bizottsagokban, ahol
szakinditasokrol, személyi ¢€s targyi feltételek allapotardl
készitettek mindsitést, 1990 utan is folytatddott.®® Kiilondsen
¢lessé valt a vita és a lobbitevékenység azokon a szazadvégi
tanacskozasokon, amikor az intézmények fuzidja, lehetséges
Osszevonasa volt teritéken. Az ezredforduld idején elinduld
intézményi integracid hatdsara a tanarképzés dontd része
egyetemi keretek kozott folyt egyetemi vagy féiskolai statusa
karokon.

2005-ben az un. bolognai rendszer** mesterfokl
végzettségi szintre emelte a tanarképzést, ami a képzés
kimenetében egységesitette a rendszert, megsziintetve a
foiskolai és az egyetemi végzettség megkiilonboztetését. A
felsGoktatas europai egységesitése ¢érdekében kidolgozott
rendszer a tanarképzésben is valtozasokat hozott. A kétszinti
képzés folyamataban a pedagogiai és pszicholdgiai tanulmanyok
nagyobb teret kaptak, ami jelentOs ellendllast valtott ki a
diszciplinaris targyak képviseldi oldalarol. A kritika a térnyerés
mellett arra irdnyult, hogy a kétszakos képzés kreditekben mért
pozicidja meggyengiilt. Saska Géza (2009, 349) elemzésében
arra utal, hogy a valtoztatas irdnyvaltast jelent a felsOoktatas
korabbi fejlddési trendjében. Az egységesitett képesitési
kovetelményrendszer, amely immar nem ajanlas, hanem eldiras
lett, szakitott az iskolatipusokhoz és életkori igényekhez igazodo

13 Felséoktatasi és Tudomanyos Tanacs (FTT), Magyar Akkreditacios
Bizottsag (MAB).
14 A felsBoktatasrol szol6 2005. évi CXXXIX torvény.
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szemlélettel. Helyette a NAT miveltségteriileti kanonjadhoz
igyekezett hozzailleszteni a diszciplinaris képzés tartalmait is.

A 2010-et kovetd években a felsGoktatasrol szolo 2011.
évi CCIV torvény® a bolognai rendszert részben megdrizve,
részben korrigdlva intézkedett az osztatlan tandrképzés
megszervezésérol, amelynek keretében felsd tagozatban ¢és
kozépiskoldban hasznosithatot mesterfokt tanari képzettséget
lehet szerezni. Bevezette tovabba az egy év Osszefiiggd egyéni
iskolai gyakorlatot. Mentorok bevonéséaval kivanja megoldani a
palyakezddk iskolai beilleszkedését.

Ez a képzési modell ma is formalddik. Az ezredfordulot
kovetd felsdoktatasi Osszevonasok formalisan megsziintették a
kettdsséget a tanarképzésben. Az integralt egyetemi keretek
befogadtak a tanarképzd fdiskoldkat 6ndllo karként vagy mas
formaban. Az osztatlan képzési forma mindkét kimenetet
(altalanos iskolai tanar, illetve kozépiskolai tanar) lehetové teszi
a jelolteknek. A vitdk természetesen tovabbra is folynak a
kozvetitett tartalomrol, a rendszer hatékonysagarol, a felkészito,

Ha elfogadjuk a bevezetésben emlitett MTA iilés zard
kovetkeztetését a tanarhidnyrol, akkor beszélhetiink ugyan a
tobb évtized alatt kialakult sztenderdizalas részleges sikerérdl, a
tobbféle be- és kimenetet biztosito tanarképzés kozos rendszerbe
foglalasardl mint a kiizdelmes utak eredményérdl. De latnunk
kell, hogy tovabbra is hidnyzik a szakmai, oktataspolitikai
konszenzus, aminek mentén a tovabbra is egymasnak fesziild
érdekek kiegyenlitddhetnének.

152011. évi CCIV térvény a nemzeti felséoktatasrol.
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Pénzes David

ANEVELESTUDOMANY BETAGOZODASA AZ 1948
UTANI UJ POLITIKAI ES TUDOMANYOS
NOMENKLATURABA

Bevezetées

Az utobbi egy-masfél évtizedben megélénkiilt az
érdeklédés az ’50-es és ’60-as évek neveléstorténete irant
(Baska 2015; Darvai 2011, 2019, 2022; Golnhofer 2004; Nobik
— Pukanszky 2009; Pénzes 2016, 2021; Saska 2011; Somogyvari
2013, 2015; Szabolcs 2006; Brezsnyanszky — Vincze 2013a). A
koézoktatas és annak atalakitasa, valamint az atalakitasbol fakado
anomaliak, problémék mar a ’80-as évek — akkor még ifju —
kutatot is érdekelték (vo. Knausz 1985, 1994) — nem véletlentiil.

A ’80-as évek enyhiilése ugyanis nem csak a Szovjetunid
széteséséhez jarult hozza, hanem lehetdséget biztositott arra is,
hogy ,,0nvizsgélatot tartsanak™ a tudomdanyteriiletek, és egy
kicsit nyiltabban beszéljenek a korabbi évek évtizedek sokszor
keserédes vagy inkabb sotét iddszakarol. Nyilvan a korszakok
jellemzése nem filiggetlen a kutatdé személyétdl sem.
Ugyanakkor a *80-as évek egyuttal arra is lehetdséget biztositott,
hogy a neveléstudomany nevesebb képviseldi interjukban
fejtsék ki a véleményiiket nem csak a kozoktatasrol, hanem a
neveléstudomanyrol és a mogottikk hagyott évtizedekrdl (vo.
Horvath 1985; Sarkadi 1988).

Az aldbbi szovegemben az ’50-es évek fordulatat
kivinom bemutatni elsésorban a személyi valtozdsokon
keresztiil. Az intézményi valtozasokat csak nagyon sziikre
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szabottan, foként egy 1), ma is 1étez6é intézményre fokuszalva
fogom vézolni.®

Atalakuldsok

Az 1945-6s, majd az 1948-as atalakuldsok — Saska Géza
szavaival élve: rendszervaltasok (vo. Saska 2006) — a magyar
tarsadalom  egésze szempontjabol  rendkiviill  jelentds
valtozasokat hoztak. A kozoktatdsban bevezették az altaldnos
iskolat (Saska 2016), atalakitottak a felsdoktatést is, benne a
tudomanyos tovabbképzést (Pénzes 2013) és a tanarképzést is
(v0. Gombos 2011; Molnar 2007), illetve ami talan a
legfontosabb, hogy a ndk eldtt is szinte korlatozas nélkiil, teljes
egészében megnyilt a felsdoktatas (Pukanszky 2006, 2013, 195;
Schweitzer 2011). Utobbi [épés fakadt a szocializmus
egyenldsitd, progressziv logikdjabol is (Rainer 2011, 27). Az
allampart repressziv eszkozeivel ratelepedett a tarsadalom
egészére (vO. Gyarmati 2011; Tabajdi — Ungvary 2008).

A neveléstudomanyt, hasonléan a tobbi tudomany-
terlilethez, elérték az 4talakulasok, és jelentds személyi és
intézményi valtozast hoztak. Az atalakulas a korabbi
pluralizmus felszdmolasat is jelentette, vagyis a ,,szocialista

crer

Intézményi szint

Ahhoz, hogy megértsiik a neveléstudomany éatalakulasat,
érdemes megvizsgalni, hogy milyen ,,allapotban” is volt a
nevelés-tudomany 1945-ben. A neveléstudomany intézmény-
rendszere 1945-ig két vagy inkdbb harom részre oszthato:

18 Jelen szovegemben nagyban tdmaszkodtam a 2021-ben megvédett doktori
disszertaciomban bemutatott kutatasra (Pénzes 2021).
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elészor is ott voltak a kdzépfoku tanitoképzok intézményei.
Orszagosan tobb varosban jelen voltak, és els6sorban az
alapfoku képzés szamara biztositottak tanitékat (vo. Donath
2008b, 2008a). Masodsorban ott voltak az egyetemeken mitkodo
neveléstudomanyi tanszékek. A pedagogia ugyanakkor alacsony
presztizsiinek szamitott, hiszen nem volt 06nallo képzése
(pedagogia szak) és rendszerint olyan jeloltek jottek szdoba
tansz¢ék-, vagy intézetvezetoként, akik korabban mas
tudomanyteriileten fejtették ki munkéassagukat és csak jobb
esetben rendelkeztek kozoktatdsi tandri gyakorlattal (a kérdést
részletesen targyalja: Vincze 2017). Fontos megemliteni tovabba
a tanitoképzo-intézeti tanarképzés legfobb intézményét, a
szegedi Apponyi-kollégiumot is (Téth 1992, 1996). Ez az
intézmény a mai értelemben vett pedagodgia szakosokat képezte
(Sarkadi 1988, 110). Legvégiil pedig az akadémian miik6dd
neveléstuddsokat kell megemliteniink. Ez utdbbiak alkottdk a
legkisebb csoportot, hiszen az utolsé rendes tag az Akadémian
neveléstudomanybol Findczy Ernd, levelezd tag pedig
Prohaszka Lajos volt (a neveléstudomanynak 1949 6ta nincs
sem levelezd, sem rendes tagja az MTA-n).

A kozépfoku tanitoképzok végiil 1959-re felsdfokuva
véaltak az ovondképzokkel egyiitt (részletesen lasd: Molnar
2007), igaz, kés6bb az 6vondképzeésben a kozépfoku megoldas
is ujra megjelent (1asd: Mihaly — Pestiné — Szakacs, 1995).%

Osszefoglalva: a neveléstudomany esetében egy
»gazdatlan”  tudomanyteriiletr6l  beszélhetiink,  ugyanis
utanpodtlas nem volt megszervezve (vo. Sarkadi 1988, 109),
akadémiai képviselete gyenge volt és a képzés sem volt
megszervezve, mint mas tudomanyteriiletek esetében. A

17 Az 6vOképzés torténete a hazai neveléstorténet-irds — a gyogypedagogia-
torténet mellett — az egyik legelhanyagoltabb teriilete. Az altalam leirtnal a
torténet joval bonyolultabb, és egy teljes monografiat megérdemelne.
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fentiekbdl is latszik, hogy a neveléstudoméanyi kutatasok
elsdsorban a fels6foku oktatdsi intézményekben zajlottak, a
neveléstudomanynak nem volt 0©nallé kutatdintézete. Ez
valtozott meg 1948 utan, amikor is létrehoztdk az Orszagos
Neveléstudomanyi Intézetet (ONI), amelynek vezetdje Mérei
Ferenc lett, ez masfél évig miikodott (vo. Knausz 1988).

Tudomanytorténeti szempontbol — bar az ONI sem
hanyagolhaté el — de talan sokkal fontosabb az MTA I
osztalyan megalakult Pedagogiai Allando Bizottsag.'® Ez az
intézmény az 1950-es évek elejétdl az 1960-as évek elejéig
megkérddjelezhetetlen szerepet jatszott a neveléstudomany
alakitasaban. Azért az 1960-as évekig, mert az Gjonnan 1étrejovo
tanarképzd/pedagogiai foiskoldkon folyd kutatomunkara mar
kevésbé volt olyan hatassal, mint az Otvenes években a
debreceni, pesti és szegedi egyetemek pedagogia tanszékén. A
bizottsdgon belil 1étrejovdé albizottsigok — elébb a
neveléstorténeti, késobb a gydgypedagogiai — pedig a
neveléstudomanyon beliili terliletek intézményesiiléseként
értelmezhetdek (Pénzes 2021, 139). Természetesen a Bizottsag
szerepe a tudomdnyszervezésben késobb is rendkiviil fontos
maradt, igaz, ez nem linearis, hanem valtozé dinamikaval
jellemezhetd.

A Pedagbgiai Allando Bizottsagban szamtalan kérdésrél
dontottek, tobbek kozott arrol, hogy az ’50-es évek harom,
tanarképzéssel is foglalkozd egyetemén a neveléstudoményi
tanszékek milyen kutatasokat végezzenek (vo. Pénzes 2021,
117-118). Arr6l nem maradt fenn informacid, hogy pontosan mi
alapjan dontotték el, hogy ki melyik teriiletet fogja vinni,
vélhetéen azonban ebben az egyéni kutatdéi ambicidknak lehetett

18 A kiilonféle iratok eltérd neveken emlitik a bizottsagot, van, ahol
Pedagogiai (FO)bizottsagnak, van, ahol Neveléstudomanyi Bizottsagnak
hivjak (részletesen lasd Pénzes 2021).
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jelentds szerepe.!® Ezért ,kapta” a debreceni Kossuth Lajos
Tudoményegyetem a neveléstorténeti kutatast, a szegedi
egyetem a didaktikai, a pesti bolcsészkar pedig a neveléselméleti
kutatasokat.

A Bizottsdg nemcsak a neveléstudomany kutatasi
teriileteinek meghatarozasaval foglalkozott. Sokkal fontosabb
volt ennél, hogy forrasok felett diszponalt, illetve a tagok
donthettek arrol, hogy mely konyvek jelenjenek meg az
Akadémiai Kiad6 gondozasdban. A konyvek esetében a
bizottsdgban konyvvitakat szerveztek, melyek nemcsak szakmai
vitakat jelentettek, hanem a személyes ellentétek felszinre
keriilését is (vO. Pénzes 2021, 120).

Az ’50-es évek vizsgalata azért is kiemelkedden fontos,
mert azon személyek, akik késdbb a neveléstudomany vezetoi
lettek, mar ekkor megjelentek a Bizottsagban.

Személyek szintjén

Az intézményi szint valtozasai mellett a személyek
szintjén is komoly valtozasok torténtek. Jelen irdsomban nincs
modom minden részletre kiterjedd attekintést nyujtani errdl a
jelentds atalakuldsrol, minddssze a fobb valtozasokat jelzem.?

Személyi szinten kevésbé ismert és ismert emberek
egyiittesen alkottdk a korszakban a neveléstudomany krémjét.
Orszéagosan ismert €s elismert személyiség volt a korszakban a

»régiek” kozil Kardcsony Sandor, a szakmai kozegen kiviil

19 Ezt az allitisomat arra alapozom, hogy Debrecenben Jausz Béla
tanszékvezetd {0 kutatdsi teriilete a neveléstorténet volt (lasd Vargané
2013).

2 Fontos jelezni, hogy sajnos mind a mai napig nem késziilt atfogo
attekintés arrol, hogy 1948 utan milyen személyi valtozasok torténtek. Azt,
hogy nehéz is lenne dsszefoglaldan irni errdl, azt jol mutatja Donath Péter
egyik torténete is (lasd: Donath 2008a leginkabb a 3. fejezetet).
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kevésbé ismert, ugyanakkor az akadémiai vilagban elismert
tudos pedig Prohaszka Lajos.

Karacsony Sandor azon kevés neveléstudoményi
szakemberek egyike, akik nem ,,slillyedtek el a torténelemben”,
mind a mai napig szdmos tiszteléje akad (vo. Vincze 2019).
Karacsony Sandor a debreceni egyetemen Mitrovics Gyula utan
a masodik pedagdgiaprofesszor volt (Mitrovicsrol 1asd: Bolvari-
Takacs 2010; Vincze 2017). A baratsaga késébb megromlott
Mitroviccsal, aki ellenezte a nyilvdnos rendes tanari
kinevezését. Nagyon sommasan, egy mondatban Osszefoglalva
a filozofiajat nagyjabol igy lehetne: szdmara a pedagogia tarsas
kolesonhatést jelentett, amely a nyelv altal valosul meg. Ezért
nagyon fontos szamara az irodalmi nevelés.?* Fontos kiemelni,
hogy eldadésaiért rajongtak a hallgatok, orok kritikus volt,
elméletét tobb kotetben fejtette ki. Nyilvan ez fajo pont lehetett
Mitrovicsnak, akinek eldadédsaiért nemhogy nem rajongtak a
hallgatok, de a kotelezo kollégiumait sem szivesen latogattak.

Prohaszka Lajos?? a hazai neveléstudomany sokaig
elfeledett €s alig kutatott személye. Kétségtelen, hogy az utdbbi
bd egy évtizedben szdmtalan kutatas jelent meg rola (a teljesség
igénye nélkiil: Mikonya 2010; Orosz 2010; Orosz — Pénzes
2014). Az utdkor kutatdja azt is szomortian allapithatja meg,
hogy 6 az utolsé személy, aki neveléstudomanybol az MTA
levelezd tagsagaig vitte. Munkdssagat az esztétika, a nevelés
(Prohaszka 1929) és a nemzetkarakterologia teriiletén fejtette ki
(Prohaszka 1936). Neveléstudosi tevékenysége a pedagogia
mindharom f0 teriiletét érintette: 1. neveléselmélet, 2. didaktika,

2L Karacsonyroél nemcsak mint miivelddéstorténészrdl, pedagogiai szakirorol
emlékezett meg az utokor. Perecz Laszlo a filozofiajat (lasd: Perecz 2007),
P1éh Csaba a nyelvfelfogasat mutatta be (vo6. P1éh 2011).

22 prohaszka Lajos életérd] Tokéczki Laszlo (1951-2018) torténész irt
kismonografiat (Tokéczki 1992).
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3. neveléstorténet. Pedagogiai elveit és gondolatait a klasszikus
miuveltségeszménybdl vezette le és a német hagyomanyokat
kovette. A szocializmussal kapcsolatos kritikdjat (,,Irracionalis
hullamok™) az 1944-ben megjelent, ,,Mai ¢élet erkdlcse” cimi
kotetében foglalta 0ssze (Prohaszka 1944).

Amennyiben Karacsonyt ¢és Prohaszkat a malt
embereinek tekintjiik, akkor érdemes megnézni, hogy kik jottek
helyettiik. Nyilvanvaléan nem lehet mindenkit felsorolni, &m
van valaki, akivel azért is érdemes kiilon foglalkozni, mert
egyszerre régi és Uj szakember.

Kiss Arpad a hazai pedagdgiai nyilvanossag szamara
mind a mai napig ismert személy, akit nemcsak az idésebb
generacid 6rzott meg emlékezetében, hanem a fiatalabb szerzok
szamara sem ismeretlen (féleg: Darvai 2021; Somogyvari
2021).2 Munkassaganak nagyobbik része ugyan az ¢épiilé
szocializmus keretei kozott telt (1948-1979), &m mar joval
korabban, az 1930-as évek masodik felében publikalt. Francias
miiveltsége, kitlind némettuddsa és olvasottsaga — eredetileg
tette arra, hogy késébb az aktiv kozépiskolai tanari évek alatt
folyamatosan a neveléstudomany felé fordulva egy tisztes tudos
palyaivet irjon le. Munkéassaga ¢és politikai nézetei
alkalmazkodtak a mindenkori korszellem iranyzataihoz. Els6
konyve az 1943-ban megjelent Mai magyar nevelés (Kiss 1943)
még a nemzetnevelés €s a német modell kdvetése mellett tett
hitet (és korabeli cikkei is ennek szellemében irddtak), majd
késobb az 1949-ben Faragd Laszloval kozosen irt konyveében
(Az nevelés  kérdései) @ mar  els6sorban  a
tarsadalomtudomanyokra ¢€s a kozosség fontossagara fektette a

3 Kiss Arpadrél Horvath Marton készitett rovid életrajzi 6sszefoglalét
(Horvath 1995).
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hangstlyt (Faragé — Kiss 1996). Végil 1950-1953 kozott
Kistarcsara internaltdk. Ezt kovetéen mar nem foglalkozott
kifejezetten oktataspolitikai kérdésekkel, ellenben a mindenkori,
aktudlis pedagogiai slagertémakkal kapcsolatban (példaul
programozott oktatds, iskolatelevizid) tobbszor, tudomdanyos
korokben is felszolalt. Naploja haldla utan husz évvel jelent meg,
Igazsag koltészet nélkiil cimmel (Kiss 1999).

Nagy Séandor kétségteleniil az 1948 utani didaktika
legmeghatdrozobb alakja. Didaktika cimii konyve tobb kiadast
is megélt, generaciok ismerték meg beldle a pedagdgianak ezt a
teriiletét. Az utdkor réla sem feledkezett meg (v6. Falus —
Kalman 2016), igaz Kiss Arpadhoz képest kevés méltatas jelent
meg rbola, és munkdssagat sem dolgozta még fel a
neveléstorténész szakma. Az 6 életében is taldlunk fehér
foltokat: 1948 eldtt ugyan nem exponalta magat, am arr6l, hogy
miként lett a ,,kommunista didaktika magyar megteremtdje” a
Nagykorosi és Dunamelléki Reformatus Tanitoképzo-Intézet
didkjabol, sajnos nem sokat tudni. A fellelhetd ¢életrajzokbol és
interjukbol ez gyakorlatilag nem dertil ki. Kozel egy évtizeden
keresztiill parhuzamosan vezette a Pedagdgiai Tudoményos
Intézetet és az ELTE Neveléstudomanyi Tanszékét. 1950-ben 6
és munkatarsai is elitélték a pedologiat a Nevelok Lapjaban tett
kozos ,,nyilatkozatukkal”. Az 1988-as ,,0nkritikus” munkaja
kétségtelenill mar a szembenézés igényét is jelzi (Nagy 1988).
Nyugdijazasa utan visszavonultan élt.

Agoston Gybrgy esetében mar joval tobb minden tudhat6
az eszmei elkotelezddését illetden. Zsido szarmazastként 1943-
ban Erdélyben talalkozott a kommunista eszmékkel és miivekkel
¢s érthetd moddon szimpatikus lett szamara az egyenléség
eszméje (vO. Agoston 1963). 1948-ban doktoralt, 1952-ben
mozgalmi munk4jara, valamint kordbbi munkdassagara valo
tekintettel kandidatusi fokozatot kapott, 1971-ben pedig a
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neveléstudomanyok doktora fokozatot is megszerezte (DSc, ma:
akadémiai doktor). A magyar szocialista nevelésfilozofia
megteremtdje a neveléssel mint komplex jelenséggel
foglalkozott, fdleg annak cél- ¢és eszkdzrendszere ¢és
tudomanytani  betagozddasa  érdekelte. Az 1989-es
rendszervaltast kovetden hattérbe hazodott (1990-ben
nyugdijaztak), és 2012-ben bekovetkezett halaldig mar nem is
exponalta magat neveléstudomanyi kérdésekben.

Osszegzés

Nehéz megvonni az attekintett korszak mérlegét. A
professzionalizacio fel6l nézve az intézményesiilés sikeresnek
volt mondhato: kialakultak komoly, tudoményos, szakmai
folyoiratok,  amelyekben  napjainkban  elsdsorban  a
neveléstudomany képviseldi irnak és egyre kevésbé a praktizald
tanarok (utobbiak szamara tovabbra is nyitottak a szakmai
lapok, de szdmukra kiilon lapok is alakultak). Szervezett modon
kialakitottdk a  tudomanyos  utanpotlast  (elébb  az
aspiranturarendszer részeként, majd 1993-t6l a doktori iskolak
¢s doktori programok formajaban). A tanszékek, intézetek
tovabb boviiltek szakemberekkel, akik tovabb differencialtak a
klasszikus  neveléstudomanyt (1. neveléselmélet, 2.
neveléstorténet, 3. didaktika) ¢és megjelentek olyan
interdiszciplindk, mint példaul a nevelésszociologia. A
tudomanyos utanpotlas mellett megjelent a pedagogia szak
(elobb  ,eldadoi”, majd tanari szakként), vagyis a
neveléstudomany szdmara mar az ,,alapképzésben” lehetdség
volt mélyebb pedagodgiai tudast és diplomat szerezni (lasd:
Baska — Hegediis 2020; Brezsnyanszky — Vincze 2013Db).
Kiemelend6 meég, hogy a neveléstudomanynak 6nalld
kutatointézete alakult (mas-mas névvel az eltérd korszakokban),
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amelyekben az osztalyok tanszékekként miikodtek, a kutatasi
eredményeiket pedig beépitették a kdzoktatas alakitasaba. Nem
szabad elfelejteni ugyanakkor azt sem, hogy a kutatdsok sokszor
a feliilrél jovo reformok utankovetését, utdlagos értékelését
jelentették, amelybdl nem hidnyzott a(z 6n)legitimacids cél sem.

A méasik oldalon azonban ott vannak a félbeszakadt
karrierek, a palyaelhagyok, valamint azok, akiknek szakmai
kiteljesedését gatolta a felépiild 0j rendszer. Az 6 torténeteik
feltarasa és bemutatasa segithet megérteni, hogy az ’50-es évek
zavarait, turbulencidit miként élték meg a mindennapokban és
milyen ¢életstratégidk mentén probaltak meg tulélni, vagy ahogy
Antall Jozsef fogalmazott: kibekkelni ezt a politikai rezsimet
(Rainer 2008,198).
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Baracsi Agnes

A TANAROKTOL ELVART SZAKMAI TUDAS-,
KEPESSEG- ES ATTITUDEGYUTTES
VALTOZASAI AZ ELMULT HAROM-NEGY
EVTIZEDBEN

., Az oktatasi rendszer csak olyan jo, mint a tanarok, akik

alkotjak.”

McKinsey & Company, 2007
Bevezetés

A McKinsey jelentés (2007) fentebb idézett
allitdsa orokérvénylinek tekinthetd még akkor is, ha maga
a jelentés a 21. szazad eleji oktatds helyzetének
értekelésére, a kutatdsba bevont 25 orszag iskola-
rendszerének teljesitményére vonatkozo 0Osszegzésnek
tekinthetd. A pedagogus szerepének megitélése, annak
feltdtdsa, hogy milyen az idedlis tanar, 6sidok oOta
foglalkoztatja a laikusokat és a szakembereket egyarant.
Az utobbi idében ismét koézponti kérdéss¢ valt mind
nemzetkozi, mind hazai szakmapolitikai szempontbo6l erre
a nagyon aktualis kérdésre a valaszok megfogalmazasa.
Tanulmanyomban arra vallalkozom, hogy bemutassam a
kozelmualt megkozelitésmodjait, fobb megallapitasait,
egyaltalan azt a folyamatot, hogy hogyan jutott el a
neveléstudomany a jo tanarral szembeni tulajdonsagok
megnevezésétdl a kompetens tanar kivanalmainak
megfogalmazasaig.
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Az elozmények

A jelenr6l nem beszélhetlink anélkiil, hogy vissza
ne tekintstink a korabbi szemléletmodokra, mar csak azért
is, mert ahogy azt Falus Ivan (2003) megfogalmazza, ezek
a magyarazoelvek ¢és az ebben a témaban folytatott
kutatasok egyfeldl torténelmileg egymas utaninak,
ugyanakkor egymast kiegészitének, bizonyos elemeiben
pedig a pedagogusképzésre maig hatdo konzekvenciaval
birénak tekinthetdk. A legjellemzébb megkdzelités-
modokat Falus Ivan (2003) rendszere alapjan mutatjuk be:

A pedagogusra jellemzo tulajdonsagok feltarasa

Mar az okori filozofusok, valamint a kozépkor és
ujkor kiemelkedd gondolkodoi is torekedtek a pedagogus
kivanatosnak tartott, foképp erkolcsi tulajdonsdgainak
Osszegyljtésére. A tulajdonsaglistak  Osszedllitasa
napjainkban is népszerli, ez alkalmasnak tlinik a
konzekvens pedagoguskép kialakitasra, viszont egyes
tulajdonsagok megléte és a munka eredményessége
kozotti 0sszefiiggés nem igazolhato.

A ,j6 tanar” ¢és ,rossz tandr” tulajdonsagait
Osszegzd listak az id6k folyaman lényeges valtozasokon
nem mentek keresztiil, az altalanos iskolakban a megértés
¢s tlirelem emelkedik ki, mig a kozépiskolasok nagyobb
fontossagot tulajdonitanak a szigornak, igazsagossagnak
és kovetkezetességnek. A legkevésbé elfogadhato
tulajdonsag a diakok szemében a kiszamithatatlansag (N.
Kollar- Szabg, 2004).
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Alapveto személyiségvondasok és képessegek
meghatarozasa

C. Rogers ¢és T. Gordon munkassaga erdsiti fel a
pedagbgus személyiségvondsainak tudomanyos
megismerésének ¢s fejlesztésének szandékat. Annak
felismerése, hogy a tanulok jobb iskolai teljesitménye
Osszefiiggést mutat az onmagat ado, elfogado, pedagogusi
viselkedéssel, megteremti a ,humanisztikus iskola”
gyokereit, valamint ravilagitanak olyan alapképességek
fejlesztésének sziikségességére, mint a feltétel nélkiili
elfogadés, empatia és a kongruencia. A képzésben ezek
fejlesztése kiemelt feladattd valt kiilonbozo tréningek
formajaban.

Pedagogiai képességek feltarasa

Mivel sokféle képességlista létezik, szamos szerzo
torekedett a képességek tovabbi differencidlasara, igy
kertilt kdzéppontba a pedagogia képességek feltarasa és
fejlesztése. Sallai Eva (1994) az aldbbi képességeket tartja
a legfontosabbnak: kommunikacios ligyesség, gazdag és
rugalmas viselkedésrepertoar, gyors helyzetfelismerés és
konstruktiv helyzetalakitas, er6szakmentes €s konstruktiv
konfliktusmegoldas, egylttmiikodési képesség,
pedagbgiai helyzetek elemzésének a képessége és a
mentalis  egészség. Hegyi Ildiké (1996) pedig
megkiilonboztet egyfeldl altalanos pedagogiai
képességeket, mint a kommunikacios képesség és a
konstruktiv vagy didaktikai képesség, masfeldl specidlis
pedagogiai képességeket, mint a helyzetfelismerd, a
dontési, az alkalmazkodasi, az identifikacids képesség, a
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figyelemmegosztas, a jatszani tudas képességei, valamint
a tolerancia ¢és az empatia.

A gyakorlati készségek fejlesztése

A kezd6 pedagdgusok nehézségei hivtak fel a
figyelmet arra, hogy a meglévé tudas-elemek a
begyakorlottsag hianya miatt hasznalhatatlanok az
osztalytermi feladatok ellatasakor. Igy a ’60-as->70-es
években az olyan pedagogiai készségek begyakoroltatasa
keriilt a képzés fokuszpontjadba, mint az Oratervezési €s
vezetési készségek, a kérdezés és értékelés, vagy a tanar-
diak kommunikacio készségei. Megjelentek a képzésben
az ugynevezett ,,mikrotanitasok”.

A pedagogiai dontések és gondolkodas feltardsa

A ’70-es évektdl a kognitiv pszicholdgia és a
konstruktivizmus térnyerésével, mintegy az el6z6
megkozelitesmod kritikdjaként jott 1étre az a szemlélet-
mod, amely a pedagogiai dontések fontossagra hivja fel a
figyelmet, ramutatva arra, hogy a megfeleld mindségii és
szamu készégeket dontési helyzetben kell miikddtetni.
Elfogadotta valt az a megkdzelités is, hogy a tanitas nem
mas, mint a dontések meghozataldnak és végrehajtasanak
folyamata a tanitis elStt, alatt és utan. Igy vélt a
pedagdgusok képzésének uj teriiletévé a gondolkodas
mélyebb rétegeinek megismerése ¢€s feltdrdsa olyan
modszertani ujdonsadgokkal, mint a hangos gondolkodas,
tamogatott  felidézés, illetve narrativdkat elemzd
modszerek segitségével végzett kvalitativ  jellegli
kutatasok  (Fenyddi-Orgovanyi-Gajdos, 2020; Hercz,
2012; Szivak, 2000).
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Az eredményességet meghatarozo tudas feltarasa

Ujabb adalékkal szolgalt a pedagogussal szembeni
elvarasok feltardsahoz a tudaselemek természetének,
mikodésének mélyebb megismerése, amelyhez a
dontéskutatdsok tapasztalatai nagyban hozzajarultak. E
kutatasok vilagitottak ra arra, hogy a pedagogusok
tudataban a dontések soran a tudaselemek egyféle sémat
alkotnak, amelyeket a tapasztaltabb kollégak rutinosan
tudnak hasznalni, beleépitve intuicidikat is, szemben a
kezdd tanarokkal, akiknél ez sokkal nehezebben megy.
Hasonloképp fontossa valt a nézetek feltarasa, mivel ezek
kihatnak a pedagodgiai dontésekre. A nézeteket,
vélekedéseket a személyes élettapasztalatok, a tanuloként
megtapasztalt élmények és a sajat tanitasi tapasztalatok is
befolyasoljak.

A reflektiv gyakorlat meghonosodasa

A gondolkodd, reflektald, elemzd tanari
szerepelvaras azzal a szemlélettel szemben alakult ki,
amely a pedagogust a technikai  készségek
alkalmazojaként értelmezte.

A reflektiv szemlélet igyekszik magéaba 6tvozni a
pedagdgiai tudasrol, a pedagogiai dontésekrdl és
gondolkodésrol, valamint a pedagdgusok hiteirdl és
koncepcioirél az elmult két évtizedben Gsszegylilt
ismereteket (Falus 1998).

A reflexié az Tujkeleti szavak kozé tartozik,
mikézben a szemlélet kiindulépontjdnak J. Dewey
munkéssaga tekinthetd, aki kiilonbséget tesz a rutinszer(i
¢s  okok-kovetkezményeket = mérlegeld  reflektiv
tevékenység kozott. David Kolb és Ron Fry a hetvenes
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években dolgozta ki a reflexiora €piild tapasztalati tanulas
négy 1épésbdl allo ciklusat, amelynek elemei: a gyakorlati
tapasztalas, a reflexid, az absztrakcid/elmélet, és az aktiv
kisérletezés (Hunya, 2014).

A reflexiora vald képesség gyakorlassal alakul ki,
¢s a palyara vald felkészitésben is hangsulyt kapott a
reflektiv szemletli tandrok képzésére. Szivak Judit igy
hatarozta meg a reflektiv tanitas 1ényegét: ,,...a pedagogiai
tevékenységen folyamatosan ¢és tudatosan elemzd
gondolkodast és gyakorlatot értiink, mely biztositja az
oktato-neveld tevékenység folyamatos Onellendrzését és
ezen alapul6 fejlesztését. A reflektivitasnak alapvetden két
irdanyat kiilonboztethetjiik meg: a tanarnak a tanulok, a
tanulocsoport torténéseire, illetve a sajat személyére,
nézeteire ¢és tevékenységére iranyuld elemzéseit” (Szivak,
2010:9).

Mindezzel parhuzamosan olyan eszk6zok is
megjelentek, mint a kiilonb6z6 dialogikus formak, példaul
a reflektiv modellalas, vagy a ,.tiikorszoba”, valamint
olyan irasos formak is, mint a portfolié és a reflektiv
naplok kiilonb6z6 formai (Kimmel, 2006; Szivak, 2010).

A kompetencia alapu pedagogia kultira megjelenése

A témaval foglalkozo elméletek és gyakorlatok
tobb, mint két évtizedes fejlodéstorténétének bemutatasara
a tanulmany keretei nem adnak lehetdséget, igy azok csak
epizodszeriien keriilnek felvazolasra, kiemelve koziiliik a
leglényegesebbeket.

Mint minden esetben, a gyodkeres valtozast hozo
gondolatok erésen megosztottak és megosztjak a témaval
foglalkoz6 szakembereket. Nincs ez masképp a
kompetencia fogalmaval sem, kiilonos tekintettel arra,
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hogy a szakemberek sokaig adosak maradtak annak egzakt
értelmezésével. Legegyszerlibben a valamire vald
képességet, a hozzaértést, az alkalmassagot, illetve az
illetékességet értik alatta.

Az értelmezésben Noam Chomsky amerikai
nyelvész hatvanas évekbeli definicigja mérfoldkének
tekinthetd, amely szerint a tudasnak az a forméja, melyet
ugyanolyan biztonsaggal tudunk hasznélni, mint az
anyanyelviinket (Csap6, 2002, 2003).

Maga a kompetencia fogalma, illetve a hozza
kotddo elvarasok kotege viszont az Eurdpai Unio el6tt 4llo
gazdasagi kihivasok?* egyértelmii igényként torténd
megfogalmazasaval keriilt be a szakmai koztudatba, s
mara a tudasalap tarsadalom kiépitésének programjat
szorgalmazo6 paradigma leglényegesebb alapkovévé valt.
Az Europai Uni6 kiemelt feladatanak tartotta az oktatas és
képzés szinvonalanak emelését €s az emberi eréforrasokba
torténd befektetések sziikségességét. Kidolgozasra és
megnevezésre kerliltek azok a kulcskompetencidk is,
melyek lehetOséget teremtenek a sikeres élet és jol
mikod6 tarsadalom megvalositasahoz, amelyek a
kovetkezOk: az anyanyelvi és idegen nyelvi
kommunikécio; matematikai, természettudomanyi és
technologiai kompetencidk; digitalis kompetencia; a
tanulds  tanuldsa; személykozi és  allampolgari
kompetenciadk; vallalkozoi kompetenciak és a kulturalis

24 Lasd errdl bovebben: az Oktatas — rejtett kincs cimii munkat,
a Jacques Delors vezette Nemzetkozi Bizottsag jelentését az
UNESCO-nak az oktatas XXI. szazadra vonatkozo kérdéseirél,
illetve a ,Kompetencidk meghatarozdsa és kivalasztasa:
elméleti ¢és fogalmi alapok” (Definition and Selection of
Competencies) 1997-ben induld programjat.
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kompetencia (Memorandum az egész életen at tartd
tanulasrol, Eurdpai Tanacs, 2000).

Az oktatas reformjanak kulcsszerepldivé az
iskolak és a benne dolgoz6 pedagogusok valtak. Az is
egyértelmii lett, hogy a ,,jové tandraival” szembeni
elvardsok megvaltoztak, ezért az egyik legfontosabb
szakpolitikai feladatok kozé tartozott a tanarok 1j
szerepéhez igazodo tudas és képességek meghatarozasa és
fejlesztése. Nem véletlen tehat, hogy az Eurdpai Tanacs
harmadik kulcsfontossagii iizenetében®™ az oktatas és
tanulds innovalasat szorgalmazza. Ebben tér ki a jovo
tanaraival szembeni elvarasok megfogalmazasara:

,,A tanari hivatas a kovetkez6 évtizedekben donto
valtozasok elé néz. A tanarokra és oktatokra tanacsadoi,
mentori €és kozvetitdi szerep harul majd. Szerepiik,
amelynek egyébként dont6 fontossagu eleme az lesz, hogy
segitsék ¢és tadmogassak a tanuldkat, akiknek a lehetd
legnagyobb meértékben onmaguknak kell majd sajat
tanuldsukat iranyitaniuk. A nyitott és részvételen alapul6
tanitdsi ¢€s tanulasi modszerek kifejlesztéséhez és
gyakorlatahoz sziikséges képességnek és dnbizalomnak a
pedagdgusok és oktatok alapvetd szakmai készségéve kell
valnia formaélis és nem formalis oktatasi kornyezetben
egyarant. Az aktiv tanulds eléfeltétele a motivacio, a
helyes itéloképesség €s a tanulni tudéas készsége. A tudas
megteremtése €s haszndlata pontosan ezen emberi
képességek gondozasat allitja a tanadri munka
kozéppontjaba”. (Memorandum...,2000. 16.)

25 Memorandum az egész életen at tartd tanulasrol (2000)
(http://www.okm.gov.hu/download.php?ctag=download&docl
D=270)
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Az Europai Bizottsdg 2004-es kozleményében
meghatarozasra keriiltek a pedagodgus-kompetencidk és
végzettségek kozos elvei, amelyeket az alabbiakban
bemutatok.

1) A pedagbgussal szembeni elvarasok, rendelkezzen:

— szaktargya ismeretével,

— pedagogiai ismeretekkel,

— a tanulok irdnyitdsdhoz ¢és tamogatdsdhoz
sziikséges készségekkel és kompetencidkkal,

— az oktatas tarsadalmi és kulturalis dimenzidinak
értésével.

2) A pedagogusképzés kulcskompetenciai

— a tudds, a technolégia ¢és az informacio
menedzselése,

— egyiittmikodés, egylittmunkalkodas méasokkal,

— a tarsadalommal ¢és a tarsdalomban vald
egylttmiikodés, nemzeti, eurdpai ¢és globalis
szinten.
2008-ban?®  pedig Osszegzik az  eurdpai

iskolarendszer el6tt allo legfontosabb kihivasokat harom
teriiletre fokuszalva, ezek kozt elsé helyen all a
kulcskompetenciak atadasa, amelyhez
kompetenciacentrikus megkozelitésl tantermi
reformokra, valamint a tanarok ¢és az oktatds mas
szerepldinek bevonasara van sziikség.

% A XXI. szazadi kompetenciak fejlesztése - Az iskolakrol
sz016 eurdpai egyiittmikddés menetrendje” (2008)
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A kompetencia alapi tandarképzés hazai bevezetése

Akarcsak a nemzetkozi szinten, igy hazdnkban is
ellentmondasos volt a kompetencia alapti képzésre valo
attérés megitélése. Falus Ivan és Kotschy Beata (2006)
tanulmanyukban 7  érvet sorakoztatnak fel a
kompetenciakra ¢épiilé képzési rend mellett. Ezek a
kovetkezok:

— ez a szemlélet a tandrok gyakorlati tevékenységét,
szakmai feladatkoreit is figyelembe veszi a cél- és
kovetelményrendszerében,

— a kompetencidk meghatarozasakor a tanari
feladatok teljes korének figyelembevételére
torekednek,

— a kompetenciakban integraltan jelennek meg a
szaktargyi, pszicholdgiai, pedagogiai képzési
elemek,

— a kompetencidk tartalmi kidolgozasa harom
teriileten  (ismeretek, nézetek/attitidok  és
tevékenységek/képességek) torténik meg,

— a kompetencidk kialakitdsa hosszii folyamat
eredménye, amelynek dontd, de nem befejezd
fazisa a képzés, igy a kompetencidk részletes
kidolgozéasakor lehetdség nyilik a képzési
sztenderdek/kovetelmények realis
meghatarozasara,

— akompetencidk tartalmanak részletes kidolgozasa,
a kompetencidk kialakitasat segitd kiilonbozd utak
kidolgozdsa az egyes intézmények, szakmai
kozosségek feladata,

— a részletesen kidolgozott kompetencidk alapjan
koherens és célra iranyul6 tanterv dolgozhato ki.
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Ertelmezték a pedagdgiai kompetencia fogalmat
is: a ,,tudas, nézetek és gyakorlati készségek Otvozetei,
melyek lehetové teszik, hogy a pedagdgus egy adott
teriileten sikeresen ellathassa feladatat. Az értelmezés azt
is sugallja, a pedagogiai kompetencidk a gyakorlati
pedagogiai tudds részeinek, azaz egy-egy teriileten
megnyilvanuld gyakorlati tudasnak tekinthet6k™ (Falus,
2005: 7).

A  magyar pedagogusképzést (alap - és
mesterképzési szakon) szabalyoz6 15/2006 (IV. 3.) OM
rendelete kilenc elsajatitandé kompetenciat sorol fel
mint a szakmai alkalmassag alapelemét. Altaluk a tanar
szakmai felkésziiltségének birtokaban hivatasanak
gyakorlasa soran alkalmas:

— atanuldi személyiség fejlesztésére,

— tanul6éi csoportok, kozosségek alakulasanak
segitésére, fejlesztésére,

— apedagdgiai folyamat tervezésére,

— a szaktudomanyi tudas felhasznalasaval a tanulok
miiveltségének, készségeinek és képességeinek
fejlesztésére,

— az egeész ¢leten at tartd tanulast megalapozo
kompetencidk hatékony fejlesztésére,

— atanulasi folyamat szervezésére €s irdnyitasara,

— a pedagogiai értekelés valtozatos eszkozeinek

alkalmazasara,

— szakmai egyiittmiikodésre €s kommunikdaciora,

— szakmai fejléddésben elkotelezettségre,
onmiivelésre.

A fenti OM rendelet erdsen épitett az ELTE munkacsoport
koncepcidjara, és Osszhangban allt az Eurdpai Uniod
iranyelveivel is. A tanari kompetencidk tartalma és
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struktargja, valamint a NAT-2007 kulcskompetenciai
pedig lehetdvé tették, hogy azok a fejlesztés gyakorlatdban
is hatékonyan jelenjenck meg (Vass, 2008).

A jelenleg hatalyos 8/2013 (I. 30.) EMMI
rendelet?” egyrészt tartalmazza az osztatlan tanarképzés
képzési ¢és kimeneti kovetelményeit, masrészt pedig
megnevezi a tanarképzésben megszerezhetd tanari tudast,
készségeket az alabbi fejlesztési teriileteken:

— a tanuld személyiségének fejlesztése, az egyéni
banasmod érvényesitése,

— a tanuldi csoportok, kozosségek alakulasanak
segitése, fejlesztése,

— aszakmoddszertani €s a szaktargyi tudas,

— apedagbgiai folyamat tervezése,

— atanulds tAmogatésa, szervezése ¢és irdnyitasa,

— apedagobgiai folyamatok és a tanulok értékelése,

— a kommunikacio6, a szakmai egyiittmiikodés és a
palyaidentitas,

— az autonOmia ¢€s a feleldsségvallalas.

Az Europai Unid a tagallamaihoz szol6 2007-es
felszolitisaban 28 kéri, hogy az egyes tagillamok kezeljék
kiemelt prioritasként a  szinvonalas tanarképzés

21°8/2013. (1. 30.) EMMI rendelet a tanari felkészités kdzos
kovetelményeirdl és az egyes tanarszakok képzési és kimeneti
kovetelményeirdl.
(https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=a1300008.emm)

28 A Tandcs ¢és a tagallamok kormanyainak a Tanacs keretében
ilésez6 képviseldi altal elfogadott kovetkeztetések (2007.
november 15.) a tanarképzés mindségének javitasarol (2007/C
300/07) (https://eur-lex.europa.eu/legal-
content/HU/TXT/HTML/?uri=CELEX:42007X1212(01)&fro
m=HU)
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fenntartdsat ¢és a szinvonal tovabbi javitasat a tandrok
teljes palyafutdsa alatt. A Tanacs altal megfogalmazott
kovetkeztetések kozott szerepel, hogy a tanarok palyajuk
kezdetén hatékony kezdeti tamogatasi programokon
vehessenek részt, valamint egész palyafutdsuk alatt
megfeleld mentori timogatasban részesiiljenek.

Ennek megfeleléen a hazai oktataspolitikdban
2007-t61 keriilt bevezetésre a kozoktatasban dolgozo
pedagbdgusok esetében a gyakornoki statusz. Ezt kovetden
jelentek meg a pedagogusok elémeneteli rendszerére
vonatkoz6 eldirdsok a 2011-es nemzeti kdznevelési
torvényben.?® Ehhez illeszkedik 2013-t61 a pedagdgus
életpalyamodell koncepcidjahoz® szervesen kapcsolddo,
a modositott pedagdgusok mindsitési rendszerérdl szolo,
tobbszor modositott Utmutato.3!

Az Utmutatdé az életpalyamodell kozponti
elemének a mindsitési rendszer kidolgozasat tartja, ehhez
figyelembe veszik a palyan eltoltott évek szamat, valamint
a pedagogus felkésziiltségének megitéléséhez sziikséges
kompetencidkat, amelyek az alabbiak:

1. szakmai feladatok, szaktudomanyos, szaktargyi,
tantervi tudas,

2. pedagogiai folyamatok, tevékenységek tervezése
¢s a megvalositasukhoz kapcsolodo onreflexiok,

3. atanulas tdmogatasa,

2 2011. évi CXC. torvény a nemzeti koznevelésrol
https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=A1100190.TV
30326/2013. (VII1. 30.) korm. rendelet a pedagbogusok
elomeneteli rendszerérol

31 Utmutaté a pedagégusok mindsitési rendszerében a
Pedagogus 1. és Pedagdogus I1. fokozatba 1épéshez (2019),
hatodik, mddositott valtozat
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4. a tanuld személyiségének fejlesztése, az egyéni
banasmod érvényesiilése, a hatranyos helyzetd,
sajatos nevelési igényli vagy beilleszkedési,
tanuldsi, magatartasi nehézséggel kiizdé gyermek,
tanul6 tobbi gyermekkel, tanuloval egyiitt torténd
sikeres neveléséhez, oktatasdhoz sziikséges
megfelel6 modszertani felkésziiltség,

5. a tanul6i csoportok, kozosségek alakuldsanak
segitése, fejlesztése, esélyteremtés, nyitottsdg a
kiilonb6z6 tarsadalmi-kulturalis sokféleségre és a
fenntarthat6sag szempontjaira, integracios
tevékenység, osztalyfonoki tevékenység,

6. a pedagogiai folyamatok ¢és a tanulok
személyiségfejlodésének folyamatos értékelése,
elemzése,

7. a kornyezeti nevelésben mutatott jartassag, a
fenntarthatosag értékrendjének hiteles képviselete
¢és a kornyezettudatossaghoz kapcsolddo attitiidok
atadasanak modja,

8. kommunikacié ¢és szakmai egyiittmiikodés,
problémamegoldas, valamint

9. elkotelezettség és szakmai feleldsségvallalas a
szakmai fejlodésért.

A mindsitéshez a kompetenciakon tal sztenderd- és
indikatormeghatarozasok is tartoznak, amelyek azt a célt
szolgaljak, hogy ezek minél pontosabban legyenek
képesek leirni a pedagogusi tudast, a szakmai fejlédési
szinteket, és minél objektivebb értékelést tegyenek
lehetévé (Utmutato, 2019).
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A kompetencialapu pedagogia a kutatdasok tiikrében

Napjainkban is még viszonylag kevés kutatas all
rendelkezésiinkre a kompetencia alapti pedagogia
meghonosodasdnak, benne a pedagogusoktol elvart
kompetencidk sajatossagainak bemutatasara. Koziiliik
ismertetlink néhanyat, amely egyfajta 6sszefoglalasa lehet
az eddigi elért eredményeknek és hianyossagoknak.

Tobb kutatas is foglalkozik azzal, hogy hogyan
honosodott meg a hagyomanyos szemléletli oktatas
mellett a kompetencia alapi pedagdgia. Szekszardi Julia
¢s munkatarsai az iskola belsd vilagat feltard kutatasukban
arra hivtak fel a figyelmet, hogy még napjainkban is a
hivatalos oktataspolitika altal hangoztatott célok, mint a
készségfejlesztés, vagy a kompetenciafejlesztés csak a
felszinen kiemelt célok, valdjaban az iskoldk igazgatdi
rangsorukban foképp az iskola fenntartasat, az
eredményességet, azaz a hagyomanyos feladatokat tartjak
fontosnak (Szekszardi, 2006). Egy 2008-as nemzetkozi
kutatds, amelyben magyar, olasz és holland tandrok
kompetenciait vizsgaltak, arra mutatott ra, hogy a magyar
pedagogusokra, hasonloképp olasz kollegaikhoz, az
ugynevezett ,korlatozott tanari felfogas” jellemzo, igy a
hagyoményosabb interperszonalis  és  didaktikai
kompetencidkat magasabbra értékelik, mint holland
kollégaik, akik inkabb olyan 0ij kompetencidkat tartanak
fontosabbnak, mint a masokkal vald egyiittmikodés, a
nem iskolai tudas elfogadasa, vagy a sajat reflektivitasuk
erdsitése (Nagy és mts., 2008).

A kutatasok egy masik irdnya a tanarjeldlteknek és
a pedagdgusoknak a sajat kompetenciaikrol és azok
tanorai mikodtetésérdl valo vélekedését tarja fel. Egy 500
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fos, tanarjelolteket megkérdezd kutatisban, amely
egyrészt a tanari kompetenciak tartalmanak értelmezését
vizsgalta, masfeldl a pedagdgus munkéjahoz sziikséges
kompetencidkat tarta fel, a szerzok arra a megallapitasra
jutottak, hogy a tanarjeloltekre jellemzé a fogalmi
bizonytalansdg. A tanuldok nevelése-oktatdsa sordn a
hatékony kommunikécidt, a lényegkiemelést és a jo
dontési képesség fejlesztését tartottak legfontosabbnak,
kevésbé fontosak szdmukra a szabalytudathoz, az
informacié kezeléséhez és értelmezéséhez, a kritikal
gondolkodéashoz szlikséges kompetencidk. Ot
kulcskompetenciat vizsgalva mindenben jonak gondoltak
magukat, amibdl a kutatok az kovetkeztetést vontak le, a
tanarjeldltek vagy nem tudjak sajat alkalmassagukat
differencialtan értékelni, vagy az ténylegesen Iis
differencialatlan (Oll¢ és Perjés, 2006).

Nagy Maria (2008) korabban mar hivatkozott
tanulmanya azt is megéllapitotta, a pedagogusok egy része
sajat kompetenciai deficitjér6l szamol be. Ezek a
teriiletek: a tanuldk motivalasa, a tanulokkal wvalo
egylittmiikddés és kdlcsonds bizalom kiépitése, a sziil6k
vilaganak és a tanulok kulturalis hatterének megismerése.
Ezt erdsiti a TALIS 2018-as kutatasa is, melyben 48
orszag pedagodgusai vélekedtek sajat kompetenciaikrol.
Megallapitasra keriilt, hogy mikdzben a magyar tanarok
90%-a felkésziiltnek érzi magat a tanitasra, 10 vizsgalt
tudaselem rangsoraban kiemelkedé a szaktargy tartalmi
elemeinek az ismerete, valamint a szaktirgyhoz
kapcsolodd pedagogiai ismeretek ardnya, mig négy
teriileten van enyhe lemaradas: a multikulturdlis vagy
tobbnyelvii kornyezetben vald tanitds; az IKT-eszk6zok
tanitasi célu hasznalata; a tantargyakon ativeld képességek
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fejlesztése; valamint a tanulok fejlédésének nyomon
kovetése. Fejlesztenddnek tartjdk a kompetencidjukat az
SNI-s tanulokkal valé foglalkozas ¢és az IKT pedagogiai
célu hasznositasa terén (Balazsi- Vadasz, 2019).

Egy kozelmultban megjelend tanulmany az
ovodapedagdgusok, valamint tanitok ¢és tanarok
kompetenciamintazatat veti 0Ossze. A kutatok meg-
allapitottdak, = hogy a  két  vizsgdlt  csoport
kompetenciamintazata jelentdsen eltér. Mig a tanarok és
tanitok magukat legjobbnak a kommunikacié €s szakmai
egyluttmtikodés,  valamint ~a  problémamegoldas
kompetencidval kapcsolatban jelolték meg, ez utdbbi az
ovodapedagogusok egyik gyengeségeként mutatkozott
meg. Az é6vodapedagogusok a személyiségfejlesztésben és
az egyéni banasmod érvényesitésben tartjdk magukat
kivalonak. Mivel a kutatas a tovabbképzések aspektusabol
vizsgalta a témat, megallapitdsra keriilt, hogy a
tovabbképzések tartalma gyakorta nincs Osszhangban a
fejlesztendé kompetenciak korével (Pall, 2017).

Zagyvané Sziics Ida (2020) a pedagogusok
szakmai Onértékelését vizsgalta interjuk segitségével. A
kutatds ramutatott arra, hogy a tanarok oOnértékelésiik
soran foképp a személyiségtulajdonsagaikat mérlegelik,
csak ezutan jelenik meg a szaktargyi, szaktudomanyi és
tantervi tudasuk fontossaga. A tanulds tdmogatdsa, az
egyéni kiilonbségek figyelembevétele és az erre épiild
fejlesztés a legvégére keriilt, mint szempont, €s bizonyos
teriiletek meg sem jelennek  Onértékelésiikben.
Onértékelésiik alakulasaban fontos szempont a gyerekek
véleménye.
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Osszegzés

Az eurdpai tendencidkhoz hasonléan az utobbi
évtizedben a hazai oktataspolitika egyik kozponti
kérdésévé valt a kompetenciaalapu oktatas kidolgozasa,
melyet egyfeldl az Eurdpai Unids elvarasoknak vald
megfelelés, masfel6l a hazai kozoktatds aktudlis
szinvonaldt mindsitd, kedvezdtlen PISA-vizsgalati
eredmények tapasztalatai is indokoltak.

Az iskoldk és a pedagogusok jelentds részét
késziiletleniil érte a valtozasok gyors iliteme ¢€s tartalma
egyarant. Mindenhez tjfajta szerepelvarasok is tarsultak,
amelyek a hagyomanyos iskolatol, tanarszerepektol
lényegesen eltértek. Tovabb nehezitette az iskoladk
helyzetét, hogy mikdzben a kompetencidk fejlesztését
vartdk el t6lik, addig az iskoldk alapvetden
eredménycentrikusan mitkddtek. A kutatasok is azt jelzik,
hogy e kétféle elvards gyakran keveredik az iskola
céljaiban éppugy, mint a tanaroktol elvart kompetencidk
tekintetében.

A tanarképzés napjainkban tartalmilag is formailag
is jelentds valtozason megy keresztiil. A képzés tartalmi
elemei korében tovéabbra is a szaktargy tartalmi elemeinek
az ismerete, valamint a szaktdrgyhoz kapcsolodo
pedagdgiai ismeretek allnak. A tanéarok a képzésiik részét
képezd tudas- és képességteriileteken felkésziiltnek érzik
magukat, de vannak olyan kompetencidk, amelyek
fejlesztését maguk is sziikségesnek tartandk, mint a
multikulturdlis kornyezetben valé oktatds, a sajatos
nevelési igényli tanuldkkal valé bandsmod, vagy a
tantargyakon ativeld képességek fejlesztése.
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A mérleg még nem késziilt el, Falus Ivan mar
fentebb idézett megallapitasaval zarhatjuk
attekintésiinket. A jeles pedagodgiai szakird szerint ugyanis
,»,a kompetenciak kialakitdsa hosszll folyamat eredménye,
amelynek dontd, de nem befejez6 fazisa a képzés.”
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8/2013. (I. 30.) EMMI rendelet a tanari felkészités kozos
kovetelményeirdl és az egyes tanarszakok képzési és
kimeneti kovetelményeirdl.
https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=a1300008.emm

326/2013. (VIII. 30.) Korm. rendelet a pedagdgusok
elémeneteli rendszerérdl és a kozalkalmazottak
jogallasarol szolo 1992, ¢évi XXXIII. torvény
koznevelési intézményekben torténd végrehajtasarol.
https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=a1300326.kor
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Komaromi Istvan

KIRALYNO VAGY SZOLGALOLANY A
NYIREGYHAZI TANARKEPZESBEN?

(Elmélkedés a gyakorloiskola egykori és mai céljairol,
feladatairol, szerepérol)

., Annak, ki nemzetét igazan szereti, miiveltség
dolgaban alkudozni, annak egy alacsonyabb
fokaval megelégedni nem szabad.” (E6tvos
Jozsef)

A magyarorszagi  pedagogusképzés,  igy
természetesen a nagymulta nyiregyhazi pedagogusképzés
(6vodapedagogus, tanitd és tanérképzés) — nemzetkozi
vonatkozasban is modell-értékli — integrans elemét, részét
képezte a multban és képezi napjainkban is a gyakorlati
képzés. A pedagogusképzés soran és folyamatdban a
felsGoktatasi intézményekben, igy a Nyiregyhazi
Féiskolan/Egyetemen is az elméleti szakmai tudas
megszerzéséhez meghatdrozoan természetes modon,
annak szerves részét alkotva kapcsolddott és kapcsolodik
ma is a hallgatok gyakorlati tevékenységének, képzésének
a szervezése és megvalositasa. A gyakorlati képzés célja a
gyakorlatorientalt ,pedagogusmesterségre torténd
felkészités”, a gyakorlas, a tanulds és a tapasztalatszerzés,
amelynek szinterei elsdsorban ¢és alapvetéen a
feldsoktatasi intézmény keretein belill mikddtetett
gyakorlohelyek (gyakorldiskola).

A Nyiregyhdzi Foéiskola/Egyetem gyakorlati
képzésének az intézményi szintere két gyakorloiskola — az
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egykori 1. szam@ (Eotvos Jozsef Gyakorld Altalanos
Iskola és Gimnazium) és 2. szdmu volt (Apaczai Csere
Janos Gyakorl6 Altalanos Iskola és AMI) volt, amely 2015
Ota azonban sajnalatos modon csak egy gyakorloiskola
fenntartdsaban ¢és mukodtetésében jelenik meg. A két
gyakorloiskola nyujtotta infrastrukturalis és targyi
feltételek, az iskolak szellemisége és az ott végzett
magasszinvonalu kozoktatdsi/koznevelési valamint a
felsGoktatashoz is kapcsolodo pedagogiai tevékenységiik
olyan lehetdséget biztositott és biztosit a hallgatoknak, a
tanito- és tanarjelolteknek, hogy — az altaluk elméletben
tanultak birtokdban — életszeri koriilmények kozott,
magas szinvonalon tudnak felkésziilni leendé hivatdsuk
gyakorlasara.

A pedagogusképzés ¢és az ahhoz kapcsolodd
gyakorloiskolai gyakorlati képzés magyarorszagi életre
hivéasa és megvalositasa torténetiségében Vasarosnaményi
bard Eotvos Jozsef (Buda, 1813. szeptember 3. — Pest,
1871. februar 2.) magyar jogasz, ird6, a Batthyany-
kormany, majd az Andrassy-kormany vallas- és
kozoktatasligyi miniszterének, a Magyar Tudoményos
Akadémia ¢és a Kisfaludy Tarsasag elndkének —, Eotvos
Ignac politikus fidnak, E6tvos Lorand fizikus apjanak —
oktatastorténeti szempontbdl is nagyivli és korszakos
tevékenységéhez, munkassagahoz kapcsolodik.

Eotvos Jozsef 1868-ban rendelte el, hogy a
felallitandd  tanitoképzOk mellett a tanitojeldltek
gyakorlati  felkészitését szolgald ,mintaiskoldk is
szerveztessenek”. Olyan intézménytipus kialakitasa és
fejlesztésének gondolata fogalmazodott meg benne,
amelynek minden téren a legjobbnak kell lennie. A
Lwmintaiskolaval” vagy mai nyelven gyakorloiskoldval
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szemben a tanarok, a koriilmények és a felszerelés
tekintetében is magasak a kovetelmények.

Eotvos Jozsef torvényjavaslata 1868. junius 23-an
kertilt a képviselohaz elé, amelyet — hosszas parlamenti
vita utan — csak december 15-én szentesitett a kiraly. Ezzel
megsziiletett Magyarorszag elsé népoktatasi torvénye, az
1868. ¢évi XXXVIIL. torvénycikk. Eotvos Jozsef
elképzeléseiben — amelyet torvényjavaslatban is
megfogalmazott — nagy gondot forditott a tanitoképzésre.
A torvény eldirta, hogy az orszag teriiletén 20 tanitoképzot
kell felallitani.

A népoktatési torvény VIIL. fejezetének 81-82.§ -a
a tanitoképezdékrdl ¢és a hozzajuk kapcsolodod
gyakorloiskolakrol igy rendelkezik: ,,81.§ Az dllam az
orszag kiilonbozo vidékein 20 tanitoképezdét allit fel.”
»82.9 A képezdének egy gyakorldiskolaéval kell 6sszekotve
lenni, melyben a névendék-tanitok  gyakorlatilag
képeztethessenek.” (1868. évi XXXVIIIL. térvénycikk a
népiskolai kdzoktatas targyaban VII. fejezet 81 — 82.§) A
kotelezOen tanitott targyak sordban szerepelt ,,a gyakorlo
iskoléba tanitas gyakorlasa”.

Eotvos Jozsef vallas- és kozoktatasiligyl miniszter
még 1848 — ban tervezetet készitett az egyetemek
bolcsészkara mellett felallitando ,,fandrképzokrol”. A
tervezet csak masodik minisztersége alatt valhatott valora:
1870 majusédban irta ald a ,,Kozéptanodai Tanarképz6” —
kés6ébbi nevén ,,Kozépiskolai Tanarképzé Intézet” —
szervezeti szabalyzatat.

A pesti egyetem bolcsészettudomanyi kara mellett
felallitott ,,képezde” célja eszerint nem mads, mint hogy
»azon egyetemi hallgatokat s egyéb tanarjelolteket, kik
kozépiskolai tandrsdgra késziilnek, a sziikséges eld-
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ismeretek igazoldsa utan, valasztott szak-tudoméanyukban
¢s annak moddszertani kezelésében alaposan kiképezni, s
Oket tudoményos Ontevékenységre Osztondzve arra
képesiteni, hogy tanari hivatdsuknak mind tudoményos
késziiltségiik, mind a tudomanyok mddszertanilag helyes
kezelése 4ltal minél tokéletesebben megfelelhessenek.”?
A ,tanarképz6” célkitlizése — a gyakorlati kérdésekre
iranyuld eldadasokkal — kifejezetten a pedagdgiai
képességek ¢és ,ligyességek” (készségek) elsajatittatdsa
volt, amely tevékenység szorosan kapcsolodott a
gyakorlati  tanarképzés  legnagyobb  jelentOségili
vivmanyahoz, a gyakorlogimnaziumhoz.

Nyiregyhdzan 1958-ban a  tanitd-  és
ovondképzesrol szolo 1958. évi 26. sz. trv. végrehajtasarol
sz0l6 187/1958. MM. szdmu utasitas alapjan létre jott a
felséfoka Nyiregyhédzi Tanarképzd Intézet, majd néhany
évvel késébb a pedagodgiai foiskola létesitésérdl szold
1962. évi 38. trv. értelmében a Pedagogiai Foiskola. A
Nyiregyhazi Tanarképzd Fdiskola elnevezésérdl szo6lo
1972. évi 17. sz. tvr. alapjan vette fel az intézmény a
Bessenyei Gyorgy Tanarképzd Foiskola nevet.

Magyarorszagon a tanito- ¢és tandrképzéshez
kapcsolodo  gyakorloiskoldk  szerepe ¢és  feladata
elsésorban az volt (és napjainkban is ez maradt), hogy a
tanito- ¢és tanarjeloltek a felsGoktatasi intézményben
megszerzett és  elsajatitott  elméleti  szaktargyi,
pszichologiai, pedagogiai és szakmodszertani ismereteiket

32 A pesti m. kir. Tudoméanyegyetem Bolcsészeti Kara mellett
kozéptanodai tanarjeldltek szamara felallitott Allami
Tanarképezdének Szabalyzata. Megtalalhaté Karméan Moér A
tanarképzés és az egyetemi oktatas ciml konyvvének fiiggelékében.
Eggenberger, Bp., 1859, 50.
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¢letszert koriilmények kozott a gyakorlatban megfeleléen
tudjdk alkalmazni. A leendd tanitok és tanarok a
gyakorléintézményekben eltoltott idé alatt betekintést
nyernek a pedagdgusok mindennapi oktatd és neveld
munkdjaba, sokszinli és Osszetett tevékenységébe, majd
ezt kovetben az egyéni tanitdsi gyakorlatok soran —
elokészitd konzultacidkon, kozos elemzéseken és
értékelések elvégzésén keresztil — a vezetdtanarok
iranyitasaval,  feliigyeletével és  koordinélasaval
meghatarozott draszamban sajat maguk tanitjak az egyes
tantargyakat, szaktargyakat. A hallgatok e gyakorlati
tevékenységéhez — annak mintegy a zarokeretét jelentden
— altalaban  zar6foglalkozéas/zarotanitas és  ahhoz
kapcsolodo értékelés is tarsul.

A tanito- és a tanarképzéshez kapcsoloddan a
Nyiregyhazi Tanarképzd Foiskolan, majd a Bessenyei
Gyorgy Tanarképzé Fdiskola, illetve napjainkban a
Nyiregyhazi Egyetem fenntartasaban el6szor egy, majd
1970 szeptemberétdl kettd, s 2015.—t8l ismét egy
gyakorléiskola latja el a gyakorlati képzéssel 0sszetiiggd,
s ahhoz kapcsolodd gyakorloiskola tevékenységet ¢és
feladatokat.
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1. Az Apdczai Csere Janos Gyakorlé Altaldnos Iskola épiilete Evdd
sori épiilete (archiv felvétel)

Az Apdczai Csere Janos Gyakorlo Altaldnos Iskola és
AMI

1956. december 16-an, vasarnap a helyi napilap, a
Szabolcs Szatmar Népe a cimlapon tuddsitott egy Uj iskola
megnyitasardl. Ez az akkori 12. Sz. Altalanos Iskola, a mai
Apaczai Csere Janos Altalanos Iskola és AMI (Alapfoka
Mivészetoktatasi Intézmény) jogelddje volt. Az iskola
miikodéséhez sziikséges pénz és tanerd hijan a berendezést
(padok, tablak, székek stb.) a varos mas iskolaibol adtak
Ossze, s a pedagogusok és a didkok is mas iskolabol
keriiltek ide. Az intézményelsé igazgatdja Halmay
Tivadarné lett. Az 01j épiilet 8 tantermes volt, benne kiilon
fizikateremmel, tornateremmel — mely a varos akkori
legnagyobb tornaterme volt -, két gyakorlati teremmel,
konyvtarral, négy szertarral €s az ifjlisagi szervezet részére
biztositott két szobéaval. Idével az 4j iskola 0j berendezést
is kapott. Az iskola vezetését Halmay Tivadarné
igazgatond utan Molnér Janos igazgatohelyettes vette at,
aki 1958. 09. 01. és 1965. 07. 15. kozott iranyitotta az
iskolat. F¢ feladatanak egy gyakorlati képzési hely
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létrehozasat tekintette, s az 0 vezetése alatt kapcsolodott
be az iskola a tanit6- €s tanarképzésbe.

A fels6foku tanitoképzés 1958-ban, mig a
tanarképzés 1962 0Oszén indult meg Nyiregyhazan. A
Varosi Tanacs VB Miivelddésiigyi Osztalya a 12. Szamu
Altalanos Iskolat megfelelének tartotta a hallgatok
gyakorlati képzésére. A dontésben szerepet jatszott az is,
hogy helyileg ez az iskola volt a legkdzelebb a féiskola
akkori, Vasvari Pal utcai épiiletéhez és a majd késébb
megépiilt Sostoi uti épiilethez is. A 12. Szamt Altaldnos
Iskola igy — ,,Tanarképzé Féiskola Gyakorlé Altalanos
Iskoldja” néven — a foiskola gyakorl6 iskolajava valt. Az
iskola felettes szerve a Varosi Tanacs VB Miivelédésiigyi
Osztalya helyett gazdasagilag és szakmailag is a foiskola
lett. A megndvekedett és kibdviilt feladatok elvégzéséhez
tobb, igen jol felkésziilt nevelékre volt sziikség. Az
1962/63-as iskolaévben 753 tanuloval, 18
tanulocsoporttal, osztallyal miikodé gyakorloiskoldban
mar 31 pedagdgus dolgozott.

Az intézmény elsé négy évének gyakorloiskola
munkajara Kovacs Jozsef, a Tanarképzo Foiskola akkori
foigazgatoja igy emlekezett: ,,Gyakorloiskolank tandri
kara jo szakmai felkésziiltséggel rendelkezik. Minden
szempontbol megfelel azoknak a kovetelményeknek,
amelyek a feladatok ellatashoz kivanatosak. Hallgatoink
élethivatdasra valo felkészitése szempontjabol rendkiviil
jelentosek voltak azok az alkalmak, amelyet a
gyvakorloiskoldban  toltéttek. Javult a helyzet a
szemléltetési lehetoségeket illetéen is. Az atvetel
idoszakaban gyakorldiskolank igen hianyosan felszerelt
intézmeény volt. Azota a koltségvetésben biztositott keretek
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felhasznalasaval — szamos — nélkiilozhetetlen — eszkozt
szereztiink be.”®

A gyakorloéiskola neveldtestiiletében a kilencvenes
évek elején vetddott fel az intézmény névvaltoztatasanak,
Uj név valasztasdnak a gondolata. Ekkor a varos tobb mas
iskolaja is uj nevet valasztott maganak. A vélemények és
javaslatok sokféleségét kovetden a valasztas végiil a X VII.
szdzad egyik legkiemelked6bb magyar pedagégusara és
filozofusara, Apaczai Csere Janosra esett. A 2. Szamu
Gyakorlé Altalanos Iskola tj neve 1993. szeptember 1-t61
Apdczai Csere Janos Gyakorls Altaldnos skola lett. Az
iskola képzési kindlatdnak bdviilése, az alapfoku
miivészetoktatds, a néptanc, a drama, a grafika
tanitasanak—tanulasanak bevezetését kovetden 2009-tdl
ujabb névvaltozédsra, pontosabban a felvett 0 név
modositasara, kiegészitésére keriilt sor. Az iskolanak az 1j
neve igy Apdczai Csere Janos Gyakorlo Altalanos Iskola
és Alapfoku Miivészetoktatasi Intézmény (AMI) lett.

Az Apaczai Csere Janos Gyakorl6 Altalanos Iskola
¢és Alapfoku Miivészetoktatasi Intézmény gyakorloiskolai
statusza 2015-t6] megsziint, s az intézmény fenntartdsa a
Nyiregyhazi Foiskolatol a Klebelsberg
Intézményfenntartdé Kozponthoz keriilt at. A tanito- és
tanarjeloltek gyakorlati képzését, a hallgatokepzés
szervezését és  lebonyolitdsdt  napjainkban  egy
gyakorldiskola, a Nyiregyhdzi Egyetem Eotvos Jozsef
Gyakorlo Altalanos Iskola és Gimnazium latja el.

33 Bachat Laszld — Porzsolt Istvan szerk. (1968): A Nyiregyhazi
Tanarképz6 Foéiskola évkonyve 1962—1966. Nyiregyhazi Tanarképzo
Féiskola, Nyiregyhaza, 17.
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A Nyiregyhazi Egyetem Eotvos Jozsef Gyakorlo
Altalanos Iskola és Gimndzium
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2. A Nyiregyhdzi Egyetem Eotvos Jozsef Gyakorlé Altaldnos Iskola
és Gimnazium Ungvar sétanyon fekvo foépiilete (archiv felvétel)

Nyiregyhazdn 1970-ben keriilt sor a tanitd- és
— a mar mikédé Erdé sori gyakorldiskola mellett —
sziikségessé tette egy 0j, nyolc évfolyamos gyakorlodiskola
létrehozasat. 1970. szeptember 1-jén a Felsofoka
Tanitoképzd Intézet gyakorldiskoldjanak jogutddjaként
megalakult a Bessenyei Gyorgy Tanéarképzé Foéiskola )
gyakorloiskolaja, az 1. Szamii Gyakorlé Altaldnos Iskola.
Az ujonnan létrehozott gyakorloiskola a Tanarképzo
Foéiskola oktatasi épiiletében nyert elhelyezést, s hivatalos
neve Bessenyei Gyorgy tanarképzd Fodiskola 1. Szamu
Gyakorlé Altalanos iskola lett.

Az 1) gyakorldiskola tanulokozosségét a
tanitoképzo Intézet gyakorloiskoldja also tagozatanak és a
mar mikodé Erdd sori 2. Szamu Gyakorloiskola felsé
tagozatanak egy része, valamint a Tanyai Didkotthon négy
felsd tagozatos tanuldcsoportja alkotta. Az intézmény
indulasakor a tanul6csoportok, osztalyok szama hisz, mig
a neveldtestiilet l1étszama negyvennégy fo volt. (Az iskola
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tantestiilete — a tanulok6zosség Osszetételével szinkronban
— szintén tobb intézménybdl szervezodott.)

A Fels6foku Tanitoképzo Intézet és a Tanarképzo
Féiskola fazidjanak eredményeképpen olyan
gyakorloiskola jott 1étre, amelyben a tanitd és tanar szakos
hallgatok képzése egy intézményen beliil valdsulhatott
meg. A nagy hagyomanyokra visszatekintd nyiregyhazi
tanitoképzés jelentés mértékben tamogatta és sok
segitséget nyujtott a tanarképzés iskolai gyakorlatainak a
megszervezéséhez.

Nyiregyhizin, a Jésavirosban
vasbeton elemeit. (E. E. felv,)

a KEMEV épitsi télen is szerelik az aj altalinos iskoir

3. Az 1. Szamii Gyakorlé Altalanos Iskola épiiletegyiittesének a
KEMEV vallalt dltal végzett épitési munkdlatai az Ungvar sétanyon
(archiv felvétel, Kelet-Magyarorszdg)
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A Bessenyei Gyorgy Tanarképzo Foiskola
oktatasi-képzési profiljanak a bdvitésével egylitt jaro
hallgatoi 1étszamnovekedés miatt sziikségessé valt a
gyakorloiskolai kapacitas bovitése. Nyiregyhaza varos
tamogatasaval — épitési telek biztositasaval — 1980-ban a
varos U lakdtelepén, a Josavarosban a kor modern
tantermes 1) iskolaépiilet. A zajmentes kornyezetben
felépitett intézmény biztositotta a nyugodt oktatas
feltételeit. Az 1) iskolaépiilet tervezésekor figyelembe
vették a sajatos gyakorldiskolai funkciok altal kijelolt
elképzeléseket és feltételeket. A hagyomanyos tantermek
mellett, tanar és hallgatoi elokészitdket, elemzbhelyeket,
eléadokat, szertarakat, koOnyvtarat ¢s olvasdtermet,
tornacsarnokot ¢és egy 20 fOs nyelvi laboratoériumot is
kialakitottak. Az uj iskolaépiileteben jelentésen javultak
az oktatas technikai feltételei is. Az intézményt a 80-as
évek  szinvonalanak  megfelelé  oktatastechnikai
eszkozokkel — zartlancu televizids halozat, fekete — fehér
televiziok az iskolatelevizio adasainak vételére,
studidterem stb. — szerelték fel.

A nyolcvanas évek elsd felében jelentkezd
demografiai hulldm az 1. Szamt Gyakorldiskolat is elérte.
A Josavarosban megnovekedett a tankoteles koru tanulok
szama, s ez sziikségessé tette mind az alsd, mind pedig a
felsd tagozatos tanuldcsoportok, osztadlyok szdmdanak a
novelését. 1980-ban a felsé tagozat, 1983-ban pedig az
also6 tagozat osztdlyainak szama emelkedett négy
csoporttal. Az 11j tanuldcsoportokat a 9. Szamu és a 15.
Szamu Altaldnos Iskolabél vette 4t a gyakorloiskola. Az
intézmény tanuldlétszama ezzel jelentésen megemel-
kedett, s huszonnyolc osztalyban 751 diak tanult itt ekkor.
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A Josavaros tankoteles tanuldinak Osszetétele és a
foiskolai képzés igénye miatt 1982-86 kozott a
gyakorldiskoldban egy un. ,korrekcidos osztaly” is
mikddott.

Az 1980. szeptember 1-t6] az Ungvar sétany 12.
alatt miikodd 1. Szama Gyakorlo Altalanos Iskola 1993
szeptemberétdl a sajatos iskolai arculat kifejezéseként a
reformkor  kiemelkedd ir6janak  és  kozéleti
személyiségének, vasarosnaményi bard Eotvos Jozsefnek
a nevét vette fel.

4. Barabas Miklos: Eétvés Jozsef (1845)

Az Eotvos Gyakorloiskola 1993-ban inditott
iskolafejleszté  és  szerkezetvaltd programjanak —
nyolcosztalyos, 1994/95-t61 négyosztalyos, majd a
2004/2005-6s tanévtdl otévfolyamos gimnaziumi képzés
bevezetésével —, valamint az iskola kezdetektdl
megalapozott jo hirének, szinvonalas oktatdo-neveld
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munkdjanak, sokszinli kozoktatasi programkinalatanak,
sokrétli és gazdag iskolan és tantermen kiviili kdzosségi
¢letének, s az ebbdl kovetkezd versenyképességének
koszonhetden az intézmény tanuldlétszama jelentdsen
megnétt, gyarapodott. 1996-ban 653 gyermek tanult az
intézmény falai kozott, majd 2013-ban mar 1450 didkja
volt az iskolanak. A megyeszékhelyen, Nyiregyhazan, de
talan az egész megyében az Eotvos Gyakorloiskola 12
évfolyamos tobbcélu intézménye, Osszetett iskolaja lett az
egyik legnagyobb ilyen jellegli oktatasi intézmény, amely
tobbek kozott igazolja e forma, iskolaszerkezet és
iskolaprofil 1étjogosultsagat, valamint az itt végzett
értékelvii oktatdo-neveld munka szinvonaldt egyarant. Az
intézményben a gyakorlati képzés teljes modellje — a
tanitdo-, az altalanos ¢és kozépiskolai tanarképzés —
megtalalhato. A pedagogus €s alkalmazotti/munkavallaloi
kozosség létszama 2013-ra a jelentds tanulo-
létszamnovekedes kovetkeztében 130 fore emelkedett.
Mindez szlikségess¢  tette  az  iskola
épiiletegyiittesének bovitését és korszerlsitését is. Ennek
eredményeként 2007-ben a foépiilet egy 4 + 1 tantermes
Uj szarnnyal boviilt, 2009-ben pedig 1) tornacsarnok kertilt
atadasra, mig 2011-ben a féépiilet kdzponti része wjult
meg. Az ¢épiiletegyiittes belsé arculata, esztétikuma
folyamatosan szépiilt, az oktatas targyi feltételei pedig
fokozatosan korszerlibbé valtak. Az iskola az oktatasi
feladatait egy olyan intézmény falai kozott tudja
megvalositani, amely az ¢épiilet adottsagait és a
folyamatosan korszerisodd targyi feltételeit tekintve is
arra torekszik, hogy az ide belépdket tiszta, rendezett és
esztétikus kornyezet fogadja, ahol élmény a tanitas és
tanulas egyarant. Az E6tvos Gyakorloiskolaban, annak fél
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évszazados fennallasa alatt sikeriilt egyéni arculatot
tiikr6z06, sokrétli tevékenységet biztositd oktatasi mithelyt
l1étrehoznia.

A Nyiregyhazi Egyetem Eo6tvos Jozsef Gyakorld
Altalanos Iskola és Gimnazium (Eotvos Gyakorloiskola /
,»Csokisuli”’) a hagyomany és a megujulas elemeit 6tvozve
napjainkra olyan korszerti, 12 évfolyamos kozoktatasi
intézménnyé valt, amely megoérizte versenyképeségét a
kozoktatasi intézmények sordban, s mind a szerkezetét,
mind pedig az oktatasi-képzési programkinalatat tekintve
vonz6 lehetdségeket tud ajanlani az iskolavalasztd
didkoknak és sziileiknek egyarant. Emellett egyben olyan
gyakorloiskolai miihely is, ahol a tanitd- és tanarjeldltek
¢letszerti koriilmények kozott, magas szinvonalon tudnak
felkésziilni leend6 hivatdsuk gyakorlésara.

Az iskola olyan lehetdséget biztosit az ide
jelentkezd ¢és itt tanuld gyermekek szaméra, amely
lehetdvé teszi az altalanos iskola elsd osztalyaba belépd
kisdidknak, hogy a kisiskolas éveket, az altalanos iskola
felsd tagozatat, valamint a nagygimnaziumi iddszakot is
egy alma materen/campuson beliil eltdltve, érettségi utan
a felndttkor kiiszobét atlépve egyazon intézményben, a
Nyiregyhéazi Egyetemen diplomat is szerezzen.
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5. Az Eétvés Gyakorloiskola megujult épiiletegyiittesének
fotémontdzsa

A Nyiregyhazi Egyetem ¢és a fenntartdsaban
mikddoé Eotvos Gyakorldiskola tobb olyan innovativitast
tiikrozo és megvalositd intézményfejlesztési és oktatasi-
képzési programot gondoz és valdsit meg napjainkban is
(példaul a ,,Gondoskodd Kollégium felzarkoztatasi
program”, a jovO repiildomérnokei és pilotai orientacidjat
tamogatd kozépiskolai fakulticids program, a jatékos
tanitds ¢s tanuldas LEGO Education moddszertan
alkalmazasdval a koznevelés ¢és a pedagogusképzés
teriletén, a kornyezetvédelem, a kornyezettudatos
szemlélet- és gondolkodasmaddra nevelés valamint oktatés
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az OKOEGYETEMI - OKOISKOLAI koncepci6
programjain keresztiil, s kdzvetve a honvédelmi nevelés
tertiletén a Honvéd Kadét Programban valo részvétellel),
amelyek a koznevelés és a felsdoktatds linearis
Osszekapcsolasaval, egymadsra ¢épitésével egyarant jol
szolgaljak a modern ,,campus” jellegli intézményszervezet
milkodését, valamint a Kkorszerli oktatasi-képzési
elképzelések megvaldsitasat is.

6. A Nyiregyhdzi Egyetem Eétvis Jozsef Gyakorlé Altaldnos Iskola
és Gimnazium (Foto: Dr. Komaromi I.)

Az e0Otvosi és a treforti masfél évszdzados
hagyoményon nyugvoé s a pedagdgusképzéssel foglalkozo
felsdoktatasi intézmények altal fenntartott és mukodtetett
gyakorloiskolai intézményrendszer kiilonboz6
koncepcionalis, strukturalis és tartalmi valtozasok
kozepette ¢élte meg az elmult éveket, évtizedeket. A
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Nyiregyhazi Egyetem Eotvos Jozsef Gyakorld Altalanos
Iskola és Gimnazium a kozelmultban alkalmazott
tudoményok egyetemévé valt Nyiregyhazi Egyetem
fenntartasaban kivan tovabbra is eleget tenni a kznevelési
és a pedagoguskeépzési feladatainak.

Az Eotvos  Gyakorloiskoldban  és  jogelod
intézményében, az 1. Szamu Gyakorld Altalanos Iskola
pedagdguskozosségében szamos tanitod- €s tanaregyéniség
dolgozott, s végezte lelkiismeretesen ¢és magas
szinvonalon a munkajat, amely hosszu évtizedeken at
meghatarozoan jarult hozz4d az intézményben tanuld
didkok, a felnovekvo generaciok korszerti tudasanak,
szemléletmddjanak a megalapozasahoz ¢és pozitiv
viselkedéskultarajuk alakitasahoz, formalashoz.
Felsorolni is nehéz lenne azokat a karizmatikus tanito- és
tanaregyéniségeket, személyiségeket, akik pedagogiai
tevékenységilikkel hozzéjarultak — és jarulnak napjainkban
IS — az intézmény jO hirének és elismertségének a
megalapozasdhoz és fenntartdsdhoz, s akikre minden
bizonnyal halds szivvel gondolnak az egykori
tanitvanyaik.

A fels6 tagozat és gimndzium tandrai koziil Dr.
Andrasi Tiborné, Bancsi Ferencné, Cseh Sandorné,
Csorbané Banfalvi Marta, Dobos Zoltanné Petd Erzsébet,
Dudics Gyorgyné, Futaki Laszloné, Garancsi Borbéla, Dr.
Gaal Lajosné, Gulyas Jéanos, Hargitai Jozsefné, Jenei
Andrea, Kadas Istvanné, Kiss Jozsefné, Kis Szabolcs, Dr.
Koméromi Istvan, Kulcsar Katalin, Dr. Kulcsar Lajos,
Krasznai Zoltanné, Maté Janosné, Dr. Metz Andrasné,
Molnar Gaborné, Molnar 11dikd, Nagy Jozsef, Oroszvari
Istvanné, Potor Ferencné, Puskas Simon, Roka Sandorné,
Sardi Sandorné, Sille Zoltdn, S6térné Mihalyi Ildiko,
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Urban Teréz, Vas Gyorgy, Veisz Janosné, Vincze Béla
nevét mindenképpen meg kell emliteniink, hiszen olyan
pedagdgusokrdl van sz6, akiknek a munkéssaga nemcsak
az intézmény falain beliill valt ismertté és elismertté,
hanem szélesebb korben is. Az iskola tobb mint fél
évszazados miikddése soran — annak ezzel egyfajta
stabilitasat is fémjelezve — az intézmény vezetését harom
név, személy reprezentalta: Dr. Figula Gyorgyné (1970—
1980), Oroszvari Istvanné (1980-1996) és Dr. Komaromi
Istvan (1996-t0l).

Irodalom
Balogh Arpad szerk. (2017): A Nyiregyhdzi Féiskola 55
éve. Nyiregyhazi Egyetem, Nyiregyhaza
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arcképcsarnoka. Nyiregyhazi Egyetem, Nyiregyhdza

Komaromi Istvan (2017): A gyakorldiskolai gyakorlati
képzés torténete a Nyiregyhazi Egyetemen. In: Balogh
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Nyiregyhazi Egyetem, Nyiregyhdza, 112 — 117.
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Perjés Istvan
A FELEJTES GONDJA

A PEDAGOGIAI ERTELEMADAS
ATHAGYOMANYOZODASA

., Az idonek iranya van, méghozza

kitiintetett iranya — melyet a
tarsadalmi  létben  fejlodésnek
vagy éppen torténelemnek
neveziink. A  torténelmet az
kiilonbozteti meg a torténettol
(mitosztol), hogy nem visszatéro
koroket rajzol, hogy sohasem
ismétel, hogy az egyszerivel
hatarozza meg az adltaldanost, hogy
azt, ami megtortént, Vvissza-
vonhatatlannak, s nemcsak
egyszerinek, hanem egyszersmind
egyedinek is tekinti. 3

Az ido iranyai olykor az élet arnyaiba vesznek

Tanitond nagynéném palyakezdd éveében készitett
oravazlatgylijteményét tartom a kezemben. 1942-t
mutatott a naptar, amikor az Orsolydk gondos vagy
legalabbis szakszerli kezei kozott katedrara érett
tanitondnk élete elsd iskolai tanéve egy kis falusi
iskolaban elkezd6dott. Az alkalomhoz méltoan valasztott
oravazlatos kiskonyvébe, vagy még pontosabban a sotét

34 Ungvari 2017, 70-71.
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fedelli, vaszonkotésbe bujtatott, piros-fekete vonalazasa
konyvecske els6-belsd oldaldra gyongybetiikkel irta fel
minden kezdetek fohaszat: ,.Isten nevében!” Mi mast is
irhatott volna? A mondat végére soha nem tett kérddjelet.
M¢ég gondolatban sem, és még akkor sem, amikor ezt a
mondatot mar sem az 6tvenes, sem a hatvanas, sem pedig
a hetvenes években nem irhatta be tobbé egyetlen
hivatalos tanmenetébe sem. rni bar mar nem irhatta, de
gondolni, érezni, imaba foglalni azért nem felejtette el, és
még tréfabol vagy rémiiletb6l sem kanyaritott volna
kérddjelet tanitoi €letét és élete értelmét hirdetd felkidltasa
helyére. Hogyan is tehetett volna ilyet? Beldle ugyanis
olyan tanitondt faragtak az Orsolydk, akiben a hit, a
remény ¢€s a szeretet harmasa mar lekérezkedett a
magasbol, és még P4l apostol sem tartotta benne
illetlennek, hogy pedagogiai célla és modda irja at levelei
lizenetét. Kiilonos volt élete hatralévd éveiben arra
gondolnia, hogy szdmara az elsd tanév egyben az utolso
igazi és Oszinte tanéve is volt, s vajon mihez kezdett volna,
ha mar eldre tudja a torténet kdozepét s a varhatdoan ismerds
veéget.

A felejtés emlékezete

A torténelmi és a személyes idd ,,0rai” ritkan
mutatjak ugyanazt az iddt, igy a hol irdatlanul vagtatd, hol
pedig csak véanszorgd torténelmi id6t az emberi
sorstorténet legtobbnyire csak azokban a pillanatokban
keresztezi, amikor az ember Iléteseményeken tali
dontésekre kényszeriill. Az efféle egzisztencidlis,
sorsfakasztd dontési pontok ott és akkor keletkeznek,
amikor a kiils6 és bels6 1d6 eltolodasai az embert
képtelenné teszik sajat sorstorténete folytatdsara, a
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felejtéssel szinkronizalt torténelmi ¢€s a személyes
emlékezeti idok Osszehangolasara. Gyorsuld, dinamikus
vagy éppen turbulens idékben a felejtés erds gondjaira kell
biznunk magunkat; arra a pszichés képességiinkre,®
amellyel sorskozosségekben kordaban tarthatjuk az
multesemények emlékezeti kidradasat, a cselekvési tereket
keresO figyelmiinket pedig a percepciods jelenlétre ¢és a
jové  intuitiv  vagy  racionalis = megragadasara
fokuszalhatjuk.®® A diszkurziv gondolkodas tanulasi
emlékeire vagy a személyes benyomdsok érzelmi
toltottségli tapasztalataira alapozni az emlékezést nem
csupan két tanulasi stilusra utal, hanem az igazsagkeresés
lehetséges utjai kozotti ontologiai valasztasra is. Amig az
elébbi az emlékke valt gondolat megdrzését hangstlyozza,
addig az utobbi mar felejteni is akar minden olyan
emléknyomot, amit a személyes tapasztalat vagy a moralis
belatds nem erdsitett meg. Ez utdbbi tudasformaldsban
szerzett igazan Ordogi gyakorlatot az intézményes
pedagogia, kikeriilhetetlen érvényességgel hivatkozva
arra, hogy a tarsadalmi gyakorlat tudaskritériuma nem a
tudomanyos igazsag, hanem a mult kollektiv emlékeinek
morélis sztereotipidkkal valo athagyomanyozhatosaga.®’

% Lasd ehhez a kognitiv disszonancia redukcio jol ismert
pszicholdgiai értelmezését.

% Forster A filozofia 25 éve cimii kényvében amellett érvel, hogy a
megeértés 1ényege esztétikai tapasztalat. Azaz egy olyan magyarazat
megeértése, amely nem teszi lehet6vé a magyarazat tapasztalati
atélését, nem megfeleld korunk szamara. Forster szerint a diszkurziv
gondolkodas — azaz az esztétikai tapasztalattdl fiiggetlen, nyelvileg
leirhatd megismerés — ideje lejart, helyét az esztétikai tapasztalatot és
megismerést egyesitd intuitiv megértésnek kell atvennie.

37 Ahhoz, hogy (...) megbizhatd kovetkeztetésekre jussunk, nincs
sziikség arra, hogy a sokféle és potencialisan egymassal ellentétes
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Amint azt Heller Agnes is megjegyzi: ,,Hogy az embert
erkolcsi érzéke jo cselekedetekre vagy itéletekre vezérli-e,
ez nagymértékben annak a norménak vagy koncepcionak
a jellegétol fiigg, amelyet erkolcesi fejlodésének a legelején
elfogad. (...) Masrészt ha elfogadnank azt a tézist, hogy
csak azok az erkolesi normak érvényesek, melyeket
racionalis érvekkel tamasztottak ala, akkor fel kellene
adnunk mindennapi erkolesi intuicidinkat. Az o6rdog
ugyanis jol érvel, am az erkolcsi érzékek gyakran nagyobb
ellenallast tanusitanak a rosszal szemben, mint az
észérvek. Konnyebb a rosszat igazolé maximakat jokkal
helyettesiteni, mint legy6zni a jo erkdlcsi intuiciokat és
érzékeket” (Heller 2020, 92-125).

A felejtés gondja az, hogy a narrativakbol, a
dolgokat, masokat és dnmagunkat megértd torténetekbdl
Osszesz6tt, az életidében, sOt azon is talfutd toérténelmi
tarsas emlékezetiink folytonosan vagy szekvencidlisan
taguld univerzumabdl mit vagy kit felejtsiink ki, kik vagy
mik azok a horgonyzott tajékozodasi pontok®, amelyek
mar nem igazitanak el, targyiassagukban mar nem
léteznek, nem vildgitanak be mas emlékeket és
emlékezoket, amint Oket sem lehet mar a Nagy
Megfejtések kulcskarikdjara flizni. Bruner tagabb
megkozelitésében a ,,narrativum nem Oraval vagy
metrondmmal szakaszolja az 1d6t, hanem dontd
fontossagu események feltarasaval — legalabb a kezdete, a
kozepe és a vége meghatarozasaval. Ez nem leegyszeri-

értékelési szempontot sorban lenyakazva dnkényesen egyetlen tilélot
produkaljunk. Ez ugyanannyira igaz az igazsagossagelméletre, mint a
gyakorlati ész tudomanyainak barmely mas teriiletén” (Sen 2021, 44).
3 A lehorgonyzas és a targyiasitsas kifejezések szandékosan utalnak
a szocidlis reprezentacié Moscovici 4ltal is hasznalt kulcsfogalmaira.
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sithetéen jellemz6 a fogalom nyelvtani értelmére. Ahogy
Ricoeur megjegyezte, a narrativ id0 az ,emberi
szempontbol relevans id0’, ami onnan nyeri az €rtelmét,
hogy az események milyen jelentést kapnak a fészerepld
vagy elbesz¢éld szempontjabol, vagyis mindkett6ébdl”
(Bruner 2004, 123). A felejtésre itélt emlékek persze soha
nem valnak koddé és parava, nem tavoznak beldliink, mint
egy so6haj — err6l szo6 sincs, mert erre a kérdésre csak a
benniink tadguldé 1€t univerzuma valaszolhat. A
létértelmezd narrativaink ontologiai rendjéhez viszont
csak nekiink van hozzaférésiink. Méasként mondva: a sajat
léthorizontunkon csak mi nyithatunk olyan emlékezeti
réseket, amelyeken még a siirli szovésii torténeteinken és
atlathatunk, s mintegy mogéje nézhetiink az En, a Te vagy
O alakjaban, parafrazisaban szereplé onmagunknak. Rést,
kell6 tirelemmel, keresni is lehet a vasznon, am ennél
gyakrabban akadunk el és bele az élet szegleteibe; egy
mindent feliilird ideaba, egy sorsfordito talalkozasba vagy
éppen sajat kizarolagos miltunk miiemlékeibe, ha masba
nem, a ravennai mozaikokba.3® A réseken tili latvanyba
viszont csakis akkor feledkeziink bele, ha az odaat
megrazdan erds nagyitasban arul el valami tobbet, valami
mast egzisztencialis dntudatunkrol, ha ez a nagyitas az élet
egyik bekezdésébdl focimmé emel benniinket, vagy ha
tetszik, az emlékiinket az események horizontjardl a
lényeg égboltjara varazsoljuk at. Mindez nem kérddjelezi

$Utalas Szerb Antal: Utas és holdvilag cim regényének arra a
jelentére, amikor Mihaly, az ifja férj, rajon, hogy az élet teljessége
mégsem oszthatdo meg: ,,Néhany nappal késébb, egy este Ravennaba
értek. Mihdly masnap reggel nagyon koran felkelt, feloltozott és
elment. Egyediil akarta megnézni a hires bizantin mozaikokat,
Ravenna legfébb nevezetességeit, mert most mar tudta, hogy sok
dolga van, amit Erzsivel nem oszthat meg, és ez is azok kozé tartozik.”
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meg, hogy emberi mivoltunk Iényegét a mult
el6hivhatdsagat biztositd emlékezetnek koszonhetjiik. A
kulturalis emlékezet MI identitasa®® és az azzal azonosulo
ember sorsidentitasa (legyen akar pozitiv vagy negativ
elojelti is) az elmult idékben esett kulcsesemények
emlékezeti fényében érlelddik, az onmagat keresé ember
viszont csak akkor fordul ,,termdbe”, azaz akkor 1ép at az
ontudatos (és onérzetes) dontéseket hozo, cselekvoképes
¢letszakaszaba, ha olyan szabadsdgélményekkel is
telitédik, amelyekkel akar sajat multjanak szoritasabol is
engedni tud. Ezzel szemben a multvezérelt,
szabadsagvesztett, rogeszmékkel hajtott életeket végiil
mindig hatalméba keriti a hatalom centripetalis, 6nismétld
ereje, €s igy, a megszokasuralom eréterében mar nemigen
szdmithatunk az identitds hatdrait tagito, érvényességét
mélyité cselekvésekre. ,,Nem csekély hatalmat ad az
embereknek a masik felett, ha megvan ra a tekintélye,
hogy elveket diktaljon, kétségbevonhatatlan igazsagokat
tanitson, és mint mester, velesziiletett elv gyanant tiintesse
fel tanitvanya el6tt azt, ami szandékat szolgalja.” (Locke
1979, 87).

Az méar mas lapra tartozik, hogy az éppen aktualis
torténelemhez valé viszonyunkban milyen izléssel*!

40 Assmann a kulturalis (tirsadalmi) emlékezet szerkezetét vizsgilva
jut el az identitashoz, melyben megkiilonbozteti az EN és a MI
identitasait. Az EN identitasaihoz sorolja az egyéni (az én egyedisége,
szignifikans kiilonb6zdsége) és a személyes (tarsadalmi szerepek,
tulajdonsagok, képességek) 1étezés vonatkozasait. A MI identitast a
kollektiv 1étezés tartalmai: a kozdsségi hovatartozas, a kozos minték,
szerepek és narrativak kovetése, elfogadasa hatarozzak meg.

4 A pedagbgiai szempontbol is értelmezhetd izlés egy olyanfajta
emlékezeti bedllitddas, amely hozzajarul a tanulasi kornyezet
hatasainak mentalis, emocionalis és fizioldgiai mérlegeléséhez. Mivel
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keressiik az asszimilacid/akkomodacio*® hozzaférési

pontjait, milyen mértékben hatalmasodnak el benniink a
torténelembdl  kihulld ember félelmei, és nem
utolsoésorban: mennyire mosdédnak el bennlink az
onmagunkként ismert belsd arcunk vonésai. Amig a
torténelemmé gyorsult idore az emlékezet szelektiv
felejtéseivel valaszolunk, addig a torténelmi tempojat
vesztd, lassuldé  idéhoz a  mindennapi  élet
eseménylancolatai kotnek hozza benniinket. A mult
lazaban ég6 embert a felejtés gyakorldsa, ha nem is
kell6képpen, de még hatdsosan ¢Ebreszti Ontudatara
azokban az idokben, amikor az emlékezést a szelekcio, az
emlékek 4t- vagy Ujraértelmezése, az élettorténet
tanulsdgainak athangolasa jellemzi. Az emlékezeti tudas
békés korszakaiban a felejtés radikalis szelekcidja helyett
a megtudott vilag eseményes idésorainak rendezésére, a

az izlés a viszonyaink, kapcsolodasaink, tarsas és természetes
alkalmazkodasaink szandéktalan és érdektelen mindsitdje, igy a
személyes izlést dontéstamogatod képességként is szamon tarthatjuk.
Az izlés viszonyformalo jellegét egyrészt az alkalmazkodas (vagy
annak torzult valtozata, a populista opportunizmus), masrészt a
befolyasolas (vagy annak torzult valtozata, a sztereotip manipulacid)
hatarozza meg.

42 Piaget adaptacios elmélete szerint a kdrnyezetét és Snmagat tanuld
ember alapfesziiltségét az magyarazza, hogy folyamatosan keresnie
kell a kornyezethez valé (szabad vagy kényszeril) idomulas
(akkomodacié) és a kornyezet (szabad vagy kényszeri)
megvaltoztatasa  (asszimilacio)  kozotti  egyensulyt.  Kiilsé
veszélyhelyzet esetében hajlamosabbak vagyunk az idomulasra
(akkomodacid), mig a veszélyérzet milasaval batrabban vallalkozunk
a kornyezet atalakitdsdra (asszimildlds). Attol tartok, hogy ez az
elmélet is csak a tudoméanyos konyvekben mutat jol, mert amint
torténelmi hatarhelyzetekben is alkalmazni szeretnénk, egykettére
kideriil, hogy ki vagyunk szolgédltatva az elme irraciondlis
természetének is.
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megtanult vildg értelmének megfejtésére, valamint a
megértett vilag részleteinek a személyes tudas elemeibdl
valo Ujraalkotdsara is lehetdségiink van. Ezekben az
irigyelt tanulasi ciklusokban nincs folosleges tudas, nincs
elhibazott felidézés, és legfoképpen nincsen ok a moralis
onérzetet mindig megtépazo kognitiv tisztogatasra. A mult
tehat igy vagy ugy, de féken tartja a mindenre kész
raciondlis embert®’, amennyiben az emlékezeti id6t
lelkiismereti, moralis, érzelmi fényezéssel vilagitja be, és
a ,torténelembe keveredett ember” dontési pontjai koré
olyan emlékezeti krétakordket rajzol fel**, melyek
radiuszait a személyes identitds MI identitasba taguld és
mélyiild élményeibdl kdvetkeztethetjiik ki.

Az emlékezésnek tudoménya van, a felejtésnek
viszont miivészete. Az élet elsd felében az emlékezést a
dolgokrol, az emberekrél ¢és Onmagunkrdl sz6lo
tapasztalatokat és ismereteket tanulva gyakoroljuk be,
iskolaink pedig (szebb idOkben és jobb esetekben) lazas
igyekezettel  (és  tobb-kevesebb  sikerrel)  arra
emlékeztetnek, hogy mert vannak igazsdgok ¢€s vannak
igaziak, ezért olyan igaz gondolati (emlék)miiveket
alkossunk mi is, amiket nem ropogtathat el a
kozépszerliség. S bar az igazsagot mégiscsak iskolai
szorgalommal keressiik, modszeres alapossaggal tarjuk

43 Ha olyan helyi vilagban éliink, amelyben rogziilt hiedelmek és
sajatos gyakorlatok uralkodnak, az eredmény provincializmus lehet,
amit az érintettek talan fel sem ismernek, €s nem kérdéjeleznek meg
(...) Platon és Arisztotelész is intellektudlisan igazodni igyekezett a
gyermekgyilkossag bevett gyakorlatit, mivel nem ismertek mas
tarsadalmakat, amelyek nagyon is jol mitkodtek enélkiil az allitdlag
sziikséges intézmény nélkiil” (Sen 2021, 194).

4 Utalds a krétakor probajara, amibdl az igazi anyanak engednie

kell.
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fel, és a felfedezést az értelemadas visszakereshetd
rendjében helyezziik el, de ezzel még nem végeztiik el a
dolgunkat, hiszen az élet eseményei igy is, Ugy is
atnyulnak az igazsag felett, és azt rendszerekre, ritudlékra,
narrativakra bontjak, nemegyszer keltve olyan ¢&rzést,
hogy talan jobb lett volna nem is tudni errdl vagy arrdl,
mert hiszen mit is kezdhetnénk egy olyan igazsaggal, amit
(még vagy mar) nem vagyunk képesek elviselni. Ekkor
jon el a felejtés ideje. Gyakran mar a gyerekkorban
hozzéalatunk a felejtés a miivészetéhez. Felejteni ugyanis
nemcsak azért kell, hogy ne bénitson, ne kosson guzsba a
félelem, hanem azért is, hogy a mentalis rendiinkben
tovabbra is eligazodjunk, a disszonancidkat redukaljuk, és
képesek legylink szeretni még a szerethetetlent is. Sokaig
htzza igy az ember, de végiil eljon a tilcsordulds pillanata,
¢s alakot 6lt benniink a felismerés, hogy a tudasgyarapitas
intézményes ¢€s személyes gyakorlata nem elég a
tuléléshez: az emlékezés tudasa mellett meg kell
tanulnunk felejteni is, lehdmozni magunkrél a rajtunk
felejtett hitek és téveszmék mentalitdsait, az emberi vagy
természeti miivekhez térsitott vonzésok ¢&s taszitdsok
érzelmileg torzitott mentalis erdtereit, és talan ami a
legfontosabb, ki kell szabaditanunk magunkat a rank
koviilt (emlék)miiveinkbdl is.

Az emlékezés és a  felejtés  pedagogiai
dathagyomadanyozoddsai

Vegyiink egy iskolai képet, mindjart is egy oly
képzeletbeli tablat, amit hol teleirni, hol pedig letorolni
kell. A két egymasnak fesziild mozdulat egyikében Locke
tabula rasa-ra irni késziil6 kezét, a masik mozdulatban
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viszont Rousseau szivacsat*® vélhetjiik felfedezni. Amig
az el6bbi kétségtelen talzassal a tarsadalmi valosag
logikusnak ting tételeit vésné be a fejekbe, addig az utobbi
azon igyekezne, szintigy elnagyoltan, hogy ezeket a
tételeket letordlje a mentalis tablankrol. Egyrészt tehat:
»Az érzékek eldszor sajatlagos idedkat bocsatanak be, és
bebutorozzak velik a még iires szobat. Az elme
fokozatosan megszokja egyiket-masikat, ezek az
emlékezetbe koltoznek és neveket kapnak. Azutan az elme
tovabbmegy, elvonatkoztatja Oket és fokrol fokra
megtanulja az altalanos nevek hasznalatat. Igy telik meg
az elme idedkkal, szavakkal, vagyis nyersanyaggal,
amelyen diszkurziv képességét gyakorolhatja. Az ész
hasznalata naprol napra lathatobba valik, amint ez az
anyag, amely munkat ad neki, egyre novekedik” (Locke
1979, 35). Masrészt viszont: ,,Adjatok nekem egy tizenkét
éves gyereket, aki teljesen tudatlan, tizenkét éves korara
ugyanolyan tudosként adom vissza nektek, mint amilyen
az, akit zsenge koratdl fogva oktattatok. A kiilonbség
csupan annyi lesz, hogy a ti gyermeketek tudasa az
emlékezOképességében lesz, az enyémé viszont az
itéeloképességében” (Rousseau 1997, 244).

A pedagdgiai jelenlét és gondolkodds nem sziing
(teoretikus) problémaja és (gyakorlati) gondja mar maga
is egyféle kozvetitett, tanult athagyomanyozodas, hiszen a
neveldi gondolkodas kereteit és a pedagogiai cselekvés
hangsulyait az emlékezés és a felejtés kozotti szandékolt
(intézményesiilt) valasztas teszi legitimmé. Az eldbbi
tehat az emlékezésre, az utobbi pedig a felejtésre eskiiszik,
amit bar az egyik az értelem, a masik az érzelmek szine
elétt fogadott meg, az érem két oldalahoz hasonlatosan

4 Lasd még: Jegyzetek (1)
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mindkettd érvényes. Mondjuk talan ugy, hogy a felejtés az
a kod, amin mindig atdereng egy emlék. A pedagdgiai
emlékezet sem pusztan a mult tényeinek, Iényeinek,
eszméinek ¢és gyakorlatainak a puszta felidézése,
megismétlése, hanem egy olyan rekonstrukcio, amelyet a
jelen aktualis kiillondsségei minden emlék-aktivizalas
alakitdo, versengd emlékezeti tartomanyoknak a
tarsadalmi, a torténelmi, a generacids és a személyes
idében megragadd emlékei a reprezentdcid mas-mas
oldalat vilagitjak meg. Az idedlis (a vagyott tulajdonsagok
emlékei), a valosagos (az aktualis tulajdonsagainkra utald
emlékek), a kelld (az akart identitds beteljesitéséhez
kapcsolodd emlékek), valamint a Te-vilaghoz tartozo,
masokban rélunk Orzott, (transz)generdcids emlékek
fénytoréseiben egyrészt mindig masként emlékeziink
ugyanarra, masrészt mindig ugyanugy felejtjiikk a toliink
tavolodd emlékeinket. Az emlékezés értelemkeresd
természete*® szerint az 6nigazolds, a térésmentes identités
folytonossaganak fenntartdsa miatt kell ugy valtogatnunk
az emléktartomanyokat, mintha egy mikroszkop nagyitési
mértékeit cserélgetnénk. Az Onigazolas a pedagogiai
értelemadas esetében transzparens miivelet, mivel az

4 Az ember el8szor is ugy adhat értelmet az életének, hogy tesz
valamit, cselekszik, alkot valamit — 1étrehoz egy miivet. Masodszor
ugy, hogy atél valamit — szeretettel fordul a természethez,
mivészethez, vagy egy masik emberhez. Végiil harmadszor, az ember
akkor is képes értelmet adni az életének, ha mar mind az els6, mind a
masodik lehetdség bezarul eldtte — akkor ugyanis, amikor lehetdségei
megvaltoztathatatlan, sorsszeri és elkeriilhetetlen lehataroltsagaval
szemben allast kell foglalnia, amilyen beallitodassal ehhez viszonyul,
ahogyan viselkedik, ahogyan a sorsat magara veszi” (Frankl 2020,
71).
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intézményes befolyasolas csak akkor nem végzi a felejtés
temetdjében, ha az emlék a multban, a jelenben vagy a
jovében masok szdmara is hozzéaférheté marad. ,,Az
embernek tehat élete soran késznek kell lennie arra, hogy
az »ora« éppen adott »felszolitdsanak« megfelelden —
sokszor varatlanul — megvaltoztassa az értelem-
beteljesités iranyat” (Frankl 2020, 71). Ezek az
idétartomanyok a pedagogiai értelemadast ugy teszik
lathatova, mint a hajdani fényképész a megvilagitott, majd
folyadékokba martott fotdpapirt: az emlék akkor lesz
tisztan kivehetd, ha minél tobb iddtartomanyban is
értelmet nyer, ellenkezdleg pedig annal inkabb lehet a
felejtés 4aldozata, minél kevesebb kategorizalt emlék
fényezi be. A mddszeres pedagogia (akar normativ, akar
adaptiv bedllitodast) gyakorlata direkt vagy indirekt uton
arra torekszik, hogy az 6rokolt, szerzett és keletkeztetett
(tanulasi) emlékek ne a véletlen szeszélyei szerint
rendezddjenek el az érzetekkel atszinezett
ténytapasztalatok halozatdban, hanem célirdnyosan,
kontrollaltan ~ és  mindenekel6tt:  transzparensen,
ujrakereshetden, valamint taxonémidkba sorolhaté emlék-
alakzatokban hagyomanyozodjanak at a személyes
tanulastorténetekbe.

A pedagbdgiai emlékezet — hasonléan mas,
tarsadalmi  beagyazodasu  emlékezethez — olyan
ismétlédés, amelyben az emlékeket folyamatosan
ujraértelmezziik. A felejtés feltétele a pedagodgiai rutin
megerdsddése, azaz az emlékekhez tarsitott érzelmi
tonusaink elfakuldsa. A rutin tehdt egy olyan mentélis
keret, amely ha eluralja a cselekvés terét, egyben gatat is
emel a pedagbgiai ritudlékként ismert moddszertani
megszokasok ujraértelmezése eldtt. Az igy kialakulod
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ceremonialis modszerek ugyan iddtalloak, &m korantsem
»felejtés-biztosak™, mivel azt a rutint felejtjiik el (furcsa
modon) a leghamarabb, ami nem ébreszt ra benniinket a
sajat jelen-létliinkre, nevezetesen arra, hogy az ember ¢lete
akkor sikeriil, ha 1étezésével mar nem takarja el a tajat.4’
Nem fekete és fehér, mint a tabla és a kréta, hanem
attetsz0, mint egy poharnyi tiszta viz. Ahol viszont a mult
réstelentil telepedik ra az é€letre, ott nem latszik az ég alja.
Ezt a jelenséget kiilonosen a pedagdgusképzés végén,
illetve az elsd palyakezdd években tapasztalhatjuk meg,
amikor a rutintalansdg szorongisat a modszeresség
kondicionalasaval kompenzaljuk. A  mddszeresség
azonban, mivel fokusza, megoldandé problémdja van,
mindig csak részleges lehet, igy a problémahorizont
novekedésével kiég beldle a lehatarolas és keretezés ereje,
¢s olyan folosleges salakkéd valik benniink, amit csak a
mulo id6 soporhet ki bel6liink.

A kompetencia-alapti oktatasi vilagképben az
emlékezés és felejtés gondjai leginkédbb az emberismereti
tudas koriil stirisodnek. A kompetencia ugyanis az a
képesség, azaz: kép-esség, hogy ha csak egy pillanatra is,
megallitsuk a benniink harangoz6 1d6t, képpé merevitsiik
onmagunkat, hogy ugy nézhessiink bele igazi dnmagunk
szemébe: az vagyok-e még, akinek emlékeztem magamat.
Megeshet ugyanis, hogy az ember emlékezeti életében
1dével mar annyian gyiilnek 0ssze a relevans masokbol,
hogy alig marad helye a sosem kész*® 6nmagéban, és mar

47 Lasd még: Jegyzetek (2)

%8 A nevelési dialogus En-Te viszonya — a nevelt ,még nem”
allapotabol kiindulva — sosem lehet szimmetrikus, igy a neveld
alapvetd feladata az, hogy ,a tanitvany lényében rejlé legjobb
lehetdségeket megvaldsulasukban segitse”, azaz ,nem ugy kell
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nem latja, ismeri fel onmagat az emlékek tomegében. A
kompetencia pedagdgiai alapértelme tehat az, hogy
hozzaférést szerziink sajat emlékezeti vilagunkhoz,
képessé tessziikk magunkat €s masokat a szandékolt
felejtésre és a (masokkal is) szandékolt emlékezésre. Az
emlékezés kozosségi természetére utalva Halbwachs igy
fogalmaz: ,,Az emlékezés miivelete olyan konstruktiv,
racionalis tevékenység, amire alvas kozben tavolrdl sem
vagyunk képesek: csak rendezett, koherens természeti és
tarsadalmi  kozegben végezhetd, amelynek minden
pillanatban ismerjiik az 6sszképét €és a fobb iranyvonalait.
Meég a legszemélyesebb emlék, még az olyan események
emléke is, amelyeknek mi voltunk az egyediili tanti, még
a ki nem fejezett gondolatok és érzelmek is egy egész
fogalomhalmazzal 4llnak Osszefliggésben, amit sok mas
emberrel egylitt birtoklunk: személyekkel, kozdsségekkel,
helyekkel, iddpontokkal, szavakkal ¢és fordulatokkal,
valamint okfejtésekkel ¢s eszmékkel, vagyis a teljes
anyagi ¢s erkolesi erejével annak a tarsadalomnak,
amelybe beletartozunk vagy beletartoztunk™ (Halbwachs
2021, 40).

A pedagogiai emlékezés karakterét — sok mas
tényezo mellett  — a  pedagdgiai kultara
athagyomanyozddasa, a tarsadalmi 1étezés konstrukcios
sajatossagai, a szakmai identitaskeresés én-rekonstrukcioi,
valamint az id6-orientalt szelekciés mechanizmusok
alakitjdk. Az intézményes athagyomanyozodas kollektiv
tapasztalatai (tények), az emberismeretben, kozosségi
kapcsolatokban ~ manifesztalodé  tarsadalmi  1étezés

ismernie, mint tulajdonsagok, torek-vések és gatlasok puszta dsszegét,
egészként kell folfognia és elfogadnia, és ebben az egész-mivoltaban
kell igent mondania red” (Buber 1994, 157-158).
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(Iények), az igazsagkereséssel konturozott identitas
(eszmék), és nem utolsd sorban a tudasalkalmazas*®
cselekvésbe fordithatd manifesztumai (praxis) altal
folyamatosan valtoz6 emlékezés karakterét az el6bb
megnevezett agensek (emléktartomanyok) teszik egyedivé
¢s megismételhetetlenné. Az Gjraemlékezett mult nem
egyszeriien az emlékezeti tények és 1ények alkotta valosag
atkeretezése, sokkal inkdbb egy olyan “Ojrateremtd”
muvelet, amivel az ismertbol ismeretlent, a vartbol
varatlant, a krédobol posztulatumot varazsolunk. Az élet
fontos pillanata ez; az ismert és mar értelmezett dologi
vonatkoztatasok (targyiasitasok) elhagyasa, a masok altal
keletkeztetett (elgondolt) emberkép ujraértelmezése
(érlelodés), az élettorténet mélyén lehorgonyzott idedk,
alapviszonyok ¢és képzetek fellazitasa, végiil pedig az élet
értelmének, az eredet alapitasanak ujboli megismétlése (és
atemelése a megvalosithatésagba) olyan mozzanatai a
varazslatnak, mely mozzanatok ha 0j embert nem 1is
teremtenek a régibél, am az emlékezett emberben
felébresztik az emlékezot, a torténetét (Gjra) megteremtd
embert.

Az ember kérdésekkel telve sziiletik erre a vilagra,
de csakhamar felszolitasok kozott talalja magat. Megérti,
ki gyorsan, ki lassabban, hogy a felszdlitasra egyetlen jo
valasz adhatd, ez pedig nem mas, mint az engedelmesség.
Hosszl tanul6évekbe, ha nem épp egy egész félreértett
¢letbe  keriil, amig lecsutakoljuk magunkrol a
felszolitottsag csukasziirke porat, és mar nemcsak akkor
emlékeziink és feleliink, amikor kérdeznek, hanem akkor
is, amikor senki sem parancsolja ki az egyetlen helyes
emlékezeti valaszt beldliink. De mert a felszolitottsag jelei

49 Lasd még: Jegyezetek (3)
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elnagyoltak, tovabb kell haladnunk a megértésben, annak
a képességnek a begyakorldsdban, hogy ebben az egyre
mélyebben {lilepedd, belsdé kijelentdé moddban ne csak
befejez0dni, hanem folytatdodni is tudjunk, és mdasok
emlékeivel is ki tudjuk egésziteni sajat (tehat sosem
végleges) létindoklasunkat. A pedagogiai érvényesség
egyik legfontosabb mutatoja az, ha a sajat kérdéseinkkel
kijelenté modban is képesek vagyunk egyiitt élni, készek
vagyunk sajat kérdéseinkre is valaszolni, és (végre-
valahara) megtanulunk pontot is tenni, ahol csak lehet.
Amig csak lehet, egyetlen pontot, mert eljon a pillanat,
amikor a pontbdl mar harom lesz, és a megélt id6 Ujra
kérddjelbe hajlik benniink. De igy van ez jol: valaszaink
veliink oregednek, de a kérdéseink mindig fiatalok
maradnak.

Az élet arnyait olykor az ido iizi el

A vérakozas ideje a jovOre iranyul, az atélés ideje
a jelené, az emlékezés ideje pedig a multat ébreszti fel. A
pedagbgia kornyezetében €16k iddérzetét sem kiméli meg
az 1d6 folotti uralom vagya, az a hatalom, amivel a tudas
nevében avatkozhatunk be az érvényes emlékek
kivalogatdsaba. S bar tGlontul is gyakran sietiink el (a
mindenkori ,,anyaggal” a hatunkon) az emlékezés hiilt
helyeirdl, azért jegyezziik meg, hogy a szamunkra igaziak
sosem a hatalom élményét, sokkal inkabb az élmények
hatalmat bizzak rank és mindazokra, akik nem félnek
nyakunkban hordani a pedagogiai emlékezet belsd
varosaiba vezet6 kapuk kulcsait.

De most vissza az elejéhez,
kilencszaznegyvenketté 0széhez. Nem hagy nyugodni a
kérdés: vajon tanitonénk akarta-e volna tudni, hogy Isten
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nevében mindvégig megmaradva hogyan kényszeriil majd
Uj értelmet adni az 6t éltetd hitnek, a gyerekekben lako
reménynek és a szeretetb6l mindig erdt meritd tanitdi
mindennapjainak. Negyvenkettd 6szén, az els6 €s utolso
tanévének szeptemberében persze még mas kérdések
tarthattak 6t lazban. S ha nem is tudhatta, de bizonyosan
érezte, hogy az egyre csak kozeledd végzet arnyékaban
egyszer dontenie kell arr6l is, hogy a tanmenetnek, a
torténelem menetének, vagy csak a menekiilok menetének
fogadjon-e szot, a tényekként talalt hazugsagnak, vagy a
lelki emlékezet belsd suigasanak higgyen-e. Negyvenkettd
0szén még a tanmenet gy0zott. A kovetkezd évtizedek
pedig tigy peregtek el, hogy csak taldlgathatta, vajon lehet-
e még az életben egyszer ugy, hogy az utolsokbol majd
ujra elsok lesznek. Hat lehetett.

*

,» Lorténetek tengerében €liink, és mint a halnak, aki
(a kozmondas szerint) utolsoként veszi észre a vizet, Ugy
nekiink 1s megvannak a sajat nehézségeink, ha ra akarunk
jonni, milyen torténetek kozott iszkalni. Nem arrol van
sz0, hogy nem értiink ahhoz, hogy megalkossuk a narrativ
valosdgunkat — messze nem. Inkabb talsdgosan is
szakérték vagyunk. [...] Oriasi pedagogiai eréfeszitéseket
tesziink, hogy megtanitsuk a tudomanyos modszert és a
racionalis gondolkodast: mit jelent a verifikacido, mi az
ellentmondas, hogy alakithatok ellendrizhetd allitasokké a
puszta Kkijelentések, és igy tovabb. Hiszen ezek a
‘modszerek” arra, hogy ’tudomanyos valdsagot’
alkossunk. Pedig életiink legnagyobb részét olyan
vilagban ¢éljiikk, amely a narrativ eszkdzoknek és
szabalyoknak megfeleléen épiil fel. Az oktatds minden
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bizonnyal nagyobb lehetdséget adhatna a mostaninal,
hogy kialakuljon az a metakognitiv érzékenység, amire
sziilkség van, hogy boldoguljunk a narrativ valosag
vilagéban, és megbirk6zzunk ellentmond6 elvarasaival”
(Bruner 2004, 134-136).

Jegyzetek

(1) ,Mindazok, akik gyermeknevelésrél beszélnek,
ugyanazoknak az elditéleteknek és életelveknek a rabjai,
mert helyteleniil figyelik meg a dolgokat, és még
helytelenebbiil gondolkodnak. Az ifjusag eltévelyedése
nem a vérmérséklet és nem is az érzékek jovoltabol
kezdédik, hanem a kozvélemény folytan. [...] Es nem a
természet rontja meg Oket, hanem a példa.” (246) ,,A szive
még ugyanaz, de a nézetei megvaltoztak. Erzelmei
lassabban valtoznak, de wvégiill is nézetei ezeket is
megvaltoztatjak. Csak akkor lesz igazan romlott. Alig
lépett be a tarsasdgba, s mar a masodik nevelést kapja
ottan, amely teljesen ellenkezik az elsével, s amelynek
révén megtanulja lenézni azt, amit becsiilt, és becsiili azt,
amit lenézett. Arra tanitjak, hogy ugy tekintse sziileinek és
neveldinek tanitdsat, mint pedans szoOszatyarsagot, a
kotelességeket pedig, amelyeket prédikalnak neki, mint
gyermeteg erkdlcsi oktatast, melyeket le kell nézni,
mihelyt felné az ember. Azt hiszi, becsiiletbeli kotelessége
megvaltoztatni magatartasat. Vallalkozo szellemiivé valik,
vagyak nélkil, ¢és nyeglévé dalszégyenkezésbol.
Kigtinyolja a jo erkolesot, mieldtt megkedvelte volna a
rosszat, s kérkedik a kicsapongasaival, pedig még nem is
valt kicsapongéva. [...] Van-e azonban olyan ember a
vildgon, aki kevésbé utanzd természetli, mint Emil?
Kicsoda hasznal kevésbé kotekedd hangot, mint az, akinek
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nincsenek elditéletei, s mit sem ad masok el6itéleteire?
[...] Mert az 6 szemében csak az ostobdk észjardsa
nevetséges, ¢és semmi sem tesz ¢érzéketlenebbé a
gunyolodds irdnt, mint ha az ember folotte all a
kozvéleménynek” (Rousseau 1997, 247-248).

(2) ,,Az ujsziilottek megolése Gorogorszag csaknem
minden allamaban megengedett gyakorlat volt, még a
kifinomult és civilizalt athéniak korében is; és amennyiben
a sziild koriilményei iddszeriitlenné tették a gyermek
felnevelését, gy nem tekintették szégyenletesnek vagy
elit¢lendének, ha hagytdk ¢éhen halni, vagy vadallatok
prédajaul vetették [...]. E szakadtalan szokas ekkora mar
olyannyira elfogadottd tette ezt a gyakorlatot, hogy
nemcsak a vildg laza elvarasai tirték meg ezt a barbar
kivaltsagot, hanem még a filoz6fusok tanai is, amelyeknek
igazsagosabbnak és szabatosabbnak kellett volna lennitik,
a bevett szokast kovették, és ebben az esetben, akarcsak
sok mas esetben, ahelyett, hogy elitéltek volna, a
kozhasznossag tulzasba vitt szempontjai alapjan
tamogattak e szornyll visszaélést. Arisztotelész ugy beszél
err6l, mint amit a magisztratusnak sokszor batoritania is
kellene. Az emberszeretd Platon ugyanezen a véleményen
van, és az emberiség irant érzett minden szeretete ellenére,
amely minden irasat athatja, sehol sem tesz emlitést arrdl,
hogy helytelenitené ezt a gyakorlatot” (Sen 2021, 512).
(3) ,,Ahol a praxis »eltudoméanyosodik«, ott ez azzal jar,
hogy a hozza képest elsddleges tudoméanynak kell feltdrnia
¢és megadnia a valdsagot, melyet azutan a praxis a
hasznositas targyava tesz. Ekként a gyakorlat a tudomanyt
koveti; nem létezhet masként csak az 6t mint gyakorlatot
megel6z6é tudomanyos megismerés talapzatan. A modern
tarsadalomban igy visszdjara fordult a praxisnak és
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tudomanynak a  teoria  klasszikus  fogalmaban
elofeltételezett viszonya. Nem a létezés tapasztalataval
egységben 1év0 praxis adja meg a teoretikus tudomanynak
a vilaghorizontot, hanem a létezés kozvetlen tapasztalata
mint olyan szdmara hozzaférhetetlen valosdg tudomanyos
feltarasa a feltétele annak, hogy a modern tarsadalmi
gyakorlat egyaltalan lehetséges legyen. Ilyen viszonyukat
ezért csak nagyon meghatdrozhatatlanul Iehet az
alkalmazassal definidlni. A dont6é sokkal inkabb az, hogy
a tudomany itt olyan tedriaként viszonyul a praxishoz,
amely konstitutiv moédon megeldzi azt; ily modon szabad,
nem a praxisba belebocsatkozo, hanem attol fliggetlen
megismerésként valik bazisava. [...] Amiként a
tarsadalom szamdra konstitutiv természeturaldas nem
lehetséges a természettudomany tapasztal6 tedridja nélkiil,
ugy a masik oldalon a vele tételezett elvontsag arra szoélitja
fel a szellemtudomanyokat, hogy az ember szaméara
tarsadalmi létében jelenvalova tegyék az emberlét azon
szubsztancialis Osszefliggéseit, amelyekkel a tarsadalom
nem szolgéalhat neki. Ez ma az egyetem feladata™ (Ritter
2007, 81-111).
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Karlovitz Janos Tibor

AZ ALMA MATER MINT A FELNOTTE VALAS
HELYSZINE

Tanulmédnyomban azt szeretném bemutatni,
milyen volt a felndtté valasom a Bessenyei Gyorgy
Tanarképz6 Fdiskolan. Szamomra ezek az évek rendkiviil
termékenyek voltak. Sokaig tigy tekintettem vissza erre az
idészakra, mint életem sokdig legboldogabb éveire. Mind
a mai napig lépten-nyomon visszakdszon a Nyiregyhazan
toltott évek aktivitasa, tapasztalata, tanulasa. Igy ez az
id6szak nem pusztan feln6tté valasom helyszine, hanem
még ma is meghatirozd része az ¢Eletemnek.
Tanulmanyomban olyan csomdpontokat keresek, amelyek
az idémulés ellenére altaldban tanulsagosak lehetnek.

Kiilonos elézmények utan keriiltem
Nyiregyhazara. Sziileim a legjobbat akartdk nekem, ezért
inkabb elhallgattak eldlem a sziiletésemmel kapcsolatos
rendellenességeket, a  biologiai  sajatossagaimmal
kapcsolatos informaciokat. Evtizedekkel a nyiregyhazi
esztendOk utan kiilonféle orvosi vizsgalatok nyoman valt
sejthetdvé, miért is voltam olyan ,furcsa” fiatalon, és
miért produkaltam olyan értékeket és olyan mintdkat
korabban. Ez lehetett a magyardzata annak is, kollégiumi
szobatarsaim lelkiik mélyén miért is idegenkedtek télem.
Bar sokakkal voltam kapcsolatban, valahol mégiscsak
egyedil éreztem magam. Amit magammal vittem ebbdl,
hogy mindig voltak olyan érzékeny emberek — elsdsorban
tandrok, oktatok, akik észrevették, és nagyon rejtetten,
nagy finoman, de mégiscsak megadtdk nekem azt, amivel
tallendiilhettem egy-egy nehezebb peridduson.
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Tortént, hogy az els6 sorozdsomon csak ideiglenes
felmentést kaptam a katonai szolgalat aldl, és akkor még
csak nem is sejtettem, milyen szivbetegséggel élek egyiitt.
Azt tudtam, hogy az egyetemi-foiskolai felvételihez
sziikséges orvosi vizsgalaton csak fellebbezést kovetden
jutottam tal: az elsé orvosnak kb. az volt a véleménye,
hogy a ,szocialista tarsadalom ne fizesse a képzését
olyannak, aki harminc éves koraig fog éIni” — mégis azt
feltételeztem, hogy a katonasaghoz elébb-utébb behivot
kapok majd, ami kiképzést, Ggy sejtettem, aligha élek tal.
Hogy tigymond id6t nyerjek, megprobaltam olyan szakot
valasztani, amire ,biztosan” felvesznek. Helyzetemet
nehezbitette, hogy egyfeldl kozepes képességekkel
rendelkeztem, masfeldl hianyzottak beldlem a barmilyen
terileten = megmutatkozd  kiemelkedd  képességek,
harmadrészt kiilonosebben nem volt érdeklédési iranyom.
gy dontottem el az érettségi eldtti évben, hogy orosz és
torténelem szakparra jelentkezek foiskolai szinten, ami
elméletileg felsd tagozaton torténd tanitashoz jo, bar azt az
elsé pillanattél fogva tudtam, hogy ténylegesen valami
massal szeretnék majd foglalkozni (csak még nem tudtam,
mivel). Ahogy nekilattam a felvételire késziiléshez, akkor
dertilt ki a korrepetitoromtol, hogy hétévnyi orosz tanulés
utdn (csaknem végig jeles voltam a targybol), nem ismerek
két betlit a cirill készletbdl, ezenkiviil gondjaim vannak a
ragozassal és ugy altalaban mindennel, ami a nyelvhez
tartozik. Felvettek az Eotvos Lordnd Tudomany-
egyetembe éppen betagolddott fdiskolai karra, ami az
el6z6 években az egri Ho Si Minh Tanarképzd Foéiskola
budapesti kihelyezett tagozata volt. Bar rengeteget
behoztam az orosz nyelvi lemaraddsombol, félévkor mégis
kibuktam. Ujrakezdhettem volna a kovetkezé tanévben,
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am ¢én nem fiiztem vérmes reményeket ahhoz, hogy
ugyanazok az oktatok tovabb engednének egy év
elteltével.

Ekkor kezdtem el bujni a jogszabalyokat. Bar
elvileg két elvégzett félévvel lehetett volna intézményt
valtani, kideriilt, van egy olyan lehetdség, amikor a sikeres
felvételit elfogadva, valaki teljesen elolrél kezdi a
tanulmanyait - masik szakon. Ehhez kérvényt kellett irni
az oktatdsi minisztériumba, amit a legendas Szovényi
Zsolt (bizottsaga) biralt el személyes meghallgatas utan.
Akkori lelkivezetdm tandcsdra a torténelem szakot
cseréltem le konyvtdr szakra, az oroszt pedig
megtartottam. A motivacid az volt, hogy a torténelem szak
amolyan politikai, keriiljem el, a nyelvet viszont tartsam
meg, hatha a Gulagra keriilok egyszer, és akkor milyen jo
lesz nekem, ha beszélem a fogvatartok nyelvét.
Szombathely és Nyiregyhdza koziil valaszthattam, és
nekem az utébbi volt a szimpatikusabb. Ugy
gondolkodtam akkoriban, hogy Szombathely til kozel van
az osztrak hatarhoz, igy korlatozottak lehetnek arrafelé az
utazasi lehetdségek. Nyiregyhdza viszont kozel van
Erdélyhez, igy onnan bizonyara gyakran tudok majd
kirandulni. (Az elsd kiilfoldi tdrsasutazast tizenhat évesen
bonyolitottam le, és mire Nyiregyhdzara keriiltem, tal
voltam néhany sajat szervezésli erdélyi turan, sot,
megvoltak az els6 erdélyi renddrségi Orszobas ,,élmények”
is.)

Nyiregyhdzan tehat 1985 és 1989 kozott tanultam.
Ezek az évek nem pusztan az én életemben jelentdsek: az
1980-as évek masodik fele az 1989/90-es politikali,
gazdasagi ¢és tarsadalmi rendszervaltast kozvetleniil
megeldzd szakasz. Mind a két szakom, kiilon-kiilon
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rendkiviili eréfeszitéseket kovetelt meg télem. Nagyon
sokat idéztem a fOiskola konyvtardban. Keveset jartam
haza. Volt olyan 6szi félév, amikor minddssze egyetlen
hétvégén voltam otthon. Az elsé félévben albérletben
laktam, utana sikeriilt kollégiumi felvételt nyernem.

Az orosz szak nehezen ment. A csoport és a képzés
erdsebb volt, mint a budapesti. A tanulasra szant id6 kb.
haromnegyedét forditottam ra ugy, hogy azért az Osszes
feladott szakirodalmat elolvastam konyvtar-
tudomanyokbol, pedagdgiabol, pszicholdgiabol,
marxizmusbol is. Az elsé Szovjetunio-beli részképzés hat
hete Ogyesszdban telt. Az orosz anyanyelvii tanarnék
tirelmetlenek voltak velem, hogy orosz szakosként
nehezen megy a nyelv, ezzel szemben az ukran tudatiiak
rendkiviil kedveseknek és figyelmeseknek bizonyultak,
amit — ma legalabbis igy vetitem vissza — utobb annak
véltem, hogy a nyelvi hidnyossdgaimat mintha az
oroszokkal wvald ,,szembenallasnak™” tudtak volna be.
Ogyesszaban 6ndlléan csak a véaroson beliil kdzlekedtem
— a gondtalan csavargashoz vettem villamosbérletet is —,
majd a kovetkezd részképzésen, a Moszkva melletti
Vlagyimirbol batrabban mertem kitekinteni, utazgatni, és
ezek soran nyelvileg hatalmasat fejlédtem. A masodik
részképzésre vesemiitétet halasztva mentem ki, és ennek
meg is lett a bdjtje kordbbi hazautazds és majdnem
végzetesen alakult sebészi beavatkozas formdjaban.

Az orosz nyelv jelentds kulturélis tobbletet adott.
Nem csupan konyvekbdl és tananyagokbol, hanem a
részképzések alatt magaban a Szovjetunidban testkdzelbdl
1s megtapasztalhattam, milyen az élet egy soknyelvi,
sokkulturaji birodalomban, ahol ram is gyakran ugy
tekintettek, mint ,,szovjet polgarra” (és erre sziikségem is
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volt a valamennyi esetben engedély nélkiili utazasaim
soran). A magyar nyelv intonacidja alapjan altalaban
,esztnek” néztek — én soha nem tiltakoztam —, és mivel
ismerték egymasrdl a Szovjetunidhoz vald hozzaallast és
az adott népcsoporttol elvarhatd nyelvi-kulturalis szintet,
ebbdl soha nem esett bantdédasom. Maskor pedig a
magyarra ugy tekintettek a hétkdznapi emberek, mint aki
az egyik szovjet tagkOztarsasagbol érkezett. A
Szovjetunio-beli részképzések remekiil alapoztak késdbbi
multikulturalis érdeklddésemet.

Az orosz szaknak koszonhetem a néhai Udvari
Istvan tanar Ur baratsagat, ami ugy kezd6dott, hogy
valamelyik 6r4jat kovetden feltette a kérdést, kik vallalnak
oldalt helyesirds szempontjdbdl megnézzenek. Azt
mondta, olyan térségben nétt fel, ahol a magdnhangzok
hosszisagdt masképpen érzékelik, mint a hivatalos
akadémiai nyelvezetnek megfelel6t, és szeretné elkeriilni,
hogy rossz helyesirassal adja be az akadémidra a
kandidatusi  dolgozatat.  Természetesen, Grommel
jelentkeztem a feladatra. A csoporttarsak 1d6kdzben
elmaradtak, én pedig janiusban még ott idéztem
kollégium-iiritésig, majd, mivel még nem sikeriilt a munka
végére érni, Udvari tanéar urék lakdsan toltdttem tovabbi
harom napot, hogy be tudjuk fejezni a munkat. Az
irogéppel irt lapokon tollal és fehéritdvel (Radex-nek
hivtak akkoriban) dolgoztunk, az akadémiai helyesirasi
szotar segitségével ellendrizve magunkat €s egymast, hat
példanyban. A munkdm elismeréséiil kapott cirill betls
irdgépet azbta 1s 6rzom, ennél azonban sokkal jelentdsebb
volt, hogy Udvari tandr Or végig kovette a tanulmanyaimat
¢és segitett, amiben tudott. Joval a végzés utan meghivott
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és beajanlott az MTA Szabolcs-Szatmar-Bereg Megyei
Testiiletébe, amely révén évekig visszajarhattam
Nyiregyhdzéara, részt vehettem szamos iilésen,
tudomanyos eseményen. Harom héttel Tanar Gr haléla
elott  talalkoztunk  és  beszélgettiink  utoljara.
Hazaszallithattam. Mér nagyon gyenge volt.

A konyvtar szak valasztasa, vagyis a torténelem
szak  lecserélése  kivald  dontésnek  bizonyult.
Elsajatitottam valamilyen egészleges gondolkodasmddot,
amiben megtanultam, hogy az egészen apro6 részleteknek
is jelentésége van. A konyvtari rendszerekben,
bibliografiai leirasokban meghatarozott helye van az
irasjeleknek. Nem mindegy, hol van pont, kettdspont,
pontosvesszO, vesszd, kérddjel, felkidltojel  stb.
Hihetetleniil j6 hasznat veszem ennek a tuddsnak mind a
mai napig, mind a koznapi életben, mind pedig a
tudomanyszervezés (kotet-szerkesztések) soran. Ennek a
konyvtari tudasnak a birtokaban késobb konnyebben
megértettem a tudomanyos publikdciok nemzetkdzi
adatbazisainak filozofiajat, szerkezetét.

A konyvtar szak révén alazatra kaptam neveltetést
Csendes Janos tanszékén. Olyan fajta szakmai al4zatra €s
szolgald készségre, amelyet igazabol csak évek mulva
fogtam fel és kezdtem el alkalmazni tevékenységeim
soran. Viszonylag konnyli volt alkalmazkodni a
mindségbiztositasi szabalyrendszerekhez az 1990-es évek
végén, mivel addigra volt alkalmam kdnyvtérat épiteni és
konyvtarpedagogiai szaktanacsadoi feladatokat végezni, a
»veve”, a felhaszndld képességeinek ¢és tudasanak
figyelembe vételével fejleszté konyvtarépitdé és -
tizemeltetd perspektivakat felvazolni. Az 1990-es évek
kozepén meghivast kaptam a Szirén, majd a Szikla
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integralt konyvtari rendszerekhez tankonyvi adatbazis
épitésére. Azt gondolom, a Nyiregyhdzan kapott
bibliografiai leiras- és szakozéas ismereteket tobb ezer
tankonyvon keresztiil kamatoztathattam, hogy az iskolai
konyvtarostanarok szakmailag megfeleld bibliografiai
rekordokat kapjanak a munkdjukhoz. A szamitdogépes
adatkeresés lehetdségeit messzemendkig kihasznalva,
gazdag targyszavas rendszert hoztam létre, remélve,
hasznos lesz az iskolai konyvtari tajékoztatashoz. Ebben
benne volt a Nyiregyhazan megtanult konyvtartudomanyi
ismeretek széles spektruma éppen ugy, mint a pedagdgiai
ismeretek, az idegen nyelvi készségek — igyekeztem a
pedagdgusok ,.fejével” gondolkodni, az & varhatd
kereséseikhez igazodni.

A konyvtar szakon folyd neveldmunka nalam a
rendszerezd képességem Kkiteljesedését eredményezte.
Ennek a globalis vilaglatasnak és ezzel egyiitt analitikus
gondolkodéasnak koszonhetem, hogy az egészben el tudom
helyezni a részleteket, és a mozaikok apr6d darabkait
rendszerré tudom szervezni. Ennek tulajdonitom az
eligazodasi képességemet az Osszefiiggésekben, a rejtett
tartalmakban, a formalis és informalis rendszerekben.

Mivel a konyvtadrosnak mindenféle teriiletrdl
érkezd olvasoi kérdést meg kell tudni valaszolnia
tdjékoztatd munkdja sordn, ami a tanulmanyokban az
akkori fobb hazai és kiilfoldi enciklopédiak, szak- és
altalanos lexikonok készség szintli hasznalata, az a
mélyben a tudomanyteriiletek és a tudoménykozi
kapcsolatok ~ magabiztos  ismeretét  jelenti. A
konyvtarosnak az olvas6i kérdésbdl azonnal tudnia
kell(ett), melyik tudomanyteriilet kézikonyvét kell
leemelnie a polcrol. (Akkoriban még hasznaltak Un.
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tantuszt is a telefonokhoz — a kérdéseket szintidén beliil,
szakkonyvbol kellett megvalaszolni a tajékoztatd
konyvtari munka sordn.) Amikor ma, valamelyik
konferenciahoz beérkezik egy absztrakt, a tartalmi
Osszefoglald alapjan a régi konyvtari tanulmanyok soran
szerzett ismereteimet hasznalom, amikor a
tudoméanyteriileti hovatartozasat, besoroldsat hatarozom
meg. A konyvtaros ismereteimet hasznositom a
konferenciaprogram  Osszeéllitdsakor, a  rendszer
kialakitasakor. A konyvtarossaggal egyiitt jar6 aldzat van
a segitségemre, hogy amikor nem tudok valamit,
szégyenkezés nélkiil utdnanézek, olvasok, kérdezek.

A tudomanyos didkkori munkat is Nyiregyhdzan
probaltam ki és szerettem meg — amikor csak hivnak, azéta
is rendszeres résztvevdje vagyok tobb tudomdanyteriileten
akar lokalis, akar orszagos versenyek bizottsagainak,
szdmos tanitvanyt készitettem fel, szivesen birdlok —, még
ha az indulds némiképp kiilondsre sikeredett is. Sajat
TDK-dolgozatom nemzettudat-kérdéseket feszegetett, a
kérdezettek pedig els6éves fOiskolai hallgatok voltak.
Talan tanulsédgos lehet a tudoményos munkavégzés felé
tortént elinduldsom, hiszen konnyen véget is érhetett
volna. A siker és kudarc ezen elegyébdl azt vittem
magammal, hogy ha tehetem, probaljam segiteni mas
kezddk kezdeti kibontakozasat, a kezdeti nehézségeken
torténd  atlendiilését. Ezeket a TDK-kon ¢és a
konferenciakon keresztiil tudom gyakorolni.

Konyvtar  szakosként  konnyen  rdakadtam
kutatasmodszertani  szakirodalomra, és amit abbol
kiolvastam, az alapjan készitettem kérdbivet, amelyet
szazon feliili elsdéves fOiskolai hallgatoval vettem fel.
Konnyli volt, mert talnyomorészt ugyanazokban a
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kollégiumokban laktunk, segitokészek voltak, és talan
kozrejatszhatott az is, hogy a feladatot Ujszeriinek és
érdekesnek talaltak. Igen am, de kellett konzulens oktato.
Amikorra ez kideriilt szamomra, mar eléggé
elérehaladtam egyediil. Akihez iranyitottak, ismert és
koztiszteletnek Orvendd tandr ur volt. Taladlkozasunk
azonban nem vart moddon meglehetésen viharosra
sikeredett. Voroslo fejjel, hangosan kiabalva kovetelte,
hogy az egész elkésziilt dolgozatomat ¢és az Osszes
empirikus eredményt semmisitsem meg, ¢s kizarolag az 6
iranymutatdsai alapjan készitsek legfeljebb négy darab
interjut az  altala  meghatarozott  személyekkel.
Tisztelettuddan ellentmondtam, erre egyre hangosabban
orditozva kozeledett felém, karjat {itésre emelte, én meg
hatraltam az ajto felé... Megragadtam a kilincset...
Kiugrottam a folyosora... Es ez a derék tandr, professzor,
koztiszteletben 4ll6 nagyszerli ember azt ugy talalta a
foiskolai vezetés €s a konyvtar tanszék felé, hogy én
ravagtam volna az ajtot. Kinek hittek? Engem meg se
kérdeztek, hanem mind Csendes tanar ur, mind pedig
Toévari Eva tanarnd behivattak, és erre az esetre
hivatkozva, alaposan lerontottdk az egyszer mar
megszerzett érdemjegyeimet. A szokasos 4,00 koriili
atlagom helyett ebben a félévben 3,57-re rontottak le, ami
miatt félé volt, hogy elveszitem fOiskolai kollégiumi
helyemet is.

Szerencsém volt: elmehettem a Szovjetunioba
részképzésre, €s a tavollétemben lenyugodtak a kedélyek.
A dolgozatot a marxista-leninista szekcioban kiildték ki az
altalam eldallitott empiridval és szovegezéssel az orszagos
megmérettetésre, ahol helyettem valaki mas — mint utdlag,
még a foiskolads évek alatt kideriilt: partszempontbodl
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megbizhat6 hallgatétarsam — mutatta be. Helyezett nem
lett, dicséretet azért kapott. Utdlag tigy tekintek erre, hogy
ez volt a ,,gy6zelem ara”: ezekre a kompromisszumokra a
célok elérése érdekében sziikség volt. Es ezt is hozom
magammal az azoéta eltelt évtizedekben: nem az szdmit, én
mit kapok valamilyen teljesitményemért, hanem az, hogy
az a tevékenység a céljat eléri-e. Szamtalanszor el6fordult,
hogy amit elinditottam, sokdig fennmaradt (esetleg mind a
mai napig mikodik) Ggy, hogy engem, mint
kezdeményezdt elég hamar kipenderitettek beldle, esetleg
meg is alaztak. Jellemzd, hogy soha senkitél semmilyen
kitlintetést nem kaptam palyafutdsom soran — ha egyszer-
kétszer rakeriiltem valakinek a listajara, lehuztak onnan.
Meégis ujra és tjra kitaladlok valamit, aminek eredményeit,
produktumait aztan évekkel késObb viszontlatom
palyazatokban, publikacidokban.

Nem sokkal késébb, a TDK-hoz fiiz6d6
kellemetlen élmények hatasara masik iranyban kezdtem
keresgélni. A féiskolai szabalyzatokbol kiolvastam, van
lehetéség  un.  ,hallgatoi  ontevékeny  csoport”
létrehozasara. Kell hozza téma, egy rovid leiras, amolyan
munkaterv-féle, meg kell hatarozni az iilések gyakorisagat
¢és a tevékenység céljat. Egyetlen ,,aprd” korlatot allitott
fel az akkori szabalyzat: feltétleniil sziikséges hozza egy
tandr is az oktatoi karbdl, aki, mint érett felndtt irdnyitja a
csoport miukodeését. Nagy lelkesedéssel vagtam bele.
Pillanatok alatt 0Osszejott az induldshoz sziikséges
minimalis hallgatél 1étszdm. ,,Hazafisag, nemzettudat,
nemzetiségi kérdés” volt a téméaja. Akkoriban szamos
ilyen tematikdju filmvetitésen, beszélgetésen, eléadason
vettem részt, szinte minden honapban vittem Erdélybe,
amire ott és akkor igen nagy sziikség volt, és relative kis
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helyen elfért, és bar még ugy tlint, a szocializmusban ¢és a
tavoli jovében majd talan a kommunizmusban fogjuk
leélni az életiinket, cseppet sem éreztem botranyosnak
vagy kinosnak, hogy engem ez a filoz6fiai téma érdekel.
Vonzott az elmélet és gyakorlat, gyakorlat és elmélet
viszonya. (Utobb lasd a Practice and Theory in Systems of
Education cimmel alapitott pedagdgiai folyoiratot.)

A partbizottsag (?) kijelolte az oktatdt, akiben én
naivan feltétleniil megbiztam, ez végzetes hibanak
bizonyult ugyan, am igazi vélasztisi lehetdségem az
akkori koriilmények kozott aligha lehetett. A kisérd tanar
azt csindlta, hogy a havi iilések alkalmaval mindig mas ¢és
mas feladatot adott, homlokegyenest eltérd iranyt szabva
a csoport mitkodésének. Ha valaki pisszent, elég szardsan
nézett rd. A csoportot ez a kommunista modszer ugy
harom-négy honap alatt teljesen szétziillesztette,
szétzilalta, szélnek eresztette. Mindnyajan megértettiik —
megkaptuk a szocialista nevelést —, hogy sajat
kezdeményezésiinket lehetetlen tovabb folytatni, ebben a
forméacioban nem tudunk értelmes munkat végezni. Es
amit akkor még nem tudtam: a csatlakozott tarsak egy
része eleve rendszeresen jelentett rélam. Mert ez is a
korszellemhez tartozott: valaki vagy besugd, vagy
besugott volt (persze a koztes helyzetiiek is sokan lehettek,
elvégre a kozosségszervezésre képes partonkiviiliek
lehettek a legkellemetlenebbek). Amikor nem sokkal
késébb ez az oktatd orszaggyiilési képviseldként egy
elhiresiilt torvénytervezet egyik benyujtoja lett, hosszu
ideig tartott, mire elhittem, hogy ,,ez” volt ,,az”, aki a
hallgatoéi ontevékeny csoportunkat (HOCS) kijeldlt
tanarként olyan gyorsan €s hatékonyan szétzlzta.
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A TDK-dolgozatom roviditett, stilizalt valtozata
nem sokkal kés6bb megjelent a Borsodi Miivelodés ciml,
negyedéves periodikdban (1988. évi szeptemberi szam).
Néhany héten beliil harman is hivatkoztak ra, az egyik a
Mozgé Viligban. Es akkor elkezdédott a TDK-
dolgozatomhoz kapcsoloddé masodik koros kalvariam,
mivel ezen a ponton Ugy tlint, Pestrdl ,leszélhattak™ a
helyi potentatoknak. Engem el0szor behivattak a
partbizottsdgra. Fegyelmit akartak adni. Volt egy kis
bokkend: nem voltam parttag. Vartam a sorsomra.
Allitolag arrol vitatkoztak, be kellene engem léptetni az
MSZMP-be, és akkor fegyelmit lehetne nekem adni. Ezt
végiil elvetették, mondvan, hogy valldsos vagyok, vallasi
kozosségekbe  jarok, és ez a  parttagsaggal
osszeegyeztethetetlen. Atkiildtek hat a KISZ-bizottsagra.
A KISZ-titkir az  MSZMP-t  akarta  beliilrdl
megreformalni. Adott volna nekem KISZ-fegyelmit, am
volt egy kis bokkend: nem voltam tagja a Kommunista
Ifjusagi Szovetségnek. Végiil az ligyemet attették a
politikai renddrségre. Még egyszer visszahivtak a
partbizottsagra, ahol jovidlisan elmagyaraztik, hogy a
tovabbiakban cikket az ¢ tudtuk €s beleegyezésiik nélkiil
ne publikdljak, és hogy Ok segiteni fognak engem
mindenben. A keresés-kutatas-kisérletezés szelleme azota
1s megvan bennem. Akkor visszavonultam, aztan évekkel
késdbb ismét publikalni kezdtem. Ami még kifejezetten
érdekes: az akkori KISZ-titkdr a 2010-es évektdl
fontosabbnal fontosabb poziciokat tolt be, és a YouTube-
on elérhet6 felvételek tantibizonysaga szerint megtartotta
stilusat.
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A publikalashoz kapcsolodik a féiskolai KISZ-
periodika, a Tani-tani szerkesztése. Formalisan nem
lehettem szerkesztd (mert nem voltam KISZ-tag), és nem
volt egyszerli Ujsagir6i ambicidkkal rendelkezd KISZ-
tagot talalni, de aztan a végén csak-csak akadt valaki.
Perjés Istvan és Hordds Laszlo voltak az el6dok, tolitk
vettiik at. Szerencsések voltunk, mert kdzel négy esztendo
elteltével sikeriilt olyanoknak 4tadni, akik tovabbvitték:
Joo Istvan és Szabo Edit, és barataik. Kifejezetten
meglepddtem, amikor az 1990-es években az Alternativ
Ko6zgazdasagi Gimnazium egy olyan Tani-tani-t kezdett
késziteni, amelynek nem csupan a  kiskotojel
jellegzetessége volt az azonos vonasa, hanem a cimlap-
grafika és belso tipografia is sok hasonldsagot (nagyrészt
azonossagot) mutatott a Bessenyei Gyorgy Tanarképzd
Féiskola egykori hallgatoi KISZ-lapjaval. En tehat a
nyiregyhazi KISZ-lap Tani-tani készitésében miikddtem
kozre.

Egyik alapélményem, hogy elsééves korom utan
elmehettem a balatonszemesi KISZ-taborba diakajsagiro-
képzésre. Kissé félve mutatkoztam be, mondvan,
kakukktojas vagyok itt, mert nem vagyok tagja a
Kommunista Ifjisagi Szovetségnek — azt gondoltam,
azonnal hazazavarnak. Ehelyett minden tovabbi
bemutatkoz6 elmondta, hogy 6 sem KISZ-tag, és 6 sem,
¢és 0 sem... A végére szinte az lett volna a kirivo, ha valaki
az. (Persze mindezt nem kell komolyan venni, valdjaban
soha nem fog mar kideriilni, kik voltak miknek a tagjai.)
Mind a mai napig emlékszem, Toke Pétertdl mennyi
mindet tanulhattam ebben a taborban. A Tani-tani nekem
kitind tanuldsi és kisérleti terep volt: rdéreztem a
publikaciok  rovidebb  valtozatainak  szépségére,
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probalgathattam a stilusokat, a recenziokat, a kisebb
publicisztikdkat. Késébb mindezeknek kitlind hasznat
vettem, amikor megkaptam a lehetdséget a
kozremikodésre a Mentor c. folydirat Tampont c.
tankonyvkritikai mellékleténél. Amikor egy-egy lapszam
elkésziilt, bekopogtattam szinte valamennyi oktato ajtajan,
¢és kvazi rikkancsként probaltam ravenni oket arra, hogy
vegyenek ujsagot... Szerintem még sokaig emlékeztek
ram, ezt tapasztaltam is késébbi munkahelyeimen, illetve
hosszll vonatitjaimon.

A végzés utan tobb olyan helyre keriiltem, ahol
lapot akartak inditani. A nyiregyhédzi tapasztalatokat
felhasznalva, tobb lokalis Ujsdg  kialakitasanal,
diz4jnoldsénal, az els6 szamok  elkészitésénél
segédkeztem. Késébb rovid idére felelds szerkesztdje
lettem az Educatio c. interdiszciplinaris szemlének is, de
az mar tal nagy falat volt nekem, éretlen voltam hozza.
Utébb egyesiilet szervezésével angol nyelvii folydiratot
inditottunk (visszakdszOntek a nyiregyhazi
kozosségtejlesztd elmények a lapkészités triikkkjeivel), ami
azéta is ¢l, a 17. évfolyamanal tart. Id6kozben
nyilvanvaldan megvaltozott a technologia: az irdgépet €s
a stencilgépet felvaltotta a szamitogép és az ahhoz
kapcsolt nyomtato.

Szakdolgozatomat Venter Gyédrgynél irtam. A
végére mar nem kockaztattam: a téma a szocialista
kozéletiség volt. Annyi volt a renitensség benne, hogy
kicsit belecsempésztem valamit a cserkészetbol,
cserkészvezetésbol is. Végiil megallapodtunk, hogy —
tekintettel az elézményekre — a TDK-n mégse inditjuk.
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Felsorolni is nehéz, hany kivaldé tanarom volt
Nyiregyhazan. J6szandékuk, joindulatuk, segitékészségiik
volt nekem a meghatarozd. Partnerként kezeltek. A TDK-
s esetnél csak a konyvtar tanszék volt hozzam tul szigort,
a tobbi szervezeti egységben mindig akadt valaki, aki
tiirelemre intette a kollégait, €s ezt utdlag is nagyon szépen
kdszondm.

Foiskolas éveim végére esett a rendszervaltas
kezdete. Emlitettem, hogy a megfigyeltek koz¢ tartoztam.
Maig sem tudom, hogy ezt ,,kiérdemeltem-¢”, vagy annak
koszonhettem, hogy az 1980-as évek végén Berecz Janos
koltozott odahaza a szomszédunkba. Mindenesetre, a
megfigyeldsdinek  voltak  csendesebb, és  voltak
kellemetlenebb szakaszai. Ugy kezdédott, hogy az egyik
félév végén nem mehettem haza a kollégiumbodl, mert jott
a beliigyes tiszt tigymond kihallgatni. A kollégiumi
titkdrnd elég sapadt volt, a kollégium akkor igazgatdja,
Szabo Tibor viszont — ma igy mondanank — kifejezetten
professzionalisan kezelte a helyzetet: beterelt benniinket a
kollégium irod4jaba, és mindenkit eltessékelt a kozelbol.
Aztan kés6bb volt teatralis hdzkutatas, amikor megtalaltak
nadlam azokat a szamizdat-folydiratokat, amiket
valamelyik szobatarsam kozremiikodésével elézdleg
odakészitettek. Aztan volt bizonyara beszervezési kisérlet
is, amir6l valdsziniileg nem vettem észre, hogy az.
Eléfordult, hogy az akkoriban még ldozott Hit
Gytilekezete tagja nagy nyilvanossag eldtt énekelt valami
szent szoveget, amit lehet, egyediil én nem hallottam a
folyoson. Az egyhdzban sokat besz¢€ltiink arrdl, mit lehet
tenni  ilyen  helyzetekben, kaptam  tanulsdgos
olvasmanyokat (konyveket) is a témdban, amelyeknek az
volt a lényege, hogy az ember véllalja sajat magéért a
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felelOsséget, €s senki mast ne hozzon, sodorjon bajba, ha
lehet. ,,Legfeljebb felakasztanak érte, ennél nagyobb
bajunk nem lehet” — mondogattuk egymas kozott halkan.

Aztan 1989 februarjaban egyik naprol a masikra
teljesen megvaltozott a vilag: a kijelolt rendortiszt tobbé
nem zaklatott, s6t, a féiskolai és kollégiumi folyosokon
ugy jart-kelt, mintha nem is az ,,igyfelei” jonnének vele
szemben... A tarsaim koziil kb. tucatnyian mondték el
nekem, hogy jelentettek rdlam. Volt, aki fehér asztal
mellett, mas fenyegetés hatdsara, volt, aki elonyokért.
Ennél jobban ez a dolog nem foglalkoztatott, hiszen
rendszerek és mechanizmusok ellen mit lehet tenni; ha
nem az egyik, akkor a masik fog majd besugni.

Azért még, mieldtt végleg felbomlott volna a
szocializmus, szert tettem idegenvezetdi képesitésre, igy
hivatalosan is alkalmassa valtam orosz nyelvii csoportok
fogadéséara, amiért igencsak halds vagyok mind a mai
napig azoknak az oktatoknak, akik a képzést szemlatomast
szivvel-lélekkel megszervezték. Késdbb szakérthettem az
idegenvezetdi képesités tankonyv-sorozatat, &és bar
csoportot mar soha nem vezettem, az idegenvezetok
orszagos listajan még sokaig fenn lehettem.

Nyiregyhéaza volt az a hely, ahol a sziil6ktdl tavol
lehettem. Magamra szamithattam, magamnak kellett
megoldanom a helyzeteket és problémakat, és vallalnom
kellett tetteimért a feleldsséget. Felndtté valtam. A
tanulmanyok sordn urra kellett lenni olyan helyzeteken is,
ami a tandri képesitéssel volt Gsszefiiggésben. Magamrol
ugy tudtam, nem igazdn vagyok ,alkalmas” tanarnak,
viszont ott volt még a konyvtar szak, €s én batran
mondhattam, hogy konyvtarosként szeretnék dolgozni. A
tandri attérést a Mikrotanitas elnevezésii tantargy hozta,
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amely keretében rovid epizodokat rogzitettek rolunk
videora, majd azt tévén keresztiil visszajatszottak, és
kozosen megbeszéltiik. Addig, amig erre sor nem keriilt,
nem hittem el senkinek, hogy lehajtott fejjel magam elé
motyogok masok szamara eléggé érthetetleniil... Aztan,
amikor sor keriilt erre a gyakorlatra, mindent megértettem.
Azbta probalom a papossagom ellenére felemelni a fejem,
¢s igyekszem artikulaltan, hangosan, ha kozben esetleg
lassan is — besz¢élni.

A masik nehézséget az okozta, hogy az egyik
egykori ELTE-s tanarnd ,,utanam nyult”, és kollegialis
kapcsolatai révén megprobalta elérni, hogy ne kaphassak
tanari (vagy barmilyen mas) diplomdt Nyiregyhazan.
Tanari szakmoédszertanbol végig négyesre teljesitettem,
am a befolyasolas hatdsara a szakmddszertanos tanarném
lerontotta a jegyemet elégségesre. Ekkor ismét elkezdtem
bujni a szabalyzatokat. Kideriilt bel6liik, hogy ha valaki
szakmodszertanbol elégségest kapott, konnyen elégtelent
lehet neki adni zarotanitason, amely majdnem egyenértékii
a végleges ¢és orokre sz6l6 alkalmatlansag kimondésaval:
se ismétlésnek, se fellebbezésnek nincs helye. Vildgossa
valt szdmomra, ha Nyiregyhazan lenne a zardtanitasom,
karba veszne az Osszes tanulmanyom. Szerencsém volt,
mert a szabalyzat megengedte, hogy aki tavol lakik, az a
lakohelyén is teljesithesse a tanitdsi gyakorlatat,
belefoglalva a zarovizsgat is, feltéve, hogy mind a
gyakorlatvezetd, mind a vizsgabiztos olyan tanar, akiket a
tanarképz0 foiskola elfogad. Kifejezetten jol sikeriilt a
zarotanitdsom, az elndk jelest akart adni, én pedig
lebeszéltem err6l, mondvan, ha harom jegynyi a
kiilonbség a szakmddszertan és a zardtanitas értéke kozott,
esetleg megkérddjelezhetik azt, és 1) vizsgara
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kotelezhetnek Nyiregyhazan. Egy zarovizsga négyest
viszont el fognak fogadni — és tigy is lett.

Voltak {itk6zéseim. A hattérben azonban nem csak
a mar emlitett Udvari Istvan tett sokat értem, hanem
ugyanilyen jo szivvel emlékezem meg Kerekes Imrénérdl,
aki felvallaltan vett a véddszarnyai ald. Pszichologiat
tanitott. Kiilon0sen nagy hatassal volt ram a , kdzepes
titka” — elmélete, amely szerint a zseni az zseni, a nagyon
gyenge az nagyon gyenge, de a kdzepes... A kdzepesbdl
barmi lehet.

A konyvtarosi és orosz nyelvtanari diploménak
természetesen nagyon Oriiltem, bar akkor még aligha
tudtam felfogni, milyen jelentdséggel bir majd mindez az
¢letemben, példaul amiatt, hogy a jeles eredményti idegen
nyelvi allamvizsgat felséfokti nyelvvizsgaként fogjak
beszamitani. Akkoriban az volt a szempont, hogy megvan
a diploma, sziileim érezhetik: felneveltek, én pedig
mehetek tovabb a magam Utjan, és jelentkeztem papi
szeminariumba. Csak négy évvel késobb deriilt ki, hogy a
colibatus biologiailag megoldhatatlan gondok elé allit
engem. A kudarc utdn el6szor konyvtarosként sikertilt
elhelyezkednem, majd ugyanezekkel a képességekkel
lettem a mar emlitett Educatio c. folyoirat felelés
szerkesztoje az egykori Oktataskutato Intézetben.
Id6kozben elvégeztem a kozépiskolai tandri munkdara
jogosito pedagodgia egyetemi kiegészitd szakot, s mintegy
»lendiiletbdl” kerliltem be a neveléstudomanyi doktori
iskoldba. A doktori tanulményok eldrehaladtaval valt
szlikségessé az egyetemi oktatdi tapasztalat, amelyet a
Pazmény Péter Katolikus Egyetem  Tanarképzo
Intézetében szereztem meg. Ekkorra — tehat a nyiregyhazi
képzés végéhez képest évtizednyivel késdbb — tigy tlinik,
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beértek bennem a tanari képességek: mara kozel
negyedszazados oktatoi tapasztalattal rendelkezem. A
katolikus egyetemrél Békésy Gyorgy posztdoktori
Osztondijasként a maganfelsdoktatas vilagaba keriiltem, a
Kodolanyi Janos Foiskolan tolthettem harom évet.
Szakmailag a legtermékenyebb id6északom a Miskolci
Egyetemen végigdolgozott tizenkét tanév volt. Onnan
orokbefogadasi kisérletiink miatt vallaltam be az Obudai
Egyetem Gazdasagi Karat (rossz dontés volt, és az
orokbefogadas sem sikeriilt). Pélyaivem ebben az
évben valt teljessé: a hazafisagot a honvédtisztképzésen
keresztiil ¢lhetem meg a Nemzeti Kozszolgalati Egyetem
keretében. Kiilhoni tevékenységeimben azt ismertem fel,
hogy a hatarokon tili teriiletek magyarsaga szinte teljesen
elporladt mindamellett, hogy rettenetes szegénységben ¢l
mind anyagilag, mind kulturdlisan. Azt szeretném, ha
masok is kovetnék példamat, és tennének szert kiilhoni
tevékenységekre €s ingatlanokra, amelyeket rendszeresen
gondozva, kicsiben hozzéd tudnanak jarulni a magyarsag
megmaradasdhoz (vagy legaldbbis eltinésének a
lassitasahoz).

Végezetill koszondm  egykori  tanaraimnak,
oktatdimnak a velem valo faradozasukat, belém fektetett
munkajukat és hitiiket, hogy elérébb visznek vele. Amit
toliik kaptam, probalom tovabbadni az én tanitvanyaimnak
IS.
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Lajtos Nora

FESZEKALJBOL KIROPPENVE, AVAGY A
NYIREGYHAZI ISKOLA

Epp a héségriadotél volt hangos a média, amikor
jott a felkérés, tartsak el0adast egykori alma materem, a
ma Nyiregyhdzi Egyetem, egykor Bessenyei Gyorgy
Tanarképz6  Foiskola néven  ismert intézmény
fennallasanak 60. évforduloja alkalmabol. Ennek a szives
felkérésnek  igyekszem  most eleget tenni, s
visszaemlékezni az 1995-1999 kozotti féiskolds éveimre.

Az egész torténet ott kezdddott, hogy az érettségi
utan az osztalyfonokom, aki a magyartanarom is volt
egyben, a Debreceni Egyetemet latta nekem valonak, a
zongoratanarom pedig a Zenemiivészeti Foiskolat. Mivel
18 évesen nem tudtam donteni és elkotelezddni sem az
irodalom, sem a zene mellett, ezért esett a valasztasom a
nyiregyhazi fOiskolara, ahova a fentiek értelmében tehat
magyar—ének-zene szakos hallgatoként keriiltem. Maris
hadd jelentsem ki: ¢életem egyik legjobb dontése volt ez.
Es akkor még nem tudtam, hogy milyen forumok nyilnak
majd meg lehetdségként, ahol az irodalomhoz valo
vonzalmamat kinyilvanithattam, de nemcsak én, hanem az
akkori irodalombarat ismerdseim ¢és irodalommal
foglalkoz6 mas hallgatdk is, ahol megismerhettiik egymast
és egymas munkait. Elészor is itt volt a Tani-tani c.
hallgatoi lap, amelynek szerkesztOségi tagja lettem.
Masodszor: az 1994-ben alakult Ampha Onképzd Kor,
amely a kollégium alagsoraban tartotta megbeszéléseit. Az
Ampha Kor alapitod tagjai az aldott emlékii Janos Istvan
tandr ur €s Horvath Orsolya hallgato voltak. Hetente vittiik
le az irdsainkat egymas ¢és lelkes-tamogat6 oktatdink elé, s
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olvastuk fel azokat a néha dohanyfiistés félhomalyban,
kicsit izguldsan is talan, hogy akkor most majd mi lesz az
Hitélet”. De az itélkezés mindig elmaradt. Helyette
tanacsok voltak, épitd jellegli kritikak. Janos Istvan, Janosi
Zoltan, Antal Attila, Jakab Andrés, Gerliczky Andras,
Péllné Lakatos Ilona, Tukacsné Kérolyi Margit, Margocsy
Klara voltak azok a kedves tanaraink, akik hétrol hétre
eljottek, és hozzaszoltak irasainkhoz. Aztan addig-addig
probalkoztam a versirdssal, hogy hamarosan utolért a
folyoson a Szabolcs-Szatmar-Beregi  Szemle vers-
rovatanak szerkesztdje, egyben kitling esztétika tanarom,
Karadi Zsolt, hogy publikacios lehetéséget ajanljon fel
szdmomra a lapban. 1996-ban jelentek meg elsd verseim a
Szemlében, és azoéta publikdlok rendszeresen irodalmi-
muvészeti folyodiratokban verseket, prozat,
szaktudomanyos munkat, tanulmanyokat, kritikakat,
tarcakat egyarant. Eddig nyolc konyvem jelent meg,
koztiik 2 tanulmanykotet, egy monografia, 5 verseskotet.
Jelenleg a 12. kotetemen dolgozom. A publikaciods
jegyzekem tételeinek szama kozel 300.

Ha az akkori féiskola szellemiségét szeretném
korvonalazni, akkor mindenképp kiemelném, hogy Oriasi
teret ¢és szabadsagot engedett a szarnyalni valo
hallgatoknak, abszolut mértékben tamogatva a
tehetséggondozast. Harmadsorban kell ugyanis még
beszélnem a Temesvari Pelbart Tudoméanyos Didkkorrél,
amelynek miihelyében olyan magas szinvonall
tanulmanyok sziilethettek meg tudos tanaraink, foképp
sz¢&p emlékili Janos Istvan tandr ur vezetésével, amelyekkel
batran szerepelhettiink az Orszagos Tudomanyos Diakkori
Konferencidn egyetemista hallgatotarsainkkal kozos
mezOnyben. 1999-ben a Pécsett megrendezett OTDK-n
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harmadmagammal vettem részt: Antal Baldzs és Mercs
Istvan kollégaimmal. Milyen ¢éleslatasuak voltak
tandraink, hogy lattak benniink fantdziat, hiszen nem
hoztunk rajuk szégyent: ma mindhdrman doktoralt
irodalomtorténészek vagyunk, Baldzzsal pedig a
szépirodalom berkein belill is tevékenykediink.

Nem feledkezhetem meg azonban arr6l sem, hogy
a foiskola elsOsorban tanarra kivant nevelni benniinket,
belénk plantdlva a tandri 1étérzés szépségét, a tanari
hivatastudatot. Ezért is torténhetett meg, hogy a fdiskola
befejeztével gondolkodas nélkiil 1éptem tanari palyara
Debrecenben, ahol éneket tanitottam elsOsorban, de
mellette a Debreceni Egyetem kiegészitd magyar szakéat
végeztem parhuzamosan. Oriési lelkesedéssel vettem fel a
munkat 1999-ben egy altalanos iskolaban, ahol 2002-ig
tanitottam, majd az egyetemi oklevél megszerzését
kovetéen 2002 és 2019 kozott a Medgyessy Ferenc
Gimnazium magyartanara voltam. Egyetemi tanuloéveim
alatt ismertem meg azt a professzort, aki nyiregyhazi
tanaraimnak is, Janosi Zoltannak, Karadi Zsoltnak,
Gerliczki Andrasnak is témavezetdje volt: Gordmbei
Andras Professzor Ur doktori iskolajaba felvételiztem,
majd a sikeres felvételi utan ott szereztem PhD-fokozatot
,,summa cum laude” mindsitéssel.

Amikor 2006-ban a Debrecenben megrendezett
Hungarologiai Kongresszuson elhangzott az el6adasom, a
Nyiregyhazi Fdiskola akkori rektora, Janosi Zoltan
professzor ur szot kért. Akkor mondta azt a kettds
hasonlatot, hogy a Nyiregyhazi Iskola micsoda
felszallopalya volt egyeseknek, illetve sokunknak, és hogy
mintegy a fészekaljbol kirdppenve milyen magasra és
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messzire iveldn tudtunk széllni. Azt is kiemelte, hogy erre
0 személy szerint mennyire biiszke.

Akkor nem tudtam erre hirtelen kelloképpen
reagalni, de most, 16 év elteltével megragadva ezt a nem
hétkdznapi pillanatot hadd koszonjem meg koltod-iro-
irodalomtorténész tarsaim nevében is mind az Irodalom,
mind a Nyelvészeti Tanszéknek és jomagam az Enek-zene
Tanszéknek is, hogy szerte az orszagban, vilagban
magunkénak mondhatjuk azt a nyiregyi moralt, amivel a
nagybetlis Nyiregyhazi Iskola latott el benniinket életre
sz6loan. Személy szerint tartast, a tanari palya iranti
hiiséget, a tantargyak iranti alazatot kaptam a Nyiregyhazi
Iskolatol. Gyerekek iranti tiszteletet is tanultam, ¢s
legfoképp szeretetet, mellyel a tudds vallalhatoan is
atadhato. S ha 20 évnyi tanitds utdn rossz szajizzel
mondom 1is ki, hogy palyaelhagy6 lettem, azért annak
gyokere, hogy ma a tudoményos és sz&piroi €letemet elem,
szintén a Nyiregyhazi Iskolahoz vezet vissza.

Hihetetleniil felemeld érzés volt a Nyiregyhaz
Foiskola fészekaljabol kiroppenve most Gjra visszaszallva
mindezt felidézni. Egyetlen sz6 maradt csak hatra:
Nyiregyhazi Iskola! KOSZONOM!

Emlékezésem  kovetkezd  részében  pedig
engedtess€ék meg nekem megemliteni azokat az alma
materhez tartozo egykori hallgatokat, akik a hatvanéves
évfordulds konferencian nem tartottak el0adast, de
alkotéva valasukban szintén sokat kdszonhetnek a
Nyiregyhdzi Féiskolanak.

A sokat emlegetett 1994-ben létrejott Ampha Kor alapitdja

Horvath Orsolya volt tehat, akinek 1999-ben jelent meg
verseskotete Kihagyott helyek cimmel.
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Két kollégan6-baratnémet is ki kell emelnem: az 1976-ban
végzett Toldi-dijas, Zrinyi-kutato Mohacsi Agnest, és az
immar 21 kotettel rendelkez6 Jozsef Attila-dijas koltot,
irét, irodalomtorténészt, Kelemen Erzsébetet, aki 1986-
ban fejezte be tanulmanyait a BGYTKF-en. Mindketten
magyar-ének-zene szakos hallgatok voltak egykoron.

A nyiregyhazi k6zonségnek nem kell bemutatnom Nagy
Zsukat, aki nemcsak a foiskola, de varosa hirnevét is
Oregbiti mind a mai napig az orszagban, s6t hatarainkon
tul is. Nagy Zsuka 5 kotetes Ratko-dijas, Bella Istvan-dijas
¢s Primissima kiilondijas koltd, iro.

Folytatva a sort, akikrél érdemes szolnunk:

Dr. Antal Balazs Fist Mildn-dijjas kolto, iro,
irodalomtorténész, jelen intézmény Irodalomtudomanyi
Intézetének egyetemi docense, 2007-2011 kozott A Voros
Postakocsi szerkesztdje.

Dr. Merecs Istvan irodalomtorténész, a Moricz Zsigmond
Kulturalis Egyesiilet elnoke, az MTA koztestiiletének
tagja.

Antal Aniké Zsuzsanna, Torontoban ¢él6 3 kotetes
magyar-francia szakos tandr, koltd, ird, aki kiilonleges
missziot teljesit valasztott masodik hazdjaban: a torontdi
Arany Janos Magyar Iskola igazgatdjaként sokat tesz a
magyar kultara, a magyar szellemiség apolasaért.

Szeles Judit 1996-ban végzett magyar-angol szakon.
Svédorszagban €16 kolto, ir6. Az Ilyen svéd, a Szextdns C.
izgalmas skandinav felhangt verseskotetek utan az idén az
Ibsen a konyhaban c. novellaskotettel jelentkezett a Prae
Kiadonal. (MILYEN DIJAD VAN?)

Kantor Istvan 1994-ben magyar-népmiivel6 szakon
végezte tanulmanyait. Az MTV hiraddjanal kezdte
palyafutasat, a Duna Televizido rendezdje lett. Az elsd

126



filmet a Himnuszrol, Szabd Palrol és Ratko Jozsefrol 6
készitette. A Kolcsey Tarsasag alelnoke, Tokaji Hordo-
dijas rendezd.
Fabian Gyorgy 1998-2002 kozott volt a fdiskola
hallgatéja magyar-kommunikacié szakon. Ujsagiro,
kivald helyesirasat az Orszagos Korrektira Versenyen
kamatoztatta mostanaban, melynek els6 helyezettje lett.
Dr. Nagy Balazs 2003-ban szerzett diplomat szintén
magyar-kommunikacié szakon. Jelenleg az intézmény
Ovo- és Tanitoképzo Intézetének  oktatoja,
irodalomtudomanybol szerzett tudomanyos fokozatot. F6
kutatasi teriilete az irodalom uj kozlésmodjainak, a
digitélis irodalomnak a sajatossagai, a szakrélis koltészet,
a gyermekirodalom és az ujmédia kapcsolata.
Darvasi Ferenc Mandy Ivan-kutatd, Darvasi Ferenc
hianypotld beszélgetései Mandyt ¢lete lehetd legtobb
korszakaban, helyszinén és fordulopontjan mutatjak be a
Koztiink vagy cimi szines interjukotetben.
Varga Zoltan Tamas kétkotetes szerzd: 4 kert. Lassu
mozgas 2008-ban a JAK-fiizetek sorozatban latott
napvilagot, Makoi Medalidk-dijat nyerte el, masodik
kotetét, A fényrajzolot is a Litera mutatta be.
Béres Tamas szintén kétkotetes szerzd, a nyiregyhazi
tehetséggondozo kor: a Kamasz Terasz prozaszekciojat
vezeti.
Szilagyi Péter a Moricz Zsigmond Emlékhaz vezetdje
volt Priigyon. Ehhez kapcsolodik a Moricz Zsigmond
nyomaban Priigyon c. gyljteményes kotet szerkesztése is.
Veliik egylitt vallom, hogy a nyiregyhézi féiskolas
évek mély nyomot hagytak benniink, olyan nyomot,
amellyel jo egyiitt élni, amelynek emlékeivel jO egyiitt
lélegezni. S végezetiil egy verssel bucsuizom mara. A
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keletkezési korilményérdl annyit lehet tudni, amennyit
egy, Karadi Zsoltnak irt 2017. oktober 2-i e-mailemben
olvasni:

Kedves Zsolt!

Szombaton jart a Koélcsey Tarsasag Debrecenben.
Zsukaékhoz, Janosi Zoliékhoz, Kantor Pistaékhoz
"csapodtam”, s felemlegettiink sok szep emléket... Ebbol a
nosztalgiabol sziiletett a mellékelt versem, amellyel 6rok
halamat fejezem ki Neked, Nektek, akik segitettetek
megtanulni "repiilni" a tudomany és a poézis egén.
Baratsaggal tidvozol:

Nora

S avers:
A Nyiregyhazi Iskola

Hérom sor, két cukormentes kola és egy
meggyes forr6 csoki (mibdl nem volt mas,
abbol is csak tavalyi) kozott koccantak

a poharak, a habok néhol 6sszemosddtak,

a tejszinhabos sornek €s a sorhabos csokinak,
kolanak tarsasdgaban kerestiik emlékeinket:

egy belvarosi szegleten, lenn a délibabos-
masnapos horkolasokon innen és tl ismét

meg akartuk valtani a vilagot, de f6képp

az irodalmat, mint husz évvel ezel6tt, amikor
eladtuk lelkiinket egy-egy pohar borért a koli
alagsoraban: oda koltoztettiik mésik éniinket, ott
szavaltunk el akkor egy egész temetdnyi
csondet, magunktol, masoktol vett szovegeket. ..
¢és most felgylirédik a mult: rohejes kacagasban
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tor ki rajtunk kozos titkaink néhany anekdotéja,

amiket mi értiink csak, de azt aztan félszavakbol,

¢s esziinkbe jutnak a tobbiek, Orsistol, Anikostol...
ontoldgiai maganyunkban duruzsoljuk, hogy

hogyan lettiink koltdtollkoptatok,

de mi szarnyakat novesztettiink,

hol cstinya sasszarnyakat, hol fecskefarktiakat,

hogy a nyiregyhazi iskola fészekaljabol kirdppenve
szeljiik at az Ady-oceant, majd diadalittasan torjiink be
a poézisbe, hogy Pistank mandulafacskéja is viragozzék
a tokaji télben, aztan deresed6-hulld hajszalunk
horzsoljuk 6ssze a multat a jelennel, hogy aztan egy
pillanatra kibéleljiik magunkat a csonddel...
avarboglyékat épit korénk az emlékezet, hogy

volt egyszer egy tanoda, neve: Nyiregyhazi Iskola,
mely felszallopélya volt sokunknak, onnan réppenve

a magasba, szarnyalunk ma is az irodalom tejhabos
egén, s az amphasok nevét s hevét felidézve gagyogunk
s ragyogunk, aztan dadogni tanulunk, hogy talan
mégsem tudjuk megvaltani, de legalabb mi, ugyebar
megprobaltuk, és hogy minden félrecstiszott szavunkban
a szeretet intondl, moralis tartdsunk pedig nem enged
pozokat,

csak félig kigombolt ingnyakakat... lezseren félvallra
ejtett

kabatok vagyunk, diilongéliink vonaton és bicajon

s nem aruljuk el senkinek, hogy egy a jelszonk:

»adja fel mas!”
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Antal Aniké Zsuzsanna

NYIREGYHAZATOL TORONTOIG - A MAGYAR
NYELV TANITASA A TORONTOI
DIASZPORABAN A NYIREGYHAZI UTRAVALO
BIRTOKABAN

Kiilonds generacié volt a miénk, sokszinli és
értékes, és ezeknek az értékeknek felfedezésében
leginkabb kivald oktatdinknak volt nagy része, akik nem
csak tanitottak, de utat is mutattak a féiskolai tanulmanyok
utvesztdiben. Tobben koziliink ennek a
tehetséggondozasnak koszonhetden tovabb folytattuk
tanulmanyainkat egyetemi szinten “ad astra” egész a
doktori iskolaig. Szamos akkori hallgatotarsam mara mar
egyetemi katedrakon oktat ¢és a legszinvonalasabb
folyoiratokban publikdl kutatoként, iroként és koltoként
egyarant.

A Nyiregyhazi Féiskola rengeteg értékes alkoto
embert, tanart, tanitot adott a vilagnak. Mi, akik a magyar
nyelv és irodalom tanszékrdl repiiltiink ki a nagyvilagba,
a magunk ir6-kolté-kutatd nemzedékét Ugy hivtuk:
“Nyiregyhazi Iskola”. (A teljesség igénye nélkiil sorolnék
par nevet: Antal Baldzs, Nagy Zsuka, Lajtos Nora, Nagy
Balazs, Mercs Istvan, Fabian Gyorgy, Drotos Richard és
még sokan masok.)

Az ¢let ugy hozta, hogy tdbben tdobbfelé
szorodtunk szét a sz€lrézsa minden irdnyaba, Angliatol
Kanadaig, de a foiskolatdl kapott utravald, gy is
mondhatnam, hogy 6rokség, mind a mai napig 6sszekot
benniinket. Engem Kanadaba, Torontoba sodort az élet,
ahol a francia nyelv tanitasa mellett magyar nyelvet és
irodalmat tanitok a torontdi magyar diaszpdraban
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kiilonbozé szinteken altalanos iskolas korosztalytol
kezdve nemzetkdzi hallgatokon at egészen felndttekig.
Munkassagom egyik legfontosabb eleme a a Torontoi
Arany Janos Magyar Iskola vezetése, ami diaszpora
iskolaként, hétvégente biztosit oktatast a magyar nyelv és
kultara irant érdekldddknek.

Mit neveziink diszpora iskolanak?

A vilag rohamos véltozdsaval, az emigracid
felgyorsulasdval Magyarorszagon kiviil egyre tobb helyen
nyiltak meg a nagyvildg diaszporaiban a hétvégi magyar
iskolak, melyek a legfontosabb bazisokat jelentik a
magyar nyelv és kultara kiilf61doén val6 tanitdsaban. Ezek
az intézmények, pontosabban definidlva hétvégi magyar
ovodak és iskoldk, egy nagyon fontos kozos ponton
teremtenek taldlkozési lehetdséget szamos kozosségnek.
Ebben az esetben a kdz0s pont nem mas, mint a magyar
nyelv és a magyar gyokerek. “A hétvégi magyar iskolak
¢és ovodak olyan személyeknek teremtették meg ezeket a
talalkozasi pontokat, akik szdrmazasi orszaguktol, annak
nyelvétdl és kultirdjatol eltérd tarsadalmi térben is igényt
formaltak arra, hogy megéljék sajat szarmazasi, nyelvi €s
kulturélis identitdsukat, illetve atadjak azt az utdnuk
kovetkezé generacionak.”>

%0 Vadasz Viola: Hétvégi magyar iskolak és 6vodak a magyar
diaszpoéraban. PhD-értekezés. Az értekezés internetes elérhetdsége:
https://pea.lib.pte.hu/bitstream/handle/pea/23972/vadasz-viola-phd-
2020.pdf?sequence=1&isAllowed=y
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Mind pedagdgiai, modszertani, szocioldgiai,
kulturdlis szempontbol izgalmas és szerteagazd kutatési
teriilet a kiilhoni magyar iskoldk vizsgélata. Ebbe most
nem szeretnék részletesebben belemenni, de azt fontos
megemliteni, hogy a cél az intézmény fennmaradasa, a
magyar nyelv és kultira atadasa, a kozosség formalasa,
mely a mai, felgyorsult vilagunkban nem is tlinik olyan
egyszerlinek és biztosnak. Ezek az intézmények szamos
nehézséggel néznek szembe, mivel “a jelenkori magyar
emigraci6 -a Kklasszikus kivandorlasi hullamokkal
Osszevetve aranyaiban kisebb, idében viszont jobban
eloszlik, s inkabb gazdasdgi, mint politikai jellegli. Az
ujonnan kivandorlokrol azonban még nem tudhatjuk:
diaszporava valnak-e, vagy idovel az Oket korilvevod
tarsadalomba asszimilalédnak, esetleg tovabb
vandorolnak vagy hazakoltoznek. A diaszporalét
lényegében egy hosszitavll jelenség, melyet az
“idegenben élés” tartossaga jellemez.”™!

A legtobb kiilhoni magyar iskola hasonl6 vazra —
az Ovoda, iskola, gimnazium harmassagara — épiil fel,
annak fiiggvényében, hogy mennyi tanulét €s milyen
szinten tudunk tanitani. Oszintén mondhatom, hogy a
legnagyobb “ellenségiink™ az 1d6, amivel nagyon bdlcsen
kell banni az altalunk kidolgozott tanmenet tervezésénél,
a tantargyfelosztasnal, hogy a hétvégi Oraszdmokra
lebontva reggel fél tiztol délutan 1-ig érdemben atadjuk
tanuldinknak a Iényeget: a magyar nyelv és kultira
apolasat ¢és egyben szeretetét.

51 Gazs6 Déniel: A diaszpora tudomanyos megkdzelitése.
https://www.korosiprogram.hu/diaszpora
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Diaszpora iskolak Torontoban

Kanada Ontario tartomanyanak legnépesebb
varosaban, Torontoban, két nagy diaszpora iskola
virdgzik, a nagyobb torténelemmel rendelkezd Szent
Erzsébet Magyar Iskola és Ovoda, ami szervezetileg a
Szent Erzsébet Katolikus Templom égisze alatt miikodik,
¢s a fiatalabb, de patinas multtal rendelkezé Torontoi
Arany Janos Magyar Iskola, ami Eszak-Amerika egyik
legnagyobb magyar kulturalis kézpontjdban, a Hungarian
Canadian Cultural Centre-ben talalt otthonra. En most a
jelenleg altalam vezetett Arany Janos Magyar Iskolarol
szeretnék egy kicsit bévebben szdlni.

Ahhoz, hogy egy magyar iskola kiilhonban
1étrejohessen tobb tényezod sziikséges, de természetesen a
legfontosabbak a lelkes sziilok és a gyerekek, akik sokszor
mar tobbgeneracios csaladbol érkeznek a magyar iskolaba.
Vannak tanuldink, akik az angol nyelvii kérnyezetben
megorizték magyar anyanyelviiket, de van olyan is, aki
részlegesen, limitdlt szokinccsel 6rzi a nyelvi drokséget,
¢s olyan is akad, aki egyaltalan nem besz¢l magyarul, bar
magyar szarmazasu. Szamos felndtt didkom a sziilei
emlékére kezdett el magyarul tanulni, mivel mar
felnéttként latjak fontossagat, értékét annak, hogy
felfedezzék magyar gyokereiket és identitasukat. Nagyon
sokan az itteni nyelvordk révén kezdenek bele pl.
csaladfakutatasba vagy latogatnak el Magyarorszagra.

Az Arany Janos Magyar Iskola a Torontdi Magyar
Kultarkozpontban mitkodé Csalddi Korbdl alapult meg
1975-ben. Az iskola 40 gyermekkel indult, ami az évek
soran fokozatosan boviilt, igy az oktatds idovel mar nem
csak 1-8 osztalyra fokuszalt, hanem az O6voda is
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megnyitotta kapujat. Jelenleg 65 tanul6 jar az iskolankba.
Kis kozosségiinkben nagyon jol érezhetdé a meghitt,
csaladias hangulat. A 8 tagl tanari kar harmonikusan
mikodik egyiitt a sziiléi munkakozosséggel és
onkéntesekkel egyetemben.

A tanitasi napok k6zos énekléssel kezdddnek, amit
nyelvtan, (irds, olvasas stb.) torténelem, néptanc kovet. Az
iskola programjaba tartozik még a rendszeres dramajaték
¢s Dbébszinhdz. A nagyobb dramajatékok mindig
bemutatasra keriilnek kisebb-nagyobb kozonség elott
nemzeti Unnepeink kapcsdn, illetve nagy egyhdzi
tinnepeken is, mint példaul a karacsony és a husvét.

Az iskola éves programjanak egyik legfontosabb
eseménye a D¢l-Ontaridi Szavaloverseny, melyen a
tartomdnyban miikodé hétvégi magyar iskolak minden
évben részt vesznek. A verseny mindig egy adott magyar
koltének allit hommage-t, a mult iskolaévben példaul
Pet6fi Sandor verseit szavaltak a tanulok Ontario szerte,
az el6zo évben pedig Weodres Sadndor sorai hangzottak el a
magyar iskolak falai kozott.

A magyar nyelv és kultira oktatdsa természetesen
nem 4ll meg a nyolcadik osztalyos ballagasnal. Ha a
tanulok ugy dontenek, hogy szeretnék diaszpodra iskolaban
tovabb folytatni magyarul is kdzépiskolai tanulmanyaikat,
van ra lehetdség a torontdi Helikon Gimnazium keretein
beliil, felsdbb szinten pedig a Torontéi Egyetem ad az
ezzel kapcsolatos tovabbtanulashoz emeltebb szintii teret
magyar nyelven.

Soha nem gondoltam, hogy ilyen messzire sodor
majd az élet, és hogy kiilfoldon fogom kamatoztatni
mindazt a szakmai és modszertani tudast, amit a foiskolan
szereztem.
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Mit hoztam magammal a Nyiregyhazi Fdiskoldrol?

Erre a kérdésre nem is olyan egyszert reflektalni,
habar egyetlen szoba belefoglalhat6 a valaszom: mindent.

Szakmailag és emberileg is rengeteget tanultam a
foiskolai tandraimtol. Elsdsorban alézatot, precizitast,
emberséget és tisztességet. A tanulmanyaink nem szaraz
tudasra épliltek, hanem ott dobogott benniik a sziv is. Az
irodalom tanszék szamomra egy szellemi odzis volt a
foiskolan, ahol nem csak a tudomanyos kutatas alapjait
tanultam meg szeretett mestereimtdl, Dr. Janos Istvantol,
Dr. Karadi Zsolttol, Dr. Janosi Zoltantol, Dr. Margbcsy
Klaratol, Gerliczki Andrastol €s sorolhatnam még kedves
tanaraim nevét percekig, hanem a betlik mogott rejld
vardzst, az irodalomtorténeti kutatdsokban rejlé idétlen
irodalmat az antikvitdstol kezdve egész modern
irodalomig. Legyen sz6 akar mddszertanrol, akar a francia
mint idegen nyelv tanitasarol, akar tudomanyos kutatasrol,
én a nyiregyhdzi tanarképzés évei alatt orok érvényii
értekekkel gazdagodtam, amiket mind a tanitasban és
irodalomtorténeti  kutatdsban  nemzetk6zi  szinten
konferenciaeldadasokon is sikeresen tudok alkalmazni.

Gondolataimat egy régebbi interjiban megjelent
hasonlé  kérdésre adott valaszommal szeretném
Osszegezni: ,,Nyiregyhaza emberileg szinte mindent, ami
az ¢lethez kell, belepakolt egy mesebeli tarisznyaba. Mint
egy gondoskodo sziil6, felruhazott, Gtnak inditott. Ertékek
kabatjat boritotta rdm. A gyermekkorom ¢és az ifjisdgom
mind  Nyiregyhdzahoz kothetd. Sokat irok
szlildvarosomrol, bizonyos helyekrdl, utcdkrdl, amelyek
¢letem meghatarozé pontjai voltak. Ilyen példaul a Bujtos
és Orokosfold. Ott néttem fol. Belém ivodtak hangulatai,
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illatai, épliletei és emberei. A panelhdzas élet. Szép volt,
¢s ¢l6. Emberi. — A kés6bbiekben hitbeli értékekkel
ruhdzott fol a patinds alma mater, a Kossuth Lajos
Gimnazium, zeneileg a Vikar Sandor Zeneiskola, a Piccoli
Archi Zenekar, de a kozpont maga a Nyiregyhazi Fdiskola
volt, ahol mind szakmailag, mind emberileg, mind a
tudomanyos és irodalmi ¢életet tekintve felbecsiilhetetlen
kincsekkel gazdagodtam. Ezek az alapok, ezeken allok.”
Ezt képviselem, barhol is jarjak a vilagban.
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Biro Istvan

HALLGATOBOL KOLLEGA - A SZEREPVALTAS
NEHEZSEGEINEK BEMUTATASA A
NYIREGYHAZI TANARKEPZES EGYIK
MUVESZETI TERULETENEK PELDAJAN

Rovid irdsomban arra keresem a valaszt, hogy
milyen nehézségei voltak az oktatdi szerepbiztonsagom
kialakuldsdnak abban az intézményben, ahol mestereim,
akiket késdbb kollégdimnak nevezhettem, szemtanui
voltak a felnotté valdsomnak. Ahhoz, hogy lathatova
valjon, hogy milyen dilemmak, belsd kiizdelmek vezettek
el az Uj szerepben vald magabiztos kiteljesedésig, roviden
sziikségesnek tartom néhany, a Nyiregyhazi Egyetem
népzenetandri képzéséhez kapcsolodd momentum, illetve
jelenség felidézését.

A miivészeti képzések sajatos helyzete a tandrképzés
rendszerén beliil

A miivészeti képzések helyzete meglehetdésen
sajatos képet mutat a tanarképzés rendszerén beliil.
Korabbi irasaimban is érintettem mar ezt a témat, de a
jelen tanulmany megirdsa soran is probaltam megérteni,
mik lehetnek a f6 okai annak, hogy a tanarképzés
rendszerébe nehézkesen illeszthetdk a miivészeti
képzések.

Az irdsomba beemelt idézeteket szandékosan nem
laittam el a tudoméanyos mivek esetében elvart
hivatkozasokkal, mert egyaltalan nem fontos nevesiteni a
résztvevoket, illetve ezzel elkeriilhettem az esetleges régi
sérelmek felszinre keriilését vagy masok megbantasat is.
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Sokkal inkabb a stilus és a tartalom mogott meghuzodo
jelenségre szeretném felhivni a figyelmet, kiemelve, hogy
a muvészeti tevékenységek ¢és képzések intézményi
megitélése korantsem egyértelmil.

1. ,(..) hasson oda, hogy intézményen beliil
ertekelheto és elfogadott legyen a miivészeti
tevékenység, mert nem varhato el kollégdinktol,
hogy elismerés és megbecsiiltség nélkiili munkat
végezzenek. A jelenlegi helyzet tarthatatlan és
megalazo. Ismételten kérem SUrgos
intézkedéset.”

2. ,, A miivészeti képzések intézményiink ekkovei!”

Ezek a rovid szovegek segitenek megérteni azt is,
hogy mi, akik a miivészetekkel foglalkozunk, milyen
nehezen taldljuk meg a helylinket egy olyan
intézményben, amelyik alapvetéen nem a mivészeti
képzésekre rendezkedett be. Nem tudhatom, de
valoszinlisitem, hogy a kiilonb6zé tudoméanyagak
iranyabodl olykor kimondott vagy ki nem mondott, de
érezhet6 egyfajta meg nem értettség vezetett oda, hogy a
Zenei Intézet egy kicsit elzartan vagy ha ugy tetszik,
bezarkdzva végezte, — illetve talan nem talzok, ha
allitisomat jelen id6ben is megfogalmazom — végzi
feladatat.

Erdemesnek tartom elgondolkozni a jelenség mogott
meghuzodd lehetséges okokon is. Egyfeldl ol
azonosithatd, hogy a tudomanybdl megismert
mérdeszkozok segitségével nem itélhetd meg egy oktatd
miivészeti teljesitménye. Tovabb neheziti az sszevetést,
hogy maig nincs a miivészeteknek jol kidolgozott,
egységes, kiforrott és széles korben elfogadott értékelési
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rendszere. Masfelol nehéz lehet megérteni az egyes
oktatokhoz wval6é kitartd6 ragaszkodéast is, ami az
egységvezetd ¢és a hallgatok részérdl tapasztalhatd. A
fels6foka népzenészképzésnek nincsenek tankonyvei,
ezért a ,,mesterre” mint a tudas elsddleges (idonként szinte
kizarélagos) forrasara tekintenck a hallgatok. Eppen
emiatt az oktatd személyének, tudasanak, orszagos

A befelé fordulés jelenségét tovabb erdsiti, hogy a
pedagogiai targyak kivételével minden tantargy egyetlen
intézethez kotddik. Talan ma mar kevésbé jellemzo, de
korabban egyértelmtien megallapithaté volt a mester-
tanitvany viszony kiemelkedd jelentdsége, amit tovabb
erdsitett a hallgatok folyamatos tanszéki jelenléte, ennek
oka pedig az volt, hogy mindenki szeretett volna minél
tobb 1d6t tolteni a hangszeres tanara korében, bizva abban,
hogy olyan fogasokat leshet el tdle, amelyek az 6rak
keretén beliil vagy szavakkal nem adhatok 4t.

A vazolt jelenség lehetséges kovetkezményeként
tekinthetiink arra, hogy a népzene szakot>® valaszto
hallgatok kortil egyfajta (védd)burok alakul ki. Mindez az
oktatoktol a sziiken értelmezett szakmai tudasatadason
kiviil is nagy feleldsséget és fokozott dnkontrollt kovetel,
hiszen a hangszeres tudason kiviil magatartasformakat és
viszonyuldsmodokat is kdzvetitenitik kell.

Utak a felsooktatasba

Erdemes réviden bemutatni, hogy milyen utak
vezettek a hangszeres oktatok szamara a hossza i1don

52 Miivel csak az ének-zene szakkal egyiitt volt mindvégig felvehetd,
ezért korabban ,,félszaknak™ is nevezték.
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keresztiil egyediili olyan intézménybe, amelyben a
népzenészképzés felséfokon zajlott.

Az elmult harminc évet attekintve azt lathatjuk,
hogy az egység és annak vezetdi is a korabbiakban emlitett
modon tekintettek a tanarok kivalasztasara, hiszen néhany
kivételtdl eltekintve valamennyi hangszeres oktatora igaz,
hogy orszagos reputacidval rendelkezik. JelentOs résziik
az 1970-es években induld tanchdzmozgalom tagjaibol
keriilt ki, akik — intézményes képzés hidnydban —
autodidaxis utjan jutottak a hangszeres tudashoz.
Esetiikben az orszadgos ismertség és a jelentds szakmai
elismertség volt az egyik f6 motivum, ami lehetévé tette
jelenlétiiket a felsdoktatasban. A teljességre nem
torekedve tobbek kozott Havasréti Pal (Téka zenekar),
Nagy Zsolt (Méta zenekar), Mohacsi Bertalan (Méta
zenekar) nevét emlithetjiik. Valamennyiiik esetében
kozos, hogy levelezd tagozaton végezték tanulmanyaikat,
ennek a képzési formanak a népzenész szakon eleinte az
volt a szerepe — ahogy azt korabbi vizsgalataimban
megallapitottam —, hogy a régota muzsikdlo miivészek
altal korabban megszerzett tudast legitimalja. Az emlitett
kategoria minden tagjdra igaz, hogy Oraadoként
foglalkoztatta Oket az intézmény, tehat a felsGoktatas
hierarchikus rendszerének tulajdonképpen sosem valtak
valodi részéve, intézeti munkavallalasuk
»epizodszereplésre” korlatozddott.

Az eddig vazoltakkal tobb  szempontbol
szembeallithato a masik Ut, ami az oktatéi utdnpoétlas
problémédjanak eldttiink kirajzolddo, alternativ megoldasi
lehetésége is lehet. A Nyiregyhazi Egyetem jogeldd
intézményei ugyanis 1991 és 2007 kozott (a Liszt Ferenc
Zenemiivészeti Egyetem népzenei képzésének indulasaig)
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egyediliként adtak ki népzenetanari oklevelet. Ez azt is
jelentheti, hogy nem csupan a zeneiskolai tanarok
végzettségének ligyét véglegesen rendezd intézményként
tekinthetink ra, hanem a felsboktatds oktatoi
utanpotlasaval kapcsolatban felmeriild kérdésekre adott
lehetséges valaszként is. A képzés kezdete 6ta azonban
minddssze két olyan oktatdt talalhatunk, akik nappali
tagozaton szereztek népzenetandri oklevelet és
bekapcsolddtak az oktatdi munkaba.

A két vazolt kategoéria tagjai kozott jelentds
kiilonbségként jelentkezik, hogy utdbbiak iranyaba irrealis
elvaras volna az orszagos reputaciorol egyaltalan beszélni
a végzés pillanataban, hiszen mindketten (Agéardi Eva és e
sorok ir6ja) az érettségit kovetden keriiltek a nyiregyhazi
képzohelyre, ahol hosszt id6n keresztiil a tanulményaikra
koncentraltak, tavol a fovarostol. Rovid magyarazatra
szorulhat, hogy miért emlitem a fdvarost és annak
Nyiregyhazatol valo tavolsagat. A népzenei élet — annak
ellenére, hogy Budapesten 2007-ig nem szervezték meg a
felséfoka népzenészképzést — ott volt a legélénkebb. igy
esetlikben tovabbi nehezitd kortilményként
azonosithatjuk, hogy a végzést kovetéen az intézeti
beilleszkedésen tll az orszagos szakmai elismertséget is ki
kellett vivni.

Az oktatova valas nehézségei

A szerepvaltas nehézségeinek feltérképezését igyekeztem
nemcsak a sajat példamon keresztiil végiggondolni, ezért
Agardi Evaval interjut készitettem, hogy lehet6ségem
nyiljon a hasonld mintdzatok azonositasara.

Miel6tt a nehézségekre térnék, amelyek egy részét
mar eldérevetitettem, az elényokrdl is érdemes szot
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ejtenem. A nappali tagozaton eltoltott évek sokkal
mélyebb betekintést engedtek a tanszék mindennapjaiba, a
tandrok ¢és hallgatok viszonyaba, valamint a hallgatoi
¢letet meghatarozd koriilményekbe, ezért nem volt
sziikségiink kiilon ,,ismerkedési fazisra” ahhoz, hogy
minden hattértényezore odafigyelve megkezdhessiik az
oktatdi munkat.

Agardi Evahoz hasonléan f64llast miivésztanarként
kapcsolodhattam be a munkaba, illetve mar a kezdetekben
kaptam az oktatason kiviili tanszéki feladatokat is.
Roviddel az intézménybe keriilésemet kovetden
lehetdségem nyilt a sajat oktatasi egységemen talmutatd
feladatkorokben is kiprobalni magam (kari tanacstagsag,
kulturalis  albizottsagi  tagsag, késobb elndkség,
szenatustagsag stb.), amit azért tartok fontosnak, mert
nemcsak lehetdségem adodott a kordbban emlitett
védoburokbol kitorni, de kotelességemmé is valt mas
oktatasi egységek ¢és képzési teriiletek munkajat
megismerni. Mindennek kovetkeztében kezdtem el
megbaratkozni a tanitds és eléadomiivészet mellett a
tudomanyos tevékenységgel is, amelyre a tanszéki keretek
mindaddig szliknek bizonyultak.

A tanszék oktatoi kozé vald beilleszkedésiink
folyamata alapvetden gordiilékenyen zajlott, aminek okat
abban latom, hogy a népzenész tandraink mar hallgato
korunkban is (zenész) kollégdjuknak tekintettek. Ez elso
hallasra talan szokatlan lehet, azonban egyrészt mar a
kezdetektdl kozosen alltunk tandrainkkal a szinpadon, a
tanchazak alkalmain egy zenekart alkottunk veliik, illetve
a kommunikacid is a kollegialis viszonyt tiikkrozott, hiszen
valamennyitikkel tegez6dd viszonyban alltunk. Az ének-
zene szak oktatoi részérdl nem volt ilyen mértékben
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kozvetlen a kapcsolatunk, 6k jobban éreztették veliink,
hogy zdldfiiliek vagyunk.

Bekapcsolodasunkat az oktatasi folyamatba, illetve
személylinket nagyrészt pozitivan fogadta a teljes intézeti
kozosség, azonban mégsem volt egyikiinknek sem
konfliktusmentes az érkezése. Erdekes lehet, hogy nem a
sziikebb korhoz tartozokkal, tehat a népzenészek szakmai
kozosségének tagjaival alakult ki fesziilt helyzet, hanem
az ¢ének-zene szak egy-egy oktatdjaval. A magam
konfliktusat annyiban érzem érdekesnek, hogy egy
kifejezetten népzenei vonatkozasu szakmai kérdés miatt
¢lez6dott ki az ellentét kozottem és egy idésebb, nem
népzenész kolléga kozott, és bar valdszinilileg mindketten
pontosan tudtuk, hogy téved, hiszen jol adatolva egy
mondattal megvalaszolhatdé volt az 4ltala felvetett
probléma, mégis  mindkettdnk  kommunikacidja
visszavaltott a kordbbi, hallgatd ¢és oktatd kozott
megszokott, tdvolsagtarté formara.

Agardi Eva kozosségbe valo befogadisa némileg
eltérd képet mutat. Az oktatol kozosségbe valod érkezését
egyértelmilen az elfogadas jellemezte, azonban a
befogadas mindsége érezhetéen megvaltozott, miutan
megkapta a Népmivészet Ifju Mestere allami elismerést.
Erzése szerint a dij birtokosaként a népzeneoktatok jobban
akceptaltdk a szakmai kérdésekben megfogalmazott
észrevételeit 1s.

Felmertilhet a kérdés, hogy az egykori
hallgatotarsak hogyan fogadtdk a mindenki szdmara Uy
helyzetet, hiszen az orszagos reputicioval rendelkezd
népzenetandrok helyett olyan 1j oktatokat kaptak, akik
roviddel kordbban még hallgatoként voltak jelen a
tanszéki €életben. Mindketten tigy éreztiik, hogy elfogadtak
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benniinket, aminek okat abban latom, hogy
viselkedésiinkben, kommunikacionkban nem valtozott
semmi, a sajat mestereink korabbi példajat kovettiik és
nem kezdtiink el hangsulyozottan ,,tanarosan” viselkedni.

Oktatoi szerepértelmezésiink kialakitasaban
iranymutatonak bizonyultak egyrészt a kodalyi elvek,
masrészt a hagyomanyos népzenetanitds intézményes
keretek koz¢ emelhetd mddszertana és 1égkore is segitett.
gy valtunk 6rzékké a strazsan: a népi kultira zenei
anyagaban rejlé kincsek felmutatdsdban és ujabb
generaciokhoz vald eljuttatdsidban megtalalt kiildetésiink
teljesitésével.
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Vincze Tamas

MARGOCSY JOZSEF KET ARCA: AZ
ELHIVATOTT IRODALOMTORTENESZ ES A
PEDAGOGIAI SZAKIRO

Elsdsorban Moricz-kutatdsaival és a szabolcsi
irodalmi hagyomanyok feltarasaval irta be a nevét a hazai
irodalomtorténet-irasba Margocsy Jozsef (1919-2013), de
ha alaposabban végigtekintjilk majdnem hét évtizedes
tudomanyos munkassdganak gazdag termését, akkor
lathatjuk, hogy korantsem csupéan egy tudomany keretei
koz¢ illeszthetd, ,,homogén” irodalomtorténészi-filologusi
¢letmiivet hozott 1étre a pedagégusnemzedékek
neveldjeként ismertté valt nyiregyhazi fdiskolai tanar:
munkaival tobb diszciplina eredményeit gazdagitotta.

Margocsy munkassagaban az elsd helyet elfoglald
irodalomtorténeti irasok és a masodik helyre sorolhato
helytorténeti munkdk utdn — szdmban és jelentdségben — a
pedagdgiai targyt publikédciok allnak a harmadik helyen.
A legendés tanaregyéniség a pedagogiai kérdések iranti
érdeklddését ugyan mar a sziiloi hazbol magaval hozhatta,
azonban a pedagdgiai szakirdi véna kibontakozéasat inkabb
¢letutjanak fordulatai, az 6t megtalalo feladatok segitették
eld. Melyek is voltak azok a fordulatok, megbizatasok az
¢élete soran, amelyek figyelmét a pedagogiai, kiillondsen a
tanarképzési, felsdoktatasi problémaékra rairanyitottak?
Elsoként 1951-es szakfeliigyeldi kinevezését emlithetjiik,
ez nyitotta fel Margdcsy szemét a szakmoddszertan
kérdéseire. Kiilonosen intenziven foglalkozott az olvasova
nevelés Osszetett kérdéskorével. 1962-ben, a foiskola
létrehozasakor bekeriilt az intézmény oktatdogardajaba, s
rogton el kellett latnia vezetdi feladatot is. Amig csak a
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Magyar Irodalom Tanszék ¢lén  allt, inkabb
irodalomtorténeti irasai sziilettek, azonban 1971-es
foigazgato-helyettesi, majd  1972-es  fOigazgatodi
kinevezésével 1j problémak keriiltek érdeklodése
homlokterébe. Egy régi6 pedagdgusképzo intézményének
vezetdjeként, minisztériumi és intézménykdozi
tandcskozasok résztvevijeként szembesiilni kényszertilt a
korabeli tanarképzés hidnyossagaival, reformra szoruld
teriileteivel. Tanulmanyok ¢és konyvek is jelzik ennek az
érdeklédésbeli fordulatnak a komolysagat. 1980-ban A
dolgozok oktatdsa cimii konyvében foglalta 6ssze azokat
a tapasztalatait, amelyek a munka melletti tanulas
akkoriban kibontakozé vizsgaldodasaihoz jelentettek
értékes adalékokat. 1984-ben jelent meg 4 pedagogus és
az élet cimli konyve, ezt a miivét a 80-as évek egyik —
elismerd kritikédkat kapott — pedagdgiai bestsellerének is
nevezhetjiik.

A Nyiregyhazi Tandrképzd Foiskola foigazgatoi székéig
vezeto ut

Margocsy Jozsef, aki a 70-es években a Bessenyei
Gyorgy Tanarképzd Fdiskola foigazgatdja volt, egyenes
uton jutott el az irodalomtdrténettdl a neveléstudomanyig:
intézményvezetdveé valasa utdn minél alaposabban szerette
volna megismerni a pedagdgusképzés elméleti ¢€s
gyakorlati kérdéseit, igy érdeklédése homlokterébe a hazai
oktatastligy alakulésat-alakitasat befolyasolo tényezok, az
iskoldk sziikségleteinek és a tandrképzés Ossze-
hangolasanak probléméja keriilt. Ez 6nmagédban még nem
volt kiilonleges, hiszen minden olyan vezetd, aki
pedagogusképzd intézmény ¢€lére keriilt, és alapvetden
nem neveléstudomannyal foglalkozott, kénytelen volt
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megismerkedni az oktataspolitika aktualis
iranyvonalaival, az 4ltaldnos iskolai nevelés-oktatds
szinvonaldnak, hatékonysaganak javitasdra vonatkozo
elképzelésekkel. Margdcsy abban kiilonbozott a hasonlo
helyzetli vezetdtarsaitol, hogy & nem egyszerlien
tajékozott kivant lenni ezeken a teriileteken, hanem
egyenesen az emlitett kérdések (a tanarképzés, a
kozoktatas-irdnyitds, a pedagdégusmunka eredményes-
ségének fokozédsa) szakértéjévé szerette volna magat
kiképezni, és publikacidinak, kéziratainak ismeretében
elmondhatjuk, hogy ez a torekvése sikeres is volt. Sot:
pedagogiai  érdeklddése intenziv ndvekedése azt
eredményezte, hogy a szorosabban vett munkateriileténél
joval szélesebb korre terjedt ki a figyelme, elmélyedt
olyan kérdések tanulményozasdban is, mint példaul a
dolgozok oktatasa, az 6vodak szerepének meghatarozasa,
ujragondolésa és a békére nevelés. Ez a komoly fordulat
az érdeklddésében oda vezetett, hogy féigazgatova valasa
utan néhany év alatt bekeriilt a hazai neveléstudomany
vérkeringésébe: nemzetkdzi pedagdgiai konferencidkon a
legismertebb hazai neveléstudosokkal és oktatas-
politikusokkal egyiitt vett részt>®, hazai szak-folyoiratok

53 {gy példaul 1977-ben Miklésvari Sandorral és Horvath Martonnal
egyiitt képviselte Magyarorszagot a genfi Nemzetkozi Nevelésiigyi
Iroda altal szervezett konferencian, amelynek f6 témaja a kdzosség és
az iskola viszonya volt. 1980-ban Madl Ferenc jogaszprofesszorral,
Bir6 Imre orszaggytilési képviseldvel és Kormendi Istvan kiiligyi
ujsagiroval az UNESCO parizsi vilagkongresszusan vett részt, a
rangos nemzetkdzi tanacskozas témaja a leszerelésre nevelés volt. E
kongresszuson tobb javaslattal is élt Margdcsy a leszerelésre és a
békére nevelés elveinek iskolai gyakorlatba valo Aatiiltetésével
kapcsolatban, ezek egyike volt az, hogy a torténelemtanitds és annak
kézikdnyvei kevesebbet foglalkozzanak a habortk hdditasaival és

147



szerkesztObizottsagi tagja lett, és olyan munkakrol irt
recenziot, amelyeknek az értékelése, ismertetése
elmélyiilt, alapos pedagogiai szaktudast kovetelt.%*

A kovetkezOkben azt a fejlodési utat szeretnénk
bemutatni, amelynek soran Margocsy Jozsef a hazai
neveléstudos kozosség megbecsiilt tagjava kiizdotte fel
magat, s eljutott a legnagyobb visszhangot kivalto
népszerlsitd pedagogiai mivének, 4 pedagogus és az élet
cimii konyvnek a megjelenéséig. A palyaiv felvazolasakor
nem csupan a folyoiratokban, tanulmanykotetekben
megjelent publikacioira tdmaszkodtunk, hanem a
kéziratban maradt munkaira, jelentéseire, fdigazgatoi
feljegyzéseire, szakmai levelezésére is, ezek egy részét a
MNL Szabolcs-Szatmar-Bereg Megyei Levéltara 6rzi>,

gyilkossagaival, mint a tudomanytdrténet nagyjaival, hogy valdban az
emberi civilizacio torténetének a foglalata legyen ez a tantargy, nem
pedig az emberirtasok kronikaja. Margocsy egyébként nemcsak
nemzetk6zi pedagogiai  konferencidk résztvevdje volt, hanem
publikalt is francidul pedagogiai targyu cikket kiilfoldi lapban. Az
UNESCO folyoéirataban, a Perspectiv 1979. évi 2. szamaban jelent
meg ,,La paix et la compréhension internationale dans la formation
des enseignants” (A béke és a nemzetkO6zi megértés a
pedagogusképzésben) c. irdsa.

54 fgy pl. recenzidt irt a Kozma Tamas szerkesztésében megjelent, Az
ezredfordulo iskolaja c. kotetrdl, az ismertetés a Konyv és Nevelés
1980/6. szamaban latott napvilagot. Ugyancsak a Konyv és Nevelés
kozolte a négykotetes, 1978-as kiadasti Pedagogiai Lexikonrol irt
recenziojat, amely a nevezett folyoirat 1980/4-5. szamaban kapott
helyet.

55 Margocsy Jozsef irathagyatékanak tekintélyes része 2015-ben, két
évvel a volt féigazgatd elhunyta utan keriilt a Magyar Nemzeti
Levéltar Szabolcs-Szatmar-Bereg Megyei Levéltaraba. Kujbusné
Mecsei Eva levéltarigazgatd igy irt egy cikkében a Margdcsy-
hagyatékrol: ,,Margocsy Jozsef volt fOiskolai féigazgatd, hosszu
évtizedeken 4t nyugdijas helytorténeti szaktandcsadénk tobb
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masik részét pedig a Nyiregyhazi Egyetem Irattaraban
kutattuk fel.

Margoécesy Jozsef — mint azt nyugdijba vonuldsa
alkalmabol elmondott beszédében is emlitette®® — nem
késziilt soha akadémiai palyafutdsra, nem almodozott
fiatalon arr6l, hogy a fels6oktatasban fog tanitani,
elsésorban arra késziilt, hogy kozépiskolai tanarként minél
sikeresebb legyen, minél eredményesebb szakmai munkat
végezzen. A  vidéki pedagdguscsalad®’  liberalis
légkorében felndtt fia  érdeklédése az evangélikus
fenntartasi Kossuth Lajos Fégimnaziumban t6ltott nyolc
év alatt a human tudomanyok felé¢ fordult.>® Innen a

szempontbdl is értékes hagyatékat a helyi kézgylijteményekre hagyta.
Itt is — mint ahogy Balogh Istvan fondjanak feldolgozédsakor —
egylittmikodiink a muzeologus, kdnyvtaros kollégakkal a sok helyen
1év6 hagyaték virtualis egyesitésében” (Kujbusné, 2017: 33).

56 Idetartozik annak elmondasa is, hogy — szemben tehetségesebb
kollégista tarsaimmal — nekem nem volt ifjonti terveim kozott a
majdani professzorsag. Latva a Trefort utcai szakvezetéimet, persze
olyanokat, mint Kerecsényi Dezs6 €s Barczi Géza, nekem a gyakorld
gimnaziumi vezetd tanari status volt a tavlati tervem, — bar akkoriban
nem hasznaltam ilyen »szép« kifejezéseket.” (NYE Irattar, 1980-as
dosszié, a Foiskolai Tanacs 1980. januar 2-i rendkiviili iilésérél
késziilt jegyz6konyv melléklete [3 oldalas gépirat], 2. lap.)

57 Edesapja Margécsy Emil matematika-fizika szakos tanar,
édesanyja Algdver Erzsébet tanitond volt.

%8 Margocsy Jozsef igy vallott egyik idéskori irdsaban a
kozépiskolaban  toltott  évekr6l és  az ottt  megismert
tanaregyéniségekrdl: ,,A tanar magasabbrendiisége tudataban eldad és
szamon kér, osztalyoz-mindsit fellebbezhetetlen hatalommal. [...] Mi
lényegében egy ilyen iskoldba kezdtiink jarni, és kb. 12-13 éves
korunkban jottiink ra, hogy mar nem minden tanarunk ilyen. Jottek
fiatalabb, éppenséggel a mi id6nkben, veliink »kezdé« tanarok,
akikben az effajta merevség, tavolsagtartas mar alig vagy egyaltalaban
nincs meg. [...] Akik, ha éppen Osszetaldlkoztunk iskoldba jovet,
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akkor értelmes beszélgetOpartnerként kezelik a didkot... S ezt
részletezhetném tovabb megannyi olyan élethelyzetben is,
amilyenben »régi tipusu« tanaraimmal elképzelhetetlen volt a
talalkozas, a beszélgetés még kevésbé. Vagyis ezek a fiatalabb tanarok
nem robotként végeztették velliink a tandrakat, magat a tanulast,
hanem érdekessé tették” (Margdesy, 1999: 64-65). Ennek az
emlékezésnek a végén a szerz0 név szerint is megemlitette azokat a
gimndziumi  tandrait, akik nagy  hatassal = voltak a
személyiségfejlodésére  emberséges nevel6i  magatartasukkal.
Gacsalyi Sandor, Kovacs Maté, Maczay Lajos, Scharbert Armin,
Sziklay Laszl6 és Zsolnai (Zwick) Vilmos voltak azok a pedagdgusok,
akiknek a nevét Margocsy e helyiitt felsorolta. Margdesy
kiskamaszként még arra gondolt, hogy édesapja nyomdokaiba 1ép, és
6 is matematikat fog tanitani. Errdl igy mesélt Viraszkod Szilvianak:
»Szamtan szakos akartam lenni, és els6 gimnaziumban egy nagyon jo
szamtan-tanarom volt, az lett az igazgat6. Masodiktol negyedikig egy
természetrajz szakos tanitotta a matematikat — akkor még
mennyiségtannak hivtdk — de hallatlanul érdekesen tudott 6 is
tanitani. Addig azt mondtam, hogy szamtan—fizika szakos leszek. Igen
am, de otodikben jott egy uj tanar, aki frissen végzett, és nagyon
rokonszenves ember volt, de szerencsétlen alkat. Teljesen
meggylldltem a matematikat” (Viraszko, 2009: 80-81). A 18 éves
fiatal fiu egyetemi szakvalasztasaban Sziklay Laszlo és Kovacs Maté
példaja jatszott jelentds szerepet. Kovacs Matéra mint franciatanarra
a jeles konyvtartudos sziiletésének 100. évforduldjan az alabbi
szavakkal emlékezett Margodcsy: ,,Kovacs Maté az 1931/32. tanévben
kezdte tanari palyajat a nyiregyhazi Kossuth Gimnaziumban. Itteni
miikddésének harmadik évében keriiltem a keze ald, V. osztilyos
koromban, amikor kezdtiik a francia nyelv tanulasat. Szerencsésen €s
sikerrel az 6 iranyitasa alatt. Ez volt tanarkodasanak 3. éve. Kitint,
hogy a protestans egyhazak kozotti megegyezés folytan, a masik
vallast gimndziumban két tanar lehet allandositott allason, igy az
evangélikusok két reformatus tanart alkalmazhattak (véglegesitett)
rendes tanari perspektivaval, viszont itt mar szolgalt két ilyen vallasu
tanar. Kovacs Maté igy harom tanév Kossuth-beli szolgdlat utan
palyazott sikerrel a varosi fiu felsékereskedelmi iskoldba, ahol szintén
folyt francia nyelvi tanitas. [...] Sajnélattal vettem elmenetelét, igy is
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Pazmény Péter Tudomanyegyetemre ¢€s az Eotvos
Collegiumba vezetett az utja, ahol életre sz6lo szellemi
utravaldt kapott tanaraitol, ok jelentették a mintat az ifja
filozopter szamara a szakmai igényesség és az alkoto
¢letmod terén. Elészor a Kossuth, majd a Vasvari
Gimnazium tanaraként®, s mellette megyei magyar szakos
szakfeliigyel6ként®® az irodalom- és a nyelvtantanitas
egyes teriileteivel, mddszertani kérdéseivel kapcsolatos
cikkekkel, tanulméanyokkal jelentkezett a szaklapoknal,
elsdsorban a Magyartanitasnal és a Koznevelésnél.
Tankonyvirdi karriere is ebben az iddszakban indult:
1954-ben latott napvilagot a Kosaras Istvannal, Julow
Viktorral és Kanizsai-Nagy Antallal kozosen szerkesztett
irodalmi olvasokdnyve a kozépiskoldk 1. osztalya
szdmara, majd ezt kovette 1960-ban a Horvath
Gedeonnéval ¢és Palmai Kaélmannal irt kisérleti
irodalomtankdnyve a VIII. osztaly szamara. Tobb egykori
tanitvany is utalt arra a visszaemlékezéseiben, hogy
Margdcsy mar ekkor sikeres, nagy formatumu tanar volt,
akinek a nevét biiszkén emlegették a didkjai.%!

»nyoma maradt« bennem, mert én is magyar—francia szakos lettem
1937/42-ben” (Margdcsy, 2007: 212).

59 Margocsy Jozsef 1942 és 1959 kozott a Kossuth Lajos Gimnazium,
majd 1959-t61 1962-ig a Vasvari Pal Gimnazium tanara volt. Mindkét
iskolaban aktivan bekapcsolodott az iinnepségek szervezésébe és az
oktato-neveld munkan tuli egyéb feladatokba (évkdnyvszerkesztés,
eléadastartas sziiloi értekezleten stb.). Szaktargyain, a magyaron és a
francian kivill néhany tanévben mas targyak (latin, torténelem,
testnevelés, kereskedelmi ismeretek) tanitasaba is belekostolt.

80 Margdcesy 1952 és 1959 kozott, valamint az 1961/62-es tanévben
volt megyei szakfeliigyeld.

61 A halas emlékez6k kozott volt példaul Debreczeni Tibor is, aki igy
irt Margocsy Jozsefrol: ,,Ez a Margdcsy tanar Ur becsiilt meg azzal —
miutan kozoltem véle, hogy irodalom szakra kivanok menni —, hogy
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Az 1962-ben létrejott 1) nyiregyhazi pedagogiai
foiskola indulasi évének oktatdi karaban és a kovetkezd
években csatlakozott oktatok kozott tobben voltak, akik
szakfeliigyel6i, taniigyigazgatdsi multtal a hatuk mogott
keriiltek be a pedagdgusképzésbe. Margdcsy Jozsef is
kozéjiik tartozott. Tagja volt az 1962-es ,,0sgardanak”,
Porzsolt Istvan 1962. julius 27-én a minisztériumhoz
kiildétt levelében®? 6t javasolta a Magyar lrodalmi
Tanszék ¢lére, s augusztus elején a javaslatnak
megfelelden féiskolai docensi beosztasban ki is nevezték
tanszékvezetonek.

Margdcesy 1962 és 1980 kozott vezette a Magyar
Irodalom Tanszéket, s6t 1967-ben néhiny hdnapon
keresztiil az Orosz Tanszéket is%, kozben megirta
foiskolai jegyzetét az 1795 eldtti magyar irodalom

kiilon foglalkozott velem, meghivott a lakasara, olvasnivalokkal latott
el, felhivta figyelmemet Horvath Janos irodalomtorténeti munkaira,
beszamoltatott, beszélgettiink. [...] Ez a Horvath Janos tanitvany
arasztotta magabol azt a szellemiséget, amit polgarinak neveztiink
akkoriban, s amely jelen volt Marai Sandor miiveiben, de azt az
irodalomtorténeti felfogast is, amit szellemtorténetinek mondottak, s
amelyet késébb a marxistak lekezeléen biraltak. Mindaz, ami
megjelent a tanar Urban, tetszett énnékem. Imponalt Margocsy tanar
ur” (Debreczeni 2008: 42).

62 NYE Irattar, 1962-es dosszié (vezetési iratok), ligyiratszam nélkiili
levélmasolat (1 lapos gépirat).

63 Mivel az orosz tanszék az év elején vezetésem ald rendeltetett,
foglalkoznom kell az orosz tanszékre kiirt harom oktatd palyazati
igyeivel. A tovabbiakban azonban, azt hiszem, a kinevezendd uj
docens Onalléan is alkalmas lesz az orosz tanszék és lektoratus
igyeinek vitelére, igy megbizhatd ezzel is.” (NYE Irattar, 1967-es
dosszié, V-59-1967. sz. {igyirat. Dr. Margdcsy Jozsef: Jelentés az
Irodalmi Tanszék 1966/67. 11. félévi munkajarol [11 oldalas gépirat],
10. lap.)
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torténetérol®, és bekeriilt nem egy olyan orszagos
bizottsagba, testiiletbe is, amely a  magyar
irodalomtorténészek legjobbjait tomoritette.®® Ekkor még
ugy tint, egy sok gylimolcsét termd irodalomtorténészi
palya bontakozhat ki a gyorsan fejlodé nyirségi foiskola
falai  kozott, kezdetben  Jokaival  foglalkozott
intenzivebben®, majd Méricz munkassaga felé fordult a
figyelme. Tobb irdsa is napvildgot latott Moricznak a
Nyirséghez és Vajdasaghoz fliz6d6 kapcsolatardl, az egyre
gazdagodd Moricz-irodalomrdl, azzal a Moricz-
monografidval azonban, amelyet vart téle a szakma, adds
maradt. Ezt a bevaltatlan igéretet Katona Béla, Margocsy
tansz€éki  kollégaja, palyatdrsa egy  sziiletésnapi
emlékezésben igy hozta el6: ,,A szaporodd Moricz-irdsok
egyre inkdbb egy nagyobb I¢legzetli mli (monografia vagy
disszertacio) késziilodését sejtették. Oszintén sajnalhatjuk,
hogy ez sohasem késziilt el igazdn, hogy a megjelent

64 Margocsy Jozsef (1964): A magyar irodalom torténete 1795-ig.
Tankonyvkiadd, Budapest, 229.

85 Miklosvari Sandor 1967-ben kérte fel, hogy a Mivelédési
Minisztérium Pedagdgusképzd Osztalya mellett mikodd Irodalmi
Szakbizottsag munkdjaban részt vegyen. Margdcsy igen hamar
aktivan bekapcsolodott a szakmai testiilet tevékenységébe, mar 1968.
januar 18-i datummal elbterjesztést készitett a szakbizottsag szamara
»A felvételi vizsgak tapasztalatai” cimmel. Polinszky Karoly 1970.
oktober 21-i keltezésli levelében pl. arra kérte fel Margocsyt, hogy
vegyen részt a Miivelddési Minisztérium tanacsado testiileteként
mitk6dé tudomanyegyetemi Magyar Nyelvi és Irodalmi Szakbizottsag
munkajaban. A felkérés 3 évre szolt. (MNL Szabolcs-Szatmar-Bereg
Megyei Levéltara, XIV/81., 5. doboz.)

6 Feleségével egyiitt készitette elé az Es mégis mozog a fold kritikai
kiadasat, ismertetést irt Jokai 1850 és 1860 kozotti cikkeinek és
beszédeinek kotetérdl, valamint szorgalmazta Szabolcs varmegye és
Jokai kapcsolatanak alapos feltarasat, kutatasat.
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résztanulmanyok  nem  alltak  0Ossze  egységes
kompoziciovd” (Katona, 1999: 229). Ahogy kozépiskolai
tanarként sikeriilt tanitvanyainak maradand6 élményt
nyUjtani az ordival, féiskolai oktatoként is népszert €s a
diakok elismerését méltan kivivo eldado volt.%” Oktato- és
kutatdomunkéjat megbecsiilte a fiatal intézmény
vezetdsége is, 1969. szeptember 1-jén foiskolai tanari
beosztasba keriilt.%®

A hetvenes évek elején 0j irdnyba kanyarodott a
palyaja: 1971-ben a fiatal f6iskola féigazgato-helyettesévé
valasztottak, Kovéacs Jozsef nyugalomba vonuldsa utan,
1972. febr. 1-jén pedig megbizott féigazgatd lett, majd
1973-ban megkapta a fdigazgatdi kinevezést. Az
intézményvezetévé valas ugyan lényeges allomast és
valddi elismerést jelentett Margocsy palydjan, de a jol
indult irodalomtorténészi karrier folytatasat akadalyozta.
Hattérbe szorult, elhalvanyult az irodalomkutatd
Margbéesy Jozsef, de ezzel péarhuzamosan lassan
Kirajzolodott egy masik Margocsy-arc: a pedagogiai

67 Hamar Péter igy emlékszik Margdocsyra mint féiskolai oktatora:
,Elményszamba mentek az eléadasai. Lefegyverzé volt a targyi
tudasa, lenylig6z6 az el6adasmodja. A humorat kiilondsen
méltanyoltuk. [...] Nem er6ltette rank a véleményét, inkabb kedvet
csinalt egy-egy ir6hoz, k6ltéhoz” (Hamar, 1999: 25).

88 A foiskolai ranglétran valo elérehaladdshoz természetesen sziikség
volt az egyetemi doktori fokozatra is. A doktori cim megszerzésérél
igy mesélt Margocsy Viraszko Szilvianak: ,Mivel akkor nem tudtam
doktoralni azonnal, ahogy végeztiink, mert katonanak kellett menni,
aztan késobb kisiilt, hogy a feleségem disszertacidja is — ami mar
annak késziillt — meg az enyém is elveszett, valami mas utan kellett
nézni. Utdna pedig eltdrdlték a doktori cimet, még az orvosok sem
hasznalhattak — ez nem tartott sokaig, egy-két évig. A fdiskolan pedig
le kellett doktoralni, mert ez a minimum volt ahhoz, hogy az ember
tanitson. Igy ledoktoraltam” (Viraszko, 2009: 86).
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szakiro, tanarképzési szakértd egyre markdnsabb vondsai
jelentek meg rajta. Katona Béla lakonikusan intézte el ezt
a valtast, ezt a jelentds fordulatot a mar emlitett koszontd
irasaban. Ennyit kozo6lt rola: ,,Ez az Uj megbizés
természetesen tudomdanyos munkassagara is kihatott.
Valtozott az erre fordithato id6 is, s valtozott a tematika is.
frasaiban egyre inkabb a tanarképzés problémai keriiltek
eltérbe” (Katona, 1999: 229). Ennél azért Osszetettebb
folyamat volt az ,atnyergelés”, a pedagodgidhoz vald
atpartolas. A valtas természetesen nem jelentette azt, hogy
teljesen hiitlenné valt volna az eredeti teriiletéhez,
tovabbra is jelentek meg irodalomtdrténeti publikacioi, de
ezek kozott tobbségben voltak a rovidebb lélegzetvételii
,»Sz0sszenetek”, vazlatosabb ismertetések. Az is jelzi a
fordulatot, hogy még az irodalomtorténeti targyu irdsok
némelyikében is megjelennek neveléstorténeti adalékok,
pedagogiai kitérdk. Igy pl. a Fehér Gabor irétanart
bemutatd portrévazlatbol a 20-as, 30-as évekbeli hazai
kozépiskolai irodalomoktatas {6 iranyvonalait is kivaloan
meg lehet ismerni.%® (Az irodalomtdrténészi ambiciok
megorzését jelzi, hogy Margdcsy Jozsef a foigazgatdova
vald megvalasztdsa utan is a Magyar Irodalom Tanszék
vezetdje maradt. Megtartotta a tanszékvezetdi funkciot az
intézményvezetés mellett.)

8 Az értékes tanulmany szovege eredetileg beszédként hangzott el
Hajduszoboszlon, 1974. oktéber 12-én, a miivelddési kozpont falan
elhelyezett emléktibla felavatasan. Irasos valtozata a Bessenyei
Gyorgy Tandrképzd Fdiskola Tudomdnyos Kozleményeinek 1977-es
kotetében jelent meg, az Irodalom- és Nyelvtudomdny szérieszben.
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Hogyan lett az irodalomtorténészbol a tandrképzés
szakértdje és pedagogiai szakiro?

Margobesyra sok tennivald vart a dinamikusan
fejlodd tanarképzd féiskola élén. Ekkor indult gyors
novekedésnek a hallgatéi 1étszam, 1) szakok Iétestiltek, az
intézmény kezdte elvesziteni azt a ,,csaladias” jellegét,
amelyrdl korabban hires volt. Ennek ellenére az uj
foigazgatd igyekezett kiegyensulyozott, harmonikus
légkort teremteni a foiskolan.”® Felismerte, hogy minden
oktatasi intézmény szamdra fontos a gydkereivel, a
multjaval vald6 megismerkedés, ezért megbizta Hadhdzy
Lajos egykori kalvineumi tanart azzal, hogy a nyiregyhazi
tanitonOképzd torténetét feltarja és kutatdsai eredményét
irasba foglalja.”t A  kutatomunka eredményeként
megsziiletett 6sszefoglalas 1979 Oszére keriilt Margocsy
Jozsef iroasztalara. A 276 szamozott lapbdl 4116 kézirat’

0 Varga Rudolf ir6 igy emlékezett erre vissza: ,,1972-t61 a nyiregyhazi
tanarképz6n folytattam tanulmanyaimat. Sajnos lustasaigom ¢és
hanyagsagom miatt sem a rajz, sem a magyar nyelv és irodalom
kiilonbozeti vizsgam nem sikeriilt, de igy is oriilhettem neki, hogy a
tanitd szakon meghtzhattam magam dr. Margdcsy Jozsef foigazgatd
ur nagyvonalusaga révén, aki, hat hogy is mondjam, végiil is nem Kis
kockazatot vallalt azzal, hogy jelenlétemmel fellazitom a rendezett
miliét. [...] Csak azt mondhatom, a sarospatakihoz képest deriis
liberalizmus jellemezte a nyiregyhazi foiskolat, ahol legalabb hagytak
tanulni, kérdezni, a lehetéségekhez képest kreativnak, konstruktivnak
lenni. Orédmmel tapasztaltam, hogy itt nem volt jelen az a sunyi
alattomossag, ami korabban annyira megkeseritette
mindennapjaimat” (Idézi Laczko, 2002: 205).

L NYE TIrattar, 1977-es dosszié, 604/1977. sz. ligyirat. Margdcsy
Jozsef 1977. november 28-an kelt levele Hadhazi (sic!) Lajoshoz.

72 A kézirat tartalmanak bemutatasara, osszefoglalasara tett kisérletet
a kovetkezd tanulmdny: Kissné Rusvai Julianna — Vincze Tamas
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szerzOje valoban minden lehetséges forrasnak utanament,
amely elérhetd volt a szdmara. Az elkésziilt anyag
kiadasara akkor nem kerilt sor, a kézirat lektorainal —
Szab6 Jozsefnél és dr. Makkai Laszlonal — elakadt a jol
indult folyamat, azonban az Osszefoglalas
megsziiletésébol a nyiregyhdzi tanitoképzés késdbbi
kutatéi profitaltak, hiszen 0Osszegyljtve, elrendezve
nyujtotta nekik a sziikséges adatokat.” (A kézirat végiil
2019-ben jelent meg.) Margdcsy tanar Ur a kollégait
egyebként féigazgatosdga nyolc éve alatt folyamatosan
0sztonozte arra, hogy az oktatdbmunka mellett tudoméanyos
kutatast is végezzenek’®, ezen a téren 6 maga mutatta
nekik a legjobb példat.

De nemcsak Nyiregyhdzan, az intézményen beliil
voltak feladatai az lj vezetonek. Margocsy Jozsef szakmai
kapcsolatrendszere is kibdviilt: a féigazgatova valas utan
bekeriilt egy olyan korbe, amelynek tagjai a hazai
oktatasiranyitas  legbefolyasosabb  aktorai  voltak.
Személyes kapcsolatba keriilt és siirlin  levelezett

(2018): ,,Viragzo fat nem szoktak kivagni”. In: Jenei Teréz (szerk.): A
reformacio ordksége. Leanykalvineum Reformatus Tanitoképz6
Emlékére a Nyiregyhazi Tanitoképzésért Alapitvany, Nyiregyhaza,
221-242.

3 Margdcsy Jozsef azzal tudta jutalmazni Hadh4zy Lajos dldozatos és
faradsagos munkajat, hogy 6tezer forintot utalt ki a részére a foiskola
pénztarabol. (NYE Irattar, 1979-es dosszié, Margocsy Jozsef 1979.
december 18-an kelt levele Hadhazy Lajoshoz. [A levél csatolva lett
az irattarban elhelyezett kézirathoz, de nem szerepel rajta
iigyiratszam.])

74 Kivald példa erre az a ,Valamennyi Egység Vezetdjének”
adresszalt, 1979. februar 7-én kelt levele, amelyben a tudomanyos
munka értékére, méltd megbecsiilésére és segitésére hivta fel a
tanszék- és intézetvezetOk figyelmét. (NYE Irattar, 1979-es dosszié,
61-1/1979. sz. tigyirat [2 lapos gépirat].)
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Polinszky Karollyal”®, Knopp Andrassal’®, Szabolcsi
Miklossal’’. Polinszky miniszterrel SZ0ros
munkakapcsolatban allt, ennek szamos bizonyitékat 6rzi a
kéziratos hagyaték levelezést tartalmazé része. Polinszky
tobb tervezettel, beszdmoldval kapcsolatban kikérte
Margocsy véleményét, s a nyiregyhazi féigazgatdé mindig
komoly, részletes reflexiokkal, gondosan megfogalmazott
¢s alatamasztott megjegyzésekkel kiildte vissza a hozza
eljuttatott anyagokat. 1977-ben a miniszter az ,,El6zetes
elgondolasok az oktatas tavlati fejlesztési
koncepciojahoz” c. tervezettel kapcsolatban kérte meg
Margodcesyt észrevételei kifejtésére, 1978-ban pedig annak
a beszamolonak a kéziratat nézette at vele, amelyet az
orszaggyllés Oszi ilésszakan az oktatas helyzetérdl tartott.

Margocsy  olyan  aprolékosan,  gondosan
tanulmanyozta a  kiegészitésre, javitasra  kiildott
szovegeket, hogy hamarosan nyilvanvalova valt a
minisztériumi korokben: a hazai oktatasiigy, kiilonosen a
tanarképzés éles szemil kritikusava, kivaldo ismerdjévé
valt. Nem véletlen, hogy amikor a Pedagogusképzés cimii
folydirat Gjraindult, Margdcsy Jozsef nem hidnyozhatott a
szerkesztogardabol. A folyoirat elsé szama 1973-ban
jelent meg, a felelds szerkeszté ekkor Bardz Miklosné
volt. 1978-ban megujult tartalommal ¢és célokkal
szervezték Ujja az addig rendszertelen idékozokben

75 Polinszky Kéroly (1922-1998) 1974 és 1980 kozott volt
oktatasiigyi miniszter.

76 Knopp Andrés (1938-) 1978 és 1980 kozott volt az oktatasiigyi
miniszter helyettese.

77 Szabolcsi Miklés (1921-2000) irodalomtorténész, Jozsef Attila
¢életmiivének kutatdja, 1981 és 1988 kozott az Orszagos Pedagogiai
Intézet foigazgatoja.
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megjelend lapot. A Pedagoguskeépzés a
Tudomanyegyetemi és Tanarképzési Fdosztaly égisze ala
keriilt, ez azzal jart, hogy ezutan az egyetemeken folyd
tanarképzés és a pedagogus-tovabbképzeés kérdései is
helyet  kaptak benne. Az  ekkor  kialakitott
szerkesztobizottsag a kdvetkezd tagokbol allt: Miklosvari
Sandor (elndk), Baraz Miklosné (felelds szerk.), Unger
Matyas (felelés szerk.), Margocsy Jozsef (tanarképzd
foiskolak), Nagy Attilané (6vondképzok), Nagy Jozsef
(tanitoképzok), Toth Gabor (egyetemi pedagodgusképzés),
Toéth Jozsef (FelsOoktatasi Pedagogiai Kutatokdzpont),
Wesselényi Albert (Orszagos Pedagogiai Intézet). Az Uj
szerkesztObizottsag 1978. februdr 14-én tartotta elsd
ilését, s a kovetkezOkben egyeztek meg: ,,... nem annyira
beszamolodkat szeretnénk k6zo6lni, hanem kitekint6 cikkek
segitségével a  tanarképzés és  tovabbképzés
mihelyproblémait, a legfontosabb alapdokumentumok
szellemében fogant ujitasi eredményeket, a mar sikereket
is jelzd batrabb kisérletek ismertetését stb. szeretnénk a
szerény lehetSségek kihasznalasaval kozzétenni.”’®
Margdcsy gytijtotte 6ssze és gondozta a tanarképzd
foiskolakrol érkezett cikkszovegeket, kéziratokat. A
tanarképzd féiskoldk vezetdinek azt javasolta, hogy
elsdsorban a kovetkezd témakrol kérjenek cikkeket az
oktatoktol: ,,...az é&ltalanos iskolai 1) dokumentumok
szerepe €s helye a pedagogusképzés napi gyakorlatdban
/adott szak kapcsan/; a fakultativ  kollégiumok
megnovekedett szerepe és Uj lehetdségei /adott szak ¢€s
téma kapcsan/; az oktatastechnika felhasznéaldsanak
eredményei a pedagogusképzésben — tanszéki, ill.

7 NYE Irattdr, 104/1978. sz. lgyirat. Kétlapos feljegyzés a
Pedagogusképzés c. lap Gjjaszervezésérol és ujrainditasarol, 1. lap.
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gyakorléiskolai Osszefliggésekben /adott szak kapcsan,
vagy Osszefogottabban/; Gjabb torekvések és eredmények
az uttérévezetd-képzésben, tud. diakkorben, kollégiumi
vagy foiskolai szakkollégiumok tartdsaban, a felvételi
vizsgdk soran szakmailag vagy a palyaalkalmassag
megitélésében; a gépi szamonkérés eredményei és
problémai, a munkahelyi demokracia kérdései az oktatok
kozott, illetve az oktatok és a hallgatok viszonyaban, a
levelezd képzés programozéasidban elért eredmények, a
nem-oklevélszerz6 pedagdgus tovabbképzési torekvések
¢s lehetdségek, stb., sth.”"®

Margo6csy 1986 nyardig volt a Pedagogusképzeés
szerkesztébizottsaganak tagja®, s szakmai levelezése
taniisaga szerint komolyan vette ezt a megbizatasat,
szorgalmasan gyljtotte, faradhatatlanul siirgette a lap
szamara a kéziratokat. A Bardz Miklosnénak kiildott
leveleiben mindig egy-két megjegyzéssel kisérte a
tovabbitott kéziratokat, és olykor a mar Osszeallitott
lapszamokra is tett egy-két nyiltan dicséré vagy burkoltan
kritikus megjegyzést. fgy pl. az 1978. oktober 30-i
levelében — amelyet harom kézirat kisérgjéiil szant — a
kovetkezOképpen értékelte a lap frissen megjelent szamat:
»~Megjegyzem, hogy a legutobbi szdmunk a téma
valtozatossagat illetéen eléggé érdekesnek mutatkozik.
Remélhetdleg az egyetemiek is csipkedik majd magukat,

7 NYE TIrattar, 104/1978. sz. lgyirat. Kétlapos feljegyzés a
Pedagogusképzés c. lap Gjjaszervezésérol és ujrainditasarol, 2. lap.

80 Szovényi Zsolt 1986. aug. 6-dn kelt levelében kdszonte meg
Margdcsynak a Pedagogusképzeés szerkesztObizottsagaban végzett
munkajat. (MNL Szabolcs-Szatmar-Bereg Megyei Levéltara,
XIV/81., 2. doboz.)

160



hogy nagyobb szamban szerepelhessenek
hasabjainkon.”®!

A megyei levéltarban 6rzott hagyatéki anyagban
olyan kiadatlan tanulméanyok is megtalalhatok, amelyek
témaja messze esik Margocsy sziikebb szakteriiletétol, a
tanarképzéstol, azonban ékes bizonyitékai annak, hogy a
foigazgatd pedagdgiai érdeklddése elég széles kort volt,
az oktatésiigy szinte minden intézményére, agara kiterjedt.
E kiadatlan irdsok koziil kiillonosen izgalmas a keletkezés
idépontja miatt is a ,,Merre tart az 6voda?” cimet viseld 10
lapos gépirat.?? Az elsé lapon egy ceruzas megjegyzés
jelzi, hogy 1978/79-ben késziilt a tanulmany, s ezt egésziti
ki a kovetkezd (ugyancsak ceruzaval odakanyaritott)
félmondat: ,,nem jelent meg a Koznevelésben”. A
tanulmany kritikus hangvétele nyilvan meglephette és
Ovatossagra inthette a Koznevelés szerkesztéségét, ezért
nem vallalkoztak a kozlésére. Pedig Margocsy részben
azokat a kifogéasait fogalmazta meg a korabeli 6vodai
neveléssel és annak kéros irdnyvaltasaval kapcsolatban,
amelyek Vekerdy Tamas 1984-es  Ovoddik c.
dokumentumriportjaban is felbukkannak.

Margocsy is kéarhoztatja, helyteleniti az 6vodak
»iskolasitasanak™ 70-es évek végén regisztralhatd igényét,
szandekat. Ez a Ratko-unokék dvodaba kertilésével egytitt
(és részben annak kovetkezményeként) jelentkezd
tendencia részben feliilrdl (az 1972-es parthatarozat
taniigyi konzekvencidival igazolva), részben alulrol

8 NYE Irattar, 1978-as dosszié, a Pedagogusképzés szerkesztésére
vonatkoz6 iratok mappaja, Margdcsy Jozsef 1978. oktober 30-an kelt
(ligyiratszam nélkiili) levele Baraz Mikl6snéhoz.

8 MNL Szabolcs-Szatmar-Bereg Megyei Levéltara, XIV/81., 4.
doboz.
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(helytelen sziil6i elképzelések forméjaban) megtamogatva
hoditott, mikdzben teljesen szembement az Ovoda
intézményének eredeti funkciojaval és Az ovodai nevelés
alapprogramjaban  lefektetett pedagogiai  elvekkel.
Margdcsy felismerte ezt a helytelen iranyt, és — amellett,
hogy figyelmeztetett a szerepzavarba keriilé 6voda nehéz
helyzetére — megprobalta feltdrni, megtalalni az 6voda
funkciovaltozasat igényld sziildk indokait, érveit. Ugy
latta, a sziildi tarsadalom egy részében egyfajta ,,siettetd
attitid” lett urrd, az lett a kivansdguk, hogy minél
hamarabb tanuljon meg a gyermekiikk ,konkrét”
ismereteket. Masrészt azt is észrevette, hogy ezeknek a
sziiloknek teljesen téves elképzelése volt mindenfajta
oktato-neveld6 munkarol, igy természetesen az Ovodai
nevelésrél is. Ok ugyanis az oktatd-nevel$ munkat csak jol
koriilhatarolt tananyaggal tudtak elképzelni, olyannal,
amelyet otthon ellendrizni lehet, s amelyben adatok,
tények szerepelnek. Ezért kivantak ,,lehtizni” mar az
ovodaba is az iskolas tipust ismeretelsajatitds modjait.
Margocsy egyértelmii  allasfoglalasa e kérdésben a
kovetkezd volt: ,,Aligha érdemes [...] a gyermekkort
megroviditeni, mert ha ez elmaradt, ennek poétlasara
késébb sohasincs mar alkalom, s az elrontott gyermekkor
végigkiséri a felnSttet — Osszes hatranyaval egyiitt.””8
Javasolja a szerzd tovabba azt is, hogy noveljék azoknak a
radio- és tévéadasoknak a szamdt, amelyek segitséget
nylUjtanak a sziildknek a gyermekekkel vald otthoni
foglalkozashoz, az 6vodai munkaval parhuzamos csaladi
neveléshez. Sajnalatos, hogy ez a gyermekkdzpontu
gondolkodast tiikr6z0 irds nem lathatott napvilagot, de

8 Merre tart az 6voda? c. 10 lapbol 4ll6 gépirat, MNL Szabolcs-
Szatmar-Bereg Megyei Levéltara, XIV/81., 4. doboz, 6. lap.
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egyben azt is jelzi a meg nem jelent Margocsy-Cikk
példdja, hogy még egy féiskolai foigazgatod irasat is el
merte utasitani a  Kozmevelés, ha abban egy
parthatarozattal alatamaszthatd fejlddési irany kritikdja
fogalmazodott meg.

A nyugdijas évek gazdag termése

A foiskola ¢élén 1980 elsd napjaiban zajlott le a
vezetdvaltas, Cservenyak Laszl6 lett a megbizott
foigazgato, Margocsy pedig a nyugdijazas eldtti kotelezd
szabadsagra ment, mig végiil julius 1-jével hivatalosan is
nyugalomba vonulhatott. Azt minden munkatarsa sejtette,
hogy az aktiv és agilis pedagégus nem fogja abbahagyni
sem a kozéleti szereplést, sem a tudoméanyos munkat,
csupan a hangsulyok valtoznak majd a tevékenységében.
Margocsy a stafétabot ataddsa eldtti napokban ezt irta
nyugdijazdsa utdni terveirél Soos Karolynak, a
Felsdoktatdsi Pedagdgiai Kutatokdzpont igazgato-
helyettesének: ,,Ami tovabbi egyiittmiikddésiinket illeti,
arra alighanem ténylegesen sor fog keriilni, mert igen
serénykednek bizonyos forumok, hivatalok abban, hogy
munkat adjanak nekem, — hiszen egy szabadsagos
nyugdijas ugyis raér mindenre stb. jelszoval. Nemigen
kivanok kitérni ezek el6].”® Ehhez az elképzeléséhez hii
1s maradt. Mind a fOiskolaval egyeztetett vallalasait, mind
az orszagos testiiletekben kapott feladatait a késébbiekben
is lelkiismeretesen végezte. A foiskola — amely tagja volt
az UNESCO asszocidlt iskoldk halozatanak — tobbek

8 Marg6csy Jozsef 1979. dec. 20-an kelt levele Sods Karolyhoz.
(MNL Szabolcs-Szatmar-Bereg Megyei Levéltara, XIV/81., 2.
doboz.)
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kozott azzal bizta meg, hogy a tarsult iskoldk hazai és
nemzetkozi Osszejovetelein tovabbra is képviselje a
nyiregyhazi intézményt. Ebben a mindségében alkalma
nyilt arra, hogy az asszocialt iskolak képviseldit
megismertesse a  békére nevelés programjanak
pedagogusképzésbeli vonatkozasaival.®

A nyolcvanas évek elején, frissnyugdijasként,
Margécesy Jozsef méar nemcsak tanulmanyokkal és
jelentésekkel segitette a tanarképzés korszertisitését és az
oktatasiranyitds  pedagogusképzésért felelés  szak-
embereinek tajékoztatdsdt, hanem 0Onalldé pedagogiai
miuvekkel is szinre 1épett. Ezek koziil az elsd, A4 dolgozok
oktatasa c. munkéja 1980-ban keletkezett, a nyiregyhézi
foiskola jelentette meg hazi kiadvanyként, minddssze 100
példanyban. Nagy kar, hogy a 33 lapos fiizet tartalma nem
valhatott szélesebb korben ismertté, mert ebben a
tanulmanyban nem csupan logikus, vildgos Osszefoglalas
olvashato egy specialis tanuloi réteg (a munka melletti
tanulast valasztok) problémadirdl, nehézségeirdl, hanem
bolcs javaslatokat is taldlunk arra, hogyan lehetne
hatékonyabba tenni a nem rendeskoru tanulok oktatasat. A

85 1985. dec. 17-én, az UNESCO asszocialt iskoldk Miivel8dési
Minisztériumban megrendezett Osszejovetelén a ,Pedagoégusok a
békéért” mozgalomrol tartott eldadast. Az eléadas tartalmat 4 lapos
gépiratban foglalta Ossze, a gépiraton ligyiratszam nem szerepel.
(NYE Irattar, 1986-0s UNESCO-dosszié¢.) Az el6adas szovege
megjelent a Magyar UNESCO Bizottsag 86. sz. korlevelében. A
békére és nemzetkdzi megértésre nevelés tapasztalatai c. irasa pedig
egy évvel kordbban jelent meg a Hamoriné Vaczy Zsuzsa altal
szerkesztett, ,,Pedagogusok a békéért” c. kotetben. A Magyar
UNESCO Bizottsag 64. sz. korlevelében jelent meg az 1982-es
helsinki konferenciarol sz616 tudositasa, ,,Beszamolo az 1982. marc.
8-11. kozott Helsinkiben megrendezett nevelési értekezletrél” cimmel.
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szerz0 elsOsorban ¢letkozelibb tananyagot kovetel,
valamint a tanulds iranti pozitiv attitiid kialakitasat
hangsulyozza. Ugy véli, az ismeretek megszilarditasa
érdekében ebben az oktatasi formdban sziikség volna a
komolyabb, atgondoltabb évkozi beszamoltatdsokra és a
szigorubb ¢év végi vizsgdkra. Kritizdlja a sziikds
idokereteket, amelyek egy ,atcsuszasi” minimum
teljesitése felé terelik a didkokat és a tandrokat egyarant.

Bizonyos kovetelései, javaslatai a mai napig
aktualisak, mert még mindig nem sziletett megoldas a
benniik exponalt problémara. Igy példaul a tanarképzés
szamara a kovetkezo észrevételt fogalmazza meg ezzel a
tanuloi csoporttal kapcsolatban: ,,Sziikség van arra, hogy
a  pedagogusképzd  intézményekben  alaposabban
foglalkozzanak a dolgozék munkamelletti [sic!]
oktatdsanak moddszertani kérdéseivel, sajatos nevelési
problémadival” (Margocsy, 1980: 27). A nyiregyhézi
foigazgatd ebben a tanulmanyban még egy lényeges
szempontra figyelmezteti a pedagdgusokat: a tanulés és az
1d6 szoros kapcsolatara, s ebbdl kovetkezden a
gyorstalpalo jellegli képzések ineffektivitasara. Meglatasa
szerint a gyorstalpaldk azt sugalljak, hogy a tanulds nem
az ¢let egészére vonatkozd egyéni és tarsadalmi
sziikkséglet, hanem elég alkalmilag egyet-egyet
rugaszkodni a miveltségiink bdvitéséért. Ezt a hibas
szemléletet részben a gyorstalpalo jellegi, ,,intenzivnek”
kikialtott képzések elterjedése plantalta a kdztudatba.

Fo6 pedagogiai miive, A pedagogus és az élet 1984-
ben jelent meg a Tankdnyvkiadé gondozasdban. A konyv
keletkezéstorténete  szinte  filologiai  alapossaggal
rekonstrualhatd a Margdcsy-hagyaték ismeretében. A
foigazgatoli ¢évei alatt irt megjegyzései, beszamoloi,
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jelentései jelennek meg ebben a miben, méghozza ugy,
hogy a szerz0 a szarazabb alapanyagot személyes
emlékekkel és magyarazo utalasokkal, beszédes példakkal
elegyitette,  feloldotta, igy  élvezetes  szakmai
olvasmannya, lazabb szerkezetii ,,pedagogiai bestsellerré”
varazsolta az  eredeti  allapotukban  feszesebb,
fegyelmezettebb irdsokat. (Bar itt kell megjegyezniink,
hogy Margdcsy stilusa még a legkomolyabb jelentésekben
sem valt soha szintelenné, eredeti képzettarsitasai, széles
kori muveltséget tiikrozé fordulatai, metafordai a
viszonylag kotott miifaja, hivatalos fogalmazvanyaiban is
el6-elobukkantak.) A konyv egyszerre 0sszefoglalas és
emlékezés: Margocsy pedagogiai nézeteinek,
tapasztalatainak, a hazai oktatasiigy kiilonb6z6 sebeirdl
vett latleleteinek a foglalata. Emlékezés alatt azonban nem
valamilyen elégikus hangnemd irast, olcs6 nosztalgiazast
kell értenlink, a pedagdégusmunka szépségérdl aradozd
patetikus sorokat nem talalunk ebben a miiben, a
személyes élményanyag minden esetben valamilyen elv,
tétel vagy javaslat illusztracidja. Toth Laszlo, a konyv
egyik ismertetdje igy hatdrozza meg Margdcsy miivének a
miifajat: személyes palyakép bemutatasan alapuld
kézikonyv”.8 Szovényi Zsolt, aki szintén recenziot irt

8 Toth Laszlo a recenzidjaban egy érdekes latszolagos ellentmondasra
hivja fel a figyelmet. A recenzens a kovetkezoket irja: ,,Akik ismerik
Margocsyt, tudjak, dnmagarol nem szivesen beszél és nyilatkozik,
kiilonésen publikacidban nem. A mostani kotetben, ha szerényen is,
jelen vannak az életével és munkdjaval kapcsolatos személyes
mozzanatok, életrajzi adatok, mintegy felerdsitve a pedagodgus
hivatasra és palyara vonatkoz6 gondolatokat” (To6th, 1984: 110). Ez a
megfigyelés is azt a tényt huzza ald, hogy Margdcsy nem
funkcidtlanul emelt be a miivébe személyes élményeket, egy korabbi
gatlasan kellett tullépnie ehhez.

166



Margocsy munkajarol®’, az egyiittgondolkodasra vald
felhivasban hatdrozza meg a konyv céljat és a szerzd
szandékat, hiszen az egyes fejezetekben targyalt témak az
oktatasligy minden szerepldjét érintik: ,,a szaktanart, a
szakfelligyelot, az igazgatdt, aki onmagaval talalkozhat az
irasban, a kozoktatas-iranyitot, aki a pedagdgiai rendszer
miikédési zavaraibol okulhat; a pedagdgusképzo
intézmények tanarat, aki uwjra ¢élheti a pedagdgus
mesterségre-miivészetre nevelés folyamatat, ¢és a
pedagogusjelolteket, akik az »életnek?!« tanulnak”
(Sz6vényi, 1984: 114).

Margo6csy miivébol nagyon jol rekonstrudlhatd egy
olyan pedagogus szakmai értékrendje, izlése ¢és
hivatasfelfogasa, aki ugyan elismerésre méltdan tajékozott
a kortars neveléstudoméanyban, de soha nem feledkezik el
arrol, hogy e tudomanyhoz & a gyakorlat ¢és a
pedagbdgushivatasra vald felkészités iranyabol taldlta meg
az utat. Szakmai szemléletére erOsen hatottak Németh
Lasz16 pedagogiai irdsai. E hatas egyik bizonyitéka, hogy
a nyugdijas fOigazgatd nevelési eszménye a nyitott
emberben testesiil meg, ugy véli, ,,a korszerti iskola és a jo
tandr mindig, minden szinten nyitottd neveli didkjait. [...]
Ahogy gyakran emlegetjik ma a modulelemek, a
variabutor-rendszer elényeit — irja —, ugyanugy

87 Szovényi Zsolt és Margocsy Jozsef kivald szakmai kapcsolatara,
baratsagara a volt féigazgatdo hagyatékaban fennmaradt levelekbdl
boéséges bizonyitékot nyerhetiink. Margocsy az 1979/80-as tanévet
megnyitd liinnepi beszédében igy jellemezte Szovényit és a vele vald
egylittmitkodést: ,,Jokedvili, szellemes egyénisége, hatarozott
magatartdsa, gyors attekintoképessége, allandd segitokészsége
megkoOnnyitette a kozos munkat, s igy iranyitd tevékenysége, gyors
intézOkészsége a legjobb emlékeket hagyhatja f6iskolank
vezetéségében” (Németh, 1982: 28).
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szemlélhetjiikk egymasra épiilé tanulasunkat, folyamatos,
¢lethosszig tartd, tudast szerzé munkankat is” (Margbcesy,
1984: 56-57).

A modszerfetisizmust, az oncéli modszerességet,
a metodikai mintak szolgai masolasat — ugyancsak a
szdmara oly kedves Németh Laszlobhoz hasonléan —
Margdcsy is elitéli. Ezzel kapcsolatos meggy6z6dését a
kovetkezOképpen fejti ki: ,,A modszer: megkot. A
modszeresség: bizonyos kotottségekhez valo ragaszkodast
jelent. A legjobb tanar latszolagos konnyedsége azonban
annak a legf6bb modszernek a kovetkezetes alkalmazdsa,
hogy szamara sohasem a szabaly a szent, nem az Ora
onmagaért valdé modszeressége a célja. [...] Valamely
modszer dogmatikus képviseldi, a kitaposott utak és
megszabott  eljardsok védelmez6i nem jol, nem
eredményesen kivannak tanitani, hanem kényelmiiket
védik” (Margocsy, 1984: 48-49).

Tobb fejezetben is felemeli a szavat az 1dos
pedagdgus a ,lealibizés” jelensége, a ,tudjuk le a
dolgokat”- tipusu gondolkodas, szeml¢let ellen. Helyesen
mutat ra arra, hogy ez a gondolkodas leginkdbb azokra a
tanarokra jellemzd, akik nem latjak at a pedagdégusmunka
valodi céljait. Ez a hibds szemlélet mutatkozik meg
azoknal, akik az éravazlatirdsban nem a sajat munkéjukat
segité  tervdokumentum  készitését, az  alkotas
folyamatdnak fontos fazisat latjak, hanem egy
adminisztrativ nylig, egy plusz teher megjelenését.
Ugyancsak ez a szemlélet érhetd tetten azoknal a
pedagdgusoknal, akik a szakmai tovabbképzéseket csak
egy kipipalando, atvészelend? ,.fejtagitasként™ fogjak fel,
s nem veszik észre, hogy ezek szamukra kinalt
mentdkotelek, Onépitési, gazdagodasi lehetdségek.
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Természetesen ahhoz, hogy ezek értelmét a tanarok
belassdk, munkaltatd jellegli, aktiv bekapcsolodast
igényld  tovabbképzésekre, nem  prédikacidszeri
eléadasokra van sziikség. A tovabbképzéseknek pedig
nem a teljesitését kell ellendrizni, hanem a pedagdgusok
kés6bbi munkajara gyakorolt hatdsat. Nyugodtan
elmondhat6, hogy Margdécsynak a fenti gondolatai —
sajnos — ma sem veszitettek aktualitasukbol.

A sok szemléletes példa, a kdnnyedén télalt sulyos
mondanivald részletessége abba az iranyba is elvihette
volna a szerzdt, hogy ,,tal sok apré mozzanatbdl” alkosson
eszményt, s az ilyen mifaju konyvek esetében fennall a
vesz€ly is, hogy ,.elméleti konstrukcioba szoritjuk egy
pedagoégusélet  tapasztalatait,  illetve  értékeinket
felnagyitva alkotunk modellt” (Szovényi, 1984: 116).
Margdcesynak sikerilt elkeriilnie ezeket a buktatokat. Ezért
nem valt a milive — a szO0 negativ értelmében —
tankonyvszeriivé, kinyilatkoztatas-gylijteménnyé. Nem
véletleniil értékelte Katona Béla ezekkel a szavakkal a
sajatos zamatu, mind a szakmai olvasok6zonség, mind a
laikusok szdmara érdekes olvasmanyt: ,,A Tankonyvkiado
jelentette meg, de nem tankdényv a sz6 hagyomanyos
értelmében. A felndvekvd tandrnemzedékek mégis tobbet
tanulhatnak bel6le, mint akarhdny tankonyvbol” (Katona,
1999: 228).

A nyolcvanas években egy 1j irdny is megjelent
Margocsy publikacios tevékenységében: egyre tobb
neveléstorténeti targyu cikk, rovidebb iras kertilt ki a tolla
alol. Ez a torténeti érdeklddés a rendszervaltds utan még
erdteljesebben kibontakozott: egymas utan jelentek meg
azok az olvasmanyos ,,sz0sszenetei” és azok a komoly
adatgytijtésre ¢€piild tanulmanyai, amelyeknek majdnem
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mindegyike a Horthy-korszak vagy Nyiregyhaza
oktatastorténetéhez  kapcsolodott. Harom  csoportba
rendezhetOk a nyugdijas pedagogus ekkor keletkezett
neveléstorténeti irasai: egyrészt meg akarta ismertetni a
fiatalabb olvasdkat a rendszervaltas utdn Ujraindult
intézmények ¢€s szervezetek multjaval (ennek jegyében
fogantak a cserkészetrdl®, az iskolaszékekrol®® és a
népfoiskolakrol®® késziilt cikkei), masrészt fel akarta tarni
az egyes nyiregyhazi kozépfoku iskoldk torténetét (ennek
a torekvésnek az eredménye a polgari leanyiskolarol®, a
fels6 kereskedelmi iskolar6l®® és az evangélikus
fingimnaziumrol® irt tanulmanya), harmadrészt egyKori
nyiregyhazi tanarok portréjat kivanta megrajzolni (ez az
igyekezete ihlette a Kis Margitrol®, a Vietorisz

8 Margocsy Jozsef (1989): Néhany szo a cserkészetrdl. Pedagégiai
Miihely, 15. 1. sz. 28-37.

8 Margocsy Jozsef (1990): Néhany szo6 a régi iskolaszékekrol.
Pedagogiai Miihely, 16. 2. sz. 62-66.

% Margocsy Jozsef (1995): ParasztfGiskolak  Szabolcsban,
Szatmarban a ’40-es évek elején. Népfdiskolai jeles napok [alkalmi
lap], 1995. febr. 21-i sz., 2-3.

91 Margdcesy Jozsef (1980): Szaz éve kezdte milkddését a Nyiregyhazi
Polgari Leanyiskola. Pedagogiai Miihely, 6. 2. sz. 713-77.

92 Margbcsy Jozsef (1994): A nyiregyhazi fiti fels6kereskedelmi
iskola alapitasa. In: Nagy Ferenc (szerk.): Szabolcs-Szatmdr-Beregi
levéltari évkonyv, 10. kot., Szabolcs-Szatmar-Bereg Megyei Levéltar,
Nyiregyhaza, 155-161.

9 Margocsy Jozsef (2003): ,,A polgarosodas Gitjai a magasabb iskolak
kapuin vezetnek keresztiil”. Szabolcs-Szatmdr-Beregi Szemle, 38. 3.
sz. 287-298.

9 Margocsy Jozsef (2001): Kis Margit élete és munkassaga (Czobel
Minka életrajzirja). In: Henzsel Agota (szerk.): Szabolcs-Szatmdr-
Beregi levéltari évkonyv, 15. kot., Szabolcs-Szatmar-Bereg Megyei
Levéltar, Nyiregyhaza, 325-342.
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Jozsefr61%, a két Lefflerr61%, a Scharbert Arminrol®’, a
Zsolnai Vilmosrol®® és a Porzsolt Istvanrol® irt életrajzi
vazlatokat). Ezeknek a cikkeknek ko6zos jellemzdje a
finom pontositasok megtétele, a mitosztalanitas igénye is.
Amint azt Kujbusné Mecsei Eva a Margocsyrol késziilt
portréfilmben’® megfogalmazta, a tanar Gr ezekkel az
irasaival szinte j miifajt teremtett. Olyan neveléstorténeti
esszéket irt, amelyek atmenetet képeztek a hivatdsos,
objektiv neveléstorténet-irds és a személyes szinekkel
festett emlékirat kozott. Szorgalmas adatfeltarasra épiild
irdsait szubjektiv illusztraciokkal, impresszidkkal tette
olvasmanyossa.

Margocsy Jozsef munkéassaganak a sokszintisége,
gazdagsaga tobbek kozott abbol eredt, hogy a kivald
nyiregyhazi tandr minden ¢életkorban képes volt

% Margocsy Jozsef (1988): Vietorisz Jozsef. In: Futaky Laszld
(szerk.): Szellemi elédeink. Bessenyei Gyorgy Irodalmi és Miivel6dési
Tarsasag, Nyiregyhaza, 27-37.

% Margocsy Jozsef (1990): A két Leffler. In: Csorba Sandor (szerk.):
Irodalomtudomanyi Kozlemények. Acta Academiae Paedagogicae
Nyiregyhaziensis, Tom. 12/E., Bessenyei Gyorgy Tanarképzé
Féiskola, Nyiregyhaza, 59-72.

97 Margécsy Jozsef (1990): Scharbert Arminra emlékezve.
Pedagogiai Miihely, 16. 4. sz., 83-89.

%8 Margocsy Jozsef (1993): Zsolnai (Zwick) Vilmos (1881-1945).
Pedagogiai Miihely, 19. 3. sz. 34-38.

9 Margdcesy Jozsef (2000): Porzsolt Istvan (1910-1986).
Palyaképvazlat. In: Galambos Sandor — Kujbusné Mecsei Eva
(szerk.): Szabolcs-Szatmar-Beregi levéltari évkonyv, 14. kot.,
Szabolcs-Szatmar-Bereg Megyei Levéltar, Nyiregyhaza, 191-203.

100 Erdei-Nagy Ibolya portréfilmje Margocsy Jozsefrél. Cime:
Nyiregyhaza varos diszpolgara 1979. — Dr. Margbcsy Jozsef. A film
elérhet6sége: https://www.youtube.com/watch?v=JsY-
pLDpK_A&t=924s
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megajulni, U kaput nyitni az érdeklédésében. Tobb ilyen
fordulat volt az ¢életében. Azt, hogy hogyan valt
irodalomtorténészbdl a neveléstudomanyos kozosség
megbecsiilt tagjava, a tanarképzés szakért6jévé, jelen
irasunkban — reményiink szerint — részletesen bemutattuk.
A kovetkez6 fordulatot és tanulasi alkalmat az jelentette,
amikor nyugdijasként a levéltari  kutatdbmunka
modszertanat elsajatitva — hiszen sem levéltarosi, sem
torténészi  végzettsége nem volt — helytorténeti
buvarkodasba kezdett. E vizsgalodas keretében késziiltek
a fentebb emlitett iskolatorténeti cikkek és tanarportrék.
Ugy vélem, egyetérthetiink Székely Gaborral, aki a jeles
pedagogusra és életmiive utdéletére vonatkozoan a
kovetkezd megallapitast tette: ,,Alakja és szellemisége
markdns ecsetvondsként marad meg Nyiregyhaza
polgarainak, a magyar oktatasiigy, a magyarorszagi
tanarképzés ¢és az irodalomtudomany miiveldinek
emlékezetében” (Székely, 2014: 238).

Osszegzés

Az 1945 utani hazai neveléstudomanyban nem volt
kivételes jelenség, hogy az irodalomtudomany teriiletérdl
»csapott at” wvalaki a nevelés-oktatas kérdéseinek
tudomanyos tanulmanyozasara. Ez az 4tnyergelés azonban
a legtobb esetben (pl. Vajda Gyorgy Mihaly vagy Szavai
Nandor esetében) csak rovid ¢€letli, atmeneti valtas volt,
aztan visszatértek a szamukra szakmai komfortzonanak
bizonyul6 irodalomtdrténethez. Az atnyergeléseket tobb
tényez0 1is eldmozditotta, kikényszeritette. Egyrészt
lehetetlen figyelmen kiviil hagynunk a neveléstudomany
utanpotlas-nevelésének jo ideig megoldatlan, bizonytalan
helyzetét (a pedagdgia szakos egyetemi képzés viszonylag
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kései elinduldsa miatt), masrészt nem feledkezhetiink el
arrol a politikai fordulatrdl sem, amely a pedagdgiaban és
a filoz6fidban (de a tobbi bolcsésztudomany nagy
részében is) teljes garnitiracserét vont maga utan (1948 és
1950 kozott le is zajlott ez a személyi atrendezddés).

Az ritkabb jelenség volt az atnyergeldk korében,
hogy valaki megtartsa mindkét tudomanyteriilethez vald
szoros kotddését, és megprobalja parhuzamosan miivelni
a két diszciplindt. Margocsy Jozsef szakmai palydja
bizonyiték arra, hogy a kettds kotdédés szinvonalas
fenntartaisa mégsem volt lehetetlen. Mast is megmutat
azonban a részletesen elemzett palyaiv. Ekesen bizonyitja,
hogy a neveléstudomanyba még a masodik vildghabora
utani idészakban is részben véletlenszertien keriiltek be az
oktatok és a kutatok. Zibolen Endre a Sarkadi Laszlo-féle
nagyinterjuban ezt a megallapitast a Horthy-korszakbeli
neveléstudds kozosséggel kapcsolatban fogalmazta
meg'®, de a kijelentés érvényét — tigy véljiikk — nyugodtan
ki lehet terjeszteni az 1948 utani ,,negyven szilik esztendd”
idoszakara is. Margocsy nem késziilt pedagogiai
kutatonak, de még felsdoktatonak sem. Esetében a
foigazgatoi kinevezés jelentette azt a fordulatot, amely a
tanarképzés és az altalanos iskolai oktatasiigy alaposabb
tanulmanyozasan keresztiil rairanyitotta a figyelmét a
neveléstudomanyra. Publikacios tevékenysége irdnyat
aktiv kordban a mindennapi munkéja hatirozta meg: a
vezetdi szerepébdl és a kiillonbozod szakmai testiiletekben
kapott megbizasaibol adodott, hogy elsdsorban a
pedagdgusképzés problémaira koncentralt az 1970-es, 80-
as években keletkezett tanulmanyaiban. Voltak azonban

101 Az egyetemen mivelt neveléstudomanyba kicsit véletlenszeriien
keriiltek be az emberek” (Sarkadi, 1988: 110).
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olyan kedvelt témai is, amelyek nem kapcsolodtak ugyan
szorosan a f6 feladatahoz, viszont 6 szivesen foglalkozott
velik. Erre az aktiv szolgalata befejezése utan nyilt
alkalma: ekkor megirhatta végre azokat a neveléstorténeti
,,szOsszeneteit”, amelyekben a két vilaghabora kozotti
hazai oktatdsiigy néhany intézményét és szerepldjét vette
goreso ala.

Margocesy egy kiveszofélben 1évé tudodstipus
utolso képviseldi kozé tartozott: azoknak a bolcsészeknek
a taborat gyarapitottdk, akiknek a szellemi nyitottsdga,
pozitiv nyugtalansiga nem engedte, hogy egyetlen
tudomany bastyai mogé sancoljak el magukat, igy tobb
terlileten is letették a névjegyiiket, tobb diszciplindban is
nyomot hagytak maguk utdn. A XXI. szazadi oktatok és
kutatok joggal tekintenek elismeréssel és egyben
irigységgel Margdcsy ¢és a hozza hasonld tudosok
¢életmiivére: kettds tudomdnyos elkdtelezettség ilyen
intenzitast és mélységli megélése ma mar nem lehetséges.

Irodalomjegyzék
Levéltari forrdasok

Margdcsy Jozsef irathagyatéka (foiskolai oktatdi és
vezetdi évek iratai). MNL Szabolcs-Szatméar-Bereg
Megyei Levéltara, XVI/81. (5 doboz)

Vezetéssel kapcsolatos iratok 1972-1980 (a Bessenyei
Gyorgy Tanarképzd Foiskola iratanyaganak 1972 és
1980 kozotti dossziéi). Nyiregyhdzi Egyetem Irattar.

UNESCO-iratok 1977-1986 (a Bessenyei Gyorgy
Tanarképzd Foiskola iratanyaganak 1977 és 1986
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kozotti, UNESCO-tarsult iskolakra  vonatkozd
dokumentumait tartalmaz6 dossziéi). Nyiregyhazi
Egyetem Irattar.
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Marton Sara — Vincze Tamas

A TANARKEPZES FEJLODESE ES JELENLEGI
HELYZETE HAZANKBAN, KULONOS
TEKINTETTEL A SZAKMAI TANARKEPZESRE

A kozismereti és a szakmai tanarképzés fejlodésének ive
a képzés intézményesiilésétol a bolognai reformig

Ha a tanarképzés hazai torténetét gorcsd alé
vessziik, megallapithatjuk, hogy a kozismereti targyak
oktatdsara felkészitd képzés intézményesitett formdjanak
megjelenésével szinte egy idoben, vele parhuzamosan a
szakmai tanarképzés rendszerének formalddasa is
megkezdddott. Eotvos Jozsef 1870-ben allitotta fel a pesti
egyetemen folyod bolcsészképzést kiegészitd tandrképzod
intézetet, amelynek feladata az volt, hogy a kdzismereti
targyak leendd tanarainak pedagdgiai, modszertani
felkészitésérdl gondoskodjon. E6tvés nem sokkal a pesti
egyetem mellett feldllitandd tanarképzd  intézet
szabalyzatanak kiadasa elott benyujtott az
orszaggylléshez egy torvényjavaslatot a Jozsef Nador
Miegyetem ujjaszervezésének ligyében is. Mar ebben a
torvényjavaslatban  kitért a szakmai tanarképzés
kialakitasanak siirgetd feladatira (Patyi, 2015). Ugy
tervezte, hogy a miegyetem Ot szakosztallyal fog
miikodni, nevezetesen mérndki, épitészi, gépészmérndki,
vegyészi ¢és bolcsészeti szakosztdllyal. A miiegyetem
szervezetében elsd pillantasra kissé anorganikusnak tlind
bolcsészeti szakosztaly feladataul éppen azt jeldlte meg a
tervezet, hogy a bolcsészeti és kozgazdasagi targyak
el6adasa mellett a leendd ipar- és realiskolai, valamint
kereskedelmi iskolai tandrok pedagogiai felkészitéséhez
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sziikséges elméleti stidiumokat biztositsa a hallgatoknak.
EGtvos — igen helyesen — gy latta, hogy el kell valasztani
egymastol a kozismereti €s a szakmai tanarképzést: igy
felallitott egy masodik tandrképzo intézetet is, amelynek
szerepét a muegyetemi képzés kiegészitésében hatarozta
meg. Mindkét tanarképzd intézetnek kulcsfeladata volt a
hazai oktatasiigyben: az egyetem mellett felallitott
tanarképz6 intézet elsésorban a gimnéziumi tandrok
pedagdgiai képzését szolgalta, a mliegyetem pedagdgiai és
altalanos miitani szakosztalyahoz kapcsolt ,realszaki”
tanarképezde pedig a gyakorlati palydkra eldkészitd
kozépfoku tanintézetek szakmai tanarainak pedagogiai
felkészitésérdl gondoskodott. Sajnos ez az elkiiloniiltség
nem sokaig allt fenn: E6tvos utéda, Trefort Agoston 1873
nyardn egyesitette a két tanarképzd intézetet, és
szabalyzatot adott ki a szamara. Az egyesitett
tanarképezde a pesti egyetem bolcsészkarahoz kotddott,
de a miegyetem hallgatéinak tanari felkészitését is
vallalta. Az egyesitést kovetd években hamar
megmutatkozott a szakmai tanarképzés
marginalizalddasa, egyre kevesebb miiegyetemi hallgato
vallalkozott tanari oklevél megszerzésére (Patyi, 2015).
A XIX. szazad végére a hazai oktataspolitika
iranyitor eldtt is vilagossa valt, hogy a szakmai
tanarképzés megoldatlan helyzetét rendezni kell, ki kell
épiteni olyan 6nall6 intézményt, amely a gyakorlati iranyu
kozépfoku tanintézetek szakmai targyainak leendd tanarait
altalanos pedagodgiai ¢és szakmoddszertani ismeretekkel is
ellatja. Ehhez a felismeréshez — egyéb tényezok mellett —
az 1s hozzgjarult, hogy a hazai kozépfoku iskoldk
rendszere ebben az idében gyors fejlddést mutatott, tobb
uj iskolatipus is létrejott. Az 6nalldé szakmai tanarképzés
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fejlodésében  jelentds  allomasnak  szamitott a
Kereskedelmi Iskolai Tanarképzd Intézet megalakuldsa
1898-ban. A Kereskedelmi Tanarképzo Intézet hallgatoi
a filozofiai és pedagodgiai targyaikat, valamint a tanari
felkészitéshez tartoz6 miivelddéstorténeti studiumaikat a
pesti bolcsészkaron vették fel rendkiviili hallgatoként.
Ezek a hallgatok tanari képesitéshez a budapesti
Kozépiskolai Tanarvizsgald Bizottsag kebelében mitkddo
Felsokereskedelmi Tanarvizsgaldo Bizottsdg eldtt letett
sikeres vizsgék alapjan juthattak. Ez a rendszer el6relépést
jelentett ugyan a kordbbi allapothoz képest, de még mindig
hordozott magaban kényelmetlenségeket, megoldasra
var6 problémakat. Dengl Janos igy jellemezte a
kereskedelmi tanarképz6sok akkori helyzetét: ,,Fels6
kereskedelmi iskolai tanarjeldltjeink eddigelé képzésiik
egy részét, nevezetesen olyan diszciplindkbol, amelyek a
volt Kozgazdasagtudomanyi Karon nem  voltak
képviselve, a budapesti Bolcsészeti Karon kaptak ¢€s ide
ebbdl a célbol rendkiviili  hallgatoként  kellett
beiratkozniok. Ez a kétfeléjaras — hogy ne mondjam:
kétlakisag — két nehézséggel jart: orarendi nehézségekkel,
mondhatnam: tlrt oraiitkozésekkel, amelyeket sokszor a
legjobb akarattal sem keriilhettiink el, mert a Bolcsészeti
Kartél nem kivanhattuk, hogy figyelemmel legyen
érdekelt — aranylag csekélyszamu — hallgatosagunk kiilon
igényeire; aztdn meg anyagi nehézségekkel is, mert a
szoban forgd tanarjeldltek az egyetemi mellékdijakat
mindkét egyetemen kiilon-kiilon tartoztak megfizetni és
mert azonkiviil a Bolcsészeti Karon, mint rendkiviili
hallgatok, tandijmentességben elvi okndl fogva még a
legkivalobbak sem részesiilhettek” (Dengl, 1937: 115-
116).
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A XIX. szazad végére kialakult és megszilardult a
kozépiskolai tanari professzid, a tanarok tarsadalmi
allasat, javadalmazasat az 1893. évi IV. tv. szabalyozta. A
Trianon utdni magyar oktatasiigy jelentds torvénye volt az
1924. évi XVIL tv. E térvényben a jogalkotdk a budapesti
tudomanyegyetemen  1899-re  kialakult  strukturat
terjesztették ki az orszag tobbi tudomanyegyetemére. Ez
azt jelentette, hogy a vidéki egyetemek mellett is 1étre
kellett ~ hozni a  tanarképz6  intézeteket, a
gyakorlogimnaziumokat és a tanarképzo internatusokat.

A harmincas években a szakmai tanarképzés
terliletén is jelent0s eldrelépés tortént a Gazdasagi
Szaktanarképzd Intézet létesitésével. Ez része volt egy
nagyobb jelentdségli intézményalapitasnak, méghozza a
magyar  kirdlyi  Jozsef @ Nador  Miiszaki  és
Gazdasagtudomanyi Egyetem megalapitasanak, amelyrol
az 1934. évi X. torvénycikk rendelkezett. Az emlitett
torvénycikk  Gazdasagi Szaktanarképzé  Intézet
megszervezését 1is elrendelte. Az intézet tényleges
mikodéséhez a Vallas- és Kozoktatasligylr Minisztérium
két rendelete adott lendiiletet: egyrészt a gazdasagi (ipari,
mezOgazdasagi €és kereskedelmi) szaktanarok képzéseérdl
sz6l6 25.429/1936. sz. rendelet, masrészt a gazdasagi
szaktandrok képesitését szabalyoz6 25.430/1936. sz.
rendelet. Az 0j intézet — ¢és az azt befogado
Kozgazdasagtudomanyi Kar — mindegyik gazdasagi
dgazat tandrainak képzését felvéllalta, csak éppen
kiilonb6zé mértékben. A  kereskedelmi szaktanar-
jelolteknek egyarant biztositotta a szakmai és a pedagogiai
képzést, mig az ipari €s a mezdgazdasagi szaktanarjeldltek
csak pedagogiai képzésben részesiiltek.
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A tanarképzés 1948 utan gydkeresen atalakult
hazankban, s a valtozdsok a szakmai tanarképzés
rendszerét, addig kialakult gyakorlatat is érintették. 1949-
ben megsziintek az egyetemek mellett miikodo tanarképzo
intézetek, s a tanarképzés ligye teljes egészében az
egyetemekre helyezddott at. Mivel a kommunista rendszer
az oktatasban is érvényesitette az egalizal6 torekvéseket, a
gyakorlogimndziumokat — mint ,.elit iskoldkat” — egy
idére megsziintették. Az egykori tobbkarti egyetemek
helyett 6nall6 egyetemek jottek 1étre, igy példaul 1948-
ban megsziiletett a Magyar Kozgazdasdgtudomanyi
Egyetem. Az 1 intézmény mar mikddése kezdetén
felvallalta a gazdasdgi iranyt kozépfoku iskolak
tanarsziikségletének a  kielégitését. A sajatos
pedagbdgusképzési feladatok koordindldsdra hamarosan
tanarképzds osztaly 1étesiilt az intézményben. A gazdasagi
szaktandrnak késziild hallgatok az Otvenes évek elsd
felében harom szakcsoportban szerezhettek tanari
képesitést. Az ,,A” tagozaton a marxizmus-leninizmus, a
jogi ismeretek, a gazdasdgi jog ¢és a gazdasagi
alapismeretek oktatasara készitették fel a leendd tanarokat.
A ,,B” tagozaton az lizemgazdasagtan, a konyvvitel, az
irodavezetés, az allamszamvitel és ugyancsak a gazdasagi
alapismeretek oktatdsara késziilhettek fel a hallgatok. A
,»C” tagozat hallgatéi a gazdasagfoldrajz és a politikai
gazdasagtan tanitdsara nyertek oklevelet. Ez a viragzo
periodus nem sokdig tartott. A Kozoktatasiigyi
Minisztérium  utasitasara az  1954/55-06s  tanévtdl
felfliggesztették a tanarképzést az akkor mar Marx Karoly
nevét visel6 Kozgazdasagtudomanyi Egyetemen. A
gazdasagi tanarképzés mellett a miiszaki tanarképzés is
tobb valtozason ment keresztiil az 6tvenes években. Az
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1950. évi 28. torvényerejii rendelet alapjan jott 1étre az
Ipari Szaktanarképz6 Intézet. Ez eleinte minddssze 10
honapos képzést kinalt a kdzépfokt miiszaki szakiskolak
leendd tandrai szamadra, s mar az indulas utan kitiint, hogy
ez a képzési id6 nem elegendé a megfeleld szinvonalu
miszaki tanarképzés biztositasara. Ezért ezt az intézetet
1951-ben atszervezték, és 1étrejott a Miiszaki Tanarképzo
Fdiskola haroméves képzési idovel. Ezt az intézményt
1955-ben megsziintették.

A kozoktatas hatvanas évekbeli valtozasai miatt a
szakmai tanarképzés is 0jjaéledt, azonban csak lassan
kovette a kdzépfoku szakiskolak fejlodését. Az Oktatasi
Reformbizottsag Szakoktatasi Albizottsaga mar az 1950-
es évek végén javasolta szakkozépiskolak létrehozasat
miivezetdk és technikusok alapképzésére. Az 1961. évi II1.
torvény a kdzépfoku technikumok helyett két 0j szakképz6
intézménytipust hivott életre: egyrészt az egy szakmara
képzd és érettségit ado szakkozépiskolat, masrészt a
fels6foku technikumot. Amikor 1961-ben a kozépfoku
technikumok egy részének utddaiként Iétrejottek a
fels6foku technikumok, akkor a szakmai tanarsziikséglet
IS egy nagyon rovid ideig csokkenni latszott, mivel a
felséfoku intézetekben nem annyira jol képzett tanarokra,
mint inkabb a szakma jeles szakembereire volt sziikség,
akik — pedagogiai el6képzettség nélkiil — is oktathattak a
szakteriiletik  targyait. Az  egykori  kozépfoku
technikumok nagyobbik hényada a hatvanas évek soran
szakkozépiskolava alakult at, ez egy évekig elhuz6do
folyamat volt, mivel az 1961-es oktatasi torvény
végrehajtasa lassan, akadozva indult meg. A szakmai
tanarok megfeleld pedagogiai felkészitésérdl ebben az
idében leginkdbb levelezd tagozaton megszervezett
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képzésekkel gondoskodtak. 1962/63-t61 a Miszaki
Egyetemen négy féléves kiegészité tanulmanyok utdn
nyertek  mérnoktanari  képesitést a  kozépfoku
szakképzésben mar pedagogusként dolgozd mérnokok. A
Kozgazdasagtudoméanyi Egyetemen az 1959/60-as
tanévtdl indult meg kiegészitd tanarképzés levelezd
tagozaton. A nappali tagozaton foly6 szakmai tanarképzés
mind szdmardnydban, mind jelentdségében messze
elmaradt a levelezd tagozatos képzés mellett. Az 1968/69-
es tanévben példaul nappali tagozaton az alabbi harom
szakon végeztek a Kozgazdasagi Egyetem szakmai
tanarképzésben résztvevo hallgatdi: politikai gazdasagtan
— tervezés szakos tanar (13 f0), szamvitel — statisztika
szakos tanar (18 f6), kémia — aruismeret szakos tanar (9
f0).

A hatvanas években a miiszaki tanarképzés ligye is
Uj lendiiletet kapott: 1961-ben alakult meg a Budapesti
Miiszaki Egyetemen Biz6 Gyula vezetésével a Pedagdgia
Tanszék. Elindult nappali és levelezd tagozaton a
mérndktanarok képzése, az 1962/63-as tanévben 32 {6
iratkozott be nappali tagozaton mérndktanar szakra, a
levelezd tagozaton pedig 29 f6 kezdte meg tanulmanyait
ugyanezen a szakon. A 70-es évek elején jelentésen boviilt
a miszaki tanarképzést folytaté intézmények csoportja
hazédnkban: 1970. szeptember 1-t61 a BME bajai
Vizgazdalkodasi Fdiskolai Karan, a Miskolci Nehézipari
Miiszaki Egyetemen, valamint a Miskolci Egyetem
dunatjvarosi Féiskolai Karan, a Banki Donat Fdiskolan, a
Kand6é Kalman Foéiskolan és a pécsi Pollack Mihaly
Féiskolan indult el miiszaki pedagogusképzés. Ezekhez
csatlakozott 1974-ben a gyori Kozlekedési és Tavkozlési
Foéiskola is. Az emlitett intézményekben haromféle

183



szakon tanulhattak azok, akik muszaki képesitésiik mellé
pedagbgiai képesitést is szerettek volna szerezni. A
kozépiskolai tanari képesitésli mérndktanarok ipari €s
szakmai kozépiskolakban oktathattak elméleti targyakat.
A miszaki tanarok zommel az ujonnan létrejott miiszaki
foiskoldkon szereztek képesitést, ez a képzés foiskolai
szintli diplomat adott, de k6zépiskolai tanitasra jogositotta
avégzetteket. A harmadik képzési szintet a miiszaki oktato
szak képviselte, az ezt elvégzdk szakmai és gyakorlati
targyakat oktattak ipari iskoldkban. Ok a pedagégiai
képesitést masfél év alatt szerezhették meg levelezd
formaban, végzettségik a tanitoképz6 intézetekben
elnyerhetd képesitéssel volt egyenértékli. Az egyre boviild
képzési paletta és a novekvd hallgatoi 1étszam a BME
tanarképzésért felelds egységének a fejlesztését igényelte:
az egykori Pedagogia Tanszékbdl 1971-ben Tandrképzo
¢s Pedagogiai Intézet jott létre két osztillyal. Ha a
statisztikai adatokat megnézzik, lathatjuk, hogy
mindhdrom képzés a 70-es években mar nagy
létszamokkal —miikodott, mivel az egyre boviild
szakkozépiskolai és szakmunkésképzd iskolai halozatot el
kellett latni jol felkésziilt szakmai tanarokkal. 1973-ban
példaul az orszdg miiszaki pedagdgusképzést folytatd
intézményeiben 0sszesen 124 mérndktanar, 157 miiszaki
tanar és 324 miiszaki oktatd kapott oklevelet.

Az 1993-as felsdoktatdsi torvény a szakmai
tanarképzés harom formajat definialta. Egyrészt
rendelkezett a képesitési kovetelményekkel meghatarozott
egyetemi és foiskolai szintli szakmai pedagdgusképzésral,
masrészt az egyetemi szintll, szakmai végzettségre épiild
tanari kiegészitd képzésrdl, harmadrészt az egyetemi
szintli képzésben nappali tagozaton parhuzamos formaban
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megkezdett ¢s két féléves levelezd tagozatos képzésben
befejezett sajatos kombindlt képzésrél. A rendszervaltas
utdn is fennmaradt a szakmai tanarképzésben — egészen a
bolognai rendszer bevezetéséig — a kétszintliség: azaz
mind fdiskolai, mind egyetemi szinten folyt szakmai
pedagdgusok képzese. A bolognai rendszer teremtette meg
a kozismereti €s a szakmai tanarképzésben is az egységes
kereteket azzal, hogy a képzést mesterfokozatiként
hatarozta meg. A 2006-ban bevezetett kétciklusa
tanarképzés egy valogatott €s erdsebben motivalt tanari
réteg kibocsatdsanak igéretével indult, a képzésben
kozremtikodok tapasztalatai szerint azonban nem
igazolodott be ez a kezdeti varakozas.

A tandrképzés fejlodésének utja Nyiregyhdzdn

A nyiregyhazi pedagdgusképzés torténetében az
elsé allomast az elemi iskolai tanitoképzés kiépiilése, a
tanitoképzd (1914) és a reformatus tanitondképzd (1928)
megalapitasa jelentette. De mar a két vilaghabora kozotti
id6ében is sziiletett elképzelés arrol, hogy a tanitoképzés
intézményei mellett a tanarképzésnek is (méghozza a
polgari iskolai tanarképzésnek) helyet kellene kapnia a
Nyirség fovarosaban. Erre a régi tervre utal dr. Koppanyi
Maria debreceni tandrnd egyik 1962-es levelének néhany
mondata, amelyben Porzsolt Istvan féiskolai féigazgato-
helyettesnek gratuldl az 0j megbizatdsdhoz: ,,Kedves
Igazgatd Ur, 6rommel hallottam, — nem tudtam eddig réla,
hogy az 1) Ped. Fdiskola vezetdje, illetve egyik vezetdje
lett. Ezzel az intézménnyel Kiss Feri bacsi elsd
elgondolasa lett valosaggd, aki annak idején polg. isk.
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tanarképz6t akart iskolajaban mar kezdettd] alapitani.”2%?

(MNL  Szabolcs-Szatmar-Bereg Megyei  Levéltara,
Porzsolt-hagyaték, 12. doboz.)

A nyiregyhdzi tanarképzés torténete a fenti
levélben emlitett, (ij Pedagogiai Foiskola megalapitasaval
kezdddott  1962-ben. A foiskoldt a  Magyar
Népkoztarsasag Elnoki Tanacsanak 1962. évi 11. sz.
torvényerejii rendelete hivta életre. Az alapitasrol
intézkedd rendelet 1962. majus 28-an jelent meg.
Tulajdonképpen mindossze két és fél honap maradt arra,
hogy az 1j intézmény elhelyezésérdl, oktatogardajarol, a
gyakorloiskola céljaira atvett XII sz. Altalanos Iskola
leltari munkalatair6l gondoskodjanak. Egészen csaladias
légkorben, 17 oktatéval, 3 szakon, kombinalt képzési
formaban indult el 1962 6szén a nyiregyhdzi tanarképzés,
a Vasvari Pal u. 16. sz. alatti kozépiskolai épiiletben.
Hangsulyoznunk kell azt a tényt, hogy a nyiregyhdzi
tandrképz0 intézmény megalapitasaval egy hatranyos
helyzettii térség kdzpontja kapott felsdoktatasi intézményt.
A f0iskola a régidban €16 kétkezi dolgozdk tanulni vagyo
gyermekei szamara a felfelé irdnyuld tarsadalmi mobilitas
utjai koziil a legkozelebbi és legolcsobb lehetdséget
jelentette. Az intézmény torténetének elsd 10 éve az
eredményes oktatas feltételeinek megteremtésével, a
beruhazasok és az épitkezések kiharcolasaval, a személyi
allomany ¢€s a tanszékek megteremtésével jellemezheto.
1972-ben a foiskola felvette Bessenyei Gyorgy nevét,
impozans rendezvénysorozat keretében. Az 1970-es és
1980-as évek a folyamatos fejlodés idszakat jelentették a
foiskola torténetében: ) szakok jottek létre, a hallgatoi

102 MNL Szabolcs-Szatmér-Bereg Megyei Levéltara, Porzsolt-
hagyaték, 12. doboz
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1étszam rohamosan névekedett. Az 1970-es évtized végére
a foiskola 6sszhallgatoi 1étszama elérte a 2000 f6t (Balogh,
2017). A Bessenyei Gyorgy Tanarképzd Foiskolan mar a
rendszervaltas eldtti években elindult a nyugati nyelvek
tandrainak képzése (az 1985/86-os tanévtél német ¢és
francia szakos, az 1988/89-es tanévtél angol szakos
tandrok képzésével boviilt a paletta). A 90-es évek els6
harmadara a foiskola az orszdg egyik legnépesebb
pedagdgusképzd intézményévé fejlodott. A felkinalt
szakok széles valasztéka (mintegy 140 szak, szakpar)
egyre tobb hallgatot vonzott a Nyirség fOvarosaba. A
hallgat6i 1étszam az 1997/98-as tanévben elérte a 4000 {6t.
Az ezredfordul6 ujabb valtozassal indult: 2000. januar 1-
jei hatéllyal szentesitette az Orszaggylilés a Bessenyei
Gyorgy Tanarképzd Féiskola és Godolloi
Agrartudomanyi Egyetem Nyiregyhazi MezOgazdasagi
években nem tort meg a fejlédés dinamizmusa: 2007-ben
mar Otkart felsdoktatasi intézményként mikodott a
Nyiregyhazi Fdiskola. Ilyen szervezeti keretek kozott
inditotta el a féiskola a bolognai rendszerii képzést 2006-
ban. A Bolcsészettudomanyi és Miivészeti Fdiskolai
Karon 10 alapszak indult 12 valaszthat6 szakirannyal, a
Miiszaki és MezOgazdasagi Foiskolai Karon 4 alapszak 6
szakiranyara lehetett jelentkezni, a Gazdasagi ¢és
Tarsadalomtudomanyi Fdiskolai Kar 6 alapszak 18
szakiranyat  kinalta fel a  jelentkezOknek, a
Természettudomanyi Féiskolai Kar pedig 10 alapszakot és
16 szakiranyt akkreditéaltatott (Balogh, 2017). A bolognai
rendszerii képzés nem segitette eld a tanarképzés
népszeriiségének fennmaraddsat, de a tobbi szakon is
csokkent a jelentkezok szama. A mélypontot a 2008-as év
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jelentette, majd utdna kismértékli emelkedés ¢és
viszonylagos stabilizalodas kovetkezett. 2011-re vilagossa
valt a hazai oktatasiranyitds szamara, hogy a kétciklusu
tanarképzés nem valtotta be a hozza flizott reményeket, és
az is kideriilt, hogy ez a képzés nem képes kielégiteni a
hazai iskolak tanarsziikségletét. A 2013-ban elindult
osztatlan tanarképzésben a Nyiregyhazi Foiskola eldszor
11 altalanos iskolai tanari szak meghirdetésére kapott
engedélyt (a korabbi mesterképzési szakok alapjan). 2014-
ben és 2015-ben tovabbi tanari szakokkal boviilt az uj
rendszeri tanarképzés nyiregyhazi kinalata. 2015-ben
mintegy 200 hallgaté tanult az intézmény osztatlan
tanarképzésben meghirdetett szakparjain.

Nem tartozik ugyan szorosan a szakmai
tanarképzés korébe, de a szakmai tanarképzés dgazataihoz
hasonlova valt a szak képzési szerkezete a bolognai
rendszerre valo attérés utan, ezért kiilon kell emlitést tenni
az informatikatanari képzésrdl. A szak jogelddje a
szamitastechnika tanari szak volt, amely az 1990/91-es
tanévben indult. Az els6 évben csak matematika szakkal
parositva lehetett valasztani, de mar a masodik évtdl
megjelentek a technika-szamitastechnika és a konyvtar-
szamitastechnika szakos hallgatok is a féiskolan. Késébb
egyéb szakokkal — pl. bioldgidval, fizikdval ¢&s
testneveléssel — parositva is meghirdették ezt a szakot. A
szamitastechnika tanari szak utolsé hallgat6i 2008/2009-
es tanévben végeztek. A bolognai rendszer bevezetésével
a szak neve is megvaltozott: informatikatanar szakként
jelent meg a képzési palettan. A bolognai rendszer nagyon
visszavetette az informatikatanari képzést, mivel az
alapszakon elnyert programoz6i diploma utin kevéssé
voltak motivaltak a hallgatok a tandri szakképesités
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megszerzésére. A munkaerOpiac felszippantotta a
programozé BSc végzettséggel rendelkezd szak-
embereket, s a versenyszféra olyan fizetéseket kinalt
szamukra, amelyek mogott a kozoktatds messze lemaradt.
Mivel a kétciklusu képzés évei alatt minimalisra csokkent
az informatikai alapképzés utan tanari szakképzettségre
torekvOk aranya, az informatikusképzésben részt vevo
oktatok jogos varakozassal tekintettek az osztatlan
tanarképzés elé. Az informatikatanari szak is benne van
azoknak a szakoknak a korében, amelyek az 11j rendszeri
képzés elindulasa ota szakpar részei Iehetnek a
nyiregyhazi tanarképzésben.

Mérndktanarképzés 2011 6ta folyik a Nyiregyhazi
Foiskolan (2016-t61 Egyetemen). Jelenleg gépészet-
mechatronika szakiranyon folytat mérndktanarképzést az
intézmény. A képzés csak levelezd tagozaton folyik, s
csak mesterképzési szinten (tehat osztott formaban). Az
els6 évfolyam 24 fovel indult, ebbdl 18 {6 jutott el a
zarovizsgaig. Ezt a létszamot azdta sem sikeriilt Ujra
elérni.

A szakmai tanarképzés 4gazatai kozil a
kozgazdasztanar-képzés tekinthet vissza a legrévidebb
multra a Nyiregyhazi Egyetemen. Az intézményben 2018
szeptemberétdl folyik kozgazdéasztanar-képzés, pénziigy-
szamvitel szakiranyon, osztott formdban. Az elsd
évfolyam 27 {fOvel indult, ez a képzés régiobeli
1étjogosultsagat és sziikségességét kivaldan bizonyitja.

A tanarképzoktol elvart kompetenciak

A XXI. szazad elsé évtizedének legnagyobb
oktatasiigyi kihivasa a kompetenciaalapu
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pedagdgusképzésre valo attérés volt. Az évtized kdzepére
— a kozoktatas szamdra képzett pedagogusok
kompetencidinak rendszerezése kozben — egyre
vilagosabban rajzolddott ki az a kérdés, hogy milyen
kompetencidkkal kell rendelkezniilk azoknak a
felsGoktatasban dolgoz6 tanaroknak, akik tanarok
képzésével foglalkoznak. Legelészor az ATEE
(Association for Teacher Education in Europe) 30.
konferenciajan keriiltek teritékre a pedagogusképzdok
sztenderdjei. = Ekkor a  diskurzus  alapjat a
pedagdgusképzok Hollandidban kidolgozott sztenderdjei
képezték. A holland szakemberek altal 2005-ben
kidolgozott sztenderdek a kovetkezok voltak:

1. Alapozas: a tanarképzoktol elvart alapveto attitiidok és
alapelvek:

- nyitott masokkal szemben, jo figyeld, befogado;
elkotelezett; a problémak tapintatos ¢és diplomatikus
megoldasara torekszik;

- a résztvevok fejlesztésére dsszpontosit, és feleldssé teszi
Oket sajat fejlodésiik eldmozditasaban;

- a kivalo tanitast, gyakorlatot modellezi, annak
megfelelden tanit, amit a jo tanitasrél mond.
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2. Interperszonalis kompetenciak:
- biztonsagos munkalégkort teremt;

- empatikus hallgatoéival szemben, a sziikségletekhez
mérten szabadjara engedi Oket, koveti munkdjukat, s
konfrontalodik veliik.

3. Pedagogiai kompetenciak:

- a tandarjeloltek szamara inspirald, stimuldld tanulasi
feltételeket teremt;

- arra serkenti a hallgatokat, hogy reflektaljanak sajat
tapasztalataikra, és értékeljék sajat tanari képességeiket,
felkésziiltségiiket.

4. Szervezési kompetenciadk:

- sajat munkajat és szabadidejét jol szervezi;
- sziikség esetén improvizal.

5. Egyiittmiikodés a kollégadival:

- egyiittmiikodik a tobbiekkel multidiszciplinaris teamek
keretében;

- aktivan kozremiikodik az intézmény nézetrendszerének
¢s politikajanak kialakitdsaban és megvaldsitasdban.

6. Szélesebb kontextusban is tevékenykedik:

- megfeleld kapcsolatrendszerrel rendelkezik, s azt
naprakész allapotban tartja;

- kozremiikodik az oktatds-nevelés és a tandrképzés
megujitasaban, az ezekrdl folyd vitakban.
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7. Munkalkodik a sajat fejlodésén:

- rendszeresen reflektdl a  sajat  pedagogiai
szemléletmoddjara, tanitasi tevékenységére, valamint a
tanulokkal, kollégdkkal ¢és egyéb személyekkel
kapcsolatos viselkedésére;

- a sajat szakteriiletén, illetve a neveléstudomany teriiletén
elért 4j eredményeket felhasznalja hallgatéinak szakmai
felkészitése és a tanarok folyamatos szakmai fejlodése
érdekében (Falus, 2012).

A 2005 utdni nemzetkdzi  tandrképzési
tanacskozasokon kikristalyosodott, mi az a tobblet,
amelyben a tanarképzok specidlis kompetenciai
megragadhatok. Ezek legfontosabbika a sajat tanitdsi
tevékenységiikre vald reflexid6 képessége. Szorosan
Osszefligg ezzel a tanarképzOk modellnyujtdo szerepe,
hiszen mintat kell adniuk sajat tanitasi gyakorlatukkal a
hallgatéik szadmara, sajat példajukon keresztiil kell
megmutatniuk a magas mindségli tanari tevékenység
megvalositdsdhoz vezetd utat. A mintaadds mellett
hitelesen €és ugyancsak magas szinvonalt szakmaisaggal
kell kommunikalniuk a hallgatokkal arrol, hogy hogyan
tanitanak: igy képesnek kell lenniiik a céljaiknak, valamint
az azok elérését szolgdlo eszkozoknek, eljardsoknak és
stratégidknak a  korrekt, egyértelmli  szaknyelvi
megfogalmazasara. Tevékenységiikkhoz hozzatartozik,
hogy részt kell vallalniuk a tanarképzéssel kapcsolatos
kutatdsokban, igy egyben a tandrképzésre vonatkozo
ismeretek megteremtdive is valnak.
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A szakmai tandarképzés legutobbi évei

A jelenlegi hazai tanarképzés kereteit az 538/2021.
kormanyrendelet hatarozza meg. Ez a rendelet tartalmazza
a 283/2012. sz. kormanyrendelet modositasat is. Meg kell
emliteniink a képzést alakitd rendelkezések kozott a
8/2013. sz. EMMI rendeletet is, ebben a szakmai tanari
szakok képzési €és kimeneti kovetelményeit fektették le. A
283/2012. sz. rendelet meghatarozta a tanari szakok fajtait
is (kozismereti, szakmai ¢és specialis szakmai tanari
szakok), ¢és azt is roOgzitette, hogy a szakmai
tanarképzésben osztott képzés is szervezhetd. A
korményrendelet tehat a szakmai tanarképzés két
formajara adott lehetéséget: az érettségire épiild, osztatlan,
10 féléves képzésre €és mérnoki, agrarmérnoki vagy
kozgazdasagi diplomat kovetd, legalabb 4, legfeljebb 5
féléves osztott képzésre. Mindkét képzési formaban nagy
stlyt kaptak a 100 kreditnyi tanari felkészités mellett a
szakterilileti ismeretek. Az osztatlan formdban folyo
szakmai tanarképzés mar 2013-ban elindulhatott, az
osztott formaju képzés viszont csak 2017-ben. A 18/2016.
sz. EMMI rendelet médositotta az addig érvényes képzési
¢és kimeneti kovetelményeket, €s valtozast hozott az
osztott szakmai tanarképzés szabalyozasaban is. A
rendelet eloképzettségtdl fliggben differencialt utakat
jelolt ki az osztott képzés szervezésére. A BA/BSc
képzettséget kovetd 4 féléves képzés mellett a tandri
munkatapasztalatot beszamitd 3 féléves és az MA/MSc
végzettséget kovetd (vagy annak megszerzésével
parhuzamos) 2 féléves képzésre adott lehetOséget a
rendelet. A szakmai tanarképzés specialis eseteirdl is
intézkedett a rendelet: a szakoktatd végzettségliecknek 4
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féléves, az ijabb szakmai tanari végzettség megszerzésére
vallalkozoknak ugyancsak 4 féléves, a mar foiskolai szintii
szakmai tanari képzettséggel rendelkezOknek 2 féléves
osztott képzésben lehet tovabbtanulni.

Radli Katalin, a hazai pedagogusképzés egyik
ismert szakértdje szerint a tanarképzés szerkezetének
2012-es atalakitdsa els6sorban a tanari szakma
professzionalizacidjanak céljat szolgalta. Ezenkiviil
hatarozott cél volt a képzés mindségének emelése, a
leend6 tanarok felkésziiltségének javitasa. Itt nemcsak az
elsajatitandd  ismeretek mennyiségének novelésére
gondolt a szakértd (bar nyilvan megjelentek a koznevelési
rendszerben  olyan  problémdk,  amelyekre a
tanarképzésnek is reagalnia kell, pl. magatartasi és/vagy
tanuldsi  zavarokkal kiizd6 gyerekek ardnyanak
novekedése, a szovegértési képesség minden szinten
tapasztalhat6 romlasa stb.), hanem inkabb arra, hogy az 1j
rendszerben nagyobb hangstlyt kaphat a képzd
intézményekben a tanari hivatasszemélyiség fejlesztése.
Ugyancsak célja volt az atalakitaisnak a gyakorlati
felkészités szerepének és ardnyanak novelése a képzési
folyamatban.

A szakmai tanarképzés rendszerének
jellemzésekor Radli Katalin nem véletleniil emelte ki
elsoként a kettds szakképzettség problémajat, hiszen ez a
probléma végigkisérte ennek a pedagogusképzési
agazatnak az egész torténetét, és a képzés alakitoi,
tovabbfejlesztdi szamara ma is fontos kérdéseket vet fel.
Leginkabb a szaktudoményos felkészités és a tandri
felkészités egymashoz valo viszonyanak
meghatdrozasaban és a képzés soran az egyes teriileteknek
biztositott 6raszamok felosztasdban jelentkeznek a kettds
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képzettség értelmezése korili dilemmak. A szakmai
tanarképzés tovabbra is kétiranyd marad: egyik aga a
szakmai tanarszakra torténd felkészités, amely a szakmai
elméleti targyak oktatdsara nyujt jogositvanyt, masik aga
a szakoktatoképzés, amely az adott szakma gyakorlati
oradinak megtartasara, a gyakorlati képzés vezetésére
késziti fel a hallgatokat. A tanari képesités szakképzéshez
kapcsolodo sajatossagai koziil meg kell emliteni azt is,
hogy ez a képesités kompetenciaiban is eltér a kozismereti
tanari szakok képesitési kovetelményeiben meghatarozott
kompetenciarendszertdl. Ennek oka tobbek kozott az is,
hogy mig a kozismereti tandrképzés csak két
meghatarozott tantargy oktatdsara készit fel, addig a
szakmai tanarképzés az adott (pl. mezdgazdasagi)
tevékenységet meghatarozo tantargyak egész csoportjanak
oktatdsara ad jogosultsagot. A szakmai tanarképzésnek
mindig is figyelembe kellett vennie azt, hogy egy szakmai
tanar palyafutasa soran akar 10-12-féle szakmai alapozo
vagy szakmai targyat is oktathat. A szakmai tanarképzés
esetében ezért a szakmodszertan is a szakmahoz €s nem a
szaktargyhoz kapcsoloddo modszertant jelent (Németh —
Nagy — Juhasz, 2013).
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A szakmai tanarképzés helyét a mai tanarképzési
struktaraban jol szemlélteti az alabbi abra.

PhD képzés Pedagodgia PhD

| /F e

7 ! S
szakmai

mesterképzés edagogia i — mesterképzés
P: 4 peceecel tanarképzés P

[ I tandrképzés

alapképzés

tanits,
6vodapedagdgus, gyogypedagogus,

alapképzés v =
szakoktat6, csecsemd- és

1. dbra: A pedagogusképzés jelenkori hazai rendszere.
(Forrdas: Radli Katalin: Pedagogusképzés ma. A
pedagogusképzés rendszere Magyarorszagon. Orszdgos
Kozoktatasi Szakertoi Konferencia, 2019.)

Az éabrarol kivaloan leolvashato, hogy a szakmai
tanarképzésben elnyert oklevél nem feltétleniil jelenti a
szakmai tanari karrier betetdzését. A kutatds irant
elkotelezett szakmai tanaroknak lehetdségiik van magukat
valamelyik  neveléstudoméanyi  doktori  iskoldban
tovabbképezni, és szakképzés-tudomanyi témaban megirt
értekezéssel bizonyitani a kutatoi alkalmassagukat.

Napjainkban is folyamatos kihivasokkal kell
szembenéznillk az egyes d4gazatok szamara szakmai
tandrokat képzd intézményeknek. Az utobbi években
lezajlott szerkezeti atalakitas mellett a képzés tartalmait is
folyamatosan revizi6 ala kell venni, és a gazdasag, illetve
a szakképzési rendszer Ujabb igényeihez kell igazitani.
Milyen problémakkal, milyen specialis igényti, helyzetii
tanuloi csoportokkal talalkozhatnak a szakmai tanarok a
jelenkori hazai szakképzésben? Mivel a szakmai képzések
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egy része at- vagy tovabbképzés keretében torténik, a
szakmai  tanaroknak sziikséges lenne alaposabb
ismereteket szerezni a felndttképzés és a felnottoktatas
modszertanarél, a felndttkort  tanulok  tanulasi
motivumairol, stratégiairdl. Masrészt azt is figyelembe
kellene venni, hogy a magyarorszagi szakképzés egyes
intézményeiben nagy aranyban vannak jelen szocialisan
hatranyos helyzetii és/vagy tanulasi nehézségekkel kiizd6
hallgatok. Olyan mddszerekkel és eljarasokkal is meg kell
ismertetni a képzés soran a leendd szakmai tandrokat,
amelyek segitségével ezek a tanuldk hatékonyabban
fejleszthetok.

A szakmai taniarok modszertani kultirdjanak
fejlesztése  egyébként is a  jelenkori  szakmai
pedagbdgusképzés egyik kulcskérdésévé valt. Az utdbbi
évek szakmai tanarokkal kapcsolatos kutatdsaibol ugyanis
kidertilt, hogy a szakmai tanarok oktatasban alkalmazott
modszerei a hagyomanyokon, a korabbi rogziilt mintdkon
alapulnak. Bar az egyetemen megismerkedtek a
kooperativ  tanuldsszervezés modszertanaval, sokan
koziiliik odaig is eljutottak, hogy kiprobaljak ezeket, de az
un. atipikus modszerek mégsem épiiltek be a mddszertani
kultardjukba. Ezek helyett a tanar kozponti szerepét
hangstlyozo, frontalis munkaformat tamogato, klasszikus
modszereket részesitik elényben. Oraikon a magyarazat,
az el6adas, az elbesz€lés €s a szemléltetés dominal (Holik,
2015). Eppen ezért sziikséges, hogy a szakmai tanarképzés
gyakorlati 6radin maguk a képzok is jo példaval jarjanak
elol, és a kooperativ tanulasszervezést tamogatod
modszerek alkalmazasaval mintdt adjanak a leendd
szakmai tanarok szamara.
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A szakmai tanarképzés sikerének kulcsat a jovoben
is elsésorban a képzés mindségének folyamatos emelésén
dolgoz6 szakmai tanarképzok jelentik. A szakmai
tanarképzOk a tanarképzés szakemberei koziil a
leghamarabb ismerhették fel a munkaerdpiac 0 elvarasait
az altaluk folytatott képzésekkel kapcsolatban. A
szakképzés reformja olyan szakmai tanarok, szakoktatok
jelenlétére ¢épit a szakképzés atalakult kozépfoku
intézményeiben, akik a legkorszeriibb, naprakész szakmai
ismeretekkel latjak el a tanuldikat, és a magas szinvonali
oktatds mellett a szakmai személyiségfejlesztést sem
hanyagoljdk el. Olyan szakmai tandrok és szakoktatok
munkdjara szamit az 10j rendszerli szakképzés, akik
kihivasként és nem teherként ¢lik meg a hatranyos
helyzetli ¢és egyéni fejlesztést igényld tanulokkal vald
foglalkozast, de kiilon figyelmet forditanak a tehetséges
tanuldikra is. Az ilyen szemléletli szakmai tandrok azért
tudjak eredményesen végezni a munkajukat, mert képesek
a reflektiv tanari gondolkodasra, és arra, hogy gazdag
modszertani eszkoztar birtokdban hatékonyan segitsék
minden didkjuk sokoldalu fejlédését.
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