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Bencéné Fekete Anik6o Andrea—Ponya Gréta

A SZULOI BEVONODOTTSAG HATASA
A GYERMEKEK ISKOLAI TELJESITESERE

Bevezet6

Az intézményes nevelés céljai, a tanulaselméletek az id6 haladtaval folyamatosan
valtoztak, a pedagbdgusok tevékenysége azonban mindig az oktatas és nevelés koré
épiilt. A gyermekek tanulmanyi eredményére szamos kiilonféle tényezG hat
ugyan, de abban egyetérthetiink, hogy a csalad, a sziil6k tAmogato jelenléte elen-
gedhetetlentil fontos. A szocializacio elsGdleges szintere a csalad, mégis, a megfe-
lel6 kor elértével, az iskola valik a tanulés {6 helyszinévé. Kérdésként meriil fel,
hogy a sziil6k — a mai felgyorsult vilagban, a szerepek megvaltozott jellemzGi mel-
lett — milyen részt képviselnek a gyermekeik tanulmanyainak segitésében, milyen
mértékben és formaban vesznek részt a folyamatban. Napjainkban, a siettetett
gyermekek koraban a sziilGi szerepek atalakultak.

A gyermek elsédleges szocializacios szintere a csalad, ahova el6szor meg-
érkezik. A csalad mintegy mintaul szolgéil szamara. A gyermek djsziilott koratol
kezdve atveszi kornyezetének altalanos normait, viligszemléletét. Ez a tipust pél-
dakovetés a késGbbi szocializacids folyamatok alapjat képezi.t A csaladnak, a szii-
16i nevelésnek tehat kivaltképp fontos szerepe van a gyermek tanulashoz valo
hozzaallasanak, attitidjének kialakitasaban. A sikeres nevelés-oktatas elengedhe-
tetlen feltétele — tobbek kozott — a sziil6kkel vald egyiittmiikodés, a sziil6k bevo-
nésa a tanuldk iskolai életébe.

A sziil6k szerepvallalasa kulcsfontossdgti utodjuk személyiségfejlédése
szempontjabol. Gyermekiikben 6nmagukat is latjak. Ennek oka jobbéara a minta-
kovetés. A gyermek agy tanul, hogy lemésolja sziilei viselkedésmintait, majd a po-
zitiv megerGsités hatisara ezek a mintdk szokisokké alakulnak, igy valnak a
személyiség részévé. A gyermek kivalaszt bizonyos jellegeket a latott példak alap-
jan, igy alakul ki az egyedi személyisége. A hagyomanyos csalddban bet6ltott sze-
repek mara mér atalakultak. Napjainkban nem hatarolodik el élesen a néi és a
férfi szerep, az anyasaghoz és az apasaghoz tartozo viselkedésformak felcseréléd-
tek, 6sszemosodtak.2

N. KOLLAR Katalin—SZABO Eva: Pszicholégia pedagbgusoknak. 2004. http://mte.eu/wp-content/
uploads/2019/12/Kollar-Szabo_Pszichologia pedagogusoknak.pdf [2022.01.10.]

2 BODONYI Edit—BUSI Etelka—HEGEDUS Judit—-MAGYAR Erzsébet—VIZELY Agnes: A gyakorlati
pedagébgia néhany alapkérdése. Csalad, gyerek, tarsadalom. Bolesész Konzorcium, Bp., 2006.

http://mek.niif.hu/05400/05461/05461.pdf [2022.03.10.]
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A sziil6i bevondédottsag

A bevonoddottsagot, mint fogalmat, sokféleképpen lehet értelmezni. A téma rele-
vans szakirodalmainak tilnyomo része idegen nyelvii. Az angol nyelvben a kuta-
tok az ,involvement” kifejezéssel jelolik a fogalmat. A magyar szakirodalmakban
szinoniméiként jelennek meg a ,,szlilGi részvétel” és a ,sziil6i szerepvallalas” kife-
jezések, mégis a valodi jelentéséhez legkozelebb allo megfelel6t nehéz megtalalni.
Ezért célszerd a ,bevonddottsag” vagy ,bevonddas” szot hasznélni, mert jobban
érzékelteti a teriilet komplex jellegét. A forditasban a ,részvétel” nem elegendd,
hiszen csupan csak feliiletesen jellemzi a téméat, nem rejlik benne az a plusz — po-
zitiv hozzaallas, elkotelezddés, mélyebb viszonyulas —, amelyet a bevonodottsag
onmagaban is tartalmaz.3

A sziil6i bevonddottsagot az egyes kutatok mas-mas modon definialtik.
Sziilettek egyszer(ibb és Gsszetettebb megallapitasok is a kérdést illetGen. Vannak,
amelyek csak az iskolai életben vald részvételt nevezték meg, és olyanok is, ame-
lyek csak a gyermek otthoni tAmogatasat, kozvetlen segitését, vagy éppen a tanu-
lashoz val6 pozitiv attitlid kialakitasat is ide soroltak. Fellelhet6k ugyanakkor
olyan vélekedések, melyek t6bb komponensbdl egyiitt épitik fel az értelmezést. A
fogalom egyértelmii definialasanak akadalyat képezi, hogy a szakemberek kiilon-
féle kutatasi modszereket alkalmaztak vizsgalataik soran, és a bevon6dason beliil
eltérd perspektivabol kozelitették meg azt.4

Az OECD 2012-es tanulmanya egyszertien igy hatarozza meg a sziilGi be-
vono6dés fogalmat, mint egy aktiv elkotelez6dést, amelyet a sziilG, a gyermeke
(kognitiv és nem kognitiv) fejlédése érdekében tesz.5 Hasonloképpen fogalmazott
egy kutatoparos, akik szerint a definicié értelmezése koriili bizonytalansag elle-
nére a kifejezés olyan sziil6i magatartasformakat 6lel fel, amelyek kozvetlen, vagy
kozvetett médon képesek, pozitivan befolyasolni a tanulok kognitiv fejlédését és
az iskolai teljesitményiiket.¢ Bailey” pedig sziiken, a gyermekek tanulmanyi ered-
ményének javulasat segit6, otthoni k6zosségben 1év6 kapcsolatnak nevezte a be-
vonodottsagot.

3 F. LASSU Zsuzsanna—PODRACZKY Judit—-GLAUBER Anna-PERLUSZ Andrea—MARTON Eszter:
Nemzetkozi kutatdsok a sziilGi részvétel hatdsarél. In: PODRACZKY Judit (szerk.): Tanulmdnyok
a csalad és az intézményes nevelés kapcsolatarél. ELTE Eotvos Kiadd, 2012, 13—42.

4 N. GEORGIO Stelios: Parental involvement: Beyond demographics. International Journal of
Parents in Education 2007/1. 59—62.

5 TOTH Péter—HOLIK Ildiké: Uj kutatdsok a neveléstudomdanyokban — Pedagégusok, tanulék, isko-
lak — az értékformalas, az értékkozvetités és az értékteremtés vilaga. ELTE Eotvos Kiado, Bp.,
2016. https://www.eltereader.hu/kiadvanyok/uj—kutatasok—a—nevelestudomanyokban—2015/
[2021.10.31.]

6 BAKKER, Josep—DENESSEN, Eddie: The concept of parent involvement. Some theoretical and em-
pirical consideration, Nijmegen, 2007.
https://www.researchgate.net/publication/254871666 The concept of parent involve-
ment Some theoretical and empirical considerations [2021.11.12.]

7 BAILEY, Tyler: The Impact of Parental Involvement on Student Success: School and Family Part-

nership From The Perspective of Students. Kennesaw State University, 2017. https://digitalcom-

mons.kennesaw.edu/cgi/viewcontent.cgi?article=1023&context=teachleaddoc etd [2021.11.12.]
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Azok a tanulméanyok, melyek csak egy vagy két jelz6t értenek a sziil6i bevo-
nodottsag alatt, (példaul az iskolaval torténé kapesolattartas gyakorisagat és a te-
vékenységeken valo részvételt), figyelmen kiviil hagyjak a tevékenységeknek azt a
szélesebb és realisabb korét, amelyek egy atfogdbb meghatarozas részét képezhet-
nék.8

A sziil6 bevonddashoz kapcsolodd elméletek tobbsége kezdetben egydi-
menzios volt. A kutatok ugyanis nem vették figyelembe a sziil6i tAmogatas sokréti
kiterjedtségét, csak a késGbbiekben fedezték fel ennek jelent6ségét, és igyekeztek
osszegyljteni mindazokat a sziilGi tevékenységeket, melyek kapcsolatban allhat-
nak a gyermekek oktatasaval. Sui-Chu pontosan négy dimenzion keresztiil szem-
1é16d6tt, Ggy, hogy az egyes dimenziok Osszefiiggéseit vizsgélta, a sziil6i hattérrel
és a tanulmanyi eredményességgel kapcsolatban.1©

Desforges gy vélte, hogy a sziil6i bevonodottsagnak szamos arculata 1éte-
zik. A gyermeknek az intellektuélis fejlédéséhez mindenekelbtt sziiksége van egy
biztonsagos és stabil kornyezetre. Egyetértett azzal, hogy az 6sztonzés, a sziil6 és
gyermek kozott zajlo kommunikacié nagy jelentéséggel bir, a gyermeknek pedig
biztositani kell a lehetGséget a személyes kiteljesedésre. JelentGséget tulajdonitott
az intézménnyel folytatott kapcsolattartasnak és a pedagogus-sziil6 kommunika-
cionak. Megnevezte természetesen az iskolai rendezvényeken val6 részvételt, il-
letve az iskolai munkihoz torténd hozzajarulast, de ezen feliil még az iskolai
vezetésben val6 kozremiikodést is.n

Mar a definici6 valtozatossagabdl is kovetkeztethetiink arra, hogy a sziil6i
tamogatas egyes formait szamos szempont szerint csoportosithatjuk. A korabbi
tanulmanyok a bevonddttsag alatt még csak az iskola koriili konkrét tevékenysé-
geket értették.2 Majd a késébbiekben felfedezték az otthoni segitségnytjtas fon-
tossagat, igy megalakitva egy Gjabb kategoriat.:s

Ennek kovetkeztében a kutatok gyakran legegyszertibben ebben a két foga-
lomkérben kiilonitették el a tevékenységeket: otthoni tAmogatas és iskolai bevo-
nodottsag.

8 HENDERSON, Anne—MAPP, Karen: A New Wave of Evidence The Impact of School, Family, and
Community Connections on Student Achievement. Texas, 2002, https://sedl.org/connections/reso-
urces/evidence.pdf [2021.11.12.]

9 CATSAMBIS, Sophia: Expanding the Knowledge of Parental Involvement in Secondary Education:
Effects on High School Academic. New York: Center for Research on the Education of Students
Placed At Risk, 1998. Expanding the Knowledge of Parental Involvement in Secondary Education:
Effects on High School Academic Success. Report No. 27 (researchgate.net) [2021.11.12]

10 Achievement. Longman Educational Publisher, London 1996. https://www.researchgate.net/publi-
cation/241564256 Effects of Parental Involvement On Eight Grade Achievement [2021.11.13.]

1 DESFORGES-ABOUCHBAAR, Alberto: The Impact of Parental Involvement, Parental Support
and Family Education on Pupil Achievements and Adjustment: A Literature Review. Queen’s Prin-
ter, 2003. https://www.nationalnumeracy.org.uk/sites/default/files/documents/impact of parental
involvement/the impact of parental involvement.pdf[2021.11.13.]

12 Morrisson, 1978. idézi: HO SUI-CHU, Esther—J. DOUGLAS Willms: Effects of Parental Involve-
ment on Eighth—Grade Achievement. Longman Educational Publisher, London 1996.
https://www.researchgate.net/publication/241564256 Effects of Parental Involvement On Eight
Grade Achievement [2021.11.13.]

13 HO SUI-CHU, Esther—J. DOUGLAS Willms: Effects of Parental Involvement on Eighth—Grade
Achievement. Longman Educational Publisher, London 1996. https://www.researchgate.net/publi-
cation/241564256 Effects of Parental Involvement On Eight Grade Achievement [2021.11.13.]
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Esther Ho Sui-Chu és Douglas Willms (1996)5 elméleti és empirikus sikon
is megkozelitette a téméat. A fenti elmélet tovabbgondolaséaval a két {6 csoporton
beliil két—két masikat alkottak meg. Az otthoni bevonodottsagot felosztottak az
iskolai tevékenységek, ott torténtek megvitatasara, illetve az iskolan kiviili tevé-
kenységek figyelemmel kisérésére. Hasonloan, az iskolai bevonodottsagot is két
csoportra bontottak, az iskolai személyzettel val6 kapcsolattartast, valamint az is-
kolaban végzett onkéntes munkat, a sziil6i értekezleteken vald részvételt szepa-
raltak el egymastol.

Grolnick (1994) harom szempont szerint vizsgalodott, a sziil8i viselkedés,
személyiség és intellektualitis mentén. A sziil6k viselkedésének jellemzdit kér-
déivekkel térképezte fel, arra volt kivancsi, hogy milyen gyakorisdggal vesznek
részt a sziil6i értekezleteken, iskolai esteken stb. A személyiségiiket és kognitiv
képességeiket hasonlé mdédon kérdGivvel, de eztttal a gyerekek bevallasa alapjan
elemezte.16

Egy egészen mas perspektivabdl kozeliti a részvételt Rebecca Marcon
(1999). A sziilGket és tulajdonsagaikat vette figyelembe, pontosan azt, hogy aktiv
és felel6s modon viszonyulnak-e, vagy passzivan, csupan reagalnak az iskolara.
Deborah Bugg Williams (1998) pedig egy harom pilléri koncepcidt dolgozott ki
Herbert Walberg (1984) munkassaga alapjan. Az egyik faktor az iskolaval folyta-
tott kapcsolattartast, az elvarasokat és a didkkal zajlo beszélgetéseket tartalmazo
sziilGi er6feszités. A masik a tanulas olyan modu patronélasa, amelyben a nebul6
az iskolan kiviil foglalkozik a tanulményaival. A harmadik tényez6 pedig a kor-
nyezet tAmogatasa, vagyis az otthoni tanulason tal ide sorolhat6 az iskola ming-
sége, hogy milyen tarsasag veszi koriil a gyermeket, kik a baratai és milyen
tanoéran kiviili tevékenységeket folytat, amelyekrdl a sziilének sziikséges tudnia.r”

Sui-Chu és Willms'® elgondoldsa nem a gyakori bontasra épiil, azonban
mégis nagyon hasonlé volt Williams és Walberg munkassagahoz tartalmi szem-
pontbol. Mindkett6 magaba foglalja az iskolai és az otthoni részvételt egyarant,
leirja a kapcsolattartas és a beszélgetés jelentGségét, a kiilonbség abban talalhat6
azonban, hogy az utobbi kutatok kiemelték a gyermeket koriilvevd kozeg 1énye-
gességét. Grolnick Yelmélete is nagyban lefedi ezeket a teriileteket, § azonban erd-
sen a sziil6ket helyezi k6zéppontba, az § szemszogiikbdl kozelit.

15 HO SUI-CHU, Esther—J. DOUGLAS Willms: Effects of Parental Involvement on Eighth—Grade
Achievement. Longman Educational Publisher, London 1996. https://www.researchgate.net/publi-
cation/241564256 Effects of Parental Involvement On FEight Grade Achievement [2021.11.13.]

16 GROLNICK, Wendy S.—Maria L. SLOWIACZEK. Maria L.: Parents’ Involvement in Children’s
Schooling: A Multidimensional Conceptualization and Motivational Model. Child Development,
1994. https://www.researchgate.net/publication/227687012 Parents’ Involvement in Children’s
Schooling A Multidimensional Conceptualization and Motivational Model [2021.11.13.]

7 HENDERSON, Anne—MAPP, Karen: A New Wave of Evidence The Impact of School, Family, and
Community Connections on Student Achievement. Texas, 2002, https://sedl.org/connections/reso-
urces/evidence.pdf [2021.11.12.]

18 HO SUI-CHU, Esther—J. DOUGLAS Willms: Effects of Parental Involvement on Eighth—Grade
Achievement. Longman Educational Publisher, London 1996. https://www.researchgate.net/publi-
cation/241564256 Effects of Parental Involvement On Eight Grade Achievement[2021.11.13.]

19 GROLNICK, Wendy S.—Maria L. SLOWIACZEK. Maria L.: Parents’ Involvement in Children’s
Schooling: A Multidimensional Conceptualization and Motivational Model. Child Development,
1994. https://www.researchgate.net/publication/227687012 Parents’ Involvement in Children’s
Schooling A Multidimensional Conceptualization and Motivational Model [2021.11.13.]
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Talan legelterjedtebb osztalyozasi format mégis Epstein alkotta meg azzal,
hogy hat kiilonb6z6 tipusat kiilonboztette meg a sziil6i bevonddottsagnak: a szii-
161 részvétel, a kommunikécid, 6nkéntes munka, otthoni tanulas, dontéshozatal,
egyiittmiikodés a kozosségekkel. Epstein elmélete harom f6 befolyasold szféra
koré épiil: a sziil6k, az iskola és a k6zosség. Ezek hatékony egyiittmiikodése pedig
pozitivan hathat vissza mindharom teriilet fejlédésére és a tanul6 iskolai sikerei-
nek novelésére.20

Az iskolai bevonodas

A sziil6k bevonddasanak egyik f6 szintere az iskolai kornyezet. Ide sorolhaté az
0sszes olyan tdmogatasi forma, amely direkt vagy indirekt médon az intézmény-
hez kapcsolddik. Megkiilonboztethetjiik a hivatalos, ,kotelez6 jellegli” és a kotet-
lenebb mddokat. Epstein gy definialja az iskolaorientalt bevonddottsiagot, mint
a sziil6k olyanfajta segitségnytjtasat, mely a tanulasra, illetve egyéb, iskolai kor-
nyezetben tett tevékenységre, eseményekre iranyul, illetve ide sorolja a sziil6i
részvételt a dontéshozo szervekben.2!

A sziil6i értekezletek, fogad6orak és nyilt napok alkalmat teremtenek a szii-
16knek, hogy informélédjanak gyermekiik viselkedésérdl, eredményeirél. A peda-
gbgus pedig tudakozodhat a tanul6 otthoni hogylétérél. Ezen eseményeken vald
megjelenés nemcsak a gyermek fejlédését szolgalja, hanem megalapozhatja a har-
monikus és jol miikodd, feln6ttek kozotti kapesolat kialakitasat. A gondvisel6k
részérdl a megjelenés mégis gyakran vitatott, hiszen kiilonb6z6 okokra hivatkozva
el6fordul, hogy kihagyjak az alkalmakat.

Felszabadultabb modja a sziilGi részvételnek az intézmény kinalta, kozos
programokon valo segitség és részvétel, mint példaul kirandulasok, sportprogra-
mok, vetélkedGk és egyéb Osszejovetelek megszervezése. Ezeken az eseményeken
a sziil6k szerepe altaldban abban nyilvanul meg, hogy segédkeznek az elGkésziile-
tekben és a lebonyolitasban is, onkéntesmunkat végeznek. Az iskolai bevonddas
fogalomkorébe sorolhat6 tehét a sziilGk iskolaval kapcsolatos mindennemi tevé-
kenysége, beleértve az 6nkéntesmunkat és a pedagégusokkal vald kapcesolattar-
tast is.22

Otthoni tamogatas

Az elmélet szerint e dimenzibba azok a tényez6k sorolhatok, melyek az iskola fa-
lain kiviilrél szolgaljak a gyermek fejlédését. Az otthoni tAimogatast gyakran alé-
becsiilik, nem kap elegendd figyelmet, kiemelked6 szerepét mégis szamos

20 Epstein, 2001, 2005, 2009, idézi: BAILEY, Tyler: The Impact of Parental Involvement on Student
Success: School and Family Partnership From The Perspective of Students. Kennesaw State Uni-
versity, 2017. https://digitalcommons.kennesaw.edu/cgi/viewcontent.cgi?article=1023&context=
teachleaddoc etd[2021.11.12.]

21 Epstein, 2009. idézi: BAILEY, Tyler: The Impact of Parental Involvement on Student Success:
School and Family Partnership From The Perspective of Students. Kennesaw State University,
2017. https://digitalcommons.kennesaw.edu/cgi/viewcontent.cgi?article=1023&context=teachlead-
doc etd[2021.11.12.]

22 Uo.
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tanulmany vette gorcs6 ala. Az angolszasz kutatasok bebizonyitottak, hogy a leg-
jelentGsebb hatést a gyermek teljesitményének névelésére ez bevonodasi forma
biztositja.

Az otthoni tAmogatasnak tobb rétegét kiilonboztethet6 meg. Az elsé réteg
az iskolahoz kozvetleniil kapcsol6do tevékenységeket foglalja magaba, melyekben
a sziilg segiti gyermekét. Ez megnyilvanulhat példaul a hazi feladat elkészitésében,
a tananyag kikérdezésében, kozos tanuldsban, vagy akar az iskolaban torténtek
megvitatasaban. A masodik kategoria kizarja a szoros iskolai 6sszekottetéseket, a
sziil6 és gyermek kapcsolatat helyezi el6térbe, olyan egyszerd médon, mint a kozos
kirandulasok, szabadidGs programok, mindennapi beszélgetések filmekrdl, kony-
vekrél. A harmadik megval6sulési forma a sziil6i attitidot jelenti. Azt mutatja meg,
hogy a sziil6k hogyan viszonyulnak az iskolahoz, a gyermekeik tanulasahoz. A sziil6i
attitlid tiikrozi, hogy milyen prioritast foglal el a miiveltség megszerzése a csalad
életében.2s

A tobbség szerint kétségteleniil az otthoni tAmogatas bir a legnagyobb be-
folyassal. Az a tény azonban mar nem tiinik kéztudottnak, hogy a mindennapos
tanulési szokas kialakitasa az, amely mégis a legszamottevébben hat a gyermek
tanulmanyi teljesitményére. Fontos az olyan egyszer(i tevékenység is, melyet leg-
tobbszor 0sztonosen végziink, a szinte barmilyen témakorben val6 beszélgetés. A
szil6 és a pedagogus kapcesolata is meghatarozo. A kutatasi eredmények elemzése
soran kitériink a legfébb kérdésre, az otthoni tAimogatas és a gyermek tanulmanyi
eredményessége kozotti 6sszefiiggésre. Ebben az esetben a f6bb valtozok a gyer-
mek életkora és a mult tanév végi bizonyitvanyatlaga. A tematikan beliil kiilon fog-
lalkozunk a beszélgetés — mint a gyermek iskolai sikerességét tamogato6 tényezd —
jelentGségével, gyakorisagat vizsgaljuk a bizonyitvanyatlagok és a gyermek életko-
ranak vonatkozasaban.

A felmérés eredményéiil kapott informéaciok megfeleld kiindulasi pontot je-
lenthetnek a sziil§ és az intézmény kozotti kapesolattartas minGségének javitasa-
ban, a kihasznalatlan lehetGsségek feltarasidban, a gyermek fejlédésének biztosita-
séban.

A kutatas

A jelenlegi empirikus kutatés targya a sziil6i bevonddottsag vizsgalata, és hatasa-
nak mérése a gyermek tanulmanyi teljesitményére az altalanos iskolaban. Kérdo-
ives modszer segitségével arra kerestiik a valaszt, hogy napjainkban, a felgyorsult
életvitel, a gyakran talzonak titulalt elvarasok és a ,siettetett gyermekek” koraban
a sziil6k milyen szerepet vallalnak gyermekeik tanulményi életében, és ez a sze-
repvallalis hogyan mutatkozik meg a jegyek tiikrében.

Kutatasunk célja a sziil6i bevonodés feltarasa, annak vizsgalata, hogy az
otthoni tAmogatas milyen m6don befolyasolja a tanulas eredményességét, a szii-

23 IMRE Nora: A sziil6i részvétel szerepe a tanulok iskolai palyafutasanak alakul, 2017.
https://edit.elte.hu/xmlui/bitstream/handle/10831/37638/PhD 03 st.pdf?sequence=1
[2022.01.25.]
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16knek milyen szerepe van a gyermekiik iskolai eredményességében. Megvizsgal-
juk, hogy hogyan befolyasolja a sziil6 és a pedagogus kapcsolata az iskolai telje-
sitményt. Mely tényez6k hatarozzak meg dontéen a bevonddottsag mértékét.

A kutatasi kérdéseink a kovetkezk: Milyen szerepet képviselnek a sziil6k
gyermekeik tanulmanyi életében? Hogyan mutatkozik meg az osztalyzatok tiik-
rében a sziil§i bevonddottsag hatasa? Van-e 0sszefiiggés a sziil§i bevonddottsig
és a gyermekek tanulmanyi el6menetele kozott? Mennyire elégedettek a sziil6k
az intézménnyel torténd kapcsolattartassal, kommunikici6val? Mennyire tekin-
tenek partnerként a pedagdgusra a sziil6k? Milyen kapcsolattartasi formakon
keresztiil tajékozddnak szivesen a sziil6k? Milyen gyakran érdeklédnek gyerme-
keikrél? Milyen rendszerességgel vesznek részt a sziil6k a kiilonb6zd, iskola altal
szervezett rendezvényeken és eseményeken? Amennyiben tavol maradnak, ak-
kor ennek mi az oka? Milyen lehet&ségekkel timogatja az intézmény a sziil6k ak-
tiv részvételét gyermekiik iskolai életében? Az otthoni tdmogatids milyen
mértékben befolyasolja a gyermekek tanulmanyi teljesitményét? A tanulok élet-
koranak novekedésével milyen iranyt tendencia jellemzi a sziil6k bevonodottsa-
ganak mértékét?

A 2022-ben végzett, holabdamddszerrel torténd mintavételd online kuta-
tasunk soran kérdéives modszerrel megismertiik a sziil6k (N=109) allaspontjat.
A kutatas eredményeit 6sszehasonlitottuk a szakirodalom konzekvenciaival, majd
a kutatési eredmények tiikrében javaslatokat fogalmaztunk meg az oktatasi intéz-
mények szamara.

A kutatas modszere

Az Onkéntes, onkitoltés kérdbivet elektronikus taton juttattuk el a célesoporthoz,
olyan sziil6khoz, akiknek gyermeke, altalanos iskolaban tanul. Az altalunk Gssze-
allitott kérd6iv alapjat az Oktataskutato és Fejleszt6 Intézet, Kutatasi, Elemzési és
Ertékelési Kozpontjaban végzett kutatis soran Osszeallitott kérdSiv adta.
Szemerszki Mariann és Imre Anna altal vezetett, Berényi Eszter és Imre Nora altal
elvégzett kutatés téméaja a délutan négyig tart6 tanulas és a hozza kapcsol6do val-
tozasok vizsgalata. Elemezték a tanulast tAmogaté tényez6ket és a sziil6i részvétel
hatésat a tanulok iskolai teljesitményére.24 A kéréiviink 6sszeallitasa soran kovet-
tiik az altaluk készitett mér6eszkoz téma szerinti strukturéltsigat, illetve az egyes
kérdéskorok iranyvonalat. Ez lehetévé tette, hogy az analizis soran 6sszehasonlit-
suk az eredményeket a feltiintetett kutatas kimenetelével. A kérd6iv szerkezeti va-
zanak kidolgozasakor héarom teriiletet hatiroztunk meg. Az elsé a sziil6—
intézmény kozotti kapesolattartas forméja, gyakorisaga. Rakérdeztiink a sziil6k
pedagbgusokkal torténé kommunikacidjanak mindségére. A masodik teriilet az
iskolai bevonddas mértékének és modjanak vizsgalata volt. Ezek a kérdések a szii-

24 IMRE Noéra: A sziil6i részvétel formdi és hatdsai a tanuléi eredményességre. In: ARATO Ferenc
(szerk.): Horizontok II. — A pedagbgusképzés reformjanak folytatasa, Pécsi Tudoményegyetem
Bolcsészettudomanyi Kar Neveléstudomanyi Intézet, Pécs, 2015. http://www.kompetenspeda-
gogus.hu/sites/default/files/Arato—Ferenc—szerk—Horizontok—pte—btk—ni—2015.pdf
[2022.01.15.]
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16k intézményben folytatott onkéntes, vagy ,kotelezo jellegli” tevékenységeit tar-
tak fel. A harmadik teriilet arra fokuszalt, hogy a sziil6k mit tesznek otthon annak
érdekében, hogy tAmogassik gyermekiik sikerességét. Ebben a témakorben a kéz-
zelfoghato cselekedeteken tul a sziil6i attittidokre és elvarasokra is kivancsiak vol-
tunk.

A kutatas eredményei

A vizsgalat szempontjabol fontos szerepet jatszanak az egyes demografiai hattér-
valtozok, mivel az adott kérdéskorok f6 iranyvonalat ezen adatok mentén elemez-
tiik. Az alapsokasagot 109 6, (91%) 99 ndé és 10 (9%) férfi kitolt6 alkotta. Koziiliik
— a legmagasabb iskolai végzettség tekintetében — legtobben egyetemi/f6iskolai
végzettséggel 40 (37%) 16, illetve érettségi bizonyitvannyal 37 (34%) {6 rendelke-
zett. Folyamatban 1évG, vagy mar megszerzett felsGoktatasi szakképesitési bizo-
nyitvinya 13 (12%) f6nek volt, szakmunkas végzettséggel 11 (10%) ember,
altalanos iskolai bizonyitvannyal pedig 8 (7%) f6 rendelkezett.

A gyermekeik nem szerinti eloszlasat tekintve kozel fele-fele aranyt, 54
(49,5%) fia és 55 (50,5%) lanygyermek. A korosztaly eloszlasa egyenletes, 13
(12%) elsés, 19 (17%) méasodikos, 22 (20%) harmadikos, 10 (9%) negyedikes, 8
(7,5%) otodikes, 11 (10%) hatodikos, 8 (7,5%) hetedikes és 18 (17%) nyolcadik osz-
talyos tanul6 sziilGje valaszolt a kérdésekre. Aranyosan elkiilonithet6 a felsé és az
als6 tagozat. A jelenlegi kutatas soran az eredmények értékelése nem terjedt ki
tobb valtozora, nem vizsgaltuk az Gsszefiiggéseket a tanulok nemére, lakohelyé-
nek tipuséra, a sziil§ életkorara, és a csalddszerekezetére vonatkozban, ez majd
tovabbi elemzés targyat képezi. A kovetkez6kben Imre Nora és tarsainak kutaté-
sanak eredményeit fogjunk Osszevetni a jelen kutatas soran kapott adatokkal.2s

A sziil6 és a pedagogus kapcesolattartasa

Az els6 kérdéskor a sziil§ és a pedagbgusok kapcesolattartasra vonatkozott. Meg-
kérdeztiik a sziil6ket (N=109) arrél, hogy mennyire érzik ugy, hogy a pedagégusok
partnerként tekintenek rajuk. Az eredmények értékelése soran az altalunk kapott
eredményeket Imre Noéra és munkatarsainak eredményeivel hasonlitottuk 6ssze
az els, a negyedik és a hetedik osztalyos tanulok esetében. A szakirodalom szerint
a gyermek életkoranak novekedésével a sziil6k egyre kevésbé gondoljak gy, hogy
a pedagogus partnernek tekinti 6ket. Imre Néra és munkatarsainak 2013/14-es
tanévben folytatott kutatisa alatamasztotta ezt az elméletet. A jelenlegi kutata-
sunk soran kapott eredmények is igazoltak ezt az allitast. Kevés ellentmondas ta-
pasztalhat6 ugyan a ,némileg” és az ,altaladban” egyetérték szazalékértékében, de
gy gondoljuk ez azzal magyarazhato, hogy a valaszadok szivesebben adnak meg

25 IMRE Noéra: A sziil6i részvétel formdi és hatdsai a tanuléi eredményességre. In: ARATO Ferenc
(szerk.): Horizontok II. — A pedagbgusképzés reformjanak folytatdsa. Pécsi Tudoményegyetem
Bolcsészettudomanyi Kar Neveléstudomanyi Intézet, Pécs, 2015. http://www.kompetenspeda-
gogus.hu/sites/default/files/Arato—Ferenc—szerk—Horizontok—pte—btk—ni—2015.pdf
[2022.01.15.]
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koztes lehetGségeket, tartozkodnak a széls6ségektol. Egyértelmiien kitlinik a va-
laszokbdl, hogy mig elsé és negyedik évfolyamon nem volt olyan sziil8, aki szerint
egyaltalan nem tekint ra partnerként a pedagogus, addig a hetedikes sziil6k ese-
tében ez 13%-ban mutatkozott meg, a masik latvanyos kiilonbség, hogy a hetedik
évfolyamon nem volt olyan sziil8, aki nagyon egyetértett volna az allitassal.

Megkérdeztiik tovabba, hogy a pedagdgusok milyen gyakran kezdeménye-
zik a kommunikaciét a sziil6kkel és ezt is elemeztiik a tanulok életkorat figye-
lembe véve. Az adatok azt mutattak, hogy az els6 osztalyos, illetve a negyedikes
sziil6k hasonlbéan vélekednek errdl, mert az els6sok sziileinek 39%-ban, a negye-
dikeseké 30%-ban nagyon egyetértenek azzal, hogy a pedagdgus kezdeményezi a
kapcsolattartast. Jelent&sebb kiilonbség az idGsebb gyerekek sziileinek gondolko-
dasmodjaban mutatkozott meg, mert esetiikben ez az érték mindossze 12%. Ok a
fiatalabb gyermekkel rendelkezd tarsaikkal szemben gy vélik, hogy a pedagogu-
sok kezdeményezGkészsége sokkal alacsonyabb fels6 tagozatban.

Arra akérdésre, hogy 0sszességében megfelel6nek tartjak-e a sziil6k a kom-
munikAiciot gyermekiik iskoldjaval, az altalunk megkérdezettek szerint a sziil6—
pedagbégus kapcsolattartas jelentGsége, a gyermek koranak novekedésével egyre
csokkend tendenciat mutat.

Imre és munkatarsai megvizsgaltak a partnerségi kérdést a sziil6k végzett-
sége szempontjabol. Arra az eredményre jutottak, hogy a magasabb iskolai vég-
zettséggel rendelkezd sziil6k gondoljak inkabb tgy, hogy a tanité partnerként
tekint rajuk. Az altalunk megkérdezett sziil6k esetében az altalanos iskolai bizo-
nyitvannyal és érettségivel rendelkez6 sziil6k kevésbé gondoljak tgy, hogy a tanitd
partnerként tekint rajuk, mig a felsGoktatasi szakképesitéssel/egyetemi, fGiskolai
végzettséggel rendelkezGk az atlagot tekintve nagyon, vagy altalaban egyetértenek
ezzel az allitassal. Szamos kiils6 tényezs lehet befolyasol6, amely az eltéré valaszo-
kat okozza, de mi elsGsorban a kisebb alapsokasagra, és ebbdl addédbéan annak
egyenetlen eloszlasara vezettiik vissza.

Erdekes viszont, hogy azok a sziil8k, akik alacsonyabb iskolai végzettséggel
rendelkeznek, jobban érzik magukat az intézményben, mint azok, akik diploma-
val rendelkeznek. Tovabb sziikitve a kort megkérdeztiik, hogy a pedagogussal valo
kommunikaci6é soran, mennyire érzik magukat komfortosan a sziil6k. Kevés kii-
16nbséggel, de azok, akik diplomat, vagy felsGoktatasi szakképesitést szereztek,
komfortosabban érezték magukat a pedagogusokkal torténd kapcsolattartas so-
ran, mint azok, akik nyolc altaldnossal, vagy szakmunkas bizonyitvannyal rendel-
keznek. Ez a tény arra enged kovetkeztetni, hogy az alacsonyabb iskolai
végzettséggel rendelkezd sziil6k tavolinak, fels6bbrendiinek gondoljak az iskolat
és a pedagogusokat, és nem érzik agy, hogy eredményes lehet a tanarokkal foly-
tatott kommunikaci6é. Az egyetemi/fGiskolai végzettséggel rendelkezék 43%-a
gondolta nagyon sikeresnek a pedagbdgussal val6 informéaciocserét, mig az alacso-
nyabb iskolai végzettséget szerzetteknek csak 32%-a.
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A sziil6k iskolai bevonodasa

Kutatasunk soran a sziil6k iskolai részvételét elsGsorban az intézmény altal szer-
vezett, sziil6k jelenlétét megkovetel programokon valé megjelenés gyakorisaga-
val kivantuk jellemezni.

Alegnépszeriibbnek a sziil6i értekezletek bizonyultak, ahol a megkérdezet-
tek 75%-a vesz részt rendszeresen, mig a sziil6k 25%-a egyaltalan nem jelenik meg
ezeken az alkalmakon. Kisebb el6fordulassal, de egyforma aranyban vesznek részt
a fogaddorakon (52%) és nyilt napokon (48%). Az elsé osztalyos sziil6k részvételi
hajland6saga igen magas, 77%-uk jelenik meg mindig, amikor csak tud, ez negye-
dik osztalyra némileg csékken 70%-ra, majd fels6 tagozaton mar jelentésen visz-
szaesik, 50%-ra. Ez azzal magyarazhato, hogy a kisebb gyerekek sziilei valoszintileg
ugy gondoljak, hogy aktivan részt kell vallalniuk gyermekeik tanulasaban annak
érdekében, hogy sikereket érjenek el. A kés6bbiekben, fels6 tagozatban pedig mar
a didkok 6nalébbak, egyediil is boldogulnak.

Imre és mtsai. megvizsgaltak a kérdést a sziil6k iskolai végzettsége szerint
is. Eredményiil kaptak, hogy egyenes aranyossag figyelhet6 meg a sziil§ magasabb
iskolai végzettsége és a sziil6-pedagogus események részvételi gyakorisaga kozott.
Minél magasabb iskolat végzett egy sziil6, annal stir(ibben latogatja az eseménye-
ket. Kutatasi eredményeikbdl a kapcsolattartasi forumok koziil a sziil6i értekezletet
emeltiik ki. Az altalanos iskolai bizonyitvannyal rendelkez6 kitolt6k 100%-a igyek-
szik minden sziilGi értekezleten részt venni, ha lehet6sége engedni. Mindossze
8,1%-kal kevesebb ez az érték az érettségizetteknél. A felsGoktatasi szakképesitést
birtoklok 76,9%-a gondolkodott ugyanigy. A legmagasabb végzettséget szerzettek
részvételi szandéka megegyezik a szakmunkasokéval, ami 72,7%-ot jelent.

Az altalunk kapott eredmények, nem mutatnak egyezést a fentiekkel, éppen
ellenkezbleg, a szélsGségeket tekintve, a legmagasabban iskolazott sziil6k kertilik
jobban ezeket az iskolai eseményeket, az alacsonyabb iskolat végezték rendszeresen
latogatjak a sziili alkalmakat. Ugy vélem, ebben a viszonylatban nagy befolyassal
birhat a csalddok tanulashoz val6 attit(idje, illetve az iskola kévetelményrend-
szere.

A legtobben azzal indokoltak, hogy miért nem vesznek részt a sziilGi érte-
kezleteken, hogy (45,6%) nincs idejlik r4, illetve a munkahelyi leterheltségre hi-
vatkoztak (41,2%). 19-19% esetében sziiletett az ,,érdektelen vagyok vele szemben”
és a ,rossz tapasztalataim vannak hasonl6 eseményekkel kapcsolatban” valaszle-
hetéségekre. A sziil6k 12%-a fél att6l, hogy szégyelli majd, amit gyermekérdl hall,
illetve 7%-uk nem engedheti meg magéanak az anyagi helyzete miatt, hogy oda-
utazzon. Ennél a kérdésnél megadtunk szabad valaszlehetfséget is, melyre egé-
szen meglep6 visszajelzések is érkeztek, mint példaul, hogy egyszertien az iskola
nem szervezi meg ezeket az eseményeket, volt, aki kifejtette ennek okat, melyet a
virushelyzettel indokolt. Gyakori reakci6é volt még, hogy nyilatkozatuk szerint
gyermekiikkel nincsen probléma, mindig ugyanazt halljak réla, ezért inkabb nem
foglaljak a tobbi sziil6 eldl a helyet.

Aki mégsem tud megjelenni ezeken az alkalmakon, szdmara még mindig
rendelkezésre 4ll tobb kommunikacids lehet&ség is annak érdekében, hogy a gyer-
meke eléremenetelérdl tudjon érdekl6dni. A sziilGi értekezletre egyaltalan nem
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jaroé sziilok (N=27 f6) koziil legtobben (38%) a gyermeket kérdezik meg az iskolai
torténésekrol, majd ezt koveti az elektronikus naplon keresztiil torténd tajékozo-
das (21%). Sokan jelolték még a személyes érdeklGdést a pedagogustdl, majd a
Facebookon és a Messengeren (35%) keresztiil torténd informéaciocsere kovetke-
zett, végiil a telefonos beszélgetés (6%) zarta a sort. A sziil6i valaszokbol arra ko-
vetkeztethetiink, hogy a hagyoményosnak tekinthet6 kommunikaciés formak —
mint az lizendfiizet, a tdjékoztato fiizet — helyét felvaltotta az e-napld, a Facebook
és a Messenger.

Az iskolai sziiléi jelenléthez tartozik tovabba az onkéntes sziil6i munkavég-
z€s is, az osztalykozosség tAmogatasa, iskolai rendezvényeken torténd aktiv kozre-
miikodés. A kitolt6 sziil6k leginkabb az osztalytermi segitségnyujtast preferaljak,
amely soran gyermekiik sz{ikebb iskolai kozosségét tamogathatjak (43,8%). Szive-
sen tevékenykednek az tinnepségek megszervezésénél is, a diszitésben, biifé iizemel-
tetésében 38,4%. Tobben aktivan részt vesznek a sziil6i egyesiiletek munkéjaban
(27,7%) és feladatot vallalnak az iskola utani k6zosségi programok lebonyolitasa-
ban (18,8%). Igen sok sziil6 (31%) jelolte meg azonban azt a lehet6séget, hogy egy-
altalan nem vesz részt hasonl6 tevékenységekben. Dontésiiket elsGsorban a sok
munkahelyi elfoglaltsaggal, az id6 hianyaval indokoltak.

A sziilGk otthoni bevondédasa

Az otthoni tAmogatas formait két f6bb tevékenységkorre bontottuk. Az elsé az is-
kolahoz, a gyermek tanulmanyaihoz kapcsol6do segitségnyujtast oleli fel. Tuda-
kozodtunk afeldl, hogy az egyes tevékenységeket milyen gyakorisaggal végzik a
szil6k. A teljes alapsokasagot figyelembe véve minden valaszlehet8ség esetében
megvizsgaltuk a ,teljes mértékben jellemz6 rdm” valaszokat.

Ez alapjan a valaszad¢ sziil6k tobb mint fele, 67%-a gondolja gy, hogy tel-
jesen biztositani tudja gyermeke szamara otthon a tanulashoz sziikséges targyi
feltételeket, illetve a nyugodt kornyezetet, 590%-uk pedig meg is bizonyosodik
mindig arrdl, hogy a gyermeke a sziikséges felszereléssel indult-e el az iskolaba.
Kicsivel t6bb mint a minta fele (55%) segiti gyermekét a tananyag elsajatitasaban.
A valaszado sziil6k 51% azt ellendrzi csak le, hogy elkészitette-e a gyermek a lec-
két, 49%-uk kikérdezi a tananyagot, és ugyanennyi egyiitt késziil a gyermekkel a
szamonkérésre. 45%-uk probalja a szamitogép- és telefonhasznalatot kontrollalni
a tanulastamogatés érdekében. Nem szabad figyelmen kiviil hagynunk, hogy az
alacsony értékek kivalt6 oka egyrészt az egész napos iskola, az iskolaotthonos
rendszer, hiszen ekkor a gyermeknek elméletileg nincsen otthon tanulnivaléja,
leckéje, amelyben otthon segédkezni tudnéanak a sziil6k.

Elemeztiik azt, hogy a gyermek életkoranak el6rehaladtéval hogyan véalto-
zik a sziilGi segitségnyijtas gyakorisdga a tananyag elsajatitisaban. Azért valasz-
tottuk ezt a tAmogatasi format, mert az iskola tanulési rendszerétél fliggetleniil
barmelyik kisgyerek kérhet segitséget otthon egy-egy nehezebb lecke atvételében
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vagy ismétlésében. Az OECD 2012-es tanulmanya szerint azonban a héazi felada-
tok elkészitésében valo segédkezés nem all osszefiiggésben a tanulmanyi eredmé-
nyességgel.26

Az alsé tagozaton is az osztaly novekedésével csokken a sziil6i otthoni se-
gitségnyujtas, és ez nyolcadik osztalyban mar jelent§sen kevesebb. Els§ osztaly-
ban vesz részt a legtobb sziil§ aktivan a gyermeke otthoni tanulasaban (82%),
amely mésodik osztalyra 63%-ra csokken, negyedikre 50%, és nyolcadik osztaly-
ban 33%-ra csokken a tanuldsban aktivan segitséget nyujto sziil6k szama.

Elmondhatd, hogy az altalunk megkérdezett sziilGk esetében a gyermek
életkoranak novekedésével a sziil6k kevésbé vonddnak be a tanuldssegitésbe. Mi-
nél idGsebb egy gyermek, annal nagyobb 6nallosaggal bir, lassan kitapasztalja a
szamara megfelel§ stratégiakat a tanulas teriiletén is, igy egyre kevésbé van sziik-
sége plusz tAmogatasra. Ezen feliil egészen mas jellegli magyarazata is lehet, hi-
szen mig a kisgyermekek magat az olvasasi segitséget és a magyarazatot igénylik
egy-egy feladat megoldashoz, tananyag megértéséhez, addig a kamaszoknak in-
kabb biztatasra, timogaté szavakra van sziiksége az onbizalmuk noveléséhez és
az akaraterejiik, kitartasuk noveléséhez. Tovabba befolyasolo tényezs lehet az is,
hogy a diakoknak, ahogyan id6s6dnek, egyre nehezebb feladatokat kell megolda-
niuk, a sziil6k emlékei elhalvanyultak, nem feltétleniil tudnak mar segédkezni a
megoldasban, vagy egyaltalan hozzaszolni az adott témahoz, tehat ez elrettentGen
hathat mar a hozzaéllasukra is.2” Az alacsonyabb iskolai végzettséggel rendelkez6
szil6k mar als6 tagozaton is kevésbé vesznek részt a tanulastimogatasban.

A sziil6i bevonddas hatasa a gyermek iskola teljesitményére

Desforges és Abouchaar28 mellett t6bb kutat6 igazolta azt az elméletet, miszerint
a gyermek tanulmanyi sikerességének szempontjabol a legmeghatarozébb az ott-
honi tAmogatis jellege.29 A kutatasunk soran ezt ugy tartuk fel, hogy egybevetet-
tiik a legutolsd tanév végi bizonyitvanyatlagokat azzal az adattal, hogy milyen
meértékben segitettek a sziil6k a didkoknak a tananyag elsajatitasaban.

Arra az allitasra, hogy segitek a gyermekemnek a tananyag elsajatitasaban,
a teljesen mértékben jellemz4 ram” valaszok szazalékos értékében figyelhetd

26 IMRE Noéra: A sziil6i részvétel formdi és hatdsai a tanul6i eredményességre. In: ARATO Ferenc
(szerk.): Horizontok II. — A pedagbgusképzés reformjanak folytatasa. Pécsi Tudomanyegyetem
Bolesészettudomanyi Kar Neveléstudomanyi Intézet, Pécs, 2015. http://www.kompetenspeda-
gogus.hu/sites/default/files/Arato—Ferenc—szerk—Horizontok—pte—btk—ni—2015.pdf
[2022.01.15.]

27 F. LASSU Zsuzsanna—PODRACZKY Judit-GLAUBER Anna—PERLUSZ Andrea—-MARTON Eszter:
Nemzetkozi kutatdsok a sziilGi részvétel hatdsarol. In: PODRACZKY Judit (szerk.): Tanulmdnyok
a csalad és az intézményes nevelés kapcsolatarél. ELTE Eotvos Kiadd, 2012, 13—42.

28 DESFORGES—-ABOUCHBAAR, Alberto: The Impact of Parental Involvement, Parental Support
and Family Education on Pupil Achievements and Adjustment: A Literature Review. Queen’s Prin-

ter, 2003. https://www.nationalnumeracy.org.uk/sites/default/files/documents/impact of parental
involvement/the impact of parental involvement.pdf[2021.11.13.]

20 IMRE Noéra: A sziil6i részvétel formdi és hatdsai a tanul6i eredményességre. In: ARATO Ferenc
(szerk.): Horizontok II. —A pedagogusképzés reformjanak folytatasa. Pécsi Tudoményegyetem
Bolesészettudomanyi Kar Neveléstudomanyi Intézet, Pécs, 2015. http://www.kompetenspeda-
gogus.hu/sites/default/files/Arato—Ferenc—szerk—Horizontok—pte—btk—ni—2015.pdf
[2022.01.15.]
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meg szabalyossag, amely folyamatosan cs6kken, minden jegykategoria csokkené-
sével. A 4,6—5-es bizonyitvanyatlagok esetén a kit6lt6k 67%-a teljes mértékben
jellemzoének tartotta, hogy segitséget nytjt gyermekének. Ez a 4,1—4,5-0s atlagok
esetében 5 szazalékponttal csokkent, majd egy nagyfokit hanyatlas kovetkezett a
megel6z6 kategoriaban, ahol a gyerekek tanulméanyi atlaga 3,6—és 4,0 kozé esik,
ugyanis ez az érték 40%-ra csokkent, utana pedig, majdnem megfelez6dott. Ezzel
szemben — a 3,6—4 csoport kivételével — az ,inkdbb nem jellemz8 ram, hogy segi-
tek gyermekemnek” valaszok novekednek a jegyek romlésaval, s6t ez az adat a
leggyengébb kategoéridnal, 2,1 és 2,5 kozé esd tanulmanyi atlag esetén 80%-ra
nétt. Az eredmények azt mutattak, hogy minél inkabb jellemz6 egy sziil6re, hogy
segit gyermekének a tananyag elsajatitasaban, az a didk annal jobban teljesit az
iskol4ban.

Korabbi kutatasok bizonyitottak (Desforges, 2003; Imre, 2015), hogy az
otthoni segitségnytjtasnak, azon beliil is a beszélgetéseknek van a legnagyobb ho-
zama a sikeres iskolai teljesitésre nézve. Igy rakérdeztiink arra is, hogy a sziil6k
milyen gyakorisaggal beszélgetnek otthon gyermekiikkel. Egyt6l 6tig terjed ska-
14an kérdeztiik meg Sket a beszélgetéseik mennyiségérol, és ezzel az adattal vetet-
tiik 0ssze a mult tanév végi bizonyitvanyatlagokat.

Az 4ltalunk gytjtott adatok tiikrében az a kovetkeztetés vonhato6 le, hogy
azok a tanulok, akikkel a sziileik minden nap beszélgetnek otthon, jobb tanulma-
nyi eredménnyel rendelkeznek, mint azok a tarsaik, akikkel kevesebbet beszélget-
nek. A legjobb tanulmanyi eredményt eléré gyerekek 88%-aval rendszeresen
beszélgetnek a sziileik, a 4,1—4,6-o0s tanulményi atlagot elérék 82%-aval, mig a
leggyengébb tanuloknak csak 40%-aval. Imre és mtsai. munkassagukban ugyan-
erre az eredményre jutottak, tovabba arra, hogy a sziil6 tarsadalmi szerepe ebben
az esetben nem jelentéktelen tényezsd, mert a magasabb iskolai végzettséggel ren-
delkez6 sziil6k tobb alkalommal beszélgetnek otthon gyermekiikkel, igy tehat eb-
bdl a szempontbol — ugyan kozvetetten, de — a tarsadalmi hovatartozas hatéssal
lehet a tanul6 eredményességére.3°

A kit6lt6k nyilatkoztak arrdl is, hogy milyen témakrél beszélgetnek rend-
szeresen gyermekeikkel. Az adatokboél arra a kovetkeztetésre jutottunk, hogy a
sziil6k nagyon fontosnak tartjak a didkok baratairdl, tarsairol sz6l6 informécio-
kat, ezt kovette a tananyagrol, hazi feladatrol és egyéb iskolai torténésekrél vald
beszélgetés. Az olyan témak, mint a jatékok, a filmek és szabadidds tevékenységek
kis mértékben hattérbe szorulnak. Ennél a kérdésnél is megengedett volt a szabad
valaszlehetGség, amely ravilagitott egy Gjabb teriiletre. A legtobb kiegészits valasz
a gyermek problémaéival, érzelmi-, mentalis &llapotaval, illetve a csaladdal volt
kapcsolatos.

Feltettiik azt a kérdést is, hogy milyen gyakran vesznek részt a gyermekiik-
kel k6zos programokon, legyen sz6, kozos siités-f6zésrél vagy kirandulasokrél. A

30 IMRE Néra: A sziil6i részvétel formdi és hatdsai a tanuléi eredményességre. In: ARATO Ferenc
(szerk.): Horizontok II. — A pedagbgusképzés reformjanak folytatdsa. Pécsi Tudoményegyetem
Bolcsészettudomanyi Kar Neveléstudomanyi Intézet, Pécs, 2015. http://www.kompetenspeda-
gogus.hu/sites/default/files/Arato—Ferenc—szerk—Horizontok—pte—btk—ni—2015.pdf
[2022.01.15.]
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kérdést elemeztiik a bizonyitvanyatlagok szempontjabdl is, miszerint azok a gye-
rekek, akik jobb tanulmanyi atlaggal rendelkeznek, tobb id6t toltenek el sziileik-
kel, mint azok, akiknek a jegyeik gyengék. A 4,6—5-0s atlaggal bird didkok sziilei
57,7%-ban a legmagasabb értéket valasztottak, a 4,1—4,5-0s atlagiak 41,2%-a,
mig a 3,6—4-es bizonyitvinnyal rendelkez8k csak 20%-a jelolte ezt az értéket, az
ennél gyengébben teljesitd tanuldk sziilei pedig egyaltalan nem valasztottak ki ezt
a kategoriat. A valaszadok esetében minél rosszabbul teljesit tehat a gyermekiik,
annal valoszintibb, hogy kevés k6z0s programot valdsitanak meg egyiitt.

Imre és munkatarsai megvizsgaltak, hogy hogyan valtozik az otthon folyta-
tott beszélgetések gyakorisidga a gyermek életkoranak névekedésével. A tanul-
many szerint minél idGsebb egy gyermek, annal kevesebbet beszélgetnek otthon
a sziil6kkel. Osszehasonlitottuk a beszélgetések gyakorisagat a gyermekek korosz-
talyaval is.

Az altalunk kapott valaszok, ugyanazt az eredményt mutattak, tehat a gyer-
mek életkoranak novekedése a beszélgetések gyakorisdganak cstkkenésével jar
egyiitt. Als6 tagozaton, a masodik és a negyedik osztélyt tekintve, csupan 0,5%
kiilonbség fedezhet§ fel azok kozott, akik mindennap beszélgetnek gyermekiikkel.
Ez az érték szemmel lathatéan csokkent a nyolcadik osztalyosok esetében. Mig
maéasodikban nem volt olyan, aki ritkan beszélget gyermekével, negyedik osztalyra
ez az érték 10%-ra emelkedett, nyolcadikra pedig mar 16,7%-ra.

A fentiekkel szemben ambivalens Singh et al. (1955)3! felmérése, mely sze-
rint a sziil6-gyermek informéaciocsere mindossze egy elenyészd tényez6 a tanul-
manyi eredményesség terén, helyette viszont sokkal fontosabbnak vélte a sziil6i
attitiidot, a szandékot és a csaladi értékrendet, azt, hogyan viszonyul a szl a ta-
nulés fontossagahoz, és ezt hogyan adja at a gyermekének. Kivancsiak voltunk
arra, hogy napjaink sziil6generaci6ja miképp vélekedik a tanulas jelent6ségérdl,
igy egy kiilon kérdéskort szantunk a teriilet megfigyelésére.

Egy egyt6l otig terjedd Likert skalaval kérdeztiik meg, hogy mit varnak el
gyermekiiktdl a tanulményaikkal kapcsolatban, amelyen az 1 jelenti azt, hogy nem
var el semmit gyermekétdl, gy teljesit, ahogyan csak akar, az 5 pedig azt fejezi ki,
hogy a sziil6 megkoveteli, hogy a gyermeke a maximumot nytjtsa a tanulasban. A
valaszadok 33,9%-a varja el gyermekétél, hogy a maximumot nyGjtsa. 44,6%-a
pedig 5-tel jellemezte a hozzaéllasat, amely a legmagasabb érték volt (hiszen igy
Osszességében 78,5 % szazalék azt varja a gyermekétdl, hogy a maximumot
nyujtsa.) 20,5% a koztes pontot valasztotta és csak 0,9% jellemezte kettessel a
hozzaallasat, azt, hogy egyaltalan nem fontos szamukra gyermekiik elémenetele
senki sem valasztotta a kitolt6k koziil. Osszességében tehit kijelenthetd, hogy a
vizsgalt minta attitlidjében a gyermek el6émenetelének kiemelt szerepe van. Az
Osszes valaszado6 gyermekének bizonyitvanyatlaga 4,2, amely egy erés eredmény.
Az altalunk vizsgalt adatok tiikrében tehat, igazolt Singh (1955) megallapitasanak
egy szegmense, miszerint a sziil6i hozzaallas er6sen hat a gyermek iskolai teljesit-
ményére. Mindemellett azonban, nem feledkezhetiink meg arrél, hogy a sziil6i

31 Singhés tarsai (1955): idézi: IMRE Nora: A sziil6i részvétel szerepe a tanuldk iskolai palyafutasanak
alakul, 2017.
https://edit.elte.hu/xmlui/bitstream/handle/10831/37638/PhD 03 st.pdf?sequence=1
[2022.01.25.]
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attitlid tulajdonképpen az otthoni bevonodottsag részét képezi, ilyenforman bizo-
nyitja az otthoni tAmogatas erds szerepét, de nem zarja ki a rendszeres sziil6-gyer-
mek kommunikaci6é hangstlyossagat.

A kovetkez6 kérdés arra vonatkozott, hogy mennyire érzik a kitolt6k a szii-
161 szerep részének azt, hogy bevonodjanak a gyermekiik tanulmanyi életébe. A
fentiekhez képest a teljes mértékben egyetértk aranya sokkal magasabb, 75,9%
volt, amely a kitolt6k hairomnegyede. 4-gyel 18,8%, a koztes értékkel pedig 5,4%-
uk jellemezte a gondolkodasmodjat. Osszevetve az el6z6 kérdéssel, a minta el6-
rébb helyezi a ranglistain magat a bevonddast a gyermek tanulmanyi életébe, mint
a teljesitéssel kapcsolatos kovetelményrendszert. A kit6lt6k valdszintisithetGen fi-
gyelemmel szeretnék kisérni gyermekiik mindennapjait, a fejlédését, a felmeriilé
problémakat, amely nem jar egyiitt a kovetelményrendszer maximalizalasaval.

Tovabba megfogalmaztunk allitasokat ahhoz a témakorhoz kapesolédoan
hogy milyen jelent&séget tulajdonitanak a sziil6k a tanulasnak. Arra kértiik a va-
laszadokat, hogy a gondolkodasmoédjukhoz legkozelebb allo kijelentéseket jeloljék
meg. Emellett biztositottuk szamukra az eltérd vélemény leirasanak lehet&ségét
is. Az értékek a fentiekhez hasonlé képet mutattak. A kérdéivet kitolt6k kozel ha-
romnegyede vélte gy, hogy gyermeke nevelése és oktatasa, tovabbtanulasa rend-
kiviil fontos, csak ilyen médon juthat el6rébb az életben. Negyediik szerint fontos
ugyan a tanittatas, de ha elég id6s lesz gyermekiik, akkor majd rahagyjak a don-
tést, hogy szeretne-e tovabbtanulni. A kevésbé tAmogat6 hozzaallasokra csekély
jelolés érkezett. 3,6% szerint az iskola egy kotelez6 ,sziikséges rossz”, amit el kell
végezni, 1,8% nem tartja feltétleniil fontosnak, hogy gyermeke tanuljon, mert id6-
vel Ggyis munkaba kell allnia, 0,9%-uk egyaltalan nem tartja sziikségesnek az is-
kolat. Azok a sziil6k, akiknek a szemléletmodja nem egyezett a felsoroltakkal,
leirtak sajatjukat. Volt, aki egyszerien fogalmazott: ,,Tadmogatni és biztatni fo-
gom.”, és volt olyan is, aki egészen mas aspektusbol szemlélédik: ,A mai oktatas
elavult, igyeksziink a férjemmel itthon gyakorlatias, XXI. szazadi tudassal el-
latni, hogy meguvalésithassa a céljait, ami most az allatorvosi. Probaljuk 6szté-
nozni, de nem maximalis teljesitményt elvarni.” Ez ut6bbi egy Gjabb kérdést vet
fel, mégpedig azt, hogy a sziil6k mennyire vannak megelégedve az oktatas miné-
ségével, mennyire tartjak azt modernnek, hiszen ez a tényezd egyértelmtien ha-
tassal lehet a tanittatassal kapesolatos értékrendjiikre is. Osszességében azonban
elmondhatd, hogy a felmérés alapjan, a gyermekek oktatisa — és ennek érdekében
a tanulmanyokba valé bevonodas, tAimogatas — fontos szerepet jatszik a sziil6k
értékrendjében.

Osszefoglalé

Az adatok elemzése soran azt az eredményt kaptuk, hogy az otthoni timogatas
kulcsjelentGségii az alsé tagozatos didkok esetében. A sziil6i tamogatés, a tan-
anyag elsajatitasaban vald segitségnytjtas egyenes aranyossagot mutat a jobb is-
kolai teljesitménnyel.

A sziil6—pedagobgus kapcsolattartas jelent6sége vitathatatlan, am a sziil6k
nem minden esetben érzik azt, hogy a pedagogusok partnerként tekintenek rajuk.
Minél id6sebb a gyermek, a sziil6k annal tavolibbnak érzik a pedagbgust. A vége-
zettség tekintetében pedig a magasan iskolazott sziil6k azok, akik szerint er6sebb
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ez a kohézio, ugyanakkor az alacsonyabb végzettséggel rendelkezd sziil6k mégis
komfortosabban érzik magukat az intézmény falain beliil.

Az informaciotovabbitas népszerti modjainak megitélése ambivalens. A
sziil6k leggyakrabban a gyereket kérdezik és az elektronikus naplobdl t4jékozdd-
nak, csak azutan kovetkezik a pedagogustol valo személyes érdeklédés, a Face-
book és Messenger, majd a telefonhivas; az iizendfiizetet és tajékoztatdot mar nem
igazan hasznaljak. A tanitok leginkabb a személyes interakciot és a Facebook-ot
preferaljak, az e-naplot kevésbé, csak a formalis iigyek intézésére. Az lizendfiize-
tek alkalmazasat szorgalmazndk, de a sziil6k kevésbé nyitottak ezzel a kommuni-
kaciés mddszerrel kapcsolatban. Az alacsonyabb iskolai végzettségii sziil6knek
viszont még idegen az e-naplon keresztiil torténd informaciocsere, sokszor ezt az
eszkozok hidnya sem teszi lehetGvé.

A legnépszertibb személyes kapcsolattartasi forménak — egybehangzbéan —
a sziil6i értekezlet bizonyult. A mérés eredményei szerint az alsdbb évfolyamon ta-
nul6 didkok sziilei latogatjak inkabb ezeket az alkalmakat rendszeresen. A vizsga-
lat azonban —, a végzettségen alapti megkiilonboztetés tekintetében —, ellentmond
a kapcsolodo kutatasi eredményeknek, hisz az altalunk kapott adatok tiikrében az
alacsonyan iskolazott sziil6k vesznek részt gyakrabban ezeken a talalkozokon. A
sziil6i értekezletek elkeriilésének leggyakoribb oka — a sziil6i aspektus szerint — az
id6hiadny, a munkahelyi leterheltség. A megkérdezettek 6nkéntesmunkakon valé
részvételi gyakorisaganak megitélése igen eklektikus. Jellemzben a sziil6k egy ré-
sze kitér a felelGsségvallalas eldl, a tobbiek rendszeresen aktivak. Javarészt az osz-
talytermi munkalatokban, innepségek megszervezésében segédkeznek. A gyer-
meket érint6 iskolai dontéshozatalba valé bevonassal azonban meg voltak elé-
gedve. Ugy gondoljak, hogy a sziiléi forumon elhangzott véleményeket az iskolak
mindig figyelembe veszik.

Az otthoni tAmogatas kulcsjelentGségii, mely leginkabb als6 tagozaton fi-
gyelhet6 meg. Ez a lelkesedés azonban a gyermek magasabb osztalyba 1épésével
folyamatosan csokken. A tananyag elsajatitisaban val6 segitségnytjtas egyértel-
miien egyenesen aranyos a jobb bizonyitvanyatlagokkal. A beszélgetés jelentGség-
teljes szerepének elméletével azonosultak a megkérdezettek, és a kapott adatok is
azt az eredményt hoztik, miszerint minél tobbet beszélgetnek otthon a tanuléval
a sziil6k, annal eredményesebben teljesit az iskolaban. A minGségi k6zos idGeltol-
tés is nagyon fontos szerephez jut azoknak a csaladoknak az életében, akiknek a
gyerekei eredményesek az iskolaban.
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Abstract
THE IMPACT OF PARENTAL INVOLVEMENT ON SCHOOL RESULTS

Nowadays, in the age of hurried children, parental roles have changed. The aim
of our research is to explore parental involvement and how support at home af-
fects the effectiveness of learning. Research questions focused on what role
parents play in their children’s academic life in an age of expectations often consi-
dered excessive and how this is reflected in grades. During the empirical research
conducted in 2022, quantitative and qualitative methods were used. We got to
know the opinion of the parents (N=110) by using a questionnaire, and the
opinion of the teachers (N=5) by using an interview. The results of the primary
research were compared with the findings of relevant literature, and then com-
pared with the outcome of the secondary procedure. During the statistical analy-
sis of the data, we obtained the result that support at home is of key importance
for junior students. Assistance in learning the course material is directly proporti-
onal to better certificate averages.
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