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Gombocz Orsolya

ARNYEKBAN A KOZOSSEG - .
TAPASZTALATOK A KOZOSSEGROL A DIGITALIS
OKTATAS IDEJEN

2020-ban a P4zmany Péter Katolikus Egyetem Vitéz Janos Tanarképz6 Kozpontja
a Katolikus Pedagobgiai Intézettel egyiittmiikodve és a Digitalis Jolét Program
szakmai tapasztalatainak felhasznaldsaval a katolikus koznevelési intézmények
digitélis oktatasi tapasztalatairol gytijtott adatokat. A komplex kérd6iv feldolgo-
zasa és az eredmények publikalasa soran els6sorban a digitalis oktatasra, annak
modszertanara, a differencialasra, az értékelésre, a tanarok digitalis kompetenci-
aira, a kommunikaciéra koncentraltunk.

Kevesebb figyelmet kapott a katolikus iskola egyik 1ényeges meghatarozo-
janak, a kozosségnek a szerepe. Tanulmanyunkban véalaszt keresiink arra, hogy
miért kell figyelmiinket a k6zosségre iranyitani. Vizsgalatunk ugyanis nem csu-
pan a kiilonleges technikai-modszertani megoldasokrol tart 61 fontos adatokat,
tényeket, az is lehet6vé valt, hogy az iskolai k6zosség alakulasdnak eddig nem l4-
tott, merében 4j szempontbdl val6 elemzését is lehetGvé tegye.

Digitalis munkarend

A Covid-19 jarvany varatlan és gyors megjelenése és elterjedése Europaban az is-
kola vildgaban is varatlan és gyors intézkedéseket vont maga utin, nem csak Ma-
gyarorszagon, Eurdpa szerte. A virus megfékezése érdekében Magyarorszag
korménya 2020. méarcius 16-t6] tantermen kiviili, digitalis munkarendet rendelte
el. A kényszer sziilte helyzet, amelyben az iskola hagyoméanyos szervezeti kerete,
az osztalyfoglalkozas lehetetlenné valt, s vele a dont6en személyes érintkezésre
éplil6 modszertan egyik naprol a masikra megsemmisiilt, 4j helyzetet teremtett.
Ez a mer6ben 4j pedagogiai konstellacié alapvetGen mas metodikat kove-
telt maganak. A szerencsétlen helyzet szerencsés velejaroja volt, hogy az ez eddig
nem, vagy alig hasznalt 1j modszertan mar készenlétben allt, azt is mondhatnank,
hogy bevetésre készen. A tivkommunikacié pedagbdgiai munkara is alkalmas tech-
nikai eszkozei az utdbbi két évtizedben mar nem csupan jelen voltak a mindenna-
pos hasznalatban, de elterjedtségiik is olyan szintet ért el hazankban is, hogy az
mar a tomegoktatas igényei szerint is alkalmasnak mutatkozott az iskolai mun-
kaba valo6 alkalmazasra. S nem csupan a technikai feltételek alltak készen. Az 4j
lehetdségek utan kutato tanitok, tanarok egyéni kezdeményezésre és iskolafenn-
tartdi, kutatbintézeti 6sztonzésre is mar korabban tobb moédszertani probalkozast
vittek sikerre az 4j eszkoztarral. Ideértend6k az oktaté munka legkiillonb6z6bb
gépi megoldasai a szemléltetéstdl az ellenbrzésig. Bar addigra mar szamtalan el-
méleti és gyakorlati tapasztalatot szerezhettiink a digitalis kulttirarol, Dr. Deutsch
Tamaés, a Digitalis J6lét Program Osszehangolasaért és megvalositasaért felelGs
miniszterelnoki biztos feliigyelete mellett a 2016. jinius 30-i Kormany-elGterjesztés
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mellékleteként megjelent Magyarorszag Digitalis Oktatasi Stratégiaja is, a kizar6-
lag tantermen kiviili digitalis munkarend bevezetése azonban még a legfelkésziil-
tebbeket is varatlanul érte. Az iskolak és a pedagdgusok kozt voltak, akiknek nem
okozott kiilonosebb nehézséget a valtas, nagy fennakadas nélkiil atalltak a digita-
lis munkavégzésre, mert ezt megel6zGen is hasznaltak a digitélis eszk6zoket. Nem
voltak eszk6zhasznalati és mddszertani nehézségeik, esetleg az intézménynek volt
mar korabban kialakitott digitalis oktatasi stratégija, illetve a technikai lehet6sé-
gekis adottak voltak. Sokan azonban elveszettnek érezhették magukat, és segitségre
szorultak. Kéztudomasi, hogy a magyar pedagdgusok kozott sokan idegenkedtek
az 1j technikatol, és feleslegesnek tartottak annak iskolai bevezetését, alkalmaza-
sat.2 Bizonyara ezzel is magyarazhato, hogy hidba tortént meg az elmult évek so-
ran sok iskolaban az IKT eszk6zok beszerzése, a széleskor( hasznalatuk nem valt
altalanos gyakorlatta. Tovabbi nehézséget jelentett, hogy a technika gyors fejlé-
désével az iskolai és a tanari eszk6zpark-beszerzés nem feltétlen tudott 1épést tar-
tani. A kotelezd atallas azonban kikényszeritette a tarsadalom helytallasat. ,,Régi
tapasztalat, hogy a sziikség nem csupan torvényt bont, de 1j Gtleteket is kikény-
szerit, 4j, eddig nem ismert megoldasok alkalmazasat serkenti az élet minden te-
riiletén. S ezek kozott a névumok kozott sok olyat is lathatunk, amelyek nem
csupan a rendkiviili helyzetben miikédnek, hanem békében is bevalnak, j6l hasz-
nalhatok. A rendkiviili, a kiilonds helyzet sok bajaval, problémak sorat okozd
megjelenésével gondolkodésra is késztet, leleményt csal el8, j megvilagitasba he-
lyez fontos Osszefiiggéseket, s a pedagbgiai gyakorlatban is nyilvanvalé el6nyokkel
jarhat.”s A pedagbgusok kozotti talan soha nem latott egyiittmiikodést, tudasmeg-
osztast szamtalan intézmény és szervezet4 is segitette online elérhetd tajékoztatok,

t MAGYARORSZAG DIGITALIS OKTATASI STRATEGIAJA
https://digitalisjoletprogram.hu [2022. 10. 27.]

2 A nemzetkozi viszonylatban relativ alacsony technol6giahasznalat egyik oka a tanarok technologia-
hoz val6 hozzéaéllasa. 2006-ban még a tanarok 96%-a gondolta gy, hogy az informatika oktatasa
kiilon tantargy keretein beliil torténjék (EU-atlag 54%), és csak 36% mondta azt, hogy més tantargy
keretein beliil is tanitani kellene az informatikai miveltséget (EU-atlag 76%). Az 4ltalanos iskolai
tanarok 32%-a szerint felesleges ezen eszkozok hasznalata (EU-atlag 3%).” irja MOLNAR Gyongy-
vér Az informéciés-kommunikaciés technologidk hatasa a tanulésra és oktatasra cim munkéajaban.
MOLNAR Gyéngyvér: Az informaciés-kommunikdaciés technolégiak hatdsa a tanuldsra és okta-
tasra, Magyar Tudomany 2011/9. 1043.

3 KARAINE dr. GOMBOCZ Orsolya: A digitdlis munkarend altalanos tapasztalatai, In: KAPOSI
Jozsef-SZOKE-MILINTE Enik§ (szerk.): Kutatds kozben: A digitdlis oktatdsra valé Gtdllas ta-
pasztalatai a katolikus iskolakban, Pazmany Péter Katolikus Egyetem, Bp., 2021, 91—92.
(Tovéabbiakban: KARAINE, 2021.)

4 Tanulmanyunk terjedelme nem teszi lehet6vé ezek teljeskord bemutatasat, két példat emeliink ki. A
Nemzeti Pedagogus Kar Megfontolandé tandcsok a digitalis munkarend idejére cim{ irdséban 4l-
taldnos tanacsokkal igyekezett a kezdeti nehézségeken atsegiteni a pedagogusokat. Az Emberi Er6-
forrasok Minisztériuma Koznevelésért Felels Allamtitkarsaga meghizasabol a Digitalis Jolét
Nonprofit Kft., az eKréta Informatikai Zrt. és az Oktatasi Hivatal munkatarsai kozremiikodésével
jottlétre a Digitdlis Pedagogiai Modszertani Ajanlasok Gytijteménye 2021-ben, mely széleskor(en,
minden teriiletet feldleléen probal segiteni.

FARKAS Andrea, FOLDEAKI Andrea, et al: Digitalis pedagégiai modszertani ajanlasok gytijtemé-
nye, Oktatasi Hivatal, Bp., 2021. https://www.oktatas.hu/pub bin/dload/kozoktatas/tavoktatas
modszertani gyujtemeny kieg.pdf [2022. 10. 27.]

Megfontolandé tanicsok a digitilis munkarend idejére 2020 mércius 24. https://nemzetiped-
kar.hu/megfontolando-tanacsok-a-digitalis-munkarend-idejere/ [2022. 10. 27.]
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ajanlok elkészitésével, linkgylijtemény vagy digitalis tartalmak hozzaférésének
biztositasaval, egyéb — példaul technikai — segitséggel. Az atallas — nem hibatla-
nul és konnyedén, de — sikeriilt.

A digitalis munkarend a tudomanyos kutatasok kézéppontjaban

Talan soha nem tarthatott egy probléma ilyen mértéki és ennyire koncentraltan
megjelend kutat6i érdeklédésre, mint a pandémia okozta helyzet. A jogi, gazda-
sagi, egészségiigyi, 1élektani stb. kutatasok mellett természetesen a pedagogiai ér-
dekl6dés kozéppontjaba is bekeriilt. Szdmtalan egyéni kutaté mellett iskolak,
egyetemek, stb. vizsgaltak kiilonb6z8 szempontok alapjan a digitalis munkarendet.
Tapasztalatunk szerint a kutatoi érdekl6dés ezeknél a vizsgalatoknal els6sorban a
pedagbgusok, didkok digitalis térben val6 eligazodéasara, digitalis kompetenciaira
iranyult, tovabba tapasztalatokat gytjtott a digitalis atallas nehézségeirdl, az ok-
tatas sikertilt és kevésbé sikeriilt megoldasairol. A pedagdgusok digitalis modszer-
tani kulttraja mellett gyakori volt a technikai felszereltség, ellatottsag témakore
is, illetve a kollegialis egylittmiikodés, tAmogatas kérdése. Sokan vizsgaltak a ne-
veltek munkaterhét, a tanulashoz val6 viszonyat a karantén idészakaban, kiilonos
tekintettel arra, hogy milyen koriilmények kozt, milyen — tanari és sziil6i — tdmo-
gatottsaggal tudjak feladataikat teljesiteni. A kutatisok egy része a sziil6k tapasz-
talatait is vizsgalata. A kiilonboz6 kutatasok fokuszéba a digitalis oktatassals
kapcsolatos kérdések keriiltek. Erthets a kutatok érdekldése és igyekezete, hogy
a felmeriil6 nehézségekre kutatasukkal rairanyitsak a szakma figyelmét, és ezzel
esetleg a problémak megoldasat is lehetévé tegyék.

Ahogy korabban bemutattuk, mindenkit varatlanul ért a tavolléti oktatas
bevezetése, és sziikséges is volt a helyzetfeltaras, a kiilonleges technikai-modszer-
tani megoldasok feltérképezése, mégis némi hianyérzetiink van: a nevelés néhany
altalanos, az oktatastol — bizonyos szempontbdl — fliggetlen probléméja alig-alig
jelenik meg a kutatési témak kozt. A covid jarvany pedagogiai hatasait elemzd ta-
nulmanyok attekintésébol egyértelmiien kideriil, hogy a friss problémakra érzé-
keny szerz6k dontéen oktatds-modszertani kérdésekre iranyitottak figyelmiiket.
Egyetemi kutatasunk eredményeinek a feldolgozasa és a friss kutatési beszamolok
tanulmanyozéisa soran szembesiiltiink azzal, hogy a kozosségi nevelés kérdése
csak érint6legesen érhetd tetten a kutatdsokban, de — szinte — nem talalkozunk
vele a pedagégusoknak szant ismertetGkben, ajainlasokban, modszertani gytijte-
ményekben sem. A k6zosségi nevelés a karantén, vagy még inkabb az egész pan-
démia idején arnyékba szorult. Ezt a tapasztalatot erdsitették meg a tanar szakos
hallgatdinkkal és a koznevelésben dolgozo kollégakkal val6 beszélgetések is.6

5 A neveléstudoméany alapfogalmi piramisidban a nevelésnek aldrendelédik az oktatas, tehat minden
oktat6 tevékenység egyben nevelés is, mégis gy érezziik a kutatasok hangstlyosan oktatasra ira-
nyultsaga lesziikiti azokat.

¢ Erdekes Osszefiiggést véliink folfedezni a digitalis atallassal kapesolatos kutatas kérdésfelvetései és
az elmult két évtized neveléstudoményi kutatasai és azok szakirodalomi megjelenése kozt. A szak-
sajtéban megjelend cikkek tematikajukban, illetve megkézehtesmodjukban hasonlésagot mutatnak
ezzel a jelenséggel: a nevelés témakorével kevés szerzd foglalkozik, nagy hangsulyt kap azonban a
témaék technicista megkozelitése. V.6. SALLAI Eva—SZEKSZARDI Jtlia: Valtozasok az iskola belsé
vilagaban 2009. https://ofi.oh.gov.hu/az-iskolai-neveles-az-osztalyfonoki-munka [2022. 10. 27.]
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A kozosség

Minden sziil6 szeretné, hogy gyermeke egy befogado, timogato kozosség tagja le-
gyen, melyben kiteljesedhet, ahol tarsakra talal. Meggy6z6désiink, hogy nemcsak
a nevelés amatdrei, a sziil6k gondolnak igy a kozosségre, a neveléstudomény el-
méleti képviseldi és a gyakorld pedagdgusok is elismerik a kozosség jelentGségét.
A rendszervaltas 6ta azonban erésen megesappant a témaval foglalkoz6 kutatasok
szama, a kozosség témaja nem nagyon kelti fel a kutatok érdekldését. Feltételez-
hetd, hogy a szocialista ideologia eréltetett és hazug kozosség-hirdetése maig
érezteti hatasat, és sokakat eltantorit a téméaval val6 tudoméanyos foglalkozastol.”
A kozosség hidnyara sokszor és sokan felhivtak a figyelmet: ,,Hianyoznak a tanu-
16kat és a tantestiileteket valésagos kozosséggé szervezd alkalmak és tevékenysé-
gek, ami ellehetetleniti a kozos érték- és normaképzést. A tanuldk jelentGs része
vagy magara hagyatva sodrodik, vagy egy csoporthoz csapodva, az ottani normak
kiszolgéltatottja lesz.”8

De mi is az a k6zosség? Tanulmanyunk keretei nem engedik, hogy a neve-
léstudomanyi szakirodalom hosszi, elemz6 gondolatmenetét bemutassuk, defi-
nici6 alkotasra sem vallalkozhatunk. Abboél indulunk ki, hogy maig érvényesek a
pedagobgia egykori szakirdinak véleménye szerint 0sszegy(jtott jellegzetességei
ennek az emelkedettebb értékvilagh, koncentraltabb érzelemvilaga integracios
alakulatnak. Milyen jellegzetességeket mutat a k6zosség, igy az iskolai k6zosség
is? Foglaljuk 6ssze a legfontosabb kritériumokat!9 A kozosség tagjainak atélhetd
az Osszetartozas élménye (van identitastudatuk), melyet tobbek kozt a kozos
nyelv, k6zos szimbdlumok hasznalata is megerdsit, és lehet6vé teszi a masokrol,
kiviilallokrol, més kozosségekhez tartozokrol valo képalkotast (jol elvélik a mi és
6k hatara). Osszetartozasukat az altalanosan elfogadott norma- és szabalyrend-
szer mellett elfogadott szerkezet és elfogadott szerepek jellemzik. Osszekoti Sket
a kozos mult, a kozos hagyomanyok erésitik kapcsolatukat. Egy kozosségre a te-
vékenységek expanzidja is jellemzd, melynek soran az alapfunkcion tali tevékeny-
ségeket is kozosen folytatnak (egy jol miikods osztalykozosség tagjai a tanulason,
iskolai feladatok elvégzésén tul is szivesen tevékenykednek kozosen), illetve a jo-
vére vonatkozoban is vannak k6zos terveik, elképzeléseik.

Bar sokan megfogalmaztak mar ezzel kapcsolatos kételyeiket, meggy6z6-
désiink szerint az iskola keretei nemcsak jo lehetGséget kinalnak a kozosségalaki-
tasra, sziikséges is ennek a nevelési feladatnak eleget tenni. A neveltek zome
nyitott a tarsaira, és lelkesen kapcsolédna be koézos programokba, szivesen élné
at a kozosségi élményt. Kisiskolasokat kiilondsen konnyd megnyerni a kozos
programoknak, kozos tevékenységeknek. A kamaszkor — sokaknak nagy kihivast

277

jelent6 — megprobaltatasai id6rdl idére akadalyokat gordithetnek a kézosségbe

7 V6. GOMBOCZ Janos—TRENCSENYI Laszl6: Véltozatok a pedagbgiara: A nevelés ,miikedveldi-
nek”, miivel6inek, kedvelbinek, Okker, Bp., 2007. 95-103. (Tovabbiakban: GOMBOCZ-TRENCSE-
NYI, 2007.)

8 CSERMELY Péter—FODOR Istvan—JOLY Eva—LAMFALUSSY Sandor: Szdrny és teher: Ajanlds a
nevelés-oktatas rendszerének tijjaépitésére és a korrupcié megfékezésére, Bolcsek Tanacsa Alapit-
vany, 2009, 36.

9 V6. GOMBOCZ-TRENCSENYI, 2007, 100-101.
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valo lelkes bekapcsolodas elé, de a kozosséghez ,,szokott” fiatal igényelni fogja a
kozos élményt, tamogatast, az ott atélhetd szolidaritast. Latnunk kell azt is, hogy
a fiatalok egy jelentds részének nincs mas lehetGsége a kozosséghez tartozasra,
mint az iskola nytjtotta keret: nem jar kiilonorakra, nem tartozik plébaniai vagy
ifjasagi szervezet kozosségéhez, nem sportol, nem zenél vagy énekel kérusban.
S6t! Napjaink csaladja sem nyudjtja mar azt a k6zosségi élményt, amit a korabbi
csaladok Gsszetartasukkal, szamossagukkal nyajtani tudtak. Nem all a neveltek
mellett a testvérek, unokatestvérek, nagynénik, nagybacsik tamogato, kozosséget
jelentd hada, de eltlintek a szomszédsag nytjtotta kozosségi élmények is életiink-
bél. Az iskolara, elsGsorban az osztalyfénokre igy kiilonosen nagy feladat harul.
Neki kell kovetelmény-tamasztoé magatartasaval a kozosségnek keretet adé norma-
és szabalyrendszert kialakitania, és azt a neveltekkel elfogadtatnia. ElsGsorban az
6 szervez$ munkajanak koszonhetben sziiletnek meg a k6zos programok, az 6 el-
képzelései alakitjak az osztaly egyéni arculatat, a tarsak egymashoz val6 viszonyat
stb.

Kutatasi témank a digitalis oktatas idején atélhetd kozosség élményrdl szol,
igy nem hagyhatjuk figyelmen kiviil a pandémia mentélhigiénés kovetkezmé-
nyeit, melynek hatasai nem kimélték a fiatalokat sem, szamtalan példa mutatja,
hogy az iskola vilagaba is begytir{iztek. Hogyan fogalmazza meg a pszichiater az
iskolaban is megtapasztalt problémat? , Egyre tobb adat bizonyitja, hogy a karan-
ténban val6 tartézkodas virusfert6zés nélkiil is tovabb stlyosbithatja a negativ
pszichés kovetkezményeket, melyek akar hosszabb ideig fennallhatnak. Ezek ko-
zOtt a szorongas érzelmi és vegetativ tiineteinek fokozddasarol, a poszttraumas
stressz tiineteirdl, zavartsagrol és indulatkitorésrél egyarant beszamoltak. Ennek
hatterében a karanténban valo tartézkodas elhtizdédasa, a megfert6z6déstdl valo
félelem, az alulinformaltsag, a megfelel§ érzelmi és szocialis tAmogatas hianya, a
kényszer(i bezartsag kovetkeztében kialakul6 unalom és frusztracio, az anyagi-eg-
zisztencialis problémak felersodése és az esetleges fert6zéssel kapcsolatos stig-
matizici6 egyarant szerepet jatszhat. A fenti tényezék mellett ki kell emelni a napi
ritmus felborulasat, az alvasmindség romlaséat...” olvashatjuk az Orvosi Hetilap-
ban.to

A pedago6gustarsadalom a digitalis oktatas idején maga is tantija volt ennek
a jelenségnek, és a pedagbgiai ajanlasokban is megfogalmazodott, hogy a nevel5k-
nek tekintettel kell lenniiik a kialakult helyzet testet-lelket igénybe vev§ voltara, fo-
kozottan kell figyelniiik a neveltekre. A fent idézett tanulmény folytatasaban az
orvostudomany is arra hivja ol a figyelmiinket, hogy ilyen kritikus, kiélezett hely-
zetekben kiilonosen nagy hangsulyt kell kapnia a k6zosségi 6sszefogasnak, tAimoga-
tasnak.

10 OSVATH Péter: A COVID-19-pandémia mentalhigiénés kévetkezményei: Hogyan tudunk felké-
sztilni a pszichodémias krizisre? Pécsi Tudomanyegyetem, 2021, 366—374. https://akjournals.com/
view/journals/650/162/10/article-p366.xml [2022. 10. 27.]
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A katolikus iskolak és a kozosségt

Az egyhazi iskolak alapvet6 kozosségformalo ereje az iskolak altal képviselt hata-
rozott, vilagos értékrend. Az iskola elvarja dolgoz6itol és tanuloitol, s6t rajtuk ke-
resztlil azok csaladjait6l is, hogy az iskola altal vallott értékeket elfogadjik,
lehetGség szerint osztozzanak is azok képviseletében, megvallasdban. Az ott tanito
pedagbgusok értékvilaga és vilagnézete az esetek zomében megegyezik az iskola
és ily modon a kollégék 4ltal vallott értékekkel is. Az azonos gondolkodas, azonos
elképzelések és célok jol formaljak a munkatarsak kozosségét. Az egyhazi iskolak
tantestiiletét sok esetben a hitbéli 6sszetartozas érzése is erdsiti. Az elfogado, be-
fogad6 gesztus megkdonnyitheti a kollégak beilleszkedését is. J6l érthetGen fogal-
maz a kolt6: ,,Katolikusnak lenni nem annyit jelent, mint elkiiloniilni egy mennyei
kivételezettségben, hanem vallalasat mindennek és mindenkinek”.12 Tovabb erd-
sithetik a kozosséget ,a hit gyakorlasaval kapcsolatos iskolai-tantestiileti k6z6s
tevékenységek. Mint tudjuk, az egyhazak kozosségi szervezédések, a hit gyakor-
l4sa is kozosségi keretekben torténik. Igy van ez az iskolaban is: a kozos ahitatok,
lelkigyakorlatok, de akar az ebéd el6tti k6zos ima is egymas felé forditja az embe-
reket. (Mindenkinek) kival6 érzelmi és gyakorlati szocialis kapaszkodot jelent e
sok, formailag is kiérlelt, élményszerd kozos tevékenység. Tehat nemcsak a hit
mint a k6z6s gondolkodas kifejezéje, a kozos érzelmek kifejezéje, hanem mint az
atélhet6 kozos tevékenység mindennapi gyakorlata is.”13

Még ha sok szempontbol hasonlosagot mutatnak is, az egyhéazi, keresztény
iskol4dk, nem homogén terepei a pedagogiai munkanak. Ha csak a katolikus egy-
haz égisze ala tartoz6 iskoldkra gondolunk, konnyt belatni, hogy a szerzetesren-
dek altal fonntartott és esetleg az elmult évtizedekben is miikodd, nagy miltq,
kiérlelt pedagogiai hagyomanyt iskolak és az allamtol, 6nkormanyzattol csak az
elmult néhany évben atvett iskolak mashogy mitikodnek, mas pedagbgiai terepet
jelentenek.4 Szamos kiilonbségiik mellett biztosak lehetiink abban is, hogy az is-
kolak a kozosség szempontjabol is eltéréseket mutatnak. A nagy hagyomanya
alma materek tanitvanyai, ij munkatarsai gyakran az egykori tanitvanyok koré-
bdl, csaladjabol verbuvalédnak. Tudatosan valasztjak az iskolat, ismerik annak
belsg vilagat, értékrendjét, szokasait, gyakran még szerepldit is. ,A katolikus is-
kola hivatasanal fogva a generacidk egymésra talalasanak a helye lehet. Hagyo-
manyok tovabbadéja és ugyanakkor tovabbvivGje. Az iskolahoz mélyen kot6dé
didknemzedékek egymashoz is kot6dnek. Azok pedig, akik a katolikus iskola di-

1V5. GOMBOCZ Orsolya: Palyakezdbk az egyhdzi iskolaban, In: BABOSIK Istvan (szerk.): Az iskola
optimalizalasanak lehetdségei, Eotvos Jozsef, Bp., 2013. 237—244. (Tovabbiakban: GOMBOCZ,
2013.)

2 PILINSZKY Jéanos: A kézvetett tit, Uj Ember, 1962.

13 GOMBOCZ, 2013, 241.

14 Latni kell, hogy az elmult évtizedben Magyarorszigon jelentGsen megnétt az egyhazi iskolék szdma
és aranya is, és ezzel egylitt az ott tanuld didkoké is. KAPOSI Jozsef 2021, In: KAPOSI Jozsef—
SZOKE-MILINTE Eniké (szerk.): Kutatds kozben: A digitalis oktatdsra valé atallas tapasztalatai
a katolikus iskolakban, Pazmany Péter Katolikus Egyetem, Bp., 2021, 25. (Tovabbiakban KAPOSI,
2021.)
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akjaibol valtak ugyanannak az iskoldnak a tanaraiva, akar szerzetesek, akar vila-
giak, maguk is egyszerre kotnek és kot6dnek” irja a bencés szerzetestanar.'s Ta-
pasztalatunk szerint sok, a rendszervaltast kdvetGen alapitott (sok esetben a hivek
kezdeményezésére megsziilet6) iskolanal mara hasonlé kapcsoldédasokat, kot6dé-
seket figyelhetlink meg. Az é16 hit, a j6 iskolai tapasztalatok és az iskolai éveken
tal is megtartott kapcsolatok a nagymulta iskolaékhoz hasonléan itt is megerdsi-
tik, és kiterjesztik az iskolai kozosséget.

A szerzetesrendek altal fenntartott iskolak k6zosségeit maguk a rend tagja-
inak kozossége is erdsiti: ,minden szerzetesi aktivitisnak, — igy a tanitasnak és a
nevelésnek is — 1ényeges alkotoeleme és forrasa meggy6z6désiink szerint a szer-
zetesi életformaban hitelesen megélt keresztény kozosség. Minden munka, min-
den elvégzett feladat ennek az alapvets és 1ényeges valdsagnak a kisugarzasa. Az
elvégzend6 munkat meghatarozza szdmunkra Isten mindenkor megnyilvanul6
hivo szava és felszolitasa. A szélesebb egyhazi kozosség igényei, annak a vilagnak
az igényei, amelyben az adott szerzetesi kozosség jelen van, kotelezo és kovetels
erdvel jelentkeznek.”1¢ Konnyli megtapasztalnia a neveltnek a kozosségi 1étet, ha
a mindennapokban maga el6tt latja, egyiitt élheti szerzetes tanarai hiteles példa-
jat. Sajnalatos modon erre ma alig-alig kinal lehet&séget a magyar iskola: a szer-
zetesrendek altal miikodtetett iskoldkban sem a szerzetestanarok alkotjak a tanari
kar t6bbségét, néhol csak egy-egy képviselGjiiket ismerhetik meg a didkok. Gya-
korta inkabb csak a kozosségrol, annak alakitasarol felhalmozott tudas érhetd tet-
ten ezekben az iskolakban, mintsem a mindennapi tapasztalat.

A PPKE VJTK kutatasa a digitalis oktatasrol

A Pazméany Péter Katolikus Egyetem Vitéz Janos Tanarképz6 Kozpont oktatdi is
fontosnak tartottak, hogy a digitalis atallas tapasztalatait kutatas forméajaban fel-
dolgozzak. Az egyetemi oktatési célok mellett fontos motivacidja volt a kutatasnak,
hogy a megszerzett tudassal kozvetve a katolikus iskolak munkéajat segithessiik.
Kutatasunkat a Katolikus Pedagogiai Intézet segitette, és a Digitalis Jolét Prog-
ram szakmai tapasztalatait is felhasznaltuk.

Adatgytijtésiink modszerének az irasbeli kikérdezést valasztottuk: komplex
kérdéiviink nagyban kovette a téma jellegzetes — és fent mar felvazolt— kérdésfel-
vetéseit. A demografia adatokon til szakmai adatokat (tovabbképzések, pedagogiai
erdsségek, gyengeségek) és az iskolai infrastrukturara vonatkozoé informaciokat is
gyljtottiink. Az iskola és a pedagogusok digitalizacidhoz fliz6d6 viszonyat (miko-
dés, tAmogatas, lehet6ségek, kompetenciak, modszertan, érzelmek, tapasztala-
tok) és a tanarok tanulok digitdlis kompetenciajarél és eszkozhasznalatrol
alkotott véleményét vizsgaltuk.7? Mintavételiinkrél Osszefoglaloan megallapit-
hat6, hogy a kérd6Givet 211 intézmény 232 pedagogusa toltotte ki, a valaszadok
99%-ban egyhazi intézmények pedagodgusai. A valaszadok jelentbs része Magyar-

15 KORZENSZKY Richard: Sziinet nélkiil: Egyhazrol, iskolarol, Bencés Apatsag, Tihany. 2000. 79. (To-
vabbiakban: KORZENSZKY, 2000.)

16 KORZENSZKY, 2000, 80.

17 A kérdGiv elérhetGsége: https://forms.gle/9QAvuteXyPExGTdrg. [2022. 10. 27.]
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orszag északkeleti régiojat képviseli, kutatasunkban a vidéki varosok altalanos is-
kolainak tanarai voltak a legaktivabban valaszadok, a kitolték 1/3-2/3 aranyban
férfiak és ndk, atlagosan 23 év tanitasi tapasztalatuk van, atlag életkoruk 48 év.18

Tekintettel arra, hogy tanulmanyunk fokuszaba a kozosséget helyeztiik,
ugy gondoltuk, érdemes a digitalis oktatas egészére kiterjedd egyetemi kutatast
tovabb vinni, és tovabbi mddszerekkel szlikebb témankhoz adatot gyfijteni. Ké-
zenfekvének tiint fol a PPKE els6 és méasodéves tanarszakos hallgatoinak kikér-
dezése, és ennek Kkiegészitéseként az interneten elérhet§ iskolai forrasok
feldolgozasa.19 Hallgatoink kikérdezésére a 2022/2023-as akadémiai év §szi fél-
évében keriilt sor. Hallgatbink kis 1étszamu (15 f6) csoportjan szeminariumi ke-
retek kozt probaltuk ki az irasbeli megkérdezésiiket. Arra kértiik hallgatbinkat,
hogy irasban gytjtsék 6ssze a digitlis oktatas idején megtapasztalt, az iskola bar-
mely résztvevdje altal kezdeményezett kozosségi aktivitast. A hallgat6i valaszok
elmaradtak, a mintavétel probaja sikertelen volt. Ennek a tapasztalatnak a birto-
kaban tgy gondoltuk, hogy a csoportos szbbeli kikérdezés eredményesebb lehet.
A karantén 6ta eltelt id6 talan elfeledtette a hallgatokkal az akkor szerzett élmé-
nyeket, és a kozos beszélgetés segit felidézni azokat. A szobeli csoportos kikérde-
zésre szintén oOrai keretek kozt keriilt sor. A masodéves (megkozelitGleg 60 f6) és
az els6éves (megkozelitbleg szintén 60 f6) hallgatok felét, kozel azonos aranyban
sikeriilt megszolitani. Tekintettel arra, hogy a beszélgetés soran nem volt min-
denki megszdlithato, illetve voltak olyanok, akik a szdbeli kikérdezés soran sem
tudtak adatot szolgaltatni, nem volt lehetséges a pontosabb minta meghatarozasa.

A kiegészitl vizsgalat mintaja természetesen olyan értelemben torzit, hogy
a PPKE VJTK egyetemi hallgatéi valaszait dolgoztuk fol. Feltételezhetd, hogy hall-
gatbink szociokulturalis hattere, a csalad tAmogat6 1égkore, a tovabbtanulést le-
het6vé tevé iskolai (kizardlag kozépiskolai!) kornyezet kiemelkedik az orszagos
mintaébol. Feltételezhetd az is, hogy hallgatoéink diak éveik alatt is olyan koriil-
mények kozt éltek, olyan lehetGségeik voltak, hogy volt alkalmuk az iskolan kiviili
kozosségi élményeket is megélni (felekezeti kozosségbe tartoznak, sportolnak, ze-
nélnek, stb.), és az iskola kinalta online k6zosségi alkalmak nem feltétlen keltették
{6l az érdeklGdésiiket. Talan ezért is volt ilyen szerény a valaszadok szama. Tovabbi
nehézség, hogy az egyetemi kutatis a pedagogusokat, a kozosségre vonatkozo pe-
dig a hallgatokat kérdezte ki, raadasul az egyetemi kutatas kvazi ,melléktermékei”
voltak a kozosségre vonatkoz6 adatok, mig a hallgatokat kizarolag errdl kérdez-
tiik. Igy a hallgat6i minta eredményei természetesen nem teszik lehet6vé az egye-
temi kutatassal vald Osszevetést, ez nem is szerepelt kutatasunk céljaként.
Vizsgalatunk szaimtalan limitacibja ellenére fontosnak tartottuk a jo gyakorlatok,
lehetséges megoldasok szambavételét.

18 A mintavétel részletes bemutatasa KAPOSI 2021, 23—33.

19 Az iskolai honlapok vizsgélata kevés eredményt hozott. A frissiil§ honlapokrol — érthet6 médon —
rendre eltlintek a pandémia hirei. Az elérhetd rendelkezések pedig nagyon kevés informéciéval szol-
géltak a kozosségrél. Orommel olvastuk viszont a piaristak lapjat, melynek 2020 tavaszi szama is-
kolar¢l iskoldra bemutatja a digitdlis atallis okozta helyzetet. Tavoktatds a tartoményban,
tavoktatam tapasztalatok, PIARISTAK MA, A magyar piaristak lapja, 2020, X. évfolyam/1.

iaristak ma 2020 tavasz lapozos [2022 10. 27.] (Tovab-

blakban PIARISTAK MA, 2020.)
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A kutatas eredményei az iskolai k6zosségrélzo

~A keresztény élet kozosségi élet. Istennel, 6nmagunkkal, emberekkel, egyhazzal,
teremtett vilaggal kozosségben megélt élet...Ennek a kozosségi életnek az egyhazi
iskola esetében legalabb négy szereplGje van: tanarok, didkok, sziil6k, egyhaz, s
mind a négy alapvetd szerepet tolt be, amelyet mas nem tud helyettesiteni... A
kozosség megtarté ereje gyakran még a szakmaisagnal is fontosabb szempont... A
valodi kozosségi hattér megvalositiasa a legnehezebb feladat. Didkok, tanarok,
sziilGk és gylilekezet kozott: hogyan, milyen mdédon apoljuk a kapcsolatokat, épit-
siik a kozosséget?”2t Egyetértiink a szerz6 gondolataval, mi magunk is fontosnak
tartjuk az iskola minden szereplgjét a kozosség vizsgalata szempontjabdl is.

Kutatasunkban kiugréan magas emlitési gyakorisaggal jelent meg a szemé-
lyes kapcsolat hianya a valaszadoknal, amikor a digitalis oktatas hatranyairél kér-
deztiik 6ket. ,A személyes kapcsolat a gyerekekkel... hianyzott. Nem gépeket,
embereket tanitunk! A gyerekeknek a kozosség, az iskolai élet, a programok hia-
nyoztak. Nekiink is!” ,Az egyéni tor6dések, mély beszélgetések az akkor éppen
aktuélis problémamegoldas ebben a forméaban csak kevésbé tudott megvaldsulni.”
fogalmaznak a valaszadok. Kevesen apoltak a tanulokkal intenziv kapcsolatot, itt
is inkabb az oktatési kérdések keriilnek elStérbe, a szaktargyi konzultaciok gyako-
ribbak, mint a mas, nem tantargyi témaja beszélgetések. Oromteli azonban, hogy
,,S0K, az iskolaban visszahtz6do, csendes tanul6 az online oktatési keretek kozott
kiteljesedett”, ,a beilleszkedési zavarokkal kiizd6 gyerekek szamara (is) kifejezet-
ten jo volt ez a munkaforma”. Csak bizakodni tudunk, hogy a jelenléti oktatas so-
ran is sikeriil ezeket a tanulokat bevonni a kozosségbe, illetve megtartani 6ket
benne. Voltak, akik azt az élményt osztottdk meg, hogy az egész fiatalsag megis-
merését is szolgalta az online térben eltoltott id6: ,,...jobban benne voltam a mai
fiatalok vildgaban”, ami a k6zosségépités szempontjabol feltétlen elényként értel-
mezhetd.

Tovabbi pozitiv tapasztalat az iskolai kozosség szempontjabol, hogy néhany
valaszad6 esetében az online kapcsolattartas intenzivebb volt, mint a hagyoma-
nyos. Kiilonosen a sziil6kkel val6 kapcsolattartast emelték ki valaszad6ink, ami a
minta ismeretében érthetd, sokan kisebb gyerekeket tanitottak, ahol elkeriilhetet-
len volt a sziil6kkel val6 kommunikaci6. Ez a tapasztalatot az egyéb kutatéasi ered-
mények is alatamasztottak.

Nem szabad arrol sem elfeledkezniink, hogy az iskolai k6zosséget a tanarok
kozotti viszony alapvet6en meghatarozza. ErGsebb a nevelsi hatas abban a k6zos-
ségben, ahol a tantestiilet kiegyensulyozott, egyiittm{ikod6, baratsagos-kollegialis
kapcsolatra épiil, és a — tantestiileti — kozosség miikodése atélhet6 a didkoknak
is. A kutatasok elsésorban nem a kollegialis viszonyokat vizsgaltak, de kozvetve a
mi kutatasunk err6l is szolgalt informaciéval. Orvendetes, hogy valakiknek éppen
az online vilag jelentett nagyobb lehetfséget a szakmai kapcsolattartasra a kollé-

20 KARAINE, 2021, 91-110.
21 KODACSY-SIMON Eszter: Miért tart fenn az egyhdz iskolat? In: Szabo Lajos (szerk.): Teolégia és
oktatas, Luther Kiado, Bp., 2015, 199—200.
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gakkal, amire a hagyomanyos iskolai keretek kozt id6hidny miatt nem nagyon ke-
riil sor. Ahogy az egyik valaszad6 fogalmazott: ,Rugalmas egyiittmiikodés, gyii-
moles6zb egymasrautaltsag”.

Avalaszadok nemcsak a kozos programok hianyat emlitik meg, hanem arra
is felhivjak a figyelmet, hogy a kozosség hidnyaval annak személyiségformald
ereje is hianyzik, ami miatt hattérbe szorul az érzelmi nevelés, és a szocialis kom-
petenciak sem fejlédnek ki: ,a fiataloknak sziiksége van él6 példakra, példaké-
pekre, akik a szocialis viselkedésben mintak. Ez teljesen hianyzik a digitalis
oktatasbdl”. Egy magyartanarnd tanitvanyokrdl megfogalmazott gondolatait is
érdemes megemliteniink ezen a ponton: ,Szo6beli kifejez6készségiik romlott. A
személyes, emberi kapcsolatokhoz sziikséges tarsalgasi forma hattérbe szorult. Az
illem elttint, pl. a kiilonb6z6 korosztalyok megszoélitasa.” Bizonyara nemcsak a di-
gitalis oktatas tehetd felelGssé ezért, a kozosségi egylittmiikddésre is hatassal levd
jelenségért.

A kozosséghez val6 tartozasunkat az aktivitasunk, a részvételiink is kifejezi,
igy azokat a valaszokat is érdemes megvizsgalni, melyek erre a kérdésre vonat-
koztak. Egyetemi kutatasunkban a digitalis oktatas hatranyai kozott ez az 6todik
leggyakrabban megemlitett probléma. Ide soroltuk a ,,tanul6éi munkamoral csok-
kenése” valaszt is, illetve a ,halogatas”, a ,leszakadas”, a ,Jlemorzsol6das”, ,eltlinés”
vélaszokat is. (Nem szamitottuk ide a kialakul6 ,jatékfiigg6ség”, ,,gépfiigglség” va-
laszokat, feltételezhet azonban, hogy egy erre iranyuld kutatasban kimutathato
lenne az Osszefiiggés.) Konnyt belatni, hogy a kozosség szempontjabol ezek st-
lyos problémat jelentenek, orvoslasuk még a jelenléti oktatas soran is nehézkes.
Kiilonosen érintettek a lemarado vidékek iskolai, a hatranyos helyzetti tanulok.

A kutatdsunkban feldolgozott egyetlen kérdGivben sem szerepel a vallasi
nevelés kérdése, egy valaszadd sem emlitette a vall4s gyakorlasanak kozosségi él-
ményét mint hianyt. Feltételezziik, hogy — ahogy a kutatasok is — a valaszadok is
elsGsorban a digitalis oktatas technikai koriilményeire, modszereire koncentral-
tak valaszaikban, és a vélt kutatoi szdndéknak akartak megfelelni valaszaikkal.

Jo6 gyakorlatok

Az egyetemi kutatast kiegészit6 tajékozodasunk f6 mozgatérugodja annak a remé-
nye volt, hogy a hallgat6i tapasztalatok, j6 példak osszegytjtésével nevelGi eszkoz-
tarunkat bévithetjiik, és a pandémia alatt megsziiletd ajanlasok, tajékoztatok ily
modon a kozosségi nevelés témakorével is kiegésziilhetnének.22 Tanulmanyunk-
nak ezen a pontjan gy itéltiikk meg, hogy érdemes minden jo6 tapasztalatot, gya-
korlatot megjeleniteni, nem pusztan a katolikus iskolakét. Hallgatéink valaszait
kollégaink pandémia alatt szerzett élményeivel és a — szerény szamu — online el-
érhet6 tapasztalattal is kiegészitettiik.

Hallgat6ink zome, ahogy ezt korabban mar megemlitettiik, nem tudott
semmilyen kozosségi élményt megemliteni, de adatgytijtésiink soran tébben arrol

22 Nem reméljiik, hogy tanulmanyunk olyan érdekl6désre tarthat szdmon, mint a hivatalos ajanlasok,
és reményeink szerint hasonld vészhelyzet sem alakul ki hazankban, de a felgytilt tudast talan ennek
tudatéban is érdemes lathat6va tenni.
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szamoltak be, hogy leginkabb az 6rak elején sor keriilt beszélgetésre, melyet a ta-
nar, az osztalyf6nok kezdeményezett, és melyben a diakok hogylétérdl, minden-
napjair6l érdekl6dott. Néhanyan megemlitették, hogy az osztalyf6nok igyekezett
ezeket a beszélgetéseket nemcsak az egész osztaly jelenlétében megvalositani, ha-
nem kiilon, kiscsoportos beszélgetésekre is sor keriilt. Volt hallgato, aki az osz-
talyfénok szervezésében kisebb, csak didkokbol allo beszélgetéseken is részt
tudott venni. Egy budapesti gimnazium tanara — sok maés, a kozdsséget szolgald
tevékenysége mellett — alland6 koroket is 1étrehozott, melybe 6 sorolta be a dia-
kokat, feltételezhetGen jol atgondolva a kiscsoportok osszetételét. Ezek a korok
meghatarozott id6ben, heti-kétheti rendszerességgel ,gytltek 0ssze” az online
térben, és a didkok itt beszélgettek egymassal. Ezeket a beszélgetéseket az osztaly-
szintli beszélgetések is kiegészitették, és az osztalyf6nok figyelmet forditott arra
is, hogy 6 maga is ,taldlkozzon” mindenkivel, és a beszélget6-koroket sem hagyta
magukra. Egyik hallgatonk a reggeli beszélgetés egy vidam megoldasarol szamolt
be: az osztalyf6nok minden reggel egy vicces (ahogy a hallgat6é fogalmazott ,,bu-
gyuta”) kérdést tett f0l, s ezzel igyekezett jokedvre deriteni az osztalyt, és a valds
élmények nélkiili életiikbe szint vinni. Egy kollégan6 arrol szamolt be, hogy 6 az
orai végeztével nem léptette ki a didkokat, hanem fenntartotta az értekezletfor-
mat, igy a didkoknak megmaradt a technikai keret, és tapasztalata szerint ezt a
diskok ki is hasznaltak, egyiitt maradtak, beszélgettek. (Erdekes tapasztalat, hogy
a technikai lehet6sége mindenkinek adott volt, megszervezhette — volna — a be-
szélgetést maga is, de az mindig csak sziikebb, barati korben tortént meg, osztaly
szinten ritka volt a didkok kezdeményezése, a felkinalt lehetGséggel azonban szi-
vesen éltek.)

Egy budapesti egyhazi gimnazium osztalyfénoke azt a gyakorlatot osztotta
meg, hogy naluk egységesen kozos osztalyf6noki oraval inditotta az iskola a napo-
kat. Ez j6 lehet6ség volt nemcsak a nap elinditasara,23 hanem a k6zosség élménye
is atélhet6 volt. A kozos imadsag, éneklés, egymés meghallgatasa, ,,észre- és szam-
bavételére” erdsitette az Gsszetartozas élményét (Sokat hallhattuk, olvashattuk,
hogy a karantén idején az iskolak, tanarok szem el6l tévesztettek didkokat, egy-
egy diak rendszeresen nem jelent meg az 6rakon, alig, vagy egyaltalan nem volt
elérhetd. A reggelek kozos inditasa az osztalyf6noknek és rajta keresztiil az egész
iskolanak jo jelz6rendszere lehet az online térben is, a reggeli beszélget6kor mi-
faja a jelenléti oktatasban is ismert, m{ikod6 modszer, mely j6l segiti a kozosség
kialakulasat, miikodését.)

Egyhazi iskolak igyekeztek a vall4s gyakorlasat az online térben iskolai, il-
letve osztaly szinten is biztositani: didkjaiknak és pedagogusaiknak az egyiivé tar-
tozas élményét sok esetben a kozos 4hitat, kozos misehallgatis adta meg.
Tapasztalat, hogy az iskoldk ezen a teriileten is a jelenléti oktatds mint4jat igye-
keztek az online térben is kovetkezetesen folytatni.

23 A nap kozos elinditasa azért is fontos volt, hogy segitse a nevelteket a helyes napirend kialakitasa-
ban. Gyakori tapasztalat volt a karantén idején, hogy a tanul6k nem tudték beosztani napjukat, ide-
jiiket.
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A kozosség élménye talan a jeles napok, tinnepek alkalmaval hangstlyo-
sabban megjelenik, igy kivancsiak voltunk arra, hogy a digitalis munkarend ide-
jén hogyan iinnepeltek az iskolak, osztalyok. Hallgatoink koziil tobben — egyhazi
és nem egyhazi iskolaba jarok is — arrol szamoltak be, hogy az adventi idGszakban
sok osztalyban megszervezett ,angyalkazasra” a digitalis munkarend alatt is gon-
doltak, azt megszervezték. Az angyalkak lehet&ségei itt korlatozottak voltak, ne-
héz volt titokban gondoskodni az osztalytarsakrol, de kedves sorokkal,
idézetekkel meg tudtak lepni tarsaikat. Erdekes tapasztalat, hogy valaszado6ink
zomének a jeles tinnepeket sem volt alkalma megélni az osztalyaval, a jelenléti
oktatas alatt az iskoldkban &ltalanosan elterjedt karacsonyra sem keriilt sor a
tobbségnél. Voltak azonban olyanok is, akiknél — jellemz&en az osztalyfénok, vagy
maga az osztaly — a mikulast, karacsonyt, s6t a szokasos sziiletésnapokat is meg-
szervezte. A karacsony iinnepélyessé tétele a tanarok, tanulok leleményén milott:
el6fordult, hogy a kiils6ségekre is figyeltek (linnepi viselet, dekoracio), volt, ahol
a programon volt a hangstly: voltak, akik k6zos kaka6 mellett filmet néztek, be-
szélgettek, vagy jatszottak. Néhol egy-egy egyéni produkcidval, illetve tényleges
(csomagban eljuttatott, az online térben kibontott) ajindékkal meg is lepték egy-
mast. A meghitt iinnepek mellett a viddmsag is megjelent tobbek visszaemlékezé-
sében: az iskolai és osztaly bulik, jelmezes farsang is szerepelt a k6zos programok
kozt. Bizonyara senkinek nem jelentett felejthetetlen élményt a kamera el6tt egye-
diil eltoltott esemény, de egy-egy ilyen alkalom is segithette az egyiivé tartozas
élményének a megélését. Meggy6z6désiink, hogy a jelenléti oktatas folyaman ki-
érlelt hagyomanyok ezen a téren is jobban miikodtek, mig azok az osztalyok, ko-
z0sségek, akiknél a jelenléti oktatis sordn sem volt igazan hangsilyos a k6z6s
iinneplés itt is hatranyba keriiltek. Bizonyara voltak iskolak, ahol a nemzeti iin-
nepekrdl is megemlékeztek, errdl azonban egy valaszadonk sem szamolt be.

A koz0Osség a kozos tevékenységben is megnyilvanul. A beérkezett valaszok
alapjan két nagy korét tudtuk meghatarozni a k6zos tevékenységeknek. Az egyik
a tanérok, vagy iskolai és osztalykozosségek altal megszervezett, ,legalis” tevé-
kenységek kore, a mésik a didkok szervezte, nem feltétlen elfogadott, de a kozos-
ség szempontjabol mégis fontos tevékenységek kore. Az els6 korben tobben is
miivészeti, illetve sportélményekrdl szamoltak be, és sokan a kézos -online- jaték-
r6l. Egy budapesti kozépiskola tanarndje rovid kihagyas utan tjrainditotta a jol
miikodd szinjatszokorét, és online elGadast szervezett. Egy gimnaziumi osztaly di-
akjai filmet forgattak: ki-ki a maga részét otthon, majd a részeket Osszeillesztve
elkészitették a kozos filmet. Egy budapesti iskola volt didkja a kozos éneklésrol és
felvételkészitésrdl szamolt be. A hagyomanyos miivészeti seregszemlékre is sor
keriilhetett: néhol 4j tanar és didk produkcidkkal, néhol a régiek felelevenitésével
kedveskedtek az iskola kozosségének.

A k6z0s programok soraba az iskolak igyekeztek kulturalis programokat is
beépiteni: a k6zos online szinhazlatogatas mellett valahol ir6—olvas6 taldlkozoéra
is sor keriilt. (Kollégak beszamoléja alapjan a didkok, ahogy a jelenléti oktatas
soran is, sokszor nehezen voltak megszolithatbéak kulturalis programokkal,
gyenge aktivitasuk a tanarokat nem arra buzditotta, hogy Gjabb és jabb alkalma-
kat szervezzenek meg.)
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Egy ismert sportcikk-gyart6 cég applikacidja a karantén idején a kozos
sportolasra buzditotta a kozosségeket, néhol ezt egy-egy iskola is kihasznalta: az
applikacioba kozosen gytijtott adatok az iskola teljesitményét mutattik. Volt, ahol
az évfolyamokat 0sszekots, nagy kozosségi élmény hidnyat probalta egy diak24 el-
viselhet6bbé tenni: a piarista didkok hagyomanyos romai biciklis zardndoklata-
nak 1300 kilométerét online megjelenitette, és azt a diakok futassal abszolvaltak.
A két esemény nem Osszehasonlithatd, de a veszteségélmény feldolgozasat talan
segitette a kozos cselekvés. Hasonld veszteségélményt jelenthetett sokaknak az
elmaradt ballagas, szalagavat6 bal is, ezek valamiféle p6tlasarol azonban nem sze-
reztiik valaszado6inktol informacio6t.

A kozosségi élményt — hallgatdink vélaszai alapjan — sok esetben a didkok
kozos tanulasa jelentette. Tanuloi csoportok szervezédtek, ezek azonban sok eset-
ben nem meriiltek ki a kozos tanulasban, egymas tAmogatisaban, a tananyag elma-
gyarazasaban, miikodésiik a szamonkérések alkalmaval is folytatodott. (Egyetemi
kutatasunk eredményei és a kollegakkal folytatott beszélgetések alapjan is tudhato,
hogy ez a pedagogusok figyelmét sem keriilte el, de bizonyitani nem tudtak — talan
nem is akartdk — a nem megengedett segitségnyijtast.) Természetesen nem szo6l-
hatunk elismeréleg az etikatlan viselkedésrol, és nem oriilhetiink neki feltétlen.
Ugy gondoljuk azonban, hogy a kozosségi élmény szambavételekor érdemes ezt is
megemliteni, és a pedagogiai nagyvonalisag erényét is gyakorolni. Neveltjeink
karantén alatti tehertétele mellett talan el is torpiil tettiik, és csalafintasaguk pe-
dagogiai haszna nagyobb, mint kara.

Voltak pedagbgusok, akik a megengedett keretek kozt kirandulni, sétilni
vitték didkjaikat, és megteremtették a valodi talalkozast is.
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Abstract

In 2020, the Janos Vitéz Teacher Training Center of PAzmény Péter Catholic Uni-
versity collected data on the digital education experiences of Catholic public edu-
cation institutions. During the processing of the complex questionnaire and the
publication of the results, we focused primarily on digital education, its methodo-
logy, differentiation, evaluation, digital competences of teachers, and communi-
cation. The role of the community, one of the essential determinants of the
Catholic school has received less attention. In our study we are looking for an
answer to why we should direct our attention to the community. We supplemen-
ted the university research with the experiences of our teaching students which
they acquired during digital education about the school's community building
practice. We present our experience to our readers in the form of good practices.

38


https://doi.org/10.55072/DN.2022.4.25
https://akjournals.com/view/journals/650/162/10/article-p366.xml
https://doi.org/10.1556/650.2021.31141
https://ofi.oh.gov.hu/az-iskolai-neveles-az-osztalyfonoki-munka
https://digitalisjoletprogram.hu/
https://nemzetipedkar.hu/megfontolando-tanacsok-a-digitalis-munkarend-idejere/
https://nemzetipedkar.hu/megfontolando-tanacsok-a-digitalis-munkarend-idejere/
https://issuu.com/szathmarym/

