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Pékné Sinko Csenge
A NYELVI KEPESSEGEK ES A CSALADI HATTER
KAPCSOLATA
Bevezetés

A legtobb gyermek szamara az elsGdleges tarsadalmi kornyezetet, a szocializacio
szinterét a csalad jelenti. Az 6vodéaba keriil6 gyermek sziileit utanozva sajatitja el
a nyelvi, nyelvhasznalati mintakat, tarsadalmi viselkedési normakat. A sziil6k
egyrészt tudatosan torekszenek arra, hogy sajat tapasztalataikra, érzéseikre hivat-
kozva gyermekiik hozzajuk hasonl6 médon gondolkodjon, cselekedjen, hataroz-
zon, masrészt a sziil6k minden egyes cselekedetiikkel, vagy annak hianyaval, nem
tudatosan is egyfajta mintat kozvetitenek gyermekiik szamara.! A szocializacion
tal a csaladnak, mint a tirsadalom alapegységének fontos funkcidja, hogy biztos
hatteret nytjtson tagjai szamara. A csalad jelent&sége a nyelvi fejlédés szempont-
jabdl is kiemelendd, igy jelen tanulmany célja, hogy ezt a szoros kapcsolatot ele-
mezze iskolaba 1épés el6tt all6 6vodasok nyelvi teljesitményei alapjan.

A csaladi szocializacio6 szerepe a nyelvi fejlédésben

A beszéd fejl6dése, és annak megfelel§ szintje dontd tényez6 a gyermek tovabbi
fejlédése, értelmi és intellektualis fejlédése szempontjabdl. E 1ényeges teriilet
kapcsan kiemelend6 a csalad szerepe, mivel ennek minGsége képes meghatarozni
a gyerek tovabbi sorsat. Basil Bernstein vizsgalataibol kideriilt, hogy a csalad ré-
teghelyzete meghatirozza az iskolaba keriil gyermek fogalomhasznalatat és be-
szédmobdjat. Ezzel el6nyos vagy hatranyos alapfeltételt teremt az iskolai oktatis
és beilleszkedés szamara. Bernstein szerint a nyelv szabja meg és strukturalja azt,
hogy mit és hogyan tanul meg a gyermek olyan médon, hogy az kihat majd a jo-
v6beli tanulasara és annak eredményére. Két kommunikaciés kodot vagy nyelvi
viselkedésmodot kiilonitett el: kidolgozott és korlatozott beszéd.z

A Dbeszédtevékenység kialakuldsidnak, fejlédési iitemének biologiai,
pszichologiai, illetve tarsadalmi tényez6i vannak. A tarsadalmi kornyezet nélkii-
l6zhetetlen a beszéd elsajatitasahoz, az anyanyelvi és kommunikacios képességek
tovabbfejlesztéséhez.3

A szocializ4ci6 terepéiil szolgal6 csalad csak széles tarsadalmi kontextus-
ban képzelhetd el. A csalad miikodésére, konfliktusainak kezelésére dont6 hatas-
sal vannak a tarsadalmi folyamatok. A csalad tagjainak viselkedése, stratégiaja,
nem fiiggetlen attol, hogy mely telepiilésen él és att6l sem, hogy a tarsadalmi hie-
rarchia mely rétegéhez tartoznak.

A csalad szerkezete és kapcsolatainak jellege befolyasolja a csaladban meg-
valosul6 kommunikacioés folyamatokat, a gyermek altal gytijthet6 tapasztalatokat.

1 DANKO Ervinné: Nyelvi kommunikdaciés nevelés az 6vodaban. Flaccus, Debrecen, 2016. (Tovabbi-
akban DANKO, 2016.)

2 KOZMA Béla: Pedagégia II. Comenius Bt., Pécs, 2001.

3 DANKO, 2016.
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A nyelvi viselkedés abbol az altalanos szocialis- kommunikacios rendszerbdl ered,
amelyben a gyermek megtanul beszélni, s ebben a legfontosabb viszonyt az anya
és gyermek kozotti korai kapesolatok jelentik.4

Napjainkban egyre gyakoribb az egysziilGs ,,csalad” és az ilyen csaladszer-
kezet is jelentGsen befolyasolja a csaladon beliili kommunikéacios folyamatokat, a
gyermek altal gytijthet6 tapasztalatokat. Az sem mindegy hany gyermek van a csa-
ladban, mert minél tobb a gyermek, annal kevesebb az egy-egy gyermekkel folytatott
kommunikaciora fordithat6 id6 aranya. A tébbgyermekes csaladokban ugyanakkor
megno a testvérek kozotti kommunikécio jelent6sége. A nyelvi fejlédés szempontja-
b6l meghatarozo6 szerepe van a testvérek kozotti életkor-kiilonbségnek. Minél na-
gyobb a testvérek kozotti korkiilonbség, annal nagyobb az idésebb testvér pozitiv
hatésa a kisebbre kommunikéacios és nyelvi fejlédése szempontjabdl, és annal ki-
sebb a fiatalabb testvér visszafejleszt6 hatasa az id6sebb nyelvhasznalatara.s ,A
sokgyermekes csaladban a sziil6k nyilvanval6an kevesebb gondoskodast, figyel-
met tudnak szentelni egy-egy gyermeknek, mint a kisebb csalddban, és igy a nagy
létszam1 csaladok gyermekei el6bb kényszeriilnek arra, hogy a problémak, gon-
dok megoldisaban énmagunkra tdmaszkodjanak, vagyis 6nallosaguk gyorsabb,
zokkenémentesebb.”®

A 21. szazad csaladmodellje atalakul6ban van, ahogyan a tarsadalom is. En-
nek kovetkeztében a csalad szerkezete, funkcioja, feladata is valtozoban van. Eb-
ben szerepet jatszik a tarsadalmi atalakulas, az 4j életforma, az eddig ismeretlen
kihivasok.” Bernstein megallapitasai szerint elmondhatjuk, hogy a csaladon beliili
eltéré szerepviszonyok, eltéré kodhasznalat, valamint szociokulturalis hattér je-
lentGsen befolyasolja az 6vodaba keriil§ gyermekek kommunikacios készségét,
képességét.8

Nyelvhasznalattal kapcsolatban fontos tényez6, hogy ha a kisgyermekek-
hez beszéliink, akkor megértse mi hangzott el. A beszédnek kettGs funkcioja van,
az egyik maga a gondolatkozlés, a gondolat atadasa valamilyen céllal. A masik
funkcibja a gyermek anyanyelvi fejlesztése, anyanyelvi tudasanak, ismereteinek
novelése. Az anyanyelv megfelel6 szintje akar a gyermek egész életére meghata-
roz6 tényez6 lehet.9

A tarsadalmi kommunikacié nem képzelhet6 el a kozvetlen személyes kap-
csolatok, az egylittes tevékenység, finom 6sszehangolasa, legemberibb kapcsolat-
teremtés és a kozvetlen nyelvi kommunikaci6 1étrejotte nélkiil. Sugarné Kadar
Julia tovabb4a tgy vélte, hogy a 3-6 éves gyermeknél még erételjesebben érvénye-
siil8, jol megragadhato életkori sajatossagokra tamaszkodva- elsGsorban a kom-
munikalo képességet, a beszél§ magatartast kell fejleszteni. o

A nem is befolyasol6 tényezd, a lanyok nyelvi fejl6dése, f6leg a kezdeti id6-
szakban el6rehaladottabb lehet, azonban Gosy Maria elképzelései alapjan a gyermek

4 SUGARNE Kadar Julia: A beszédfejlédés uitjai, beszédfejlesztés az 6vodaban. Tankényvkiadé, Bp.,
1986. (Tovabbiakban SUGARNE, 1986.)

5 DANKO, 2016.

6 RANSCHBURG Jeng: Szeretet, erkolcs, autonémia. Okker, Bp., 1998. 26. (Tovabbiakban RANSCH-
BURG, 1998.)

7 HEGYI 1ldiko: A nevelés tiz parancsolata. Okker, Bp., 2006.

8 DANKO, 2016.

9 GOSY Maria: Beszéd és 6voda. Nikol Gmk., Bp., 1997. (Tovabbiakban GOSY, 1997.)

10 SUGARNE, 1986.
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genetikai tényezdi, egyénisége, a felnStt kornyezet, a kapott minta és a kommunika-
ci6s élmények nagyobb mértékben meghatarozok, mint az, hogy lany vagy fitrdl
van-e sz0.1! Az 6vodas gyermek nyelvi és kommunikacios készségének fejl6dését
tehat az életkor, nem, szociokulturalis koriilmények, csaladszerkezet, az intézmé-
nyes nevelés kezdete és idGtartama egyarant befolyasolhatja.:2

A szbkincs a beszédészlelés és a beszédmegértés miikodése révén alakul ki,
és a beszéd feldolgozasa soran minden életkorban meghatarozo jelent6ségi. A
gyermek szokincsét csak szubjektiven tudjuk megitélni, rendszerint beszédmeg-
értési nehézségek vetik fel, hogy megfelel6 szamu sz6t ismer-e a gyermek. Fontos
tudni, hogy a sz6kincs nem megfelel$ béviilése, a sziik szokincs benyomasa min-
den életkorban jelzés arra, hogy a gyermek fejlesztésre szorul.3

A szocializacié kétiranyu folyamat: ,A gyermek tehat nem passziv elszen-
veddje, hanem aktiv résztvevdje, alakitoja a szocializaciés folyamatnak”.14 A szo-
cializacio az én kifejlédésének folyamata is. Az én egy viszonylag sziik tartomany,
a személyiség kozpontja. Magéiba foglalja a pszichikus jellemzdéket, Gsszefogja,
hordozza az egyéni élet pszichikus torténéseit. Illetve biztositja az azonossagot,
folyamatossagot, lehet6vé teszi az identifikaciot, gyokere a kompetencianak.1s

A nyelvi szocializaci6 a szocializacios folyamatok részét képezi. Kétfélekép-
pen lehet értelmezni. Az egyik alapjan a nyelvi szocializacié nem mas, mint a nyelv
segitségével megvalbsul6 szocializacios folyamatok Gsszessége. A masik elképze-
1és szerint a nyelv hasznélatanak elsajatitasat jelenti. Tagabb értelmezésben azon-
ban a nyelvi szocializaci6 kiterjed a gyermeki beszédfejlédéssel kapesolatos sziili
viszony minden egyes OsszetevGjére: tobbek kozott kiilonb6zs stratégidkra, bizo-
nyos eszkozkészletre, valamint az egyiittm{ik6dés formajara és jellemz6 jegyeire.
A beszédfejl6dés tarsadalmi kornyezete a tanulas modjat is befolyasolhatja: az el-
térd nyelvi minta, az eltérd interakciés modok tanulasi stratégiakat tesznek lehe-
t6vé a kisgyermek szamara a nyelv elsajatitasidban. A nyelvhez vezet6 mas
koriilmények tekintetében is eltéréen alakulhatnak.:6

A beszéd- és a kommunikacios képességek fejlédését az 6vodaskortak ese-
tében meghatarozzak a gyerek anatémiai- fizioldgiai adottsigai, a kornyezet,
amelybe belesziiletik, illetve a nevelés.'7 A tirsadalmi viszonyok kiilonb6z6 formai
kiilonb6z6 beszédrendszereket, nyelvi kodokat (korlatozott, kidolgozott) hoznak
létre. Amikor a gyermek megtanul beszélni, elsajatitja az 6t kornyezd tarsadalmi
rendszer kovetelményeit is, azaz az egyének a kommunikéci6 folyaman sajatitjak
el a tarsadalmi szerepeiket. A kod fogalma az elvre utal, amely a beszédesemények
kivalasztasat és elrendezését szabalyozza. A kodokat nem a hasznalt székincs vagy
lexéma készlet terjedelmével vagy jellegével hatarozzuk meg. A zsargon nem kor-
latozott kod. A két kod kozotti kiilonbség a kovetkezd: ,Ha egy beszéld egy kidol-
gozott kédhoz igazodik, a kod megkonnyiti szdméra szubjektiv szandékanak
kifejtését nyelvileg. Ha ellenben egy beszél6 egy korlatozott kddhoz igazodik, a
kéd nem teszi konnyebbé szandékanak nyelvi kimunkalasat. A kidolgozott kod

1 GOSY Méria: A hallastol a tanulésig. Nikol Kkt, Bp., 2000. (Tovabbiakban GOSY, 2000.)
2 Jo.

13 Uo.

14 RANSCHBURG, 1998.

15 Hegyi, 2006.

16 REGER Zita: Utak a nyelvhez. Akadémiai, Budapest, 1090.

17 DANKO, 2016.
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esetében a beszédrendszer bonyolultabb tervezést kivan meg, mint a korlatozott
kod esetében. Valoszint példaul, hogy kidolgozott kod hasznalatakor hosszabb
lesz a beszéd nyelvi tervezésének idGtartama (feltéve, hogy a beszélé nem 6nma-
gat idézi), mint egy korlatozott kod hasznalatakor.”:8

A nyelvi fejlédés folyamata, az eltéré nyelvi fejl6dés korai felismerése és
terapiaja a személykozi kapesolatokon, a kommunikacion keresztiil fejldik, ezért
a gyermekek beszédmegértésében fontos szerepe van az el6zetes tapasztalatoknak,
az érzelmeknek, az események sorrendjének és a beszéd feldolgozasi gyakorlata-
nak. A gyermek nyelvi fejlettségét meghatarozza az, hogy kornyezetét6l milyen be-
szédmintat és mennyi nyelvi ingert kap. A fejlédés a hangképzés, a jelentés, a
grammatika és az interakcios képességek teriiletén, egyiittesen fejlédik.19 A 3 éves
gyermek mar az elhangzo6 beszédet az egyes nyelvi sajatossagok részletes feldol-
gozésaval észleli, és erre épiil ra az értelmezés. A gyermek felhasznalja a vizualis
informéciot. A megértési folyamatban jelentds szerepe van a logikanak, a tapasz-
talatnak és még sok masnak. A 4-5 éves korti gyermek mar képessé valik a magyar
beszédhangok egyértelmii felismerésére.20

A 3. életév tajékan kialakulnak a négy- ot taga kozlések, a gyermek kezd
szabalyossagokat felfedezni a nyelvben. A gyermek székincse folyamatosan béviil,
a mondattani szerkezetek bonyolultabb4 valnak. Ebben az életkorban a kisgyerme-
kek képesek lesznek a nyelv segitségével kifejezni érzéseiket, informéaciot szerezni,
a kornyezettel verbalis kapcsolatot kialakitani. A gyermekek 4 éves korukban méar
osszefiiggben beszélnek, jelentGsen fejlédik a szofelismerésiik, egyre helyesebben
hasznaljak a nyelvi toldalékrendszert, kialakul az idébeliség fogalma. Az 5 éves
gyermekek beszédében az Osszes szb6faj és alaktani jelenség el6fordul, grammati-
kai rendszerhasznalatuk folyamatosan fejlédik, szivesen és sokat kommunikal-
nak.2! G6sy Méria az anyanyelv elsajatitasaval kapcsolatban fontosnak tartja az
ovodas korosztalyt (3-6 év), az els6 szavaktdl a nyelv teljes birtokba vételéig. 3.
életévben jellemzd a gyermekek beszédére, hogy novekedik a szokincs, a beszéd-
észlelés tovabb finomodik, csokken a hidnyzott, illetve a torzan ejtett hangok
szama, tévesen azonositott hangok. 4. életévben az ,6vodas életkorban” mar fo-
lyamatos mindségi és mennyiségi fejl6dés tapasztalhat6. A szokincs gazdagszik. A
beszédképzés tiikrozi az anyanyelvi beszédmintét. 5. életévben a beszédhangok
kiejtése jo, Osszefiiggébben beszélnek. Erdteljes szokines névekedés jellemz6 f6-
leg a passziv szokincset illetGen. 6. életévre mar a beszédhangok rendszere stabi-
lizalodik. Képesek bonyolult tartalmak, osszefiiggések kifejtésére. A szokincs
aktiv része gazdagodik.22

A gyermek a nyelvet kiilonb6z6 interakciok és a kommunikacios helyzetek
soran sajatitja el, mely soran a csaladi kornyezet nyelv, foglalkozas, iskolazottsag,
életmod szempontjabol jelentds kiilonbségek tapasztalhatok. A nyelvelsajatitast,
a nyelvhasznalatat, a nyelvi kifejezGkészségét egyarant befolyasolja a csaladi kor-
nyezet. A nyelvelsajatitas alapjaul szolgald nyelvi minta szempontjabdl elsGsorban

18 BERNSTEIN, Basil: Nyelvi szocializaci6 és oktathatésag. In: MELEGH Csilla (szerk.): Iskola és
tarsadalom I. Szoveggy(ijtemény. JPTE, Pécs, 1996. 143.

19 ROSTA Katalin: A nyelvi fejlédés folyamata, az eltéré nyelvi fejlédés korai felismerése és terapidja.
Gyermeknevelés, 2015 3/2 121-130. (Tovadbbiakban ROSTA, 2015.)

20 GOSY, 2000.

21 ROSTA, 2015.

22 GOSY, 1997.
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az anyai beszéd szerepe emelend6 ki, melynek minésége lassithatja vagy gyorsit-
hatja a nyelvi fejlédés folyamatat. Az anyanyelv-elsajatitas soran az anyak sajatos
modon beszélnek gyermekeikhez, ez biztositja a gyermek szaimara a nyelv befoga-
dasat.23 Az ,anyai nyelvre” lassabb tempo, erételjes dallamvonulatok jellemzdk,
melyhez sok ismétlés, egyszerti morfologia és szintaxis, tovabba az adott kommu-
nikacios helyzethez kotott szokines kapesolodik.24 A hallott beszéd tartalma és annak
jellemzGi tehat jelentGsen befolyasoljak az anyanyelv elsajatitasanak sikerességét.

A nyelv tarsadalmilag elfogadott hasznalatanak maédja a feln6tt és gyermek
beszédkapcsolata révén tud kibontakozni. A szocializaciés folyamat szempontjabol
ez a kapcsolat kiemelt jelent6ségii a személyiségfejlédés, gondolkodas és vilagkép
forméalasa szempontjabol egyarant. Ezéltal az otthon elsajatitott nyelvhasznalati
modok tarsadalmi hatrannya, illetve elénnyé formal6dhatnak. A kézosségen beliili
tanulasi folyamatok mindsége fiigg a mindenkori kozosségtdl, annak tarsadalmi
szervez6désétol, értékrendjétdl, nézeteitdl, illetve nyelvhasznalati szokésait6l. Min-
dezek a csaladi élet vonatkozasaban is kiemelend&k. A hatranyos nyelvi helyzet
egyik forrasaként emlithetjiik a nem megfelel6 nyelvi mintat. Hatranyos nyelvi
helyzet esetén a sikeres és hatékony nyelvi kommunikaci6t garantal6é nyelvhasz-
nalati eszkozok, mint példaul elemek, szabalyok, készségek nem allnak az egyén
rendelkezésére az adott beszédhelyzetben. Basil Bernstein elmélete alapjan ki-
emelhetd, hogy mivel a csaladot determinélja a réteghez tartozas, ezért a nyelv-
hasznalat szociokulturalisan meghatarozott jelenség.25

Sziikséges azt is figyelembe venni, hogy a beszélt nyelv teriiletén mutatott
teljesitmények a kés6bbi iskolai bevalas szempontjabol is 1ényegesek, hiszen ha-
tassal van az olvasott és irott nyelv elsajatitasara.

Az iskolakezdés testi, pszichés és szocialis teriileten is megfelels fejlettséget
kivan a gyermekekt6l.26 Mindehhez az értelmi fejlettségen tul, részben a spontan,
természetes érés, részben pozitiv intézményi és csaladi hattér sziikséges.

Az iskolai tanulas soran a verbdlis csatorna kiemelt jelent6ségii. Az alap-
kulttrtechnikik nagyrészt verbalitison alapulnak, ezért az anyanyelv megfelel
szint( fejlettsége minden esetben nélkiilozhetetlen. A nyelvi képesség tehat az is-
kolai bevalas egyik sikerkritériuma, a nyelvhasznélat fejletlensége befolyasolja a
szocialis és kognitiv fejlédést, kiemelt kockazatot jelent az irott és olvasott nyelv
elsajatitasaban is.27

A kutatas

A kutatas soran iskolaba 1épés el6tt all6 nagycsoportos gyermekek nyelvi fejlett-
ségének vizsgalata valosult meg, az 0sszefiiggs beszéd, a szokincs és fogalomalko-
tas, valamint a verbalis szovegemlékezet teriiletéhez kapcsolédoan, mely kiegésziilt

23 JAROVINSZKIJ, Alexandr: Korai székines a gyermeknyelvben, Altalanos Nyelvészeti Tanulma-
nyok 1995. XVIIIL. 91-101.

24 GOSY Maria: Pszicholingvisztika. Osiris, Bp., 2005.

25 KISS Jend: Tarsadalom és nyelvhasznalat. Nemzeti Tankonyvkiado, Bp., 2002.

26 PORKOLABNE BALOGH Katalin: Kudarc nélkiil az iskoldaban. Alex-typo, Bp., 1999.

27 LUKACS Agnes—KAS Bence: Erts és értesd meg magad!—A nyelvi fejlédés folyamata és elmarada-
sai. In: Balazs Istvan (szerk.): A koragyermekkori fejlédés természete—fejlédési lehetGségek és ki-
hivasok. Biztos Kezdet Kotetek I1. Nemzeti Csalad- és Szocialpolitikai Intézet, Bp., 2011. 180—224.
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egy sziil6i kérddivvel. Arra kerestem a valaszt, hogy a nyelvi fejlettség szempontja-
bol a csaladi hattér mely jellemz6i mentén mutathatoé ki a legjelentGsebb kiilonbség.

Vizsgalati személyek, anyag és modszer

A kutatisra 2022 tavaszan keriilt sor, melybe 87 ép intellektust és ép hallasu 6vo-
das keriilt bevonasra. Az dvodasok egy megyeszékhely két kiilonb6z6 intézmény-
ének nagycsoportos kort gyermekei, szeptembert6l mindegyikiik megkezdte
altalanos iskolai tanulméanyait. A nemek aranya kiegyenlitett, 45 f6 (51,72%) fiq,
42 16 (48,28%) lany. A gyermekek felmérése egyszemélyes vizsgalati helyzetben
val6sult meg.

A sajat Osszeallitasu vizsgaldanyagok az Gsszefiiggd beszéd, a szokincs és
fogalomalkotas, valamint a verbalis szovegemlékezet teriiletére fokuszaltak.

Az Osszefiiggd beszéd vizsgélata soran ot részegységbdl allo eseményképek
alapjan elmondottak lejegyzése valosult meg, melynek minGségi elemzését elvé-
gezve az alabbi kategoriakba soroltam a gyermekek teljesitményét:

—felsorolast végez,

—t6émondatokat alkot,

—a képekrdl kiilon-kiilon beszélve, egyszerti bévitett vagy dsszetett monda-
tokat alkot, melyekben gyakori a hibazas (hibas toldalékolas, hibas igera-
gozas, névelGk helytelen hasznalata, szotalalasi nehézségek),

—a képekrdl kiilon-kiilon beszélve, egyszerti bévitett vagy dsszetett monda-
tokat alkot, melyek nyelvi szempontbdl dontéen helyesek,

—0Osszefliggb torténetet mesél el.

A szOkincs és fogalomalkotas mérése soran egyszert, szines képek megne-
vezése, majd az azokhoz kapcsol6dé féfogalom megadésa volt a feladat.
Az elvart szavak és a hozzajuk kapcsolodoé f6fogalmak a kovetkez6k voltak:

—katica(bogar), kutya, szamér/csacsi, golya (4llatok),

—repiil6, motor, busz, auté (jarmivek),

—alma, banan, eper, szilva (gyiimolcsok),

—zokni, nadrag, sapka, pul6ver (ruhik/ruhadarabok),

—sz€k, szekrény, asztal, fotel (batorok).

Az értékelés soran 1-1 pontot ért minden helyesen megnevezett kép, a jol
megadott ffogalom pedig tovabbi 2 pontot jelentett. A feladat pontositdsahoz,
begyakorlasahoz egy proba feladat tartozott.

A verbalis szovegemlékezet vizsgéilata egy rovid torténet meghallgatasat,
majd visszaadasat kérte. A torténet cselekménye egyszerd, jol kovethetd, nyelvi
szempontbol azonban térekedtem a minél szélesebb korti szo6faji megjelenitésre,
valtozatossagra. Teljes szovege a kovetkezs volt: ,Egy szép tavaszi reggelen Panna
nyuszi egy sargarépat talalt a haza el6tt. Arra gondolt, hogy elviszi ajandékba ba-
ratjanak, Siin Somanak. Soma éppen aludt, ezért Panna letette a répat a siini agya
mellé. Mikor Soma felébredt, észrevette a répat. Ugy dontott, hogy baratjanak,
Pannanak nagyobb sziiksége lenne ra, igy fogta, elvitte és bekopogott hozzi. Ami-
kor kidertiilt, hogy a répat a nyuszi hagyta ott Soméanal, elhataroztak, hogy k6zosen
eszik meg a finom csemegét.” Az értékelés soran a tartalmi elemek, események
sorrendjének helyes felidézése mellett minéségi tényez6k szambavétele is meg-
tortént (hasznalt szofajok, mondatok hossza, nyelvhelyesség).
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A nyelvi képességek mérése kiegésziilt egy sziil6i kérdGivvel, mely a gyer-
mekek csaladi kornyezetére és a nevelés koriilményeire kérdez ra. A kérd6iv 6sz-
szeéllitasanal, Nagy Jozsef: 5-6 éves gyermekek iskolafelkésziiltsége cimi
miivében bemutatott kérdGivet vettem alapul,28 mely azonban t6bb szempontbdl is
modosult. A kérd6iv témakorei a csaladi élet szubjektiv, illetve objektiv meghataro-
z0it is korbejarta. A szubjektiv meghatarozok kozott a csaladi élet szinvonaldhoz
koto kérdések kaptak helyet, melyek a hazassag minGségét, a sziil6k gyermekiik jo-
vGjével szembeni elvarasokat és a kulturalis igényeket térképezte fel. A csaladi
egyiittélésre fokuszalo elemek a szobeli egyilittmiikddés, a gyermek részérdl ta-
pasztalt élménymegosztas jellemzgit tartak fel. A nyelvi fejl6dés szempontjabol a
mesélésre szant id6, a gyermekkel egyiitt toltott id6 minbsége, a sziikséges targyi
feltételek (pl. konyvek) megteremtése, azok mindsége, illetve az els6 szavak/kife-
jezések megjelenésének idépontja keriilt a kzéppontba. A csaladi élet szempont-
jabol objektivnek megitélt elemek a testvérek szadmat, a sziil6k legmagasabb
iskolai végzettségét, valamint a lakohely tipusat vették figyelembe.

Eredmények

Az eseményképek alapjan megvalosult Osszefiiggé beszéd vizsgalatanak eredmé-
nyei valtozatos képet mutattak. Minden gyermek kapott idét arra, hogy valam-
ennyi képet alaposan megnézhesse annak érdekében, hogy Osszefiiggésében
egésszé formalddhasson az események lancolata. Az 6vodasok egy része (6, 89%)
csak felsorolta a képen latottakat, szinte kizarolag f6nevek hasznalataval, 9,2%
pedig témondatokat fogalmazott meg. Ahogy az 1. 4bra is mutatja, a vizsgalt
minta kozel negyede (24,14%) a képekrdl kiilon-kiilon beszélt, egyszerti bévitett
vagy Osszetett mondatokat alkotott, melyekben gyakori a hibazas volt tapasztal-
haté. El6fordul6 hibatipusok:

—hibas toldalékol4s (pl. madarat helyett madérot),

—hibas igeragozas,

—névelSk helytelen hasznalata,

—szobtalalasi nehézségek (pl. Betette abba a... az izébe...ami racsos.)

Alegtobb gyermek (40,98%) nyelvileg helyes egyszer( bévitett, illetve 6sz-
szetett mondatok alkotasara volt képes, mely soran a képekrdl kiilon-kiilén be-
sz€lt, a logikusan Osszerendezett, Osszefliggé torténetmesélés esetiikben nem
valosult meg. Osszefiiggd, nyelvileg helyes torténet 18,79% esetében hangzott el.

28 NAGY Jozsef: 5-6 éves gyermekeink iskolakésziiltsége. Akadémiai, Bp., 1980.
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6,89%

9,20%

m felsorolas = t6mondatok ® bév./dsszetett hibakkal

bbv./6sszetett helyes = Gsszefliggs torténet

Osszefiiggd beszéd minbsége eseményképek alapjan (1. abra)

A képmegnevezés soran legtobbszor a kovetkezd kifejezések elShivasa
okozta a problémat: szilva, gblya, fotel. El6fordult a vilasz megtagadasa (,Nem
tudom.”), téves valasz (fotel képéhez: ,Ez is szék.”), illetve altalanositas (goélya he-
lyett madar). Az Gsszesitett atlag alapjan a 20 képbdl 17,76 helyesen keriilt meg-
nevezésre. A szavakhoz kapcsolodd f6fogalmak megadésa sordn kapott
eredményeket a 2. abra mutatja be. Elmondhato, hogy a btitorok f6fogalom meg-
adasa okozta a legnagyobb problémat, a gytimolcs helyett pedig tébben ennivalot
mondtak.

1,15% \ T 2,30%

/—

6,89%

= nem ad meg f6fogalmat = 1 f6fogalom = 2 f6fogalom

3 féfogalom = 4 féfogalom = 5 f6fogalom

Sikeresen megadott fGfogalmak (2. abra)

A verbalis szovegemlékezet vizsgalata soran 3 gyermek (3,45%) esetén nem
val6sult meg semmilyen 6néll6 produktum, 6k csak kérdések segitségével tudtak
felidézni a torténetet, tobbnyire egyszavas valaszok sziilettek. A tobbi gyermek
mindegyike 84 {6 (96,55%) részérdl sziiletett 6néll6 verbalis megnyilatkozas, az &
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esetiikben tartalomra irdnyul6 kérdések nem hangzottak el. Az emlitett 84 gyermek
koziil mindenki képes volt felidézni a szereplGket (a két allat azonositisa), a torté-
netben elhangzott konkrét tulajdonneveket azonban csak 35 {6 (40,23%) tudta visz-
szaadni. Az események sorrendje 41 esetben (48,81%) volt teljesen pontos, tovabbi
27 f6 (32,14%) kisebb pontatlansdgokkal, mig 20 f6 (19,05%) jelentGsebb atalaki-
tassal (tobbnyire bizonyos részek kihagyasaval) mutatta be a torténetet. Szo6faji te-
kintetben a gyermekek 25,00% féneveket és igéket hasznalt, 58,33% mellékneveket
is, mig 16,67% esetében egyéb szofajok is megjelentek (pl. névuto, f6névi igenév).
Nyelvhelyesség szempontjabol elmondhat6, hogy 5,95% stlyos hibakat vétett (leg-
inkabb a toldalékolas és igeragozas hibai fordultak elG), 57,14%-nal enyhébb hiba-
zas volt tapasztalhato, 36,91% pedig nyelvileg helyesen mutatta be a torténetet.

Megallapithato, hogy a vizsgélati feladatok eredményei egyéni szinten ha-
sonlosagot mutatnak. Azok, akik a képtorténet alkotasa soran gyengébb teljesit-
ményt nydjtottak, a tovabbi két feladatban is atlagon aluli teljesitményt nytjtottak,
s ugyanez volt igaz a kiemelkedd eredmények esetén is. Egyetlen olyan gyermek
sem volt, akinek jelentds kiilonbség mutatkozott volna a harom vizsgalat eredmé-
nyeinek Osszevetése soran. Ebbdl kiindulva a teljesitmények kategorizalasaval
alabbi négyféle nyelvi teljesitményt kiilonitettem el:

— életkori szinten megfelel6 nyelvi teljesitmény

—a nyelvi teriileten enyhe elmaradas

—kozepes mértéki elmaradas

—stlyos elmaradas

Enyhe elmaradisként értelmeztem az el6forduld rovidebb hezitacids szii-
neteket, az alkalmankénti nyelvhelyességi hibakat, valamint a megnevezés és fo-
galomalkotis megadasanak kisebb nehezitettségét. Kozepes mértéki elmaradas
esetén el6fordultak szotalalasi nehézségek, gyakoribb nyelvhelyességi, illetve
megnevezésben és fogalomalkotasban tapasztalt hibazasok. A silyos elmaradast
mutaté gyermekek 6nallé verbalis megnyilatkozasaiban jelentésebb mennyiségi
eltérések voltak jelen, ehhez gyakran tarsult diszgrammatizmus, t6ltelékszavak
beékelése, hosszabb sziinettartasok, valamint a megnevezés és fogalomalkotéas sa-
lyosabb hidnyossagai.

6,897

18,39%

m életkori szinten megfelel6

= enyhe elmaradas

A nyelvi teljesitmény osszesitett jellemzdi (3. abra)
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A 3. dbra alapjan lathato, hogy a vizsgalat idején gyermekek 34,48%-a mu-
tatott életkori szinten megfelelének mondhato nyelvi teljesitményt. 40,24% ren-
delkezik enyhe elmaradasokkal, melyek kapcsan megjegyezhetd a spontan érés, a
pozitiv kornyezeti hatasok, illetve idegrendszeri érés jelentésége, mely kompen-
zald hatasa kiemelked§ lehet. A gyermekek nagyjabol negyede kiizdott kozepes
vagy sulyos elmaradéssal, melyek minden bizonnyal a sikeres iskolai bevalas
szempontjabol negativ befolyasol6 tényezéként fognak megjelenni, hatast gyako-
rolva az olvasott és irott nyelv elsajatitasara.

A csaladi hattér nyelvi teljesitményre gyakorolt hatdsa koziil els6ként az
anya legmagasabb iskolai végzettsége keriil kiemelésre. Az anyak 64,36%-a ren-
delkezik fels6fokt végzettséggel, 12,64%-a érettségivel, 19,54%-a szakiskolai vég-
zettséggel, 3,48%-a pedig befejezett altalanos iskolai tanulméanyokkal. A vizsgalt
mintaban az anya végzettsége egyértelmi Osszefiiggést mutatott a gyermek nyelvi
teljesitményével (4. abra). Az életkori szinten optimalis eredménnyel rendelkez6
gyermekek édesanyjanak 90%-ban fels6foki végzettsége volt, az enyhe elmara-
déassal kiizd6k esetében az arany 68,57%. A nyelvi szempontbdl kozepes elmara-
dassal kiizd6k 31,25%-ban voltak egyetemi, fGiskolai végzettségli anya gyermekei,
mig a silyos elmaradast mutatok k6zoétt nem volt diplomas sziil. Szakiskolai vég-
zettséggel nagyobb aranyban az enyhe, illetve kozepes elmaradast mutat6 gyer-
mekek sziilei rendelkeztek. Harom vizsgalt gyermek édesanyja csak altalanos
iskolai tanulmanyait fejezte be, koziiliik egy f6 kozepes, a tovabbi két f6 pedig si-
lyos elmaradas tiineteit mutatta.

40
35
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20
15

10

2
3
——

életkori szinten enyhe elmaradas kozepes mértékd sulyos elmaradas
megfelel§ elmaradas

W egyetem, f6iskola W érettségi szakiskola altaldnos iskola
A nyelvi teljesitmény és az anya legmagasabb végzettsége kozti kapcsolat (f6) (4. abra)
Az olvasott mesélésre szant id6 és a rendelkezésre all6 konyvek mennyi-
sége, valamint mingsége szintén pozitivan hatott a nyelvi teljesitményekben elért

eredményekre. Bar a kérd&iv erre vonatkozd kérdéseire adott valaszok esetén
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feltételezhet( torzitas, elmondhato, hogy azok a sziil6k, akiknek gyermekei alig
(hetente egyszer vagy alkalmanként) hallanak olvasott mesét és kevés (kevesebb
mint 20 darab) gyermekeknek sz6l6 konyvvel rendelkeznek (ez a valaszaddk
17,24%-ara volt jellemzs), egy kivételtdl eltekintve kozepes vagy sulyos elmara-
dast mutat6 kategoridba sorolddtak a nyelvi teljesitményiik alapjan.

A testvérek szama és az elért eredmények Osszevetése alapjan nem lehetett
egyértelm( kovetkeztetéseket levonni. Azonban ha ezt az adatot nem 6nmagéaban
értelmezziik, hanem az anya végzettségét is figyelembe vessziik, akkor a kdvet-
kezé megallapitasok igazak a vizsgalt minta vonatkozasaban. Azon gyermekek
esetében, akiknek 2 vagy tobb testvére van (8 f6—9,19%) és az anya szakiskolai
vagy altalanos iskolai végzettséggel rendelkezik (3 f6), a nyelvi teljesitmény koze-
pes vagy sulyos mértékli elmaradasa volt tapasztalhat6. Ugyanakkor azokban az
esetekben, ahol a 2 vagy tobb testvér mellé az anya fels6foka végzettsége tarsult
(5 f6), minden esetben életkori szinten megfelel6 nyelvi teljesitmény volt mér-
hetd. Azon gyermekek esetén, akiknek 1 testvére van, vagy (59 f6—67,82%) egy-
kék (20 f6—22,99%), jelen mintidban nem volt mérhet6 kapcsolat a nyelvi
teljesitmény vonatkozasaban. A vizsgélatba bevont gyermekek sziiletési sorban
vald elhelyezkedése szempontjabol sem mutathatd ki 6sszefiiggés a nyelvi teriile-
tek vizsgalati eredményei alapjan.

A kérdGiv alapjan a kutatas egyik fontos tényezGje volt a sziil6k altal elkép-
zelt jovGkép és a nyelvi teljesitmények Gsszehasonlitasa.

e . 0
altalanos iskola
[ JE!

. 20

. - 7
tt
=
60
tem, f6iskol
0 10 20 30 40 50 60 70
B gyermek szdmara elképzelt végzettség M anya végzettsége

A sziil6k altal elképzelt jovGkép a gyermekiik végzettségére vonatkozoéan (f6) (5. Gbra)

Ahogy az 5. dbran is lathato, az anya iskolai végzettsége és a vizsgalatba
bevont gyermeke szdméara elképzelt végzettség tekintetében nincsenek jelentGs
kiilonbségek. Egyetlen megkérdezett sziil6 sem elégedne meg altalanos iskolai
végzettséggel, bnmagiban az érettségit viszont nem sokan jelolték meg célként.
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Talan a napjainkban is tapasztalhat6 szakemberhidny lehet az oka annak, hogy a
szakképzést tobben jelolték a jov6kép vonatkozasaban. A sziil6k dontd tobbsége
azonban felsGoktatasi intézményekben képzeli el gyermeke jovijét.

altalanos iskola

3
szakiskola 89
- 2
1
érettségi ] %
0
2
el .
28
0 5 10 15 20 25 30
sulyos elmaradas kdzepes mértékl elmaradas
M enyhe elmaradas M életkori szinten megfelel

A nyelvi teljesitmény és az elképzelt jov6kép kapcsolata (f6) (6. abra)

Az elképzelt jov6kép és a nyelvi teriiletekre fokuszald vizsgalat soran elért
eredmények Gsszevetése alapjan (6. abra) lathat6, hogy olyan sziil6k is diplomat
képzelnek el gyermekiik szamara, akik nyelvi teljesitménye kozepes, illetve stalyos
mértéki elmaradast jelzett, mig tobb életkori szinten normél vagy kisebb elmara-
dast mutatd gyermek esetén (11,49%) szakképzés keriilt megjeltlésre.

Kovetkeztetések, 0sszegzés

Jelen kutatis eredményei megerdsitették, hogy a csaladi hattér kiemelt jelentd-
ségli a nyelvi fejlédés folyamataban. Ezt tAmasztottak ala azok az eredmények is,
melyet egy 87 f6s mintan végzett keresztmetszeti kutatas adatai adtak. A vizsgalt
gyermekek mintegy negyede kozepes, illetve stlyos nyelvi elmaradas tiineteit mu-
tatta, mely a késGbbi iskolai bevalas szempontjabol mindenképp jelzésértékiinek
tekinthetd. Az eredmények szempontjabol leginkabb az olvasott mesélésre szant
idd6, az otthon rendelkezésre 4ll6 (adott korosztalynak szant) konyvek mennyisége
és minGsége, valamint az anya iskolai végzettsége volt befolyasolo tényezs.
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Abstract

THE RELATIONSHIP BETWEEN LANGUAGE ABILITIES AND FAMILY
BACKGROUND

When learning the mother tongue, the social environment and the available
language pattern are of particular importance. For children, the primary language
environment is the family. The development of language skills is also determined
by the child’s anatomical and physiological characteristics, the narrower and wider
environment. During my research, I investigated the effect of family background
on language development. The language abilities of 87 children preparing for
school were assessed (vocabulary, oral text creation, verbal text memory). I used a
self-made task set. The examination was supplemented by a parental question-
naire.
Keywords: language skills, language socialization, family
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