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Feny6 Imre

_ A CSALAD ES ISKOLA CiMU LAP
OVODAI KEPANYAGANAK ELEMZESE

Az 6vodak magyarorszagi torténetének feltarasa fontos feladat a neveléstorténeti
kutatasok el6tt. Szamos forras all rendelkezésiinkre melynek feldolgozasa hozza-
segit minket, hogy pontosabban megértsiik az intézményes kisgyermeknevelés ti-
zenkilencedik és huszadik szdzadi magyarorszagi tradici6it. Olyan forrasok ezek,
melyek informéciok egész sorat hordozzak — targyak, dokumentumok és termé-
szetesen a szakmai nyilvanossag forumaként miikodé folyodiratokat is ide sorol-
juk. Jelen elemzés az egyik ilyen forras, a Csalad és iskola (Gyermekiink) cimi
folyoirat képi korpuszat teszi vizsgalata targyava, hogy attekintse, miképpen jele-
nik meg a folyodirat képanyagaban az 6voda, az intézményes kisgyermeknevelési
kornyezet.

A képi korpusz feldolgozasaban a teljességre torekedtiink, feltartuk a fo-
lybirat teljes képi alloméanyat és kigytijtottiik az 6vodaval, illetve az iskolaskor
el6tti életszakasszal kapcsolatos képi anyagot. Els6 1épésben kvantitativ elemzést
végeztiink, hogy fel tudjuk mérni a téma stlyat és jelentGségét a képi korpusz egé-
széhez viszonyitva azt. Igyekeztiink elemzésiinkben elkiiloniteni az explicit és
implicit tartalmakat, elemzésiinkben érvényesiteni igyekeztiink a leir6 és az in-
terpretativ-megért6 megkozelitéseket is, elkiilonitve az ikonografiai és az ikono-
logiai megéallapitasokat. A kovetkezSkben el6ljaroban rovid attekintést nytjtunk
az alkalmazott mddszerr6l, Am elébb be kivanjuk mutatni a forrasként feldolgo-
zott folyoiratot.

A Csalad és iskola (Gyermekiink) folyoéirat

A Csalad és iskola folyoéirat torténete egészen sajatos. Fennallasanak korai szaka-
szaban nem volt a sz6 szoros értelmében folyodiratnak tekinthetd, sokkal inkabb
volt val6jaban tobbé-kevésbé 6sszekapcesolodd kiadvanyok fiizére, mely kiadva-
nyok megjelenésiikben sem a rendszerességet mutattak. Ebben az els6 periodus-
ban a lap kiadasaért a Magyar Szovjet Tarsasag (MSZT) felelt, eleinte a Magyar
N6k Demokratikus Szovetségének kozremiikodésével. A kiadasért felel§ két szer-
vezet jol mutatja a lap két legfontosabb jellegzetességét: a gyermekkel foglalkozo
tematikat (és ebben az id6ben ez széles tarsadalmi megegyezést mutatva a nék fel-
adatai kozé tartozo6 problémanak szamitott), illetve a politikailag atalakul6ban levd
hazai politikai alrendszerek atformalésat-szovjetesitését (melyért ebben az eset-
ben az MSZT felelt, mint a Szovjetunié eszméinek hazai képviselGje és terjesztGje).

Valbjaban az ideologiai célt nem is titkolta a lap, hiszen az 1950-ben meg-
jelent els6 szdmanak Bevezetés cimfi irdsaban' Hermann Alice kijelenti, azt tekin-
tik feladatuknak, hogy megismertessék a hazai pedagbégusokkal és sziil6kkel a

1 Csalad és iskola, 1950/1. 3.
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Szovjetunioban miikodé pedagogiai gyakorlatot és az ezeket megalapozo nevelés-
tudomanyi elveket és értékeket. Ennyiben a lap vallaltan (kultar)politikai misz-
sziot kivan teljesiteni, sokkal inkdbb mint szakmai célokat elérni. Nem is kell
csodalkoznunk, hogy a lap kezdeti idGszaka sokkal inkabb sz6l a szovjet anyagok
atvételérdl, a ,testvérlap” Szemja 1 Skola anyagainak forditasarol és masodkozlé-
sérél, mintsem eredeti magyar pedagobgiai irasok megjelentetésérél. Ez a szoveges
korpusz elemzésének tekintetében jelent nagyobb probléméat, a képallomany
elemzése mindenképpen lehetséges a folyoirat els6 periédusaban is, hiszen a képi
anyag dokumentacios és idealizacios hatésai miikodnek, tekintet nélkiil a széve-
ges anyag keletkezésére. Ugy gondoljuk tehat, hogy interpretacios eljarasunk nyo-
man lényeges dolgokat tudunk meg a korszak intézményes és intézményen kiviili
nevelésérdl, és a nevelési nyilvanossag minGségérol egyarant.

A lap fennallasdnak mésodik szakaszara, mely 1956 utan kezddédik, a sta-
bilizal6das jellemz8: rendszeressé valik megjelenése, kialakul szerzdi gardaja,
uralkodova valnak a hazai anyagok, kirajzolodik a folyoirat magyarorszagi pro-
filja. A folybirat ebben a masodik szakaszban kezd val6ban elfogadott és relevans
szakmai forumma valni. Olvasottsaga cstcséra jut, egyértelmiivé valik, hogy nem
csak a professziondlis nevelGkhoz jutnak el lapszamai, anyagai mind tartalma-
sabba valnak. Méghozza két tekintetben is: egyrészt a neveléstudomany és a gya-
korlati pedago6gia neves személyiségei jelentkeznek a lapban szinvonalas, de
kozérdeklGdésre szamot tartd és kozérthet§ irdsokkal; masrészt azért, mert ideo-
l6giai sz6cs6bdl olyan forumma valik, mely hatalom-kozeli (minisztériumi) forra-
sokra tdmaszkodva tdjékoztat, melyben a minisztérium munkatarsai rendre
idGszert hireket, véleményeket osztanak meg a pedagogusokkal és a sziil6kkel,
s6t a minisztérium munkatarsai a lap kozvetitésével még a sziil6k kérdéseire is
vélaszolnak. Ebben az értelemben a Csalad és iskola érintkezési pontta, a dialo-
gus terévé és eszkozévé is valik. Ezt tiikrozi végiil az is, hogy sikereinek csticsan,
harmadik periédusanak kezdetén cimét is megvaltoztatja, szimbolikusan is sza-
kitva gyokereivel, és 1969-t6l Gyermekiink cimmel jelenik meg. A szakitds nem
csak szimbolikus: a folybirat kiadéi struktaraja is megvaltozik. A kiadok koziil ki-
1ép az MSZT, és helyette belép a Miivel6désiigyi Minisztérium a Tankonyvkiadd
kozvetitésével, illetve a Magyar NGk Orszagos Tanacsa és a Hazafias Népfront.

A folyoirat valtozd szinvonald szoveges tartalma mellett folyamatosan
gazdag képanyaggal jelenik meg. A lap terjedelme és képi anyaga az évek soran
terjedelmében nétt (lasd 1. tiblazat). A terjedelem a kezdeti 16 oldalrél a megje-
lenés utols6 idGszakara egészen a példanyonkénti 36 oldalig nd, a képek tekinte-
tében pedig megjelenik a miivészi igényesség. Megjelennek a képek alatt az
alairasok és teret kapnak a korszak ismert gyermekkonyv-illusztratorai is a lap-
szamokban. Nyilvan a hattérben gazdasigi megfontolasokat is kereshetiink, hi-
szen a népgazdasag habora uténi stabilizalodasa jol érezhet§ a sajtotermékek
piacinak szélesedésén, illetve a sajtotermékek terjedelmének bgviilésén és ming-
ségének javulasan is.
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1. tablazat A Csalad és iskola (Gyermekiink) folybirat megjelenései évenként, a képi elemek szamaval
A képelemzés alkalmazott modszere

A képanyag bemutatésa el6tt szolni kivanunk roviden az alkalmazott modszer sa-
jatossagairdl és altalanos metodikai kérdésekrél.

A folyoirat képanyaganak feltaras bizonyos értelemben nem sokban kii-
16nbozik a szoveges korpusz elemzésétsl, amennyiben példaul egy kép megértése
is a részleteken keresztiik vezet a mtialkotas lényegének megragadasahoz.2 A ké-
pek is informalnak benniinket akarcsak a széveges allomany, s6t bizonyos tartal-
mak atvitelében még hatisosabbnak is bizonyulnak. A széveg feldolgozasanak
analogidjara elképzelt kép-befogadasi folyamat azonban nem valamiféle lényeg
reprodukalésa, sokkal inkabb interpretacio, melyben értelemteremtd eréfeszité-
siink nyoman a részletekbdl Gjraépiil a ml egésze. Az értelmezés folyamataban
nem bolyongunk tdmasz nélkiil, hiszen a miialkotasokban raismerhetiink a nagy
elbeszéléseks és azonosithaté mikrotorténetek altal meghatarozott szimbélumok
és motivumok sorara, melyekben 6nmagunkra, sajat torténeteinkre4 ismerhe-
tiink. Nem tulzés gy fogalmaznunk, hogy torténeteink 1étfontossaguaak vilagmeg-
értéslink szamara, hiszen ismereteink és tapasztalataink mozaikjaibol felépiilG
torténeteinkben léteziink, azaz torténetekben konstitualjak vilagunkat. Ha a kép-
elemzési eljarast mint a derridai dekonstrukei6s egyik valtozatat fogjuk fel, 1énye-
ges ramutatnunk az eljaras 6sszetettségére.

A tarsadalomtudomanyi megkozelitésekben gyakran és eredményesen al-
kalmazott képelemzési modszer hagyomanyosan a Panofsky-féle,6 a huszadik sza-
zad derekan keletkezett ikonografiai modellbdl n6 ki. Az ikonografia vallalasa
kezdett6l talmutat a puszta miélvezeti befogadasra irdnyulé magatartason,
amennyiben a mddszer az interpretaciora iranyul, a képben megnyilvanuld, de
nem nyilvanval6 elemeket kutatja, minden esetben az értelmez6 torténeti és tar-
sadalmi ismeretei alapjan.

2 GADAMER, Hans-Georg: A szép aktualitdsa, T-Twins Kiado, Bp., 1994.

3LYOTARD, Jean-Francois: A posztmodern dllapot. In: BUJALOS Istvan (szerk.): Jiirgen Habermas,
Jean-Francois Lyotard, Richart Rorty tanulmanyai, Szazadvég Kiado, Bp., 1993.

4 MACINTYRE, Alasdair: Az erény nyomaban, Osiris, Bp., 1999.

5 DERRIDA, Jacques: Grammatolégia, Typotex Kiadd Bp., 2014.

6 PANOFSKY, Ervin: Ikonogrdfia és ikonolégia: bevezetés a reneszansz miivészet tanulmanyoza-
saba. In: PANOFSKY, Ervin: A jelentés a vizudlis miivészetekben. Tanulmanyok, Budapest, ELTE
BTK Miivészettorténeti Intézet, 2011. 252—274.
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A képelemzés altalunk valasztott interpretativ modszere mara tobb érte-
lemben is kidolgozottabba valt Panofsky eljarasahoz képest.” Els6 megkozelités-
ben megkiilonboztetjiik egymastol a képelemzés ikonografiai és ikonologiai
eljarasat. Az ikonografia tulajdonképpen a kép tartalmanak rogzitésével, a képen
azonosithaté motivumok azonositasaval foglalkozik, az ikonolbgia pedig mar a
képek értelmezésére torekszik, a szimbolikus jelentések feltarasaval, a tarsadalmi
jelentést hordozé elemek felfejtésével, az érziiletek, viselkedési modok, értékek,
eszmék és eszmények képhez illesztéséért felel. Igy a képértelmezé eljarasunk iko-
nogréafiai lépései — a képen azonosithato elemek rogzitése, a rogzitett elemek ko-
zOtti Osszefiiggések feltarasa (azaz témak azonositasa) — utan a képben megjelend
mélyebb, szandékos vagy tudattalan kifejezésrétegek kibontasa, a miivon kiviilre
mutato utalasrendszer végigkovetése is megtorténik.

Amikor képet elemziink, interpretacios eréfeszitéseinket annak tudata-
ban tessziik meg, hogy a kép tarsadalmi jelenséget tiikroz, targykijelolése, az al-
tala megjelenitett motivumok, jellegzetességek, osszefiiggések (tevékenységek,
szabalyok, normak, értékek, eszmék stb.) kivalasztasa és megjelenitése altal. Ugy
is fogalmazhatunk, a kép tarsadalmilag konstrual6dik, hiszen magan hordozza al-
kotoja tarsadalmi meghatarozottsagat és megjeleniti az altala brazolt elemek tar-
sadalmi Gsszefliggéseit egyarant.8 Elemzésiink soran igy kiilonos figyelmet kell
forditanunk a tarsadalmi jelentést legnagyobb mértékben hordoz6 emberi életvi-
lagokat megjelenit$ abrazolasok értelmezésére. Az egyéni kinézet, a ritudlis és ru-
tin jellegi viselkedési formak, a megjelenitett cselekvések, a kapcsolatok és
interakciok, a kozosségek miikodésére utald jelek, a targyi kornyezet megjelend
elemei alakitjak ki azt az antropolégiai teret, melyben a kép altal abrazolt elemek
mélyebb tarsadalmi jelentést nyernek, és feltarulnak a torténelmi mitoszokra
utal6 narrativdk és metanarrativak is.

A képek tematikus elemzése

A teljes képi korpuszbol 6vodai tematikaval 102 képet sikeriilt azonositanunk. Az
azonositashoz azt az eljarasrendet jeloltiik ki, hogy csak az a kép keriilhetett be
elemzésiinkbe, melyet a lap szoveges korpuszanak elemei is 6vodai képként jelol-
tek meg. Ha egy képre szoveges elem nem utalt, csak sajat szubjektiv vélemé-
nylink sorolta volna tirgyalasi koriinkbe, nem emeltiik be az adott képet az
elemzési sorba. Erdemes a kivalogatott képek mennyiségét 6sszevetniink a folyo-
iratban megjelenitett 6sszes kép mennyiségével (1. tablazat). Mélyebb elemzés
nélkiil is érzékelhetjiik, hogy a képi téma nem foglal el talsdgosan jelentés részt a
folydirat képi anyagiban, &m onmagaban gazdag és igazan tekintélyes méretid
adatbéazist hozhattunk létre ezekbdl a képekbdol.

7 MIETZNER, Ulrike-PILARCZYK, Ulrike: Képek forrdasértéke a neveléstorténeti kutatdsban. In:
HEGEDUS Judit-NEMETH Andras—SZABO Zoltan Andras (szerk.): Pedagégiai historiogrdfia. Uj
elméleti megkozelitések, metodolégiai eljarasok, ELTE Eotvos Kiado — Eotvos Lorand Tudomany-
egyetem, Bp., 2013. 31-50.

8 TASNADI Rébert: Mirél szélnak a képek? Sajtéfoté, képjelentés, kontextus a média- és kommuni-
kaciékutatas nézépontjabol, Médiakutato 13. évf., 2012/4. sz. 73-85.
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Ennek a meglehet6sen bdséges adatbazisnak a teljes elemzése szétfeszi-
tené irasunk terjedelmi kereteit, ezért a kovetkez6kben bemutatjuk azokat a f6bb
tematikai csoportokat, melyeket az 6vodai képek halmazan kialakitottunk, és pél-
daképpen bemutatunk néhéany jellegzetes képet.9

A gyermek az 6vodaban

Miképpen éltek, hogyan viselkedtek mindennapjaikban az 6vodasok a Csalad és
iskola megjelenésének bé két évtizedében? Milyen kornyezetet nytjtott, milyen
életvilagot keretezett szamukra a szocialista 6voda? Illetve kutatasi kérdésiinket
még pontosabban fogalmazva: miképpen jelenitette meg ezt az életvilagot a vizs-
galt lap? A képek vizsgalataval igyeksziink kozelebb jutni a kérdések megvalaszo-
lasahoz.

Az 1. képen tiz gyermeket latunk, korben allva, egymas kezét fogva. A kor-
nyezet konnyen azonosithaté modon 6vodai csoportszoba. Padldja parkettas, sz6-
nyeg nélkiil. A hattérben alacsony nyitott polcok az egyik, raccsal védett ablak a
maésik oldalon. A polcokon eszkézok, novények, a szobaban mozgathato, gyerme-
kekhez igazod6 méreti székek, pad. Nem igényel kiilonosebben nagy interpreta-
cios készséget annak megallapitasa, hogy a képen lathatdé 6vodasok éppen
jatszanak, méghozza korjatékot. Oltozékiik rendezett, elfogadhat6 jomddra utal.
Figyelemre méltd, hogy az oltozetet védend§ a fitik is kotényt viselnek — ebbdl
pedig arra kovetkeztethetiink, hogy talalkozhatnak olyan tevékenységekkel, ame-
lyek megrongalhatjak ruhaikat, vagyis a gyermekek az 6vodaban nem csak meg-
6rzést kapnak, hanem tevékenységekkel fejleszti 6ket a nevelési intézmény. A kép
alighanem megkomponadlt, a szénak abban az értelmében, hogy a gyerekek visel-
kedése nem tiinik spontannak. Fakadhatna ez a korjaték szabalyozottsaganak ma-
gas fokabdl is, azonban a képkivagas megkomponalasa annyira gondos, hogy tgy
érezziik megtervezték és megszervezték a felvételt. A gyerekek 6ltozete sem tlinik
mindennapinak: a térdig hiizott zoknik is gondos el6készitést sugallnak. A gyere-
kek terében a képkivagas nem mutat 6vonét, de valoszinisithetjiik jelenlétét a kép
hatérolta teriileten kiviil. A gyerekek viselkedése azonban nem utal arra, hogy a
pedagobgus figyelmének hatasara valasztananak viselkedési format, agy ttinik a ja-
ték menetére (pl. a mozgasi iranyra), szovegére, illetve egymasra figyelnek. Visel-
kedésiikkel megtestesitik a ,,j6 gyermek” eszméjét, az 6vodai nevelés mindenkori
latens céljat, hiszen 6nélldan is képesek egyiittmiikodve, szabalykovetden ,,szé-
pen” jatszani. Ezzel az 6voda mint tarsadalmi intézmény léte is teljes igazolast
nyer, hiszen a fotd az intézményes nevelés eredményességét igazolja, a tarsadalmi
elvarasok igazolddnak a lathatdéan kozosségi életre felkészitett, a kozos értékekkel
és célokkal azonosulni tud6 gyermekekben.

A 2. képen nyolc gyermeket latunk és egy 6vondt. A zart térben késziilt
felvételen a gyerekek paroséaval felallva helyezkednek el a térben. Oltozetiik réte-
ges, téli. Az 6vong a hattérben helyezkedik el, lemezjatszot tart6 asztal mellett. A
kép nem tiinik beéallitottnak, még ha feltételezziik is, hogy a fot6 elkészitése nem

9 A jelen iras soran elemzésbe vont képeket az iras végén képmellékletben kozoljiik, illetve jobb mind-
ségli megjelenésiik érdekében létrehoztunk egy honlapot, ahol az eredeti szkennelt valtozatok meg-
tekinthetdk: https://fenyo-imre.webnode.hu/

173


https://doi.org/10.55072/DN.2022.4.169

TR X évi 2022/4. sz.

~OVI‘:L'1‘O.55b72/DN.2022.4.169

érte varatlanul a szereplGket. A kép megrendezetlenségét igazolja, hogy az egyik
gyerek a fényképezGgépre néz, nyilvanvaléan érdeklGdve figyeli a fotos tevékeny-
ségét. Nem nehéz felismerniink, hogy a képen lathat6 gyerekek tancolnak. A vas-
tag 0ltozék, melyet a gyerekek és az 6vond is visel azt sejteti, hogy téli a kép, és azt
is, hogy a fiités nem miikodik talsagosan hatékonyan. A kornyezet altalaban ke-
vésbé szinvonalas, mint az el6z6 képen latott (ahol példaul a korban divatos és
elfogadott parkettds padlon mozogtak a gyerekek), itt a képkivagatban szeré-
nyebb a berendezés is. Azonban a kép és a torténés centrumaban egy modern esz-
koz: a lemezjatszo all. A gyerekek ennek zenéjére tancolnak, az 6vodapedagbgus
elhelyezkedésével is jelzi, hogy ennek kezelésével iranyitja a gyerekek tancat. A
technikai eszkoz és az 6voné Osszetartoznak, az 6vond ennek segitségével tartja
mozgasban a csoportot, az eszkéz az 6vodapedagbdgus meghatarozta modon (6
cseréli a lemezeket, inditja és allitja meg a lejatszast, szabalyozza a hangérét) mi-
kodik. Az 6vodapedagogus helyzetével és tartasaval mintha azt is sugallna, hogy
a gyerekek terében vigyaz a nyilvan draga késziilékre, melynek nem eshet baja. A
kor tarsadalmilag bevett szokasanak megfelelGen a késziilék asztalkajat teritd
fedi, ezzel is kiemelve értékét és megbecsiilését. A képen szereplk altalaban mo-
solyognak, ezzel is jelezve, hogy a cselekvés és gyanithatdan a zene is kellemes,
oromteli. Ez az 6vodai vilag igazan élhets a gyerekeknek, olyan vilag, amelyben
jelen van a hatalom az 6voné képében, de egyrészt elfogathatd és szorakoztatd
dolgokat var el a gyerekekt6l, masrészt hatalmat attételesen, az eszkoz miikodte-
tésével gyakorolja. A gyerekek kvazi szabadon tancolhatnak, persze el kell tekin-
tenlink attél, hogy a tanc nem az § otletiik, nem valaszthatjadk meg a zenét,
gyanithat6an nincs befolyasuk az idGtartamra és vélhetGen a parok kivalasztasara
sem. Nehéz ebben a képben és 6vodai vildgban nem a kadari Magyarorszag me-
taforajara ismerni.

A 3. kép el6terében harom gyermek all, mogottiik mintegy tiz 6vodas iil
sorban. A képkivagas bal szélén két 6vong lathato fehér kopenyben. A gyerekek
iinnepld Oltozete és a szitudcid egyarant arra utal, hogy valamilyen tinnepi alka-
lomnak vagyunk tanii, ahol az el6térben elhelyezked6 harom 6vodas szerepel,
gyanank szerint énekel. A rendezett copfok, a térdig htzott fehér zoknik alata-
masztjak hipotézisiinket, az iinnepélyen az el6térben allok aktivak, a hattérben
iil6k passzivak, érezhetGen unatkoznak, talan maguk is arra varnak, hogy sorra
keriiljenek a szereplésben. A szerepl§ harmas tekintete két irinyban hagyja el a
képkivagast. A kozéps6 és a jobb oldali gyermek a nézg bal keze felé tekint ki, a
harmadik gyermek jobb felé. Feltehetjiik, hogy valamilyen fontos személlyel te-
remtenek igy kontaktust, talan az tinnepélyen jelen 1év§ sziil6vel, vagy a miisort
betanité 6vondvel. Ez utdbbit erdsiti az is, hogy a képkivagasban lathaté 6vond is
a két gyermek tekintetét koveti, mintha azt figyelné, kollégan&je miként vezényli
le, miként tAmogatja az 6vodasok szereplését. A harom szerepl$ gyermeken nem
latszik megillet6dottség vagy izgalom, nem tiinik agy, hogy kellemetlen lenne sz4-
mukra a fellépés. Pedig a gyerekek gyakran éppen a nyilvanos szereplések miatt
nem kedvelik az 6vodat, a nyilvanos hibazas a kudarc, az eredménytelenség jele.
A vizsgaként is értelmezhetd nyilvanos szereplés a gyerekek teljesitményét allitja
kozéppontba. Ezzel igazolhatjak sajat 6vodai id6toltésiik eredményességét, de ez
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igazolja az 6vodapedagdgus, az 6voda, s6t végsd soron a szocialista nevelési rend-
szer hatékonysagat is. A j6 teljesitmény megnyugtatja a sziil6t, mert az 6voda tel-
jesiti komplex feladatat: a tdrsadalomba beilleszkedni tudd, iskolara felkészitett
gyereket formal mindenkibdl (14st az iskolaval kapcsolatos tematikus egységet lej-
jebb).

Az 6vodapedagogus

A 4. képen gyermekeket lathatunk jatszani, homokozdoban. Az 61t6zékekbdl itélve
kellemes idében, a kotelezd 6vodai foglalkozasoktél mentes napszakban zajlik a
kép altal rogzitett jelenet. A kép kivagasidban tizenegy gyermeket latunk és két
felnéttet. A két felndtt fehér kopenyben, nézépontunknak hattal elhelyezkedve iil.
Ha az els6dleges képtargy tartalmi elemeit értelmezni probaljuk, bizonyos ponto-
kon hatéarozottan pozitiv képet alkothatunk az 1966-os 6vodai életr6l. A gyerme-
kek a homokoz6 altal meghatarozott térben szabadon helyezkednek el, szabadon
jatszanak. Tevékenységiikben megfigyelhetiink spontan alakul6 egyiitt jatszo cso-
portokat és elmélyiilt egyéni munkat egyarant. A pedagogusok (statuszukra csak
kovetkeztetni tudunk, hiszen csupan 6lt6zékiik — a professzio sziikséges kelléke,
azaz a fehér kopeny — és elfoglalt helyzetiik illetve magatartasuk alapjan feltéte-
lezhetjiik, hogy 6vondsk) elkiiloniilnek a jatszo gyerekektdl, tevékenységiikben
nem vesznek részt, azt csak figyelemmel kisérik. Az elkiiloniilést hangstlyosabba
teszi a homokozo terét élesen elvalaszto keret, melyen a gyerekek beliil helyezked-
nek el, az 6vondk pedig azon kiviil. A jatékba ebben a pozicioban nem tudnénak
bekapcsolodni, még ha erre igény mutatkozna sem. Nem kizart, hogy kettdjiik ko-
zott folyik valamiféle kommunikacio, de testtartasuk alapjan figyelmiik a gyere-
kekre iranyul, vélhet6en a hozzajuk legk6zelebb jatszd gyermekkel fenntartanak
valamiféle kommunikacibs kapcsolatot. Ideiglenes iilGhelyiik helyzete azt sugallja,
mintha egyikiik (aki kdzelebb helyezkedik el a homokozo6 pereméhez) kozvetleneb-
biil kapcsolédna a jatszo csoporthoz. Ismereteink alapjan a 1étszamaranyok gyana-
sak, hiszen 1966-ban sem volt elképzelhetd, hogy tizenegy gyermek alkosson 6évodai
csoportot, akikre két 6vonG is feliigyel. Ezért gyanithatjuk, hogy a képkivagason ki-
viil tovabbi gyermekek jatszanak az 6voda udvaran. Azonban ha ezt a feltételezé-
siinket elfogadjuk, felmeriil a kérdés, a képkivagason kiviili, jelenleg szamunkra
nem lathat6 gyermekek jatékara ki feliigyel? Miért keresik egymas tarsasagat az
6vonsk, hiszen ezen a koncentralt helyen egy pedagogus is kell6 figyelemmel
tudna kisérni a gyerekek tevékenységét. Ha értékelniink kellene a kép altal meg-
jelenitett eseményt, nem volnank konny( helyzetben. A gyerekek 6nélld jatéka
pozitiv vonas, j6 benyomast kelt az 6vodai miikodésr6l. Az is kétségtelen persze
ezzel Osszefliggésben, hogy a képkivagis perspektivaja (hatulrél, magasbol) is
gondos tervezettségre utal. A kép altal megmutatott jelenet nem véletlen, még ha
a maga valdjaban spontan is — a fényképész gondosan kimetszette a jelenetet az
6vodai udvar életéb6l, mert kiemelésre, megorokitésre méltonak gondolta, a fo-
lybirat szerkeszt6i szerint pedig jol abrazolja azt a pozitiv intézményi képet, me-
lyet a foly6irat &ltaldban sugarozni és erésiteni akart. Pozitiv elemként
értékelhetjiik az 6vodapedagogusok kozelségét és figyelmét, mellyel a jatszokra
iranyulnak. Kissé kellemetlenebb a hangsilyozott elkiiloniilésiik a jatszoktol és a
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jaték vilagatdl, és egymas tarsasaganak hangstlyozott valasztasa a gyerekek ko-
z6tt vald elvegyiilés helyett. Ha a pedagbdgusok pedagodgiai meggy6zGdésére kel-
lene kovetkeztetniink a képen megfigyelheté magatartasuk alapjan, talan joggal
feltételeznénk, hogy a meghatarozott keretek és a megfigyelés hivei — amit akar
poroszos pedagogiai tradiciokkal is azonosithatnank —, de e keretek kozott viszont
el tudjak fogadni a szabadsag lokalis m{ikodését. Ha a kép altal sugarzott gyer-
mekképet kellene megfogalmaznunk, taldn tgy fogalmazhatnank, hogy az 6voda
vilagahoz az a gyermek kompatibilis (az a ,,jo gyerek”), aki megérti és elfogadja a
intézményes nevelés nytjtotta kereteket és tud, illetve akar éIni az e keretek ko-
z6tt nyil6 lehetGségekkel. Az 6voda feltételezi, hogy a gyerekek képesek felismerni
és megérteni a szabalyok adta terek sajatossagait, az elvalasztds miikodését és
fontossagat, vagyis az intézményes logika miikodését. A kép azt sugallja, hogy a
gyerekek, akik ezt az intézményes logikat elfogadjak, megtalaljak helyiiket a rend-
szerben.

Ne feledjiik el azt sem: ez az idGszak az, amikor a magyarorszagi nevelési
intézmények tevékenységét iranyitd dokumentumok mind annak leszégezésével
kezdddtek, hogy a hazai intézményes nevelés célja a szocialista ember nevelése.
Ebben a tekintetben tokéletesen a rendszerhez illeszkedik a kép altal bemutatott
jelenet — gyerekek csoportja jatszik egy k6zos térben, kozos eszkozokkel. Azonban
érdemes felfigyelniink arra is, hogy az 6vonék ebben a tekintetben is passzivak,
hiszen engedik az individualis jatékot. Engedik az 6nall6 alkotast (gondolunk a
sarokban mély godorben dolgoz6 gyermekre mindenekel6tt), s6t elfogadasukkal
batoritjak azt, aki a csoportrol leszakadva jatéka kozben az § kapcsolatukat keresi.
Nem gondoljuk, hogy ez az (oktatas-)politikai rendszerrel val6 néma szembehe-
lyezkedés lenne az 6vondk részérdl, de azt igen, hogy egészséges pedagdgiai érzé-
kiik feliilirta a gyermekek érdekében a politikai dokumentumok kollektivizalast
er6sitd iranymutatasait.

Az 5. képen hasonl6 perspektivabol lathatjuk egy méasik 6voda udvarat,
ugyanebben az évben. Az els6dleges képtargy ot gyermeket és egy 6vonét foglal
magaban. A gyerekek nyariasan 6lt6zottek, az 6vond fehér kopenyt visel. A képen
a mozgas két irdnyban zajlik: az egyik mozgasirany kifelé vezet a képkivagatbdl,
két egymas kezét fogb gyermek a kép teteje felé hagyja el latbmezénket. Mozgasa-
ban és figyelmében hozzajuk csatlakozik a kép aljan elhelyezked6 harmadik gyer-
mek. A kép masik mozgésiranya a kép tulajdonképpeni fokuszpontja: az 6vonds és
a hozza csatlakoz6 két gyermek. Ha megkiséreljik megérteni az els6dleges kép-
targy altal rogzitett jelenetet, akaratlanul is a fokuszpontra iranyul a figyelmiink.
A kép kompozicidja az 6vons tevékenységét hangsilyozza. Az 6vond a hozza for-
dul6 két gyerekkel kommunikal. Egy nehezen kivehet6 targy, talan valamiféle ja-
ték helyezkedik el a testek kozott, részleges takarasban. Azt sejthetjiik, hogy
valamiféle konfliktust okozott a targy birtoklasa vagy hasznalata, melynek meg-
oldasdhoz volt sziikség az 6vond jelenlétére. Ez a jelenlét érdekes — egyszerre
hangstlyos, hiszen testméreteinek kdszonhetéen az 6vond a gyermekek f61€ tor-
nyosul, nem hajol vagy guggol le hozzajuk. Tekintélyi helyzetét hangsilyozza az
atyaskodo gesztus, mellyel a fit fejét illeti, mintegy kontrollalva, lenyomva 6t.
Fontos azonban hangstlyoznunk, hogy az érintés mint nonverbalis vagy meta-
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kommunikaciés csatorna az 6vodapedagogiaban elismerten fontos, és az emocio-
nélis lizenetek tovabbitasara elfogadott. Az érintésnek ezért nem egyértelmiien
negativ iizenetet akarunk tulajdonitani, hiszen e tekintélyi helyzet hangsilyozéasa
mellet a magyar 6vodak életvilagaban tradicionalisan elfogadési-tamogatasi iize-
net jellege is van, amit egyértelmiien pozitivnak értékelnek az 6vodai élet résztve-
v6i, ezért mi is elismerjiik pozitiv aspektusat is a képet értelmezve.

Viszont tagadhatatlan, hogy a képnek eltéveszthetetleniil mtikod6 kadari
rendszerre utal6 hangulata van. A paternalista hatalom, a tekintéllyel rendelkezé
feln6tt uralja a diskurzust, de nem fenyegetéssel vagy erdszakkal, hanem tekinté-
lyi jelenlétét az elfogadés pozitiv gesztusaval enyhitve. A kép olyan pedagbgia-fel-
fogast sugall, melyben a pedagbgus a kozponti szerepld, a dontések végs6 forrasa
pedig kétségbevonhatatlan és mindenkire kiterjedd tekintélye. A pedagogiai tér
ebben az esetben olyan politikai térré alakul, ahol a hatalommal biré ellenérzé
személy korlatlanul és legitim mddon iranyithatja a hatalommal nem biré alave-
tetteket, és ez utobbiak onkifejezési lehetGségei is a tekintélyi személy dontésétdl
fiiggnek csak.

A hatodik kép érdekes kontrasztot képez az el6z6ekkel. A kép hatso, tobb-
szereplGs OsszetevGjérol beszéliink a kovetkezdben (bar a kovetkezd fejezetiink
szempontjabdl nem elhanyagolhat6 az els6 rész sem, melyben a szemiiveges kis-
lany az olvasni tudasr6l abrandozik jatékmackojaval),’e melyen két 6vonét és
négy gyermeket latunk. Az 6vonsk kezén babok vannak, a gyerekek szemben 4ll-
nak az iil6 babozokkal.

Azért esett a valasztasunk erre a képre, mert véleményiink szerint jo6l
szemlélteti azt, hogy mennyire nem egydimenzids az 6vodai nevelés vilaga, az alta-
lunk attekintett b6 két évtizedben sem. Amikor a szovjet pedagogia meghonosita-
sara komoly er6feszitések torténnek, amikor allamositjdk az intézményrendszert
Magyarorszagon, amikor az 6vodak is politikai tartalmu ideologiai képzés felada-
taval m{ikodnek, akkor azt lathatjuk egy 6vodai képen, hogy az 6voné maga is ja-
tékeszkozt, babot fog és nem elkiiloniilten figyeli a gyerekeket, nem csak iranyit,
hanem részt vesz a tevékenységiikben, kezdeményez. Nagyon fontos kiemelniink
a képen abrazolt testhelyzetet. Ezen a képen nyoma sincs az elkiiloniilésnek, il-
letve a gyermekek folé tornyosulasnak. Az 6vonék iilnek, a gyerekek pedig a koz-
vetlen kozeliikben allnak. Ezzel hangsilyozottan kézel vannak egymashoz és nem
érz6dik statuszkiilonbség sem a helyzetiikb6l. Bar egymassal szemben helyezked-
nek el a feln6ttek és a gyerekek, ez csak a babozassal kapcsolatos szerepiikbdl fa-
kad, nem hatalmi a viszonyuk. A kép vidamsagot és jo hangulatot sugall,
mindenki mosolyog, a helyzet spontan béja teszi a képet kiilondsen jelent§ssé sza-
munkra. Ugyanis j6l mutatja azt, hogy a szocialista korszak magyar 6vodajaban a
hivatalos pedagogiai elvek mellett mennyire elevenen éltek a két habora kozotti
fejlédés nyomai. Ugy véljiik, a kozvetlenségnek ez a természetessége valahol a ma-
gyar 6vodak organikusan kialakult gyermekcentrikussidgéban, a reformpedago-
giai elvek észrevétlen evidenciava alakulasaban gyokerezhet. A huszadik szazad

10 A kép szovege: ,Ne szomorkodj Dormencs Dorka — vigasztalja Szendré Gyorgyi kedvencét. Ha
megtanultam olvasni, igérem, felolvasom neked az egész Dormdgé csalad torténetét. J6?” (Csalad
és iskola 1957/9 8.)
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elsé felében ezek az elvek — természetesen a leger6sebben Montessori elvei és gya-
korlata — hatottak a magyar 6voda fejlédésére, és ez a fejlédés erGsebb nyomot
hagyott az 6vodan és az 6vodapedagdgusok pedagodgiai gondolkodasan, mintsem
azt oktatas- vagy miivel6déspolitikai rendelkezések egyik naprol a masikra elto-
rolhették volna.

Iskola

Nagyon érdekes arra felfigyelniink, hogy mekkora er6vel van jelen az iskola a Csa-
lad és iskola folyoirat lapjain megjelend 6vodakroél sz616 diskurzusban. A szoveges
korpusz magatartasa is nagyon tanulsagos ebben a tekintetben, hiszen az 6voda-
hoz kapcsolodo cikkek jelentGs része valojaban arrol szol, hogy a ma még 6voda-
sok holnap mar els6sok lesznek, vagyis az 6vodat az iskolaba 1épés szempontjabol
értelmezi a lap igen sok cikkében, és ezt az lizenetet erdsiti a lapban megjelen6
képek egyik jol elkiilonithet6 halmaza is. Anélkiil, hogy az ide vonatkozo6 képeket
részletesen elemeznénk, felmutatjuk azokat az elemeket, melyek aldtamasztjak al-
litasunkat.

A 7.kép, mely nyilvanval6an beéllitott, mesterséges helyzetet jelenit meg,
tulajdonképpen a karikatarak egyszertiségének kozvetlenségével kozvetiti azt az
lizenetet, hogy mennyire vonz6 az iskola, mennyire csodélatos az a tudas, mellyel
a ,nagy” elsGs mar rendelkezik, a ,kis” 6vodas pedig nem. Ohatatlanul kozvetiti a
képen dbrazolt szitu4ci6 azt a masodlagos lizenetet is, hogy mig az iskola a komoly
dolgok, a tanulés helye (éppen ezt teszi az abrazolt iskolas), addig az 6voda a ko-
molytalan jaték helye (amit az 6vodas kislany attribitumaként megjelené kote-
lez6 tartozék, a jatékbaba is hangsilyoz). Az 6vodas vagyakozasa, csodalata
egyértelmiien arra utal, hogy az ,igazi” hely a gyerekek szdmara az iskola, és ebbdl
logikusan kovetkez6 modon azt is érezziik, hogy az 6voda a ,nem-igazi” helye a
gyerekeknek, az a hely, ahol elt6lthetik a varakozas idejét az iskolaba 1épés el6tt.
A hataratlépés izgalmat abrazolja a 8. kép is, melyen az iskolaba késziil6 méar-
nem-6vodas gyermeket és édesanyjat latjuk, amint érdekl6dve és izgatottan ve-
szik sorba az iskolai felszerelést, mint a ,nagy” gyermekség meghatirozo tartozé-
kait. Az iskolataska, a tankonyvek és fiizetek olyan Gj minéségii 1étezés jelképei a
gyermek és csaladja szamara, mely jogossa teszi az izgatott varakozast. Valami
nagyon pozitiv torténik azzal, aki belép az iskolaba — vagyis azzal, aki kilép az
6vodabol. Es ez az 4llitas eléggé lealacsonyit az 6vodak szempontjabol, amelyek-
b6l agy tiinik, teljesen igazolt az elvagyakozas.

Az iskolaba 1épés nem csak a személyes izgalmak vagy csodalat szintjén
jelenik meg a lap képeinek narrativaiban, hanem azt is lathatjuk, hogy ebben az
id6ben hogyan uralta az iskola (az iskolai életre valo felkésziilés) logikaja az 6vo-
dai tevékenységet. A 9. és 10. képeken lathat6 kotelez6 6vodai foglalkozasok 1étét
részben éppen az igazolta, hogy ezek felkészitik a gyermekeket az iskolai 6rakon
vald részvételre, a tandrak megkivanta kitartasra: a folyamatos fegyelemre és ak-
tiv részvételre. A képeken megfigyelhet az 6vodai foglalkozisoknak az a vilaga,
ahol a gyermek nem donthetett szabadon a részvételrdl, ahol a pedagbgus figyel-
mét és elismerését mar ugyanigy teljesitménnyel (pl. j6 viselkedéssel, aktivitas-
sal) lehet elnyerni, mint az iskoldban. Erdekes megszemlélniink figyelmesen a 9.
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képet, melyen az 6vond tart valamiféle el6adast az asztalhoz iiltetett és tobbé-ke-
vésbé fegyelmezetten figyel6 gyermekeknek. A gyerekek el6tt az asztalon nincse-
nek eszk6zok, nem valamiféle manualis tevékenységet szakit meg vagy készit el
az el6adas. Es valoszintileg nem is rovid, legalabbis erre kovetkeztethetiink a kép
kozepén 6 fia testtartasabol, aki latvanyosan unatkozik, és az asztalon konyo-
kolve tamasztja a homlokat. A tobbi gyermek azonban elfogadja a rendet és be-
tartja a szokasokat, az 6vondre 6sszpontosulnak a gyerekek pillantasai. Eszkoz az
6vonoénél sincs, csak szavaira timaszkodik. A kép altalanos struktiraja és kiolvas-
hat6 dinamikaja mind a direkt pedagbgiai modszerek elfogadasarol vallanak — a
képen lathat6 6vond hisz abban, hogy feladata ismeretek kozvetitése az 6vodasok
felé, akiknek feladata, hogy befogadjak azt, és ebben a formaban az ismertatadas
agy tlinik szerinte eredményesebb, mint barmilyen indirekt forma valasztasaval.
A szocialista nevelésben tovabbél6 herbartianizmus elméletének aldtdmasztasara
keresve sem lehetne jobb példat talalnunk.

Ennél talan egy fokkal kedvezdbb az a helyzet, amellyel a 10. képen talal-
kozhatunk. A gyermekek elrendezése itt is arra utal, hogy a kotelezd foglalkozas
soran valamiféle altalanosan sziikséges ismerettel (a képen lathat6 elemek alap-
jan az 6réaval) ismerkednek meg a gyermekek. Az iilésrend adott, az elrendezés
fékuszpontjaban az 6vond van, ismét minden gyermek elsGsorban ra tud figyelni.
Itt asztalok sincsenek, semmi sem sugallja, hogy barmi massal lehetne foglal-
kozni, mint az eltervezett pedagogiai tartalom elsajatitasaval. Azonban itt leg-
alabb a szemléltetés is kiegésziti a puszta verbalitast, és a gyerekeknek jut
valamiféle aktivitas is a puszta befogadoi léten kiviil. A szemléltetGeszkozt a pe-
dagobgus kezeli ugyan — ezzel sem engedve ki kezébdl az iranyitast —, de a gyerme-
kek valészintileg szépen sorban, rendezetten, alighanem az 6voné felszolitasara
beléphetnek a csoport fokuszaba, és probat tehetnek a szemléltetGeszkozzel: be-
allithatjak az id6t, vagy leolvashatjak a mutatok allasat. Ismét csak az iskola logi-
kajat 1atjuk gyézedelmeskedni az 6voda falai k6zott.

Rajzok

Végiil csak jelzésképpen roviden szélnank a rajzolt, illetve mas grafikai eljarassal
késziilt képi allomanyrol is, bemutatva két példat ezekbdl. A rajzok és grafikak
elemzése talan annyiban egyszeriibb a fotok elemzésénél, hogy a 1étrehoz6 miivész
szandékat kozvetlenebbiil tiikrozé alkotasokkal 4llunk szemben, és mivel az alkal-
mazott grafikai alkotas elsGdleges feladata valamely {izenet nyilvanvalova tétele (al-
taldban a folyoirat cikkének szoveges elemei ltal kozvetitett iizenet megerdsitése),
ezért altaldban nem Osszetett, hanem célzottan egyszeri abrazolasokkal talaljuk
szemben magunkat. Ugy is fogalmazhatnank, hogy ezekben az esetekben az el-
s6dleges képtargy mogott nem nyilik talzottan nagy tér az interpretaciéonak — a
miivész egy jelentést kivant a grafikdban megjeleniteni, ami mogott gyakran nem
sejlenek fel tovabbi jelentésrétegek. Az altalunk Osszegytijtott grafikak dontd
tobbsége nem kivan mas lenni, mint puszta illusztracié. Kiillondsebben részletes
elemzés nélkiil ramutathatunk példaul, hogy amikor a 11. képen egy vidaman jat-
sz6 gyerekcsoportot mutatnak nekiink, a jatéknak orvendezd ovonével kiegé-
szitve, ez csupan az altala illusztralt cikk mondanival6jara (az 6vodasok viddman
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jatszanak az 6vodaban) utal. A grafikusnak aligha volt intenci6ja, hogy a pedago-
gus elkiiloniilését, vagy hatalmi helyzetét érzékeltesse, ezt a grafika értelmezése
soran mi is csak nagy fenntartasokkal tennénk meg, hiszen a kép tartalma ebben
a forméaban joval tudatosabb — a fényképekbdl szamos olyan jelentds részletre fi-
gyelhetiink fel, amelynek rogzitése nem volt szandékos a fénykép készitGje részé-
r6l, az altalunk utblag kiemelt elemet tudatosan nem is azonositotta, esetleg
képtelen volt elkeriilni rogzitését. A fénykép ebben a tekintetben tehat az utélagos
interpretacios eljarasok gazdagabb forrasanak tekinthetd.

Ugyanigy a 12. képen abrazolt elmélyiilten jatszo, szerepjatékaval 1athat6an
azonosul6 gyermek sem jelent tobbet az illusztracié szandékanal, pusztan kiemeli a
szoveg lizenetét, mely szerint az 6vodas kort gyerekek jo és rossz hatasok, félelmek
és oromok kozepette élik az életiiket, és a felnGttek, illetve a nevelési intézmények
szerepe hatalmas abban, hogy a pozitiv hatasok szerepe legyen donté életiikben.

Osszegzés

Ha most roviden Osszegezni szeretnénk fent ismertetett eredményeinket, a kér-
dést tulajdonképpen agy kellene megfogalmaznunk: mit tudtunk meg a képek
elemzésébdl a Csalad és iskola altal kozvetitett 6vodaképrol, miképpen abrazolta
a folybirat az 1950-73 kozotti b6 két évtizedben az 6vodat?

Ha lényegre tor6en akarunk valaszolni azt mondhatjuk, a fekete-fehér ké-
pek ellenére sokszinii ez az abrazolas. Nem sematikus, hanem val6ban Gsszetett
vilag jelenik meg a fotokon, amely jol illeszkedik kora tarsadalméba, de amely
szakmai-pedagogiai tartalmakat is hordoz.

Az 4ltalunk feldolgozott képanyag t6bb jol elkiilonithetd narrativat jelenit
meg. Megjelenik az 6voda, mint a gyerekek mindennapi életvilaga, kozos 1étiik
kerete, melyben jatszanak, szerepelnek, jol érzik magukat. A képeken mindenhol
latszik azonban ennek a vildgnak a szabalyozottsaga is, érezhetd a hatalmi jatéktér
folyamatos jelenléte és miikodése. Megjelenik az 6voda, mint az 6vonGk intézmé-
nye, mint a pedagogiai gyakorlat terepe, melyben — a feldolgozott képanyag alap-
jan Kkijelenthetjiik —, az 6vonék gyakorlata sem tekinthet§ sematikusnak.
Kiolvashatjuk a képekbdl a gyerekektdl valo elkiiloniilés gyakorlatat, de tandi le-
hetiink a gyerekek életében val6 osztozasnak is. Lathatjuk az iranyitas és megfi-
gyelés gesztusait, de lathatjuk a folyamatos kommunikacié gyakorlatat is.
Kiolvashatjuk a herbertianus pedagogia jeleit a képekbdl, de azonosithatjuk a bi-
vopatakként az 6vodai pedagogiaban t1é16 reformpedagogiai elveket is. Es folya-
matosan jelen van az iskola is, mint az 6vodai élet 4llando szabalyozoja: kihivas
és elvaras, egyének és csoportok szdmara is meghatarozo. A kisgyermekkorbdl a
nagyok kozé 1épés szimboluma, izgalmas 1j élet kezdete, mely vonz és csodalattal
tolt el, ugyanakkor megsemmisiti az 6vodaskor 1ényegi sajatossagainak egész so-
rat, amikor az iskola logikéjat érvényesiti az 6vodai pedagogia mindennapi gya-
korlataban.

Kétségteleniil fontos aspektusok ezek, kiillonosen akkor, ha melléjiik il-
lesztjiik azt a képet, amelyet a Csaldd és iskola szoveges korpuszanak feldolgozasa
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nyoman alakithatunk ki az 6vodarol.1t Ebben ugyanis az 6voda mint megkérddje-
lezhetetleniil pozitiv intézmény jelenik meg, mely egyszerre praktikus és ideol6-
giai tarsadalmi funkciokkal birkézik, mely nagy tarsadalmi timogatottsaggal bir
és neveléstudomanyi szempontbol relevans, professzionalis pedagodgiai kulttira
jellemzi, szakmailag kétségbevonhatatlan tekintélyek hatarozzak meg vilagat. A
szoveges leiras tehat pozitiv, s6t annyira az, hogy az utélagos értelmez6 szdmara
éppen ez kérddjelezi meg az imazs hitelességét. A szoveges korpusz sajatossaga,
hogy ha bels6 koherencidja nem sériil, a kiils§ elemz6 nehezen tudja igazolni ki-
alakul6 sejtéseit. Azonban a képek elemzésekor a jelentéssel bir6 részletek, a ké-
pek nem-intencionélis elemei, a 1ényegtelennek tartott, vagy természetessége
miatt észre sem vett evidenciak megjelenitése az értelmezés valodi tereit nyitjak
meg, és lehetévé valik a szovegek soran ébredt sejtések ellenGrzése.

Jelen esetben a sejtés igazolast nyert: a kritikatlanul pozitiv kép, melyet a
szoveges korpusz nagy tudatossaggal szerkesztett szovegei nyoman rajzolédott ki,
egyoldalinak bizonyult a képi anyag eredményeivel 6sszevetve. Nem veszitett ezzel
semmit az 6voda — sokkal inkabb azt kell mondanunk, az elemzett lap 6vodaképe
igy nyert nagyobb hitelességet, a két megkozelités redlisabba és hihet6bbé tette azt
a képet, mely a tobbdimenzi6s elemzés eredményeként kirajzolodott. Es a lap képét
jobban megértve talan jobban megértjiik a szocialista évek 6vodajanak vilagat is.

11 Ehhez részletesen: Feny6 Imre — Az 17j ember els6 kovdcsai, el6adas 2022. 11. 25. Vidltozasok a pe-
dagégiaban — a pedagdgia valtozasa IV. Esztergom PPKE Bolcsészet- és Tarsadalomtudoményi
Kar Vitéz Janos Tanarképz6 Kozpont (megjelenés alatt).
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Abstract

ICONOLOGICAL ANALSYS OF THE JOURNAL ,,CSALAD ES ISKOLA”

The journal ,,Csalad és iskola” during the two decades of its existence became a
relevant and reliable source of the Hungarian early childhood educators. That is
why we think that it is worth exploring the content connected to the history of the
Hungarian kindergartens. The research deals mostly with the corpus of images
presented in the journal from 1950 to 1973. We can use iconological analysis as
well as iconografical tools. We would like to emphasize the symbolical image ele-
ments the magazine chose to support its messages about institutional education
in kindergartens. According to the values, symbols and unintentional elements
displayed in the images, we can separate image groups from the corpus: we can
analyze the pictures of the children in kindergartens, the pictures of the educa-
tors, the images of the impact of the school.

We would like to analyze what kind of values were displayed in the
images, and also how the magazine’s representational practice changed over the
decades of its existence.

Keywords: History of pre-school education, iconography, family and
school
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