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A DIGITALIS OKTATASRA IRANYULO NEZETEK
JASZSAGI DIAKOK KOREBEN

Bevezetés és problémafelvetés

A tanulmanyban elemzett spontan metaforakutatas fokuszaban a kozépiskolas di-
akok online oktatashoz val6 viszonya all, mely metaforak segitségével a tudatalatti
elképzelések feltarhatok a hiedelmeikkel kapcsolatban.t2:3

A vildg szamos részének oktatasi-és nevelési rendszerében tanuld diakok
mintegy 91%-at érintette a COVID 19 vilagjarvany terjedése,4 melynek kovetkezmé-
nyeként a kontinensek iskolait bezartak, annak érdekében, hogy segitsenek véget
vetni a virus terjedésének. Az egyes kormanyok és az oktatisi 4gazat kompetens
képvisel6i aktivan részt vettek a digitalis oktatast segit6 feliiletek és modszerek
megismertetésében és terjesztésében, annak érdekében, hogy a gyermekek akkor
is folytathassdk tanulmanyaikat, ha az otthonukba vannak zarva és a személyes
jelenléttel torténd tanitasi-tanulasi folyamat meghitsul. Mikézben a helyzet nyil-
vanvalova tette nem csupan a koznevelési rendszerben rejlé szamos hianyossagot,
hanem a gyerekek szocio6konémai helyzetének differencidltsagat is (elektromos
aramhoz, eszk0zokhoz, er6forrasokhoz és internethez valé hozzaférés megléte
vagy hianya), az iskolak és a kormanyok innovativ megoldasokkal igyekeztek ke-
zelni ezeket az egyenl6tlenségeket.

Magyarorszagon a digitalis munkarendben torténd oktatasi folyamat haté-
konysagat szamos perspektivabdl vizsgaltak az elmult évek folyaman.s¢ A kutatasi
adatok tobbek kozott azt mutatjak, hogy a digitalis modon torténd tanitis napi
gyakorlata rendkiviil variabilis volt 2019 tavaszan és 2020 Gszén.”

A kozépiskolasok digitalis oktatasra vonatkozo tapasztalataival kapesolatos
feltaras tovabbi célja, hogy az eredmények tekintetében javaslatokat fogalmazzon
meg a felsGoktatas online képzéseinek tekintetében. A 15—19 éves didkok, azaz a

1VAMOS Agnes: A metafora felhaszndlasa a pedagébgiai fogalmak tartalmanak vizsgdlataban. Ma-
gyar Pedagodgia, 2001a/1. 85—108. (Tovabbiakban VAMOS, 2021a.)

2 ARMSTRONG Sonya—Davis HOPE SMITH-Paulson, ERIK J.: The subjectivity problem: Impro-
ving triangulation approaches in metaphor analysis studies. International Journal of Qualitative
Methods, 2021/10. 151-163. (Tovdbbiakban ARMSTRONG et al., 2021.)

3 ARMSTRONG et al., 2021.

4 UNESCO: 91 of students isolated amid Covid-19. Education. 2020.
https://news.cgtn.com/news/2020-04-07/91-of-students-isolated-amid-COVID-19-girls-suffer-
most-UNESCO-Pv4Hqgi2mk/index.html (Tovabbiakban UNESCO, 2020.)

5 KISNE BERNHARDT Renata—FURCSA Laura—SINKA Annaméaria-SZASZKO Rita: Digitdlis peda-
gdgiai tapasztalatok tanitéként: lehetdségek a karanténpedagégiaban. In: LENGYELNE DR.
MOLNAR Tiinde (szerk.) Agria Média 2020 és ICI-16 Informacié- és Oktatastechnolégiai kon-
ferencia: Az oktatas digitdlis atallasa korunk pedagégiai forradalma. Eger, EKE Liceum Kiadé.
93-108. 2021. (Tovabbiakban KISNE BERNHARDT et al., 2021.)

6 N. KOLLAR Katalin: Az online oktatds tapasztalatai és gyakorlata a pedagégusok nézépontjabol.
Iskolakulttra, 2021/2. 23—53.

7N. KOLLAR, 2021.
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kés6bbi egyetemi hallgatok véleménye azért relevans, mert a felsGoktatas rend-
szerében egyre inkabb elterjedtté valik az online tanitas formé4ja, valamint az on-
line ellenGrzés és értékelés modszere.

A metaforavizsgalatok jelentosége

A metaforaelemzés mint kvalitativ kutatasi modszer a pedagogiaban és az elmult
két évtizedben valt igazan elismertté. A metafordk tanulmanyozasa iranti altala-
nos érdeklédést Lakoff és Johnson munkéja8 6sztonozte, akik azt allitottak, hogy
a metaforak sokkal t6bb, mint nyelvi mintak: a metaforaknak lehetGségiik van a
gondolkodas szerkezetének kifejezésére. Mas szakért6ko-10 a metaforat olyan 6ssze-
hasonlitasnak nyilvanitjak, amely megmutatja, hogy a valamilyen szempontbo6l
nem azonos dolgok mégis hasonléak lehetnek. Oxford et al. szerint a metafora ,ma-
gaban foglalja egy ismerdés targy vagy esemény fogalmi eszkozként val6 alkalma-
zasat egy osszetettebb targy vagy helyzet jellemzbinek meguilagitasara”. 1t

Ahogy Vamos? kifejti: a metafora két entitis kozos tulajdonsagai alapjan
jon létre. Shuell3 egészen szokatlan, de nagyon hangsilyos, sokatmond6 leirast
ad: ,,ha egy kép felér 1000 széval, akkor egy metafora felér 1000 képpel”.

Bar Moser4 kiemeli, hogy a metaforaelemzés mennyire alkalmas lehet a
pszichologia sokoldalt kutatasi perspektivajara, a pedagobgiai kutatasokban is el-
fogadjuk a kovetkezs tényeket:

(1) A metaforak befolyasoljak az informacidéfeldolgozast;

(2) a metaforak az implicit tudas megbizhat6 és hozzaférhet6 operaciona-

lizalasa;

(3) a metaforak a megértés és a tudas holisztikus reprezentacioi;

(4) a metaforak az automatikus cselekvés példai;

(5) a metaforak a megértés tarsadalmi és kulturalis folyamatait tiikr6zik.
Vamos 2001-ben pontositotta a metafora, a nyelv és a pedagbgiai gondolkodas
kapcsolatat.’s Az el6z6 megallapitasok és leirdsok eredményeként a metaforak
megfelel6 és adekvat kutatasi eszkozt is kinalnak a pedagogiai koncepcidk, néze-
tek és hiedelmek feltarasara. A metaforak barmilyen személyes gyakorlati tudast
alakithatnak, és felvazolhatjak a kiilonb6z6 pedagogiai fogalmak megértését.

8 LAKOFF George—JOHNSON Mark: Metaphors we live by. University of Chicago Press, Chicago,
1980.

9 KOVECSES Zoltan: Metafora a kognitiv nyelvészetben. In: PLEH Csaba—GYORI Miklés (szerk): A
kognitiv szemlélet és a nyelv kutatdsa. Pélya Kiad6, Budapest 1998.

1o FELDMAN, Jerome—-NARAYANAN Srini: Embodied meaning in a neural theory of language.
Brain and Language, 2004/89. 385—392.

1 OXFORD, Rebecca et al.: Clashing metaphors about classroom teachers: towards a systematic
typology for the language teachingfield. System, 1998/26. 3—50.

12 VAmos, 2001a

138 SHUELL, Thomas: Teaching and learning as problem solving. Theory into Practice, 1990/29.
102-108.

14 S. MOSER, Karin: Metaphor Analysis in Psychology—Method, Theory, and Fields of Application.
FQS Forum Qualitative Social Research, 2000/1.
http://www.qualitative-research.net/index.php/fqs/article/view/1090/2387

15 Vamos, 2001b
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A tanulas metaforai

Szant616 hatalmas mennyiségli metaforat (N=1321) vizsgalt. A spontan metaforak
alapjan a tanulast: a) 0j ismeretek megszerzéseként (pl. étkezés, szomjlsag, szi-
vacs, zsdk megtoltése, munka, fejlédés, elsajatitas), b) tevékenységként (pl. élet,
varazslat, kincs, 1épcsd, 1étra), ¢) végtelen folyamatként (pl. végtelen sor, 6rokké-
valosag, feneketlen t6, konyv) és d) szorakozasként (szoérakozas, korhinta) lehet
felfogni.

Martinez, Sauleda és Huber?” eredményei szerint harom elméleti perspek-
tivat kiilonboztetnek meg, amelyek 6sszhangban vannak a vizsgalat eredményei-
vel:

(1) abehaviorista perspektiva (a tanulas mint a tudas megszerzésének pasz-

sziv folyamata);

(2) a kognitiv perspektiva (a tanulds mint a sémak felépitésének egyéni fo-

lyamata);

(3) a szociokulturalis perspektiva (a tanulas mint a tarsadalmi kozosség te-

vékenységeiben vald hiteles részvétel).

Bernhardt, Furcsa, Molnar8 kimutattak, hogy a tanarhallgatok nemecsak a
konstruktivista, hanem az objektivista tanuldselméletben is hisznek. A vizsgalat
szerint a metaforak magyarazataiban tobb jel utalt az Gj ismeretek felfedezésére
(Gjdonsag, gazdagodas, ismeretfelfedezés, nem tudatos alkategoriak), tovabba ki-
deriilt, hogy a tanulok fogalmi elképzelései egyre komplexebbek lesznek a képzés
soran, mivel a tanulds fogalmat szamosabb és tagabb szempontok szerint értel-
mezik (alapvetés, sziikségszeriiség, folyamatjelleg alkategobriai). Emellett kiilonb-
ség mutatkozott a nappali és a levelezd tagozatos hallgatok tanul4dselméletében,
melynek tekintetében a képzés hatasara bizonyos attitlidvaltozisok figyelhet6k
meg.

A kutatas modszertana és folyamata

Az empirikus kutatés egy atfogd vizsgalat kvalitativ részét képezi, melynek célja
volt a kozépiskolas didkok tanulasi motivaciéjanak és attittidjének feltarasa a digi-
talis oktatas idején. A kutatas a 2019 méarciusaban kezd6d6 Covid 19 koronavirus
idején tapasztalt tanul6i véleményeket helyezte a fokuszba a triangulaci6 elvét
alapul véve mindségi és mennyiségi modszerekkel. A mennyiségi adatok a kér-
déives eljaras (irasbeli ankét) segitségével tortént, melynek részletes eredményeit
Magyar Badenszki Urban kozli.

16 SZANTO Beatrix: Pedagégusjeldltek tanitds-és tanuldsfelfogdsanak vizsgdlata spontdan és irdnyi-
tott metaforak titkrében. Pedacta, 2012/2. 31—45.

7 MARTINEZ, Maria—SAULEDA, Narcis—HUBER, Guenter: Metaphors as blueprints of thinking
about teaching and learning. Teaching and Teacher Education, 2001/17. 965—977.

18 KISNE BERNHARDT Renata—MOLNAR Marietta—FURCSA Laura: Student teachers’ conceptions
of learning. In: BOYD Pete—SZPLIT Agniszka (szerk.): Student Teachers Learning Through In-
quiry. Jan Kochanowski University, Kielce, 2016. 163—182
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A vizsgalati helyszin térségi orientacioju (1. abra), a Jaszsag kozépiskolaira

vonatkozva (N=9). A 15-19 éves didkok életkori csoportjai az I-V. évfolyam
tanul6ibol képeztek egységet.

kozépiskola neve didkok szazalékos
aranya (%)

Deék Ferenc Gimnazium, Kozgazdaségi és Informatikai 7
Szakgimnézium
Jaszapéati Grof Széchenyi Istvan Katolikus Gimnézium 9
Szent Jozsef Katolikus Elektronikai Technikum, Gimnéazium és 34
Kollégium
Szent Istvan Sport Altalanos Iskola és Gimnéazium 5
Jéaszberényi Nagyboldogasszony Katolikus Altalanos Iskola és 2
Gimnézium
Lehel Vezér Gimnézium 16
Terplan Zén6 Kolping Technikum, Gimnazium és Szakképzg Is- 1
kola
Szolnoki Szc Klapka Gyorgy Technikum és Szakképz6 Iskola 36

A kutatdsban szerepl§ kozépiskolak (1. abra)

Jelen tanulményban a spontan metaforavizsgalattal tortént adatfelvétel ered-
ményei keriilnek bemutatasra.

A nyitott mondat kiegészitésével (A digitalis oktatds olyan mint....,
mert...”) kapott koncepciok (metaforak) és magyarazatuk, a didkok nézeteire utald
kifejezések kategorizalasa, konceptualis altartomanyokba csoportositasa és elem-
zése utan generalta mindazokat a véleményeket, melyek a kovetkez6 alfejezet
részleteiben ismerhet6k meg. A metafora kiegészitését a kérdGives vizsgalat egy
nyitott kérdéseként tettiik fel.

A kutatasi minta 123 (N) metafora elemzését tette lehet6vé, mivel a teljes
mintabdl szarmazé adathalmazbdl 57 % esetében egyrészt nem kaptunk valaszt,
masrészt az adott valasz nem volt elemezhetd.

Eredmények
A tanulashoz ko6t6d6 fogalmakkal kapcesolatban spontan el6hivott metaforak ki-

lenc konceptualis kategoridba sorolhatok: kihivas, Gj tapasztalat, j6v6, pihenés,
valtozatlansag, ambivalencia, bezartsag, nehézség, deficit (2. abra).
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Jelenléti oktatéds

otthontanulas
/@y V. valtozatlansag (N=14)

alkalmazkodas kényelem

1. 4j élmény (N=23)
az érem két oldala fejlédés
@, V1. ambivalencia (N=15)

Ujdonsag glom

monotdnia
@g V. bezartsag (N=14)
bortdn

Digitalis oktatas motivacié hidnya

szaktanarok hidnya

feladathalmozodas

motivacio hianya
kihivas

remalom

értelmetlenség munka vildga

1Il. j6v6 (N=6)
kudarc egyetem vildga
nehézség kényelem
szociabilitds szabadidd
0 IX. deficit (N=7)
otthon

visszafejl6dés

A digitalis tanulds konceptudlis kategériai (2. abra)

Az online oktatas egyértelmten 17j élmény (1.) volt a didkok szdméra (1. tiblazat),
és feliilreprezentaltak azon kutatasi alanyok, akik sziméra az alkalmazkodéast se-
gitette a helyszin (az otthonuk), a komfortos szituacié (nem sziikséges utazni,
id6re odaérni az iskolaba).

0j élmény (1.)
forrasfogalom metafora
(az online tanulas olyan, mint...)

otthontanulés egy Uj élmény
megkonnyebbiilés
varazslat

kényelem mennyorszag

normal iskola otthon

otthoni iskola a csaladdal

egy ajandék, ami megkonnyiti a mindennapokat
kényelmesebb jelenléti oktatas

az iskola, csak kényelmesebben

jelenléti oktatés, csak otthon

a nyari szlinet, azzal a kiilonbséggel, hogy ezt nem pihenésre kaptuk
otthonrol dolgozni

egy otthoni suli

délutan otthon lennék

a tanulés csak otthonrol
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fejlédés egy 4j vilag

sci-fi

egy 4j tanulési forma

a szamitogépes jaték

mikor a kiskacsa megtanul szni
egy tanulsagos lecke

a magantanul6sag

alom az alom

Az 1j élmény konceptudlis kategéria alkategériai és metafordi (1. tablazat)

Tovabba szdmos tanul6 élvezi, hogy 6nalldan szervezheti meg a feladatvégzést és
gazdéalkodhat az id6vel. A konceptualis alkategoriak egyike ramutat arra is, hogy
a legtobben felismerik a fejl6dés lehetGségét (N=23). Néhany példa a spontan
metaforavizsgalatra adott valaszok koziil:

»A digitalis tanulas olyan, mint a varazslat, mert a digitalis oktatas ké-
nyelmesebb volt szamomra, tébb idét tudtam azzal tolteni, ami érdekelt”.
(D43)

LA digitalis tanulas olyan, mint egy nagy megkonnyebbiilés, 1igy osztot-
tam be az idémet, ahogy akartam.” (D27)

LA digitalis tanulds olyan, mint a szamitégépes jaték, mert tigy tekintet-
tem ra, mint eqy jatékra, amelyben kiildetéseket kell teljesiteni.” (D90)

A kihivas (I1.) fogalmi tartomany (2. tablazat) a pedagoégusok kompetenci-
ajat, a feladatok nagy mennyiségét és a szokatlan helyzetekkel valé megbirkozas
képességét szemlélteti. Ugyanakkor ebben a kategériaban jelentek meg a pedagé-
gusokkal szembeni kritikus vélemények, melyek a tanaraik tevékenységére és a
feladatkijel6lések mennyiségére, minéségére vonatkoztak. Mindennek kovetkez-
ményeként és velejardjaként fogalmaztak meg sajat nehézségeiket.

kihivas (I1.)

forrasfogalom metafora
(az online tanulas, olyan mint...)
szaktanarok hidnya egy rosszul megszervezett online programsorozat
kényszerhelyzet
szamonkérés
feladathalmozbdas egy lazabb tanév, amibél nehezebb talpra allni

teher a vallamon
»elmény”, amit nem élnék 4t Gjra

teszt
tenger (2)
kihivas egy kihivas (3)
egy nehéz akadaly
motivécid hianya iskola nélkiil

A kihivas konceptualis kategoria alkategoriai és metafordi (2. tablazat)
A munka érzését, de az egyetemi hallgatoi 1ét lehetGségét is jelzi a (I11.) jovd fo-

galmi kategoria (4. tablazat). Viszonylag alacsony szamu tanul6 véleménye kate-
gorizalhato a szempont mentén (N=6).
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»A digitalis tanulas olyan, mintha onalléan dolgozé ember [lennék], mert min-
den napra el6re megvan a feladatom.”

jové (I11.)
forrasfogalom metafora
(az online tanulas olyan mint...)
munka vilaga mintha dolgozo, 6néll6 ember lettem volna

mintha munkahelyen lettem
az 6nallb életem el6tti probavizsga
egyetem mintha egyetemista lennék (3)

A jovd konceptualis kategoria alkategériai és metafordai (3. tablazat)

A digitalis tanulas helyzete sok diak szamara kikapcsolddast, pihenést (IV.) is je-
lentett, mely nézetek némi parhuzamot mutatnak az iij élmény (11.) kategoriaval,
ugyanis az alkonceptuélis tartomanyok harom teriiletre fokuszalnak, melyek az
alabbiak: szabadidg, kényelem, otthon. Ezen fogalmi alkategéridk egyértelmiien
a pozitiv szemléletet, a regeneral6das lehetdségét hordozzak.

pihenés (IV.)
forrasfogalom metafora
(az online tanulas olyan mint...)

kényelem az dlom

a jo nyaralés, mikGzben tanultam

egy kis pihend, amire mér sziikségem volt
szabadidd a pihenés

a hosszu sziinet

a hosszira nytlt Gszi sziinet online 6rakkal
egy Orokké tarté nyéarisziinet

a vakaci

anyar

a nyari sziinet beadandéval

otthon a sziinet (2)

egy kényszerpihenés, pihenés nélkiil

egy nyari kirindulas

A pihenés konceptudalis kategoria alkategoridi és metaforai (4. tablazat)

A digitalis munkarendben torténd tanulés a kutatasi alanyok 10%-a szamara nem
jelentett valtozast, mivel gy érezték, hogy a tanitasi-tanulasi folyamat hasonlé
modon tortént, mint a személyes jelenlétet igényl§, hagyomanyos formaban.

Ezen valaszok azt mutatjik, hogy a koriilményekre kevésbé fokuszaltak, és
a megadott kulesfogalom (digitalis tanulés) kizarélag a tanulasi helyzet szubjektiv
jellegét vagy eredményességét idézte el6 a szamukra. Az V. kategoéria a valtozat-
lansag szemléletét reprezentalja 14 f6 szamara. Két alkonceptuélis tartomany ki-
alakitasara voltak alkalmasak a metaforak és magyarazataik, mégpedig az alkal-
mazkodas és a jelenléti oktatas forrasfogalmaival. Amint az 5. tdblazatban lathato,
a fogalomra adott metaforak és a magyarazatok nagyon nagy hasonl6sagot mu-
tatnak.
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valtozatlansag (V.)

forrasfogalom metafora
(az online tanulas olyan mint...)

alkalmazkodas
jelenléti oktatés lenne

az iskolaban egy teljesen atlagos 6ra

a jelenléti

a normalis tanités, csak kicsivel konnyebb
nem véaltozott semmi

egy atlagos iskolai nap

jelenléti oktatis

jelenléti oktatas
egy atlagos év
normal oktatas
iskolai tanitas

a jelenléti oktatas
a jelenléti oktatas
az addigi napjaim
otthon tanulas

A vdltozatlansag konceptudlis kategéria alkategoriai és metaforai (5. tablazat)

Hasonl6 aranyban ambivalens érzéseket generalt a szituicié (N=15) azon didkok
esetén, akik az online tanulést kett6s helyzetként élték meg, annak el6nyeivel és
hatranyaival az ambivalencia (V1.) konceptuélis kategoridba sorolt metaforak és
magyarazatai alapjan (6. tiblazat). A metaforak és a fogalmi magyarazatok rend-
kiviil szemléletes modon abrazoltak a kettésség érzését, tgy mint: hullamuvastit,
borton és szabadsag, alom.

ambivalencia (VI.)

forrasfogalom metafora
(az online tanulés olyan, mint...)

az érem két oldala
hulldimvastt

nap
amikor van az embernek segitsége, de még sincs
egy titokzatos labirintus
utazas az ismeretlenben

Gjdonsag
Gjdonsag tapasztalatokkal
Gjdonsag (2)
alagtt
pihenés

modern borton (3)

Az ambivalencia konceptudlis kategoria alkategériai és metafordi (6. tablazat)

Hasonl6 aranyban (N=14) keriiltek a diakok a bezartsag (VII.) alkategori-
aba, amely a diakok azon tipikus csoportjat képviselte, akik a digitalis mdédon tor-
ténd otthontanulas helyzetében a korlatokat vélték felfedezni, s nem érezték jol
magukat ebben a szituicidban. A borton és monotonia alkonceptudlis tartomé-
nyai az egyhanguisag, negativ érzések és bezartsag gondolatait indukaltak.
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bezartsag (VIIL.)

forrasfogalom metafora
(az online tanulas olyan, mint...)

monotonia
egy buszjarat, amin mindig ugyanaz torténik
egy labirintus, ahonnan nincs kijarat
egy mokuskerék

borton

a bezartsag (3)

bezarva lenni

be lennék zarva valahova

mintha bezértak volna engem egy szobaba, ahonnan nem johetek ki
bezarva lenni és nem mehetek sehova egy s6tét moziteremben le-
lancolva lenni agy, hogy ismétlédnek a filmek

egy homalyos és sziirke folt

egy sotét barlang

az orokkévalosag

egy borton (2)

A bezartsag konceptudlis kategoria alkategoridi és metaforai (7. tablazat)

Tizenhat {6 élte meg az online tanulast nagy nehézségként (VIIIL. gyotrelem kon-
ceptualis tartomany), hiszen mind a motivacidéban, mind a feladatok elvégzésében
kudarcot vallottak. Ezek a nézetek képezték a méasodik legnagyobb szamu katego-
riat (N=16), és az érzések tekintetében a legnegativabb és legszélséségesebb gon-
dolatok keriiltek a rémalom fogalmi csoportjaba (N=7).

gyotrelem (VIIL.)

metafora
forrasfogalom (az online tanulas olyan, mint...)

motivécid hianya sportolni ellenfelek nélkiil
rémélom a rémalom (N=7)

értelmetlenség kakinak egy pofon

semmit se csinalni
megprobaltatas

kudarc tenger

8 ¢ra intenziv tanulas tudas nélkiil
tenger

sotét barlang

nehézség amit a hdtam mdgé se kivannék

A gydétrelem konceptudlis kategéria alkategériai és metafordi (8. tablazat)

Erdekes modon kevesebb, mint 10% fogalmazta meg (N=8) a deficit (IX.) katego-
riaban a tarsas kapcsolatok és egyéb hidtusok megjelenését dominansan. Viszont
a korabban kifejtett kategoriak (pl. bezartsag, ambivalencia) soran szintén fellel-
het6 volt ezen vélemények kategorizalasa, igy a kapcsolatok elsziirkiilése vagy a
fejlédés akadalyoztatasat nagyobb aranyban vélték felfedezni a didkok 6sszesség-
ében.
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deficit (IX.)

metafora
forrasfogalom (az online tanulas olyan, mint...)

szociabilitas a viragok napfény nélkiil

mintha magéntanul6 lennék

egyediillét

magantanulas

pokol

egy teljesen probafazisban 1év6 Gj metodus a
tanulésra

visszafejlédés egy év kiesés az életembdl

Tom és Jerry kapcsolata

A deficit konceptudlis kategéria alkategériai és metafordi (9. tablazat)
Osszegzés

Az empirikus vizsgélat (N=123) sajatossaga, hogy egy konkrét korosztaly, a 15—19
éves fiatalok nézeteit kutatja a digitalis oktatas fogalmi megkozelitése tekinteté-
ben. Osszességében a digitalis oktatis fogalmi struktiraja azt mutatja, hogy a di-
akok szamara ezek a tanitasi-tanulasi folyamat tipusai:

— sokszor tapasztaltak nehézségeket a feladatok mennyisége, az allando jelen-
1ét és az elvégzends tevékenységek miatt;

— a bezartsag érzése és a tarsak hianya szocialis hidnyt jelentett a didkok sz4-
mara;

— t6bbsége szamara ez a tanulasi folyamat nem kiillonb6zott a jelenléti tanu-
14stdl, és 6rommel fogadtik az otthoni tanulas helyzetét, a felnéttek vilaga-
nak lehetGségét, példajat 1attak benne.

Végezetiil a cim alapjan néhany gondolatot szeretnék megfogalmazni a felsGokta-
tas és a pedagogusképzés vonatkozasaban, hiszen a kutatisban szerepld kozépis-
kolasok jelenlegi és még mindig potencialis f6iskolai hallgatok, akik szamara az
online oktatas mar nem idegen. A minél konstruktivabb online oktatas soran az
alabbi javaslatokat érdemes megfontolni:

— tavoktatas kialakitasa;

— tervezés és az er6forrasok megszervezése, illetve konnyen hozzaférhetévé

tétele (pl. Moodle);

— pozitiv online tanulasi kornyezet kialakitasa;

— kreativités;

— kommunikacib és egyiittmiikodés a kollégakkal;

— digitalis tanitas modszertananak fejlesztése.
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Abstract
VIEWS ON DIGITAL EDUCATION OF STUDENTS IN JASZSAG REGION

The spontaneous metaphor research analyzed in the study focuses on the attitude
of secondary school students towards online education, which metaphors can be
used to reveal subconscious ideas about their beliefs.

In Hungary, the effectiveness of the educational process in digital work
schedules has been examined from several perspectives in recent years. Research
data shows, among other things, that practices of teaching digitally were highly
variable in spring 2019 and fall 2020. The exploration of secondary school stu-
dents' experiences with digital education also aims to formulate recommenda-
tions for online higher education courses in terms of outcomes. The opinion of
15-19-year-old students, i.e. future university students, is relevant because the
form of online teaching and the methodology of online monitoring and evaluation
are becoming more and more widespread in the higher education system.
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