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»A torténetekben valé gondolkodds az ember alapvetd
kognitiv képessége. Ez a megdllapitds, mint azt a fenti-
ekben lathattuk, arra a feltevésre éplil, hogy az 6nma-
gat és a vildgot megismerni vagyé ember térténetek-
ben dolgozza fel és osztja meg mdsokkal informdcibit.
Fogalmai térténetekbe dgyazottan rendezddnek el és
vdlnak tuddsa alapegységeivé. Narrativik segitségé-
vel dolgozza fel a legelemibb cselekvési tapasztalatait,
miként 6sszetettebb gondolati konstrukciéit is.™

A Sorsfordité idék, hétkéznapi emberek. Elet a Monarchia romjain
cimmel megjelent tanulmanykétet kapcsan szeretnék gyakorlé
torténelemtanarként az ott felvetett kérdésekre reflektalni, illet-
ve kijel6lni azokat a pontokat, gondolatokat, amelyek az iskolai
térténelemtanitas és -tanulas szempontjabol hasznosnak ttin-
nek.

A szerzoOk a ,régi” és az ,4j” torténelem O0sszehasonlitasa so-
ran a ,régi torténelem” sajatossagaiként a nemzetkdzponta és

* Készult a 772264 szamu Nepostrans ERC kutatasi projekt keretében.
A szoveg a projekt kutatoi altal dsszeallitott kotet kapcsan szervezett, 2023.
november 18-an tartott térténelemtanari workshopon elhangzott hozzaszolas
irasos valtozata. - EGry Gabor és tsai: Sorsfordité iddk, hétkdéznapi emberek.
Elet a Monarchia romjain. Napvilag Kiad6, Budapest, 2023. 162 p. Letoltheté:
https://napvilagkiado.eu/termek/sorsfordito-idok-hetkoznapi-emberek-elet-a-
monarchia-romjain

hoz. Akadémiai Kiad6, Budapest, 2020.
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kanonikus narrativakat, az ellentmondasokkal terhes féaramot,
a szokvanyos logikat, a — klasszikus tarsadalomtorténettel — az
egyéneket szem eldl tévesztd, a strukturalis valtozasok fligge-
lékeinek tarté szemléletmodot azonositjak. Az ,04j torténelem” a
teleptilések, régiok, helyi kozosségek torténelmére, a sokszinti-
ségre, a személyes tapasztalatokra helyezi a hangsulyt — abbél
kiindulva, hogy a térténelem allandoé valtozasban van, a hagyo-
manyos narrativakkal szembeni elégedetlenség egy-egy 4j val-
tozat kidolgozasanak igényét teremti meg, amely érthetévé teszi
a ,régi torténelem” altal nem vagy nem kielégitéen magyarazott
strukturalis valtozasokat.

A jelenlegi iskolai torténelemoktatast egyfajta — hosszura
nyulé — atmenetiség jellemzi. A régi és az Gj hatarmezsgyéjén
jarunk évtizedek ota, legkésébb a rendszervaltas elétti évektdl
kezdve. Szakmai kérokben és a nyilvanossag ktilénb6zé réte-
geiben is gyakran kerul a diskurzus kézéppontjaba az Gj torté-
nelem iranti igény — a régi torténelemmel szembeni szemreha-
nyasok, kritikak kiséretében. Szamos kezdeményezés mutatja
(szakmai) kézéletiinkben az ,0j térténelem” szemléletmoédja és
tartalmi javaslatai iranti nyitottsagot. A kévetelményekben, tar-
talmi szabalyozokban meghatarozé a nemzetkézpontu, kanoni-
kus narrativak jelenléte, de ezekben a dokumentumokban is sok,
az 0j torténelem szemléletmodjat idézé szempont érvényesul: a
torténelem tantargy a diakok szamos ,torténettel, konfliktussal,
dilemmaval, emberi magatartassal és sorssal” valo6 talalkoza-
sanak terepeként is szerepel. A tantervfejlesztés Gijabb és Gijabb
hullamai a térténelmi muveltség fogalmanak bévilését kovet-
ték. El6szor csak kiegészitd olvasmanyként, aztan a ,térzsanyag”
szerves részeként: életmodtorténet, nétérténet, nemzeti és egyéb
kisebbségek torténete, mentalitastorténet, a természeti kérnye-
zet valtozasainak torténelmi hatasai, a jelenismeret, pénziigyi
és munkajogi ismeretek stb. — ezekkel egytitt az ,4j torténelem”
tartalma, sajatos megkozelitésmodja standard koévetelménnyé
valt. Ezenkivil a torténelemtanitas ma mar elképzelhetetlen

2 110/2012. (VI. 4.) Korm. rendelet a Nemzeti alaptanterv kiadasarol, beve-
zetésérdl és alkalmazasarol.
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forrasfeldolgozas, problémakézpontii gondolkodas, kompeten-
ciafejlesztés nélkul. A térténelemtanari diskurzusokban mar
jelentds szerepet jatszanak az Gj torténelem szempontjait érveé-
nyesité mtihelyek altal kidolgozott segédanyagok: helytoérténeti
projektek, életméd- és mentalitastorténeti forrasgyujtemények,
tantargyi flizetek, honlapok, projektek, és jelentés igény is van a
hagyomanyos narrativat szinesit6, kiegészité, befogadhatébba,
szemléletesebbé tévd (de azt nem felvalto) segédanyagokra, egyre
inkabb digitalisan is. Természetesen minden generacio6 felteszi
a sajat kérdéseit is a torténelemtudomanynak, amitél a megel6-
z06 generaciok kérdéseire adott valaszok nem feltétlentil és nem
mindig veszitik el az érvényességliket, de a létrehozott narrati-
vak veszitenek értékikbdl, erejiikbél, jobban kidomborodnak a
régi konstrukcio — létrehozasukkor még észrevétlen, vagy addig
figyelmen kivil hagyott — hianyossagai, belsé ellentmondasai,
az esetleges ideolégiai indoktrinaciék. A hagyomanyos narrati-
vak és az 0j torténelem nem zarjak ki egymast, ahogyan a re-
gensburgi Albrecht Altdorfer (1480-1538) isszoszi csatat abrazol6
festménye® egyszerre mutatja be az eseményeket emberkozelbdl,
tébb ezer harcost egyenként megfestve; madartavlatbél, a csata
fordulépontjat, hadvezéreinek szerepét értelmezve; valamint mi-
holdnézetbdl, az esemény vilagtérténelmi jelentéségét értékelve
— mindezt egy inkabb kézepes méretlinek nevezheté képen, to-
mor, mégis részletgazdag ,eléadasmodban”. Nem vitathaté, hogy
mind a harom perspektiva bemutatasa nélktilozhetetlen a kép
Uizenetének értelmezéséhez.

Az altdorferi teljesség mintaja alapjan lehet helye a tanul-
manykoétetben feltart helyzetek bemutatasanak egy altalanos
vagy koézépiskolai tananyagban. Az Egy vizsgdlat — vdaratlan ké-
vetkezményekkel cimi alfejezet szerepldinek, Livius Faur ipar-
ellenérnek és Alexander Wagner igazgaténak a ,ktilénalkuja”,*

3 Albrecht Altdorfer: Isszoszi csata. (Letoltve: 2024. 02. 12.) Forras: https://
www.sammlung.pinakothek.de/en/artwork/9pL3Qyz4eb

4 Faur a Lugosi Textilipari Részvénytarsasagrol bebizonyitotta, hogy a tar-
sasag valodi részvényeseinek koérét néhany Magyarorszagon €16 tizletember al-
kotta, nem pedig a jeles roman bankok, ahogy az a hivatalos beszamolokban
allt, azaz a tulajdonosi struktura nem felelt meg a térvényes elvarasoknak,
amelyek szerint a részvénytulajdon, illetve az igazgatdsagi és feltigyelébizottsagi


https://www.sammlung.pinakothek.de/en/artwork/9pL3Qyz4eb
https://www.sammlung.pinakothek.de/en/artwork/9pL3Qyz4eb
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vagy A vdros biiszkesége és a teher, amit a vdrosra rétt, azaz
Haracsek Miklos levaltott igazgato torténete tipikus példat hoz
a tarsadalmi és anyagi tékék kozotti atmenetekre. Alexandru
Berban gérogkatolikus pap,’ Antalffy Sandor tisztviseld, f6szol-
gabir6 ,én-performanciaja”, Farnjo Cvetko iskolaigazgat6 felmé-
rése a muravidéki iskolahalézatrél megmutatja — varatlan, 0j
perspektivabol! — a nemzetiesités homlokzata mogotti folyama-
tokat.

A fenti torténetek tanulsaga — a bevezeté tanulmany sza-
vai szerint — ,olyan konkltziékhoz vezetett, amelyek eltérnek a
Birodalom széthullasa o6ta irott torténeti munkak féaramatol”
(8.), igy azoktél a sztandardoktol, amelyeket valoszintileg minden
torténelemtanar nyomatékosan hangsulyoz az elsé vilaghaborut
kovetd idészakkal kapcsolatban. Ilyen, korabban alapvetének
tartott 6sszefliggés a birodalmi keretek megsztinése, felbomla-
sa, és az ennek kovetkeztében bekovetkezé gazdasagi valsag —
a birodalmak helyén 1étrejoévé, nemzetallami keretekbe préselt
gazdasagi egységek valsaga. A térténelemtanulas soran fontos
elsajatitand6 kompetencia a toérténelmi régidk, allami keretek
valtozasainak ismerete, ezen valtozasok koévetkezményeinek
feltarasa — ez 6nmagaban jelentds kihivas a tanulok szamara.
Annak belatasa, hogy a mélyben meghtizodé folyamatok ezeknél
a rapid, azonnali valtozasoknal lassabban és szinte lathatatlanul
fejtik ki hatasukat, 6sszehasonlithatatlanul nehezebb feladat.
(Tulajdonképpen a birodalmi térténelem évszazadai alatt kiala-
kult struktarak, kapcsolati halék, problémamegoldasi sémak
sokkal szivosabban éltek tovabb, mint amit a kor torténelmi és/
vagy hétkoznapi személyiségei észlelhettek, vagy amit a politi-

tagsag kétharmadanak roman kézben kellett volna lennie. A vizsgalédas végén
Faur adminisztrativ intézkedésekkel fenyegette meg (egyébként gyermekkori)
ismerdsét, de a muhelyeket végigjarva és a korszer1 gépeket megcsodalva ké-
s6bb elarulta neki, hogy az tigyet sokkal egyszertubben is el lehet intézni, majd
néhany jotanacsot is adott neki a helyzet kezelésére. A cég végtil diplomatikusan
megvesztegette Faurt, és az tigy rendez6dott, a nacionalizalas kudarca pedig
nyilt titok volt.

5 A roman nemzetiségli Breban 1918 el6tt sikeresen integralédott a helyi
hatalmi elitbe, ami nem akadalyozta, hogy a roman allamban is megérizze elit-

ismerhetjik meg.
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kusok, majd a térténészek felmutatni kivantak.) Ebben azonban
lényegi segitséget nyujthat a forrasokon és problémakézpontt
megkozelitésen alapuldé megismerési folyamat, hiszen itt rovid,
komplex torténetekben a megismerés tobb sikon zajlik egyszerre:
a cselekmény és az altala jelzett jelenségek értelmezése, a valto-
zasok modellezése, a hosszll tavu folyamatok mintazatainak fel-
ismerése, a torténelmi fogalmak jelentésének kikristalyosodasa.

Szakmoédszertani szempontbol tehat a f6 kérdés, hogy hogyan
lehet megfelelni a nagyon eltérd, egymasnak homlokegyenest el-
lentmond6 elvarasoknak, kovetelményeknek, narrativaknak.
Belathaté, hogy a hagyomanyos narrativat — szamos okbol kifo-
ly6lag — nem lehet egyszertien és radikalisan elvetni, bevezetve
egy teljesen Ujat, masrészt viszont lehetséges (de nehéz) a kett6t
egyszerre teljesiteni. Talan egyszertibb a felvetett problémakra
nem reflektalni, igy azonban végzetesen szem el6l tévesztenénk
alapvet6 céljainkat. A konstruktiv pedagogia valasza a komplex
tananyagok elsajatitasaval kapcsolatos problémakra: a tanuléi
kognitiv modelleket aktiv tevékenységeken keresztiil épité tanu-
las gondolata. Ez a tanulas pedig nem linearis, nem egyenletes
tempoju, hanem latszolagos stagnalas és fejlédés valtakozik, de-
dukci6 és fogalmi/konceptualis valtasok jellemzik, induktiv és
deduktiv megkozelitések parhuzamosan érvényesulnek, épit a
megel6zé tudasra és belsé elméleteket miikédtet.® Igy eredmé-
nyes iskolai térténelemtanitas és tanulas jol atgondolt, a tanulo-
kat bevono keretrendszerben képzelheté csak el, amelynek fontos
alkotoelemei — tobbek kozt — a személyes térténetek és az ezek
koré szervez6dé regionalis, a csalad- és a mikrotoérténelem.

A posztimperialis atmenetekkel kapcsolatban ezek a torténe-
tek olyan belatasra juttatjak el az 6ket megismeré didakot, amely a
tartalmi szabalyozas dokumentumaiba foglalt konstrukciéknak
ellentmond. Marpedig ezt a konstrukciét a tankényvek, tananya-
gok kiemelt jelentéséggel latjak el, ezért — itt nem részletezendd
okokbél, mint példaul a tanuléi motivacio csokkenése, a széveg-
értési képesség hanyatlasa — nagy nyomas nehezedik mind a

6 Nanarka Istvan: Konstruktiv pedagégia — egy 4j paradigma a lathataron
(IIL.) Iskolakultura, 1997/4. 3-20.
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tanarokra, mind a didkokra, hogy utébbiak képesek legyenek
megérteni és reprodukalni ezeket a kimeneti mérések (érettségi)
soran. A tantervek jelenleg a rendelkezésre all6 idékeret 90%-ara
(tulajdonképpen teljes egészére) kotelez6en megszabjak azt a tan-
anyagot, amelyet a diakok jelentds része nem tud (vagy esetleg
nem is szeretne) elsajatitani. Ezt a szerkezetet az Ui toérténelem
tartalmai vagy feltérik (ekkor a diakok nem, vagy csak részben
fogjak a kovetelményeknek megfelelé tananyagot elsajatitani,
mivel a tanar mas logikaval, részben mas tényanyaggal fogja
o6ket ellatni), vagy kiegészitik. Ez esetben szintén nehézségekkel
nézlnk szembe, mivel igy a tananyag egyszerre fog bévilni és
,bonyolédni” —lathaté ktilsé elvaras, kotelezettség vagy kényszer
nélkul.

A kerettanterv a kovetkezé modon hatarozza meg az atmeneti
korszakkal kapcsolatos tematikat:”

Az Osztrak- A Monarchia és a térténelmi Magyarorszag
Magyar bomlasa.

Monarchia és A forradalmi atalakulas kisérlete és kudarca.
a térténelmi Cseh és roman tamadas, a fegyveres ellenallas
Magyarorszdg kérdése.

szétesése

A Fejlesztési kdvetelmények kozott pedig az alabbiak szere-
pelnek:

A trianoni békediktatum okainak feltarasa.

A trianoni békediktatum értékelése a gyéztes hatalmak ko-
zép-europai politikajanak ttikrében.

A trianoni békediktatum tertleti, népességi, gazdasagi és ka-
tonai kévetkezményeinek bemutatasa szoveges és képi forrasok,
abrak és adatsorok segitségével.

A trianoni hatarok végigkovetése, a hatarmegvonas konkrét
okainak feltarasa.

A vesztes hatalmak tertleti veszteségeinek 6sszehasonlitasa.

7 Kerettanterv a gimnaziumok 9-12. évfolyama szamara. Térténelem 9-12.
évfolyam. (Letoltve: 2024. 02. 12.) Forras: https://www.oktatas.hu/pub_bin/
dload/kozoktatas/kerettanterv/Tortenelem_K.docx


https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/kerettanterv/Tortenelem_K.docx
https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/kerettanterv/Tortenelem_K.docx
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A két vilaghaboru ko6zotti idészakkal a magyar térténelem
keretei kozott foglalkoznak a diakok — a kézép-eurdpai atmenet
témaja viszont itt nem kerul el6. Masrészt azonban az ,4j térté-
nelem” szamara két tényez6 — ha tetszik, a tartalmi szabalyozas
altal nyajtott két lehetéség —is biztaténak ttinhet. Az alaptanter-
vi kulcskompetencidkon alapul6 tigynevezett ,matematikai, gon-
dolkodasi kompetencidak” és a mélységelvii témak révén alkalom
adodik az Gj torténelem tartalmai és szemléletmoédja szamara.®
A mélységelvli témakrol igy ir a jelenleg érvényes tantervhez ké-
szult atmutatoé:

»l---] az 4j alaptanterv eléirja néhany, a helyi tantervben megje-
161t — vagyis a tanar altal valasztott — téma meélységelvu feldol-
gozasat is. A mélységelvli tanulas egy adott torténeti jelenség
vagy probléma mélyebb megértését tizi ki célul, ami feltételezi a
tébbszempontu vizsgalatot, illetve a multiperspektivikus megkd-
zelitést. A mélységelvli feldolgozas soran — kuilénosképpen a ko-
zépiskola felsé6bb évfolyamaiban — a tanulék megtapasztalhatjak
a torténészi latasmodot és modszereket is. Ennek soran az ak-
tiv tanulas minden lehetésége nem csak alkalmazhaté (pl. pro-
jektalapu tanulas, kutatasalapa tanulas stb.), hanem sztikség-
szerten a kérdezés, a tanul6éi munka, a kutatas all a kézéppont-
ban, tovabba olyan tevékenységekre ad lehetdséget, amelyekre a
hagyomanyos feldolgozas soran nem vagy alig jut idé (muzeumi
ora, filmek feldolgozasa stb.). Az alabbiakban egy altalanos is-
kolai és egy kozépiskolai mélységelvia témafeldolgozas olvasha-
t6 példaként.”

8 V6. ,,A matematikai, gondolkoddsi kompetencidk: A tanulé az informaciok,
illetve a forrasok feldolgozasa soran problémakat azonosit, magyarazatokat fo-
galmaz meg, kiemeli a 1ényeget, kovetkeztetéseket von le. A térténelmi ismeretek,
fogalmak elsajatitasaval, valamint a térténelmi forrasok és interpretaciok mér-
legelésével, hipotézisek alkotasaval fejlédik az elemz6, problémamegold6 gon-
dolkodasa. Mindezek egytittesen segitik a differencialt torténelmi gondolkodas
kialakulasat, melynek kovetkeztében a tanulé képessé valik események, folya-
matok és jelenségek ktillonb6z6 szempontu megkozelitésére, valamint bizonyos
torténések okainak és kdvetkezményeinek tobb szempontu feltarasara.” Uo. 2.

9 Boronkal Szabolcs—-Ninay Mihaly-Poroct Andras: Utmutaté a térténe-
lem tantargy tanitasahoz. (Letoltve: 2024. 02. 29.) Forras: https://www.
oktatas2030.hu/wp-content/uploads/2020/10/utmutato-a-tortenelem-
tantargy-tanitasahoz.pdf


https://www.oktatas2030.hu/wp-content/uploads/2020/10/utmutato-a-tortenelem-tantargy-tanitasahoz.pdf
https://www.oktatas2030.hu/wp-content/uploads/2020/10/utmutato-a-tortenelem-tantargy-tanitasahoz.pdf
https://www.oktatas2030.hu/wp-content/uploads/2020/10/utmutato-a-tortenelem-tantargy-tanitasahoz.pdf
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A torténelemtanarok szamara igy tulajdonképpen — ha nagyon
szukos és korlatozott keretek kozott is — lehetéség van az Gijabb
tudomanyos eredmények megjelenitésére a torténelemorakon.

Modszertani szempontbdl a felfedeztetd, tanuléi tevékeny-
ségek, induktiv eljarasok, divergens gondolkodasmodot bato-
rit6, kooperativ stratégiak ttinnek kulénésen hatékonynak.
Kiemelkeddéen termékenyek lehetnek a tantermi vitak, disputak,
projektek, problémamegold6 feladatok. Kiilonosen alkalmassa
teszi a kotetet az iskolai felhasznalasra a személyes torténetek
felrajzolasa, a mikrotorténelmi megkozelités, amelyekbdl valto-
zatos megismerési itvonalakat bonthatunk ki.

Innovativ mesterpedagoégus programom kozéppontjaban
olyan tananyagok kidolgozasa all, amelyek személyes torténete-
ken keresztil tesznek érthetévé a fiatalok szamara érzelmi vagy
kognitiv szempontbél nehezen hozzaférhetd torténelmi jelensé-
geket, helyzeteket, fordulépontokat, és segitik éket a térténelmi
fogalmak, fordulatok értelmezésében. Ebbe a specialis feladat-
gyUjteménybe harom érdekes feladattipus adaptalasaval készi-
tettem komplex, jatékos feladatokat. Mindharomnak jellemzéje,
hogy valamilyen konkrét, rejtélyes torténelmi helyzetbdl indul
ki, utalasokon, nyomokon, forrasrészleteken keresztil kell a di-
akoknak az adott helyzetet értelmezni, a benne rejlé ellentmon-
dast feloldani, a problémat megoldani és torténelmi kontextusba
helyezni. A harom feladattipus az Gigynevezett ,mystery”, a lo-
gikai fejtéré (,logical”) és a ,logisztori”. Mindharom médszerhez
kidolgozott, tanéran azonnal felhasznalhaté tananyagokat fej-
lesztek és teszek kozzé szakmai honlapomon.’® A Trianon arcai'!
cimu kotet korabeli naploit olvasva szlletett az egyik els6ként
publikalt jogyakorlatom, amelyben 6t hétkéznapi hés életének
fordulatait ismerhetik meg a didkok az impériumvaltas éveiben.!?
Egy (fiktiv) probléma megoldasahoz at kell latniuk az események

101001 TORTENET. Forras: https://www.1001tortenet.net/ (Letéltve: 2024.
02.12)

11 Kunt Gergely (szerk.): Trianon arcai. Naplék, visszaemlékezések, levelek.
Libri, Budapest, 2018.

12 Trianon hangjai — A piros haromkrajcaros bélyeg nyomaban. (Letdltve:
2024. 02. 12.) Forras: https://tka.hu/tudastar/dm/731/trianon-hangjai-a-
piros-haromkrajcaros-belyeg-nyomaban


https://www.1001tortenet.net/
https://tka.hu/tudastar/dm/731/trianon-hangjai-a-piros-haromkrajcaros-belyeg-nyomaban
https://tka.hu/tudastar/dm/731/trianon-hangjai-a-piros-haromkrajcaros-belyeg-nyomaban
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idérendjét, a torténelmi tér valtozasait — egy nagyon képlékeny
térténelmi helyzetben. A diakok felismerik, hogy az allamhatarok
valtozasa jelentés népmozgasokat idézett eld, nemcsak sztiléhe-
lytiket hagyjak el térténettink hései, hanem élethelyzetiikben
is nehéz déntéseket hoznak meg, veszteségeket szenvednek el,
vagy éppen varatlan helyrél kapnak segitséget — fliggetlentil at-
t6l, hogy a gybztesek vagy a vesztesek kozé soroltak éket. A részt
vev6 diakok a torténetek hdéseirél szerzett informaciok alapjan
végul (digitalis alkalmazas segitségével) animaciot készitenek,
amelyhez — tébbek kozt — a torténelmi ismereteken kivul kritikai
gondolkodasra, digitalis képességekre, empatiara és a részletek
iranti érzékenységre is szilkség van. Ezekben a jogyakorlatokban
tehat helyet kaphatnak a hagyomanyos narrativakat megkérdé-
jelez6 jelenségek, a mélyebb értést segitd kiegészité informaciok,
a tankonyvekben (még) nem szerepld, de fontos 6sszefliggések, és
teret kap benntik a tanuloéi felfedezés, kreativitas, problémameg-
oldas. Ugyanilyen fontos, hogy mindekézben lehetéségiik legyen
arra is, hogy megvizsgaljak, hogyan illeszkednek a rekonstrualt
torténeteik a ,nagy képbe”. E tanuléi tevékenységek iddigénye
korulbelul 15 perctél egy teljes tanéraig terjed, ami évente né-
hany alkalommal — a tantervi eléirasoknak megfelelve — megva-
losithaté.

A Sorsfordité iddk, hétkéznapi emberek. Elet a Monarchia
romjain cimu tanulmanykoétet irasai tehat gazdag tarhazat je-
lentenek a mélységelvli és kompetenciafejleszté foglalkozasok
szamara, és remélhetéleg sok kollégat fognak inspiralni hason-
16 foglalkozasok megtartasara. Hasznos volna a kutaték és a
pedagégusok tovabbi egytttmukoédése annak érdekében, hogy
a tanulmanyok szakszerten, szakmailag és didaktikailag meg-
alapozott tananyagokon keresztil is segitsék a feldolgozasukra
nyitott pedagégusok munkajat.

Szabé Marta Maria





