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ELOSZO

Nehéz néhany oldalban 6sszefoglalni egy ilyen gazdag életutat, mint a
Pletl Ritdé. Nem is vdllalkozhatunk maradéktalanul teljes bemutatdsdara annak
a nagy munkdnak, amellyel aktivan alakitotta és mind a mai napig formadlja a
romdniai magyar kozoktatdst, fels6oktatdst és akadémiai szférat. Koszont6ko-
tetlink cimétl Széchenyi Istvantdl valasztottunk idézetet, abbdl a beszédébdl,
amelyet a Magyar Tud6s Térsasdg, mai nevén Magyar Tudomanyos Akadémia
1842. évi nagygytilése megnyitéjan mondott. Vélasztdsunk nem véletlen: Pletl
Ritdban Széchenyi Istvan életmiivének egyik szakért6jét tisztelhetjiik, aki beha-
téan ismeri a 19. szdzadi magyar tudoményszervezés ezen 6ridsdnak munkds-
sdgdt. A teljes idézet igy sz6l: ,nem a mennyiség, hanem a mingség a szellemi
erének sarkalata, s eszerint éppen nem azért forog veszélyben létiink, mert ke-
vesen vagyunk, hanem mert silyunk oly pardanyi”. Pletl Rita intézményszerve-
z6ként, oktatéként és kutatéként is azon munkdlkodott és munkdlkodik, hogy
az erdélyi magyar kozosség szellemi stilya ne pardnyi legyen, hanem fejlédhes-
sék, min6sége javulhasson, és mi lehetne ennek megfelel6bb terepe, mint az
oktatdsi rendszer és a tanarképzés.

Az aldbbiakban vazlatos dttekintését nyijtjuk egy virdgzo életitnak, amely
nemcsak helyileg, hanem orszdgos szinten is meghatdrozta szdmos kisiskolas,
kézépiskolds és egyetemista életét, szakmai pélydjat, emberi mivoltat.

Pletl Rita a kolozsvéri Babes—Bolyai Tudomédnyegyetem Bolcsészkardnak
magyar—francia szakdn szerzett tandri oklevelet 1976-ban, ugyanott védte meg
2002-ben A doblingi Széchenyi eszmevildga és stilusa cim doktori disszerta-
ci6jat. 2013-ban neveléstudomdnybdl habilitdlt a Debreceni Egyetem Bolcsé-
szettudomdnyi Kardnak Neveléstudomdnyi Intézetében. Mindekdzben kozép-
iskolai magyartandarként oktatott Marosludason az Ipari Szakkozépiskoldban,
Marosvasarhelyen a Gheorghe Sincai Szakkozépiskoldban és a Bolyai Farkas
Elméleti Liceumban, hogy aztdn 2004-t6] a Sapientia Erdélyi Magyar Tudo-
manyegyetem Marosvdasarhelyi Kara Alkalmazott Tarsadalomtudomanyok Tan-
székén, kés6bb Alkalmazott Nyelvészeti Tanszékén kamatoztathassa szakmai
tuddasédt és a nyelvtudoményi diszciplindk oktatdsa terén szerzett tapasztalatait.

2006-t6] egyetemi docensként, 2014-t61 egyetemi professzorként fejtette ki
szdmos generdciot meghatdrozé tandri tevékenységét: mind alapképzésen (az
egyetem Marosvésarhelyi Kardn mér a kezdetektél létrehozott kommunikaci6
szakon, a 2008-ban indult fordité és tolmdcs szakon), mind pedig az intézmény
fejl6dése sordn létrejott magiszteri programokban. Az oktatott tantdrgyak kozott
megtaldlhat6 tébbek kozott a kultirakozi kommunikécid, a kapcsolattartds a
sajtéval, a sajtétorténet, a sajtémiifajok, a lefr6 magyar grammatika, a magyar
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miivel6déstorténet, a normativ nyelvészet, a pedagdgia. 2011-t6l, a Tandrkép-
z6 Intézet akkreditdcidja 6ta annak keretén beliil alapozé és szaktantargyakat
tanit: Pedagdgia I. (A pedagdgia alapjai, A tanterv elmélete és metodoldgidja),
Pedagogia II. (Oktatdselmélet és gyakorlata, A pedagdgiai értékelés elmélete és
gyakorlata), Neveléstudomanyi kutatdsmoédszertan.

Pletl Rita mdar egyetemi pédlyafutdsat megel6zGen is aktiv részt vdllalt az er-
délyi magyar kozoktatds minGségének vizsgédlatdban, javitdsdban: 1998 és 2002
kozott a bukaresti Orszdgos Felmérési és Ertékelési Hivatal, valamint az Orsza-
gos Tantervtandcs tagjaként fejtett ki meghatdrozo tevékenységet.

2006-t61 az Alkalmazott Tdrsadalomtudomédnyok Tanszékének tanszékve-
zetGjeként és a humadn és tarsadalomtudoményok tertiletéhez tartozé szakokért
is felel6s dékdnhelyettesként tevékenykedett. Kezdeményezsje és megszerve-
zG6je volt tobb egyetemi szintd intézetnek is, a LinguaSap Nyelvvizsgakdzpont-
nak és a Tandrképz6 Intézetnek. Intézményszervezs tevékenysége nem csak a
Sapientia EMTE-re szoritkozott: 2008 és 2017 kozott elndke volt, jelenleg pedig
tagja a Kolozsvari Akadémiai Bizottsag Oktatdsi-nevelési és pszicholdgiai szak-
bizottsdganak.

1992-ben ind{totta el az orszdgos hatokorti eredménymeéréseket, amelyek-
b6l szdmos jelentés és kotet sziiletett, és amelyek mind a mai napig referencia-
ként szolgalnak mind a helyesirds-kutatdsban, mind pedig a kiilénb6z6 készsé-
gek mérésében. Egyetemi pdlyafutdsa sordn tobb kutatécsoport megalapitéja és
tagja is volt (pl. Média és Kommunikdacié Kutatékézpont, DAMERG Nyelvészeti
Kutatékézpont). Tagja a Magyar Nevelés- és Oktatdskutaték Egyesiiletének és
a Termini Kutatéhédlézatnak. 2019-t61 a HERA Kérpat-medencei Magyarlakta
Régiok Tagszervezetének elncke. Szdmos kotet szerkesztSje, tobb kiemelkedd
folyoirat szerkeszt6bizottséagi tagja (Anyanyelv-pedagégia, Opus et Education,
Munka és nevelés).

Az Anyanyelvoktatds sorozat keretében 2022-ig tizenkét kiadvédny létott
napvildgot, jelenleg a tizenharmadik kotet késziil. A tanulménykotetek a koz-
oktatdsban és a tandrképzés teriiletén tobb mint két évtizeden keresztiil végzett
empirikus kutatdsok tapasztalatait és eredményeit mutatjak be. A kotetsorozat-
ban az évek folyaman egymadsra épiil6 vizsgdlatok alapgondolatat az a felisme-
rés hatdrozta meg, hogy a kozoktatds és a tandrképzés folyamatosan alakitjak,
formaljak egymaést.

Dr. Murvai Olga és dr. Cseke Péter mellett aktiv részt vallalt annak a 2010-
ben indult kutatdsi programnak a megszervezésében, amely a romdniai audio-
vizudlis médiumok magyar nyelvi hirmtisorainak és kulturdlis mtisorainak
nyelvészeti szempontd monitorozdsat tlizte ki célul. 2011-t6] 4tvette a kutatési
program vezetését, amelynek eredményeit a csoport tagjai az dltala szerkesztett
négy tanulmanykotetben és szdmos konferencia-el6addsban tették kozzé. A ku-
tatécsoport 2021-t6l a romdniai magyar nyelv{i online sajté nyelvhasznalatdanak
kovetésére vallalkozott, amelyet az MTA Domus sziil6f61di 6sztondijpalyazata
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tdmogat. A kutatdsba szdmos hallgatét, illetve tobb pdlyakezddg, fiatal oktatot
is bevont, ezzel is hozzdjarulva az tjabb kutatéi generaciok mentoraldsahoz,
képzéséhez. Fontosnak tartotta a sajté munkatérsaival valé folyamatos pérbe-
szédet, a kovetéses vizsgdlat eredményeinek kozzétételét és megvitatdsdt, amire
tobb sajtétajékoztatd és szakmai beszélgetés keretén beliil kertilt sor.

Pletl Rita egyik legfontosabb munkdja doktori dolgozatdn alapulé kotete,
amely A doblingi Széchenyi eszmevildga és stilusa cimmel jelent meg 2005-
ben Budapesten, a Kolcsey Fiizetek sorozatban. Ebben a kényvben tébb mint
hdromszdz oldalon kel életre az, aki ,,egy pélydjat gyorsfutdsban végzs planéta
gyermeke” volt. Széchenyi élete, sorsa és vildglatdsa a doblingi korszak tiikré-
ben elevenedik meg. A munka korszakalkotd, anndl is inkdbb, mert 6tvozi a
nyelvészet kiilonb6z6 rétegeit (mtifaji, szintaktikai, szemantikai, pragmatikai
vizsgdloddsok egyardnt tetten érhet6ek benne). A konyv els6 része a doblingi
korszak historiografiai értelmezésével és szakaszoldsédval foglalkozik, 1856/57-
tel azutdn megkezdSdik Széchenyi dj és utolsé alkotéi periddusa. Az Ossze-
fiiggések a mélyrétegben cimi rész az 1856/57-tel kezd6d6 utolsé alkotdi pe-
riédust elemzi, a folytonossdg elve alapjdn az életmi egészébe illesztve ezt a
korszakot. A Déblingben 1857-ben késziilt Onismeret cim{i mfivét is gércsé ald
veszi, ami kivaltképp innovativ megkozelités, hiszen ez a maga teljességében
csupdn 1991 6ta érhetd el. Ezdltal a Széchenyi-életmi kutatdsdnak fliggelék-
szerli szemléletét is alaposan felforgatja Pletl Rita, az életm@ kutatdsa kitel-
jesedik a rigor6zusan végzett, archivumokban lapulé kéziratokat is alaposan
tvizsgélé kutatémunkdjanak készonhetSen. Széchenyi maga adta az Onisme-
ret cimet mivének, 1étosszegz alkotdsnak és szdmaddsnak szanta. Széchenyi
leckéje, amelyet Pletl Rita oly szépen tolmdcsol olvasédinak, mindannyiunk
szdmdra megszivlelend§ életfeladat. Kinek-kinek tiikrot kell tartania maga elé,
hogy 6nmagét megismerhesse, és ez az énmagunk mélyrétegeibe val6 utazés,
az 6onmegismerés a koriilmények, a kornyezet ismeretével kell hogy szervesen
Osszekapcsolddjék. Széchenyi élettapasztalatdnak gazdagsdga ma is, minket is
onvizsgdlatra sarkall.

A Llelki fiiggetlen ember” négy kritériuma a tiszta lelkiismeret, az egész-
ség, az élettudomdny meg a vagyoni rend, tanitja Széchenyi. Azaz a bels§ sza-
badsdgunk akkor teljesedhet ki, ha tiszta a lelkiink, ép a testiink, kivdncsisdg
ihlette tuddsvagy ég benniink, és rendezett anyagi életkoriilmények kozott
éliink. Az Onismeret lapjain azonban réleliink arra a titokra, amely ezt a bol-
dogsdagképletet kiteljesiti. A szabad ember teljességre torekvése akkor kezd&d-
het el, ha a fentebb emlitett négy életviteli norma, megldtds magasabb erkdlcsi
Osszefliggésrendszerbe kertil. A szabadsdg nem létezik erkolcsi keretrendszeren
kiviil, és a mordlis elveken tilcsordulé szabadsdg mér nem a lelki fiiggetlen
ember szabadsdga, hanem a rabsédgot latszatszabadsdggd, szabadossédgga atke-
retez6 lelki fegyencé. Gnoti se auton, azaz ,ismerd meg 6nmagad”, mondta
valamikor Székratész. Ezen a ponton 6sszecseng a hires 6kori gorog filozofus és
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a legnagyobb magyar életfilozo6fidja: a boldogsdg, teljesség titka a tudds, amely
onmagunk tuddsédval, megismerésével kezd6dik, és az igazi tudds nem észbeli
sziporkdzds, hanem a jora, az erkolcsi tettre valé képesség, hiszen az emberi
boldogsdg az erényben lakozik. Ezekkel a gondolatokkal kivanunk jé egészsé-
get, tovdbbi eredményes éveket Pletl Ritdnak!

A szerkeszt6k
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ZAKARIAS KINGA

PELDAKEP

Edesanyam, Pletl Rita életem egyik meghatdrozé példaképe. Példakép, aki
szakmai életutjaval, kutatéként és oktatéként is példat mutat.

Ma maér ritka a hagyoményos értelemben vett példakép, a valédi értéket
teremt6 ember, mert a fegyelem, a kitartd, faradsdgos munka kevésbé vonzo a
carpe diem filozéfidjat hirdet6 celebvildg altal kindlt szépség és anyagi gazdag-
sdg latszatdval szemben.

Edesanyamnak a nagy példaképe Széchenyi Istvdn, ,a mindig iddszerti
konzervativ hajlamok és értékek hordozé6ja a modern politikai eszmék kénnyen
oncéliva valé radikalizmusdval, 1éthatdarokat rombol6é dinamikajaval szem-
ben”, aki békés, alkotmdanyos dton kapcsolta 6ssze a tradiciét a modernizaci6-
val, meghirdetve reformprogramjat a ,,nemzetiség” érdekében.

Ennek a Széchenyinek, a Hidembernek az eszmerendszerét vizsgilta a
doblingi korszakban irt szovegek elemzésével a 2005-ben konyv formédjaban
is megjelent doktori disszertdcidjdban, amellyel végre elindulhatott a tudomaé-
nyos pélydn (a kommunista diktatira idején erre nem kapott lehet6séget, bér a
Babes—Bolyai Tudoményegyetem Filol6giai Tanszékének tandrai mar akkor ezt
javasoltak). Az elemzés djszeri megkozelitéssel a szoveget, a nyelvi megfor-
maltsdgot helyezte a kzéppontba, ami elvezetett Széchenyi 1étértelmezésének
feliilvizsgdlatdhoz. A kényv nem a tébolyda falai kozé zarkézott, a valésagbol
kiszakadt, hanem az igazsagot keres6, gondolkodd, aktiv Széchenyit mutatja
be, aki az egész ,,nemzetiség” szdmadra példaképpé vélhat.

Egy kisebbség életében kiilonos jelentGsége van a Széchenyi Istvantdl szar-
maz6 szdlléigének: Nyelvében él a nemzet. Ennek a felismerésnek a jegyében
inditotta el édesanydm az anyanyelvoktatds helyzetének a vizsgdlatdra irdnyul6
30 éves kutatdsat, amelynek eredményeit tobbek kozott az Abel Kiadé gondoza-
sdban megjelent Anyanyelvoktatds sorozat tiz kitete rogziti.

Edesanyamnél mar gyermekkoraban jelentkezett a tanitds irdnti véagy, és
ezt erOsitették fel benne kivdlé tandrai a Bolyai Farkas Elméleti Liceumbdl,
melynek kés6bb maga is tandravd valt.

Mar kozépiskolai tanarként megkezdte iskolateremt6 munkdjat, sajat ta-
nitvanyaibdl kutat6csoportot alakitott, igy pétolva a hidnyzé intézményi hat-
teret az anyanyelvoktatds vizsgdlatdra irdnyulé empirikus kutatds keretében
Osszegyjtott hatalmas mennyiségli anyag kiilonb6z6 szempontok szerinti,
szakszerli feldolgozdsdhoz. Ezt a kutatdst folytatta a Sapientia Erdélyi Ma-
gyar Tudomédnyegyetem adjunktusaként, majd docenseként és egyetemi tand-
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raként. Kitling tanitvdnyok sora nétt ki a kezei koziil, akik azéta maguk is az
egyetem tandraivd véaltak.

A didkoktdél mindig egy 1épés tdvolsdgot tartva arra térekedett, hogy ma-
gas szinvonalt oktatds keretében épit6 kritikdval, de mindig emberségesen (az
egyéni szempontok figyelembevételével) pallérozza a fiatalok elméjét, mivel
— Széchenyi Istvdn szavaival — ,,egy nemzet ereje a kimtvelt emberf6k sokasa-
gdban rejlik”.

A tandrt tudésa és tartdsa teszik példaképpé. Szerencsésnek mondhatom
magam, hogy nekem megadatott egy olyan mintdnak a megélése, amely mind
a mai napig meghatdrozza hivatdsom gyakorldsat. Halds vagyok mindezért, ko-
sz6nom és kivdnom, hogy még sokdig munkdlkodhasson az erdélyi magyar ki-
sebbség és az egész magyar nemzet javara!



GAGYI JOZSEF

MODSZERTAN ES GYAKORLAT
HASZONELVEZOJE VOLTAM

A Sapientia EMTE Marosvdsarhelyi — akkori nevén Mfiszaki és Humantu-
domaényok — Kara kommunikéci6 szakdn 2003-2006 kozott zajlott egy tobbéves
kutatdsi projekt, az igen atfogé cime ez volt: Hagyomdnyos és modern kom-
munikdcié az erdélyi tdrsadalomban. A kutatds sordn hdrom éven keresztiil
dolgoztunk egyiitt dr. Pletl Ritdval tgy, hogy kézben annak a médszertani tu-
désnak, a kialakitott felmérési gyakorlatnak a haszonélvezgje lehettem, amelyet
6 mér j6 évtizeddel azel6tt kiprobélt, tokéletesitett.

A 2006-0s évben erdélyi magyar tizenévesek kommunikécids szokdsainak
vizsgdlata volt a kijeldlt résztéma. A kilencvenes években sziiletett, iskoldba
jar¢ fiatalok véleményét tudtuk megkérdezni: ez mar a mobilos generacié volt,
példdul a kutatdsba bevont erdélyi magyar nyolcadikos didkok 83%-dnak mar
sajat mobiltelefonja volt, és csak 5%-uknak nem rendelkezett a csalddja sem
ezzel az eszkozzel. Iskoldba jar6 generdcidt vizsgaltunk, ezért két6dott a kuta-
tds a dr. Pletl Rita 4ltal kifejlesztett iskolai eredménymérési eljardshoz. Abbol
indultunk ki, hogy a tanulék kommunikdcids teljesitményét az iskola mellett
alapvetGen a csaldd, a barédti kor hatdrozza meg, vagyis az ezekben zajl6é kom-
munikdci6 ismerete igen fontos az iskoldskortak nyelvi, tdrsadalmi és kultura-
lis szocializdci6ja megértésének szempontjabdl.

Jémagam egy részjelenséget: a tizenéveseknek a csaldd korében zajlé televi-
zi6zasi szokdsait kutattam. Abbdl indultam ki, hogy az dj kulturdlis univerzum:
a hdlgzati tdrsadalom létrejottével Gjra dtalakul a csalddi otthon. A televizié (pon-
tosabban a kilencvenes évek elején a kabeltelevizié) megjelenése volt ennek az
atalakuldsnak az els6 dllomadsa, az 1j, ,,elektronikus otthon” elsg véltozata, amely
mintegy kulturdlis epicentrumként miikodétt, a nézdék elfogadtdk a gondolatot,
hogy az otthonba, az intim vildgunkba beengedett, megsokszorozddott televizids
diskurzusok értiik vannak, az 6 kedviikért sziiletnek, az 6 szérakoztatdsuk a cél-
juk. Természetesen ez csak a felszin: a televizié olyan gép, amelyik elsésorban je-
lentéstermelést, szimb6lumforgalmazast végez, a televiziézas pedig olyan tdrsa-
dalmi viselkedés, amely torténelmileg meghatarozott, tdrsadalmilag kidolgozott
technikai és kulturalis kapcsolatrendszereket, tarsadalmi egységeket és hatdrokat
konstrual. Atszervezi az idéhasznalatot, megvaltoztatja a csalddi kozos térhasz-
nélatot: a k6z0s televizizds olyan, mint egy kandallg, koréje gytilnek dssze a csa-
ladtagok, és megszervezddik egy csalddi, kozosségalakito kulturalis tevékenység.
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A szamit6gépek elterjedésének ebben az idGszakdban a vizsgalt korosztaly-
ban még mindig miikodott az egyiitt tévézés szokdsa, az adatokbdl kiolvashaté
volt, hogy létezik egy ritudlisnak nevezhet6 egyiittlét. Ez a kézos értelmezések,
megértések kialakitdsdnak egyik legfontosabb alkalma. Ugyanakkor kiderdilt,
hogy tapasztalhat6 a vizsgélt csalddokban is az a folyamat, amelynek eredmé-
nyeképpen az 4j média haszndlata mar olyan szegmentilt és differencidlt kozon-
séget alakit ki, amelynek tagjaihoz mar nem egyidejtileg érkez6 és tartalmilag
egyforma iizenetek jutnak el. Megfigyelhet6 volt, hogy a forrdsok és a tartalmak
sokfélesége egyre inkdbb szelektdl, és ez tdrsadalmi szegmentdltsdgot eredmé-
nyezett. Azok a fiatalok, akik esetenként még beiiltek a csalddtagjaikkal ritudlis
tévézésre, alternativ tevékenységként a kortars csoportjuk szdmdara mérvadé ko-
z06sségi csatorndk informdcioit fogyasztottdk egyre nagyobb mennyiségben.

A kutatas elvégzéséhez, a fentebb igen réviden korvonalazott konkldziok-
hoz nem lehetett volna eljutni, ha nem dllnak rendelkezésre azok a narrati-
vak, amelyeket azért vehettem kézbe és elemezhettem, mert ezt lehet6vé tette
dr. Pletl Rita médszertani tudésa, tapasztalata és kitarté er6feszitése.

Ko6sz6nom ezittal is ezt, és kivanok Neki j6 erét, egészséget, munkakedvet,
szakmai és emberi vdgyainak teljesiilését!



HORVATH ZSOFIA-IREN — SZENTES ERZSEBET —
HARANGUS KATALIN

AZ ERTEKTEREMTES UTJAN

,Mert csaknem minden, amihez hozzdkezdtem, 4ll és é1
még..., mert minden koriilményt mindig j61 meggondol-
tam, minden lehetd akadélyt alaposan mérlegeltem, elha-
ritottam vagy legy6ztem, és nem feledkeztem el semmirél,
ami a végso sikert biztositja.”

(Széchenyi)

[rasunkban Pletl Rita professzor asszony tobb évtizedes oktatdsi-kutatasi
tevékenysége, valamint a Sapientia EMTE Tandrképz6 Intézetének létrehoza-
sédban és fejlesztésében kifejtett munkdssédga el6tt szeretnénk tisztelegni. Kozel
két évtizede vagyunk kozvetlen munkatdrsai, igy tanudi lehettiink rendkiviili
emberi és szakmai nagysdgdnak, céltudatossdgdnak, kiizd6képességének.

Szakmai tevékenysége az oktatds mellett tobb teriileten is megmutatkozott.
Harom évtizedet fel6leld kutat6i munkdssdgét a kilencvenes évek elején kezdte
el. Megalakitotta a Marosvasarhelyi Ertékelési Munkacsoportot, amelynek ke-
retében elinditotta a roméniai magyar iskolahdlézatban az iskolai eredménymé-
réseket. Ehhez a szakmai m{ihelyhez csatlakozhattunk a kétezres évek elején.
A kezdeti anyanyelvi tuddsszintméréseket és teljesitménykovets vizsgalatokat
ezt kdvet6en kibgvitette, mivel interdiszciplindris szemléletének kdszonhets-
en nyitott volt az oktatds koriilményeinek megismerésére is. A kutatécsoport
empirikus kutatédsai az évek sordn kiterjedtek a tanuld, a pedagogusjeldlt, a pe-
dagégus és a romédniai magyar oktatdsi rendszer sajatossdgainak feltdrdsara is.
Lehet6séget biztositott szdmunkra a sajat képzettségeinknek megfelel szakte-
riilletekhez tartoz6 kérdések vizsgdlatdra. Az eredményeket rendszeresen be-
mutattuk a Kdrpat-medencei szakmai rendezvények keretében. A vizsgédlatok
anyagdt az eddig 12 kotetbdl 4allé Anyanyelvoktatds sorozatban (Pletl 2008;
2010; 2012; 2014; 2015; 2016; 2017; 2018; 2019; 2020; 2021; 2022) foglalta 6sz-
sze, amely egyediildll6 a maga nemében.

Az orszdgos empirikus kutatdssorozatban mindig helyet kapott a palyavé-
lasztds kérdéskore. Az erdélyi magyar kozépiskolds tanulék korében rendsze-
resen felmértiik, hogy az adott tanévben hdnyan fontolgattdk a tovabbtanulds
lehet6ségét, milyen ardnyban szerettek volna tovabbtanulni az érettségi el6tt
allé tanulék. Vizsgdltuk, hogy milyen tannyelvet vdlasztandnak, és melyek a
pélyavélasztdst leginkabb meghatdrozé bels6 és kiils tényezdk. Torekedtiink
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Osszefliggéseket kimutatni a tovdbbtanuldsi szandék, a palyavalasztds tényez6i
és més véltozok (példdul a lakhely tipusa, a régié, az iskolatipus, a szak, a szii-
16k iskolai végzettsége, a tanuldk csalddi helyzete) kozott.

Kutatdsi eredményeink rendszeresen ravildgitottak arra, hogy a palyavé-
lasztds kérdése Erdélyben elvédlaszthatatlannak bizonyul a tannyelvvalasztés-
tél, ami a tovdbbtanuldsra vonatkozé dontésnek jelent6s tényezdje. Lattuk,
hogy a tanuldk fontosnak tartjak a sikeres pdlyavélasztast, és tigy itélik meg,
hogy szakokrol, képzésekrdl, egyetemekrél sok informacidhoz juthatnak az in-
ternet, az iskola, a baratok és a csaldd révén. Ugyanakkor a tovdbbtanulést és a
szakmai terveket illet6en gyakori a bizonytalansdg, hidnyossdgok és nehézsé-
gek vannak a pédlyavdlasztdssal kapcsolatos hatékony informéciészerzésben, és
fontos lenne a tdmogatds és tdjékoztatds a pédlyavdlasztdsi folyamatban sziiksé-
ges dontések meghozataldaban.

A szakmai élettt alakuldsdban jelent8s szerepet jatszo bels6 és kiils6 ténye-
z6ket nemcsak a kozoktatdsban, hanem a felsGoktatdsba torténé belépéskor és
a fels6fokud tanulmanyok elkezdésének idején is vizsgaltuk. Az intézmény- és
szakvélasztdsban szerepet jatszé f6bb tényezéket, a pdlyavalasztdsi érettséget, a
meghozott dontéssel val6 elégedettséget és a hallgatdk aspirdciéit, szakmai ter-
veit mértiik fel, valamint rdlatdst nyertiink a szakmai kompetencidk alakuldsat
lehet6vé tevd hozott értékrendre és attittidre.

Az évek sordn kapott eredmények irdnyt mutattak, és meghatdroztak felada-
tainkat a palyavélasztads kutatédsa tertiletén. Egyrészt elengedhetetlennek tartot-
tuk a tovdbbtanulasi szandék és a pédlyavalasztdst befolydsol6 tényezsk tovabbi
vizsgalatat, annak reményében, hogy a mérések eredményei hasznosithaték
azon pedagégusok és iskolai tandcsaddk szdmadra, akik tudatosan szeretnének
figyelni a tanulék pélyavalasztdssal kapcsolatos képességeinek, készségeinek
a fejlesztésére, valamint tenni szeretnének azért, hogy tanitvdnyaik sikeresen
lekiizdjék a palyavélasztdsi bizonytalansdgot, és a palyavalasztds folyamatdban
elegendd jol hasznosithaté informdcidra tegyenek szert. Médsrészt fontosnak tar-
tottuk a tdjékoztatdst és tdmogatdst a palyavdalasztds folyamatdban, f6ként azt,
amit a tandrok tudnak nydjtani tanitvdnyaiknak, és tudatdban vagyunk annak,
hogy ez a téma része kell hogy legyen a tandrjeloltek felkészitésének.

A vizsgélatsorozat egy mésik dllandé témakore a hatékony oktatdsi-nevelé-
si folyamat volt, amelynek keretében olyan kérdésekre kerestiik a valaszt, mint:
hogyan lehetne hatékonyabban és eredményesebben tanitani az erdélyi kisebb-
ségi oktatdsi kortilmények kozott; milyen tényez6k befolydsoljdk az oktatdsi
folyamatot; mi jellemzi a didkok tanuldsat, tanuldsi koriilményeit, valamint a
pedagdgusok tevékenységét (tanitdsi koriilményeit).

A romdniai oktatdsi rendszer és a kisebbségi 1ét metszéspontjdbdl jonnek
létre a sajdtos tanuldsi koriilmények, amelyek hatdssal vannak a tanulék iskolai
teljesitményére. Az eredmények ramutattak arra, hogy a romdniai magyar tanu-
16k tanuldsi feltételei kedvez6tlenebbek a tobbségi didkokéhoz képest: tobb idé6t
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toltenek az iskoldban (t6bb tantdrgyuk és vizsgdjuk van), sok esetben iskolaval-
tasra kényszeriilnek az anyanyelven val6 tanulds érdekében. A szérvanyban é16
didkok még tobb id6t utaznak az iskoldjukig, gyakori a tandrok véltdsa, és sok
esetben a tankonyvelldtds is akadozik, ellenben a tanulményi eredményességiik
nem marad el a tébbségiek eredményeitsl.

A kozépiskolds didkok korében végzett kutatdsainkkal tanulmédnyoztuk a
csaldd tdmogat6 magatartdsét, a tanulds kognitiv-affektiv tényezgit, a tanar-didk
kapcsolatot, valamint az iskoldn kiviili tanulés jellemz6it. A vizsgélati eredmé-
nyek rdmutattak arra, hogy a sziil6k iskolai végzettsége, a csaldd szerkezete és
a csalddban el6fordulé problémék hatdssal vannak a tizenéves didkok érzelmi,
motivacids és kognitiv tanuldsi tényez6ire, és ezaltal iskolai eredményességiik-
re. Az iskoldn kiviili tanulds szorosan dsszefiigg a tanulményi eredményekkel,
a tanulds affektiv és kognitiv tényez6i egyardnt befolydsoljak a tanulds haté-
konysdgdt, tehat a megfelel6 tanuldsi technikdkban vald jértassdg kialakitasa, a
sajat kognitiv képességek ismerete, a sajit tanuldsra vonatkoz6 tudds, valamint
az onellendérzés képessége jelentésen noveli a tanuldk iskolai eredményességét.

Az anyanyelv{i oktatdsra irdnyulé vizsgélataink keretében felmértiik az
anyanyelvli szakképzés helyzetét, problémadit a tanulds (kozépiskolasok) és
tanitds (tandrok), valamint az oktatds koriilményei (intézményi hdl6zat) és
szerepl6i (tandr, didk) viszonylatdban. Az eredmények alapjan korvonalazéd-
tak azok a nehézségek, amelyekkel a mindennapi munka sordn taldlkoznak a
szakiskolai és szakliceumi oktaték: magas heti tanitdsi 6raszam, szaktantargyak
tankonyveinek hidnya, a szaknak megfelel taneszkozokkel valo ellétottsag hi-
dnya, nehezen vagy nem megvalésithato tantdrgyi tantervek, valamint a didkok
tanuldshoz val6 hozzddlldsa, a motivaltsdg hidnya. A szakkozépiskolai pedagé-
gusok jelent6s része arra torekszik, hogy 6nerébol képezze magdt, rendszeresen
készitsen szakmai anyagokat.

A 2011/2012-es tanévben megsziiletett a Tandrképz6 Intézet 1étrehozdsanak
gondolata, amelynek otletgazddja dr. habil. Pletl Rita professzor asszony volt.
Felismerve az 4j torvény nydjtotta lehetéségeket, megfogalmazta a magyar tan-
nyelvii tandrképzés sziikségességét a Sapientia EMTE keretén beliil. Felvallalta
az intézet 1étrehozdsét, hogy a magyar szakképzés teriiletén mutatkozé tobb évti-
zedes hidnyt orvosolni lehessen. ,,Az intézet a mérndktandrképzés elinditdsdval
hidnyt pétol, hiszen a magyar tannyelvii szakoktatas egyik legnagyobb gondja a
magyar anyanyelv{i és a magyar szaknyelvet ismer6 szakemberek hidnya” (Pletl
2015. 402.). Az iigy érdekében megszdlitotta azokat a kollégdkat, akik egy mun-
kacsoportot alkotva tdrsai lettek ebben a kiizdelmes, faradsdgos vallalasban. Az
akkreditdcio elinditdsdhoz a vezetGkkel egyeztetett, és az intézményi jévdhagya-
sok utdn kidolgozta az intézet mtikodésének a szabdlyzatdt, felépitését, valamint
irdnyitdsdval késziilt el az akkreditacios dosszié is.

Az intézet 2013-as akkreditdciés folyamatdban szakmai felkésziiltsége és
tisztdnlatdsa vezetett oda, hogy sikeriilt mfiveltségteriiletenként minden szak-
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irdnyt beemelni a tandrképzésbe. Az egyediildllé koncepcidja alapjan lehetett
megoldani azt a sajdtos helyzetet, hogy az intézmény tébb helyszinén miik6dé
kiilonbo6z6 szakirdnyu és kiilénb6z6 szakmdédszertani csoportba sorolhaté hallga-
ték egyardnt részesei lehessenek a képzésnek. Kiilonds érdeme, hogy felismerte
a magyar nyelvli mérnoktandrképzés fontossagat, hiszen Roménidban jelenleg
csak a Sapientia Erdélyi Magyar Tudomdanyegyetemen folyik ilyen tipust képzés.
2013 majusdban a Debreceni Egyetem Neveléstudomédnyi Intézetében
megszerzett habilitdciéjaval legitimizdlta neveléstudomdanyi kompetencidjat.
Egy vildgos szakmai stratégia alapjdn irdnyitotta és fejlesztette az intézményt,
mentorélta az oktatékat, timogatta a neveléstudoményi doktori fokozatok meg-
szerzését. A szakképzett modszertanos oktaték bevondsaval megerGsitette az
intézményben dolgozé kollégdk kozosségét. Folyamatosan kovette az intézet
miikodését érint6 elGirdsok és szabalyok véltozdsét, ennek megfeleléen esz-
kozolte a megfelelé mddositdsokat. Az 4j akkreditdciés elirdsoknak megfele-
l6en kidolgozta az intézet mitikodéséhez sziikséges egységes keretrendszert és
szabdlyzatokat: a tandrképzési programok megszervezésének médszertanat, az
L. szintd, a II. szint{ és a tombdsitett képzés felvételi szabdlyzatait, valamint a
zarovizsgdk metodoldgidit, a pedagdgiai gyakorlatok megszervezésének maod-
szertandt stb. A 2018-as sikeres akkreditdciés folyamat elGkészitése szintén a
szakmai irdnyitdsa alatt zajlott, vdllalta a kapcsolattarté személy szerepét, és a
megolddsra var6 helyzetekben egyeztetett a bizottsaggal a megoldas érdekében.
Kutatémunkédjat beemelte a Tandrképz6 Intézet keretei kozé, és ezzel meg-
alapozta a min@ségi, korszer(i neveléstudomdnyi empirikus vizsgdlatok végzé-
sét. Gazdag, a gyakorlati oktatds szempontjdbdl is fontos felméréseket kutatds-
vezet6ként koordindlt, és irdnyitotta a marosvasdrhelyi kutatécsoport munkédjat.
Szakmai tudésa és tapasztalata garantalta az intézmény szinvonalas tudoményos
tevékenységét. A tandrjeldltek korében végzett vizsgédlatokat az a kérdéskor ha-
tdrozta meg, hogy miként lehet olyan pedagégusjeldlteket képezni, akik képesek
szakteriiletiik tudastartalmdnak kozvetitésére, hatékony pedagégiai mdédszerek
és eljardsok alkalmazdsdval a tuddsépitésre, a kulcskompetencidk fejlesztésére.
Ezek a kompetencidk tobbek kozott azon kiemelt teriiletekhez tartoznak, ame-
lyek fejlesztése az oktatds szdmadra is komoly kihivast jelent: a digitdlis m{ivelt-
ség, az algoritmikus gondolkodds és a komplex problémamegoldds teriiletei.
Az IKT-eszk6zok haszndlatat és hasznosuldsat mérd vizsgalatok adatai arra
vilagitottak rd, hogy a hallgaték nem vesznek aktivan részt az informacidk szer-
kesztésében, tudastdruk megosztdsdban és kozossé tételében. Annak ellenére,
hogy olyan internetgenerdcionak a részét képezik, akik szdmédra a véleményfor-
malds, a kozosségi egytittmiikodés a hétkoznapi élet szerves részét jelenti, nem
élnek a csoportos tuddsmegosztds, az interakcion alapulé tartalom-eléallitds és
-megosztds lehet6ségével.
Az IKT-eszkozokkel kapcsolatos elméleti és gyakorlati kutatdsok egyik cél-
ja volt a kapott eredmények megfelel6 beépitése a tananyagba a hatékony tani-
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tds és tanulds megvaldsuldsa érdekében. A kutatds eredményadataibél levont
tanulsagok tdmpontot nytdjtottak abban, hogy alkalmazasuk mikor bizonyul
tanuldssegit6 eszkoznek, valamint igazoltdk azt, hogy a digitalis technolégia
alkalmazdsa mellett egyfajta pedagdgiai médszertani valtozasra, folyamatos
megijuldsra van sziikség. Ezen véltozds részét képezi, hogy miként lehet a ta-
narképzdés hallgatékkal megismertetni az oktatdsban haszndlt IKT-eszkozoket,
képessé tenni Eket a tananyagnak megfeleld interaktiv tartalmak kivalasztdsara,
multimédids anyagok elkészitésére.

Az algoritmikus szemlélet és gondolkodds erdsitésének lehetGsége szintén
egyik kiemelt vizsgdlati teriilete kutatdssorozatunknak. Eredményeink azt iga-
zoljak, hogy az oktatdsban a hangstly inkédbb az algoritmusok betanitdséra te-
vidik, elhanyagolva a képesség fejlesztését. Kiemelt feladata a tandrképzésnek,
hogy megvizsgdlja, miként fejleszthet6 a tandrok képzése, tovdbbképzése sordn
az algoritmikus gondolkoddsra nevelés kompetencidja, rdvildgitva az algorit-
musok tananyagtartalmakban jatszott szerepére.

A komplex problémamegold6 képesség fejlettségének vizsgalata arra vilé-
gitott rd, hogy mennyire képesek a tandrképzés hallgaték feladatmegoldé tuda-
sukat hasznositani olyan problémék esetében, amelyek megolddsdhoz valés,
életszert helyzeteket kell elemezniiik. Azon feladatokndl, ahol a megoldashoz
minden informécié adott volt, és a feladatnak/részfeladatnak egyetlen j6 meg-
oldésa volt, a hallgatdk jol teljesitettek, ellenben 0sszetett problémaszitudcidk-
ra, amelyek megolddsa magasabb gondolkoddsi miiveleti szintet igényelt, nem
tudtak megfelel6 megoldést taldlni. Az adatok elemzése abban segitett, hogy
megvizsgaljuk, a tanarképzésben miként lehet érvényesiteni azon interdiszcip-
lindris szemléletet, amely rdvilagit a kiilonb6z6 miiveltségteriiletek kozotti kap-
csolatok, 6sszefliggések fontossdgara.

A vizsgalt témakorokben a kutatdsok eredményeinek elemzése alapjan meg-
fogalmazddtak azok a feladatok és tennivaldk, amelyek a szakmai, tudomdnyos
héttér és szervezeti keretek biztositasdval hozzajarulhatnak ,,a magyar tannyelvi
mingségi tanarképzéshez, a magas szinvonald tandrképzéssel pedig szolgiljdk a
romédniai magyar tannyelv{i oktatds mingségi fejlesztését” (Pletl 2019).

Dr. habil. Pletl Rita professzor asszonynak tébb mint két évtizedes, kézok-
tatdsban kifejtett oktat6i-nevel6i tevékenységébdl és tapasztalatabol fakadt az a
meggy6z6dése, hogy az elméleti, kutat6i munka akkor éri el céljat, ha az ered-
mények a gyakorlati oktat6i munkdban hasznosulnak. Az egyetemi munkdéssa-
ga ideje alatt sem szakadt el a kozoktatdst érint6 probléméktol. A 2016-t6l kez-
d6d6en megszervezett szakmai napok alkalméval folyamatosan épitette azokat
a kapcsolathéldkat, amelyek biztositottdk a kommunikdciét a kiillonb6zé okta-
tasi szintek (kozépiskola és felsGoktatds) és oktatdsi régidk kozott. Tematikus
el6addsok, kerekasztal-megbeszélések révén lehet6séget teremtett a gyakorlati
tapasztalatok dtaddsdra, az idGszer@i problémdk megvitatdsara. Az évente meg-
rendezett szakmai férumok sorozatdnak kettds célja volt: egyrészt, hogy kutaté-
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csoportunk ismertesse vizsgdlati eredményeit a kutatdsban részt vevd oktatdsi
intézmények tandraival; médsrészt, hogy mtihelyszemindrium keretében a peda-
gbégusoknak lehet&séget biztositson a feltart jelenségek k6zos megvitatdséra, az
altaluk tapasztalt pedagdgiai problémak megbeszélésére.

Halédsak vagyunk a szakmai és emberi tdmogatdsdért, itmutatdsaiért, okta-
téi és kutatdi palydnk mentordldsdért. Tisztelgiink az anyanyelvii oktatds érde-
kében kifejtett értékteremt6 munkdssdga el6tt. Koszonjiik példaértékd ember-
ségét!
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PLETL RITANAK, A REGIVAGASU
SZAKEMBEREK EGYIK UTOVEDHARCOSANAK

/////

mintha az illet6 holgy korédra tenne az ember célzdst, ami, ugye, illetlenség.
Pletl Rita szakértelmével kapcsolatban azonban helyénvalénak gondolom a
hasznélatat, mivel inkdbb generdcids kiillonbséget gondolok megbijni a kife-
jezésben. A 20. szdzadban hosszasan latolgattuk a kijelentéseinket, utdnanéz-
tlink a részletekben megbtivé értelmezésdrnyalatoknak, nem sajnéltuk az idét a
beszélgetésre, mérlegelésre, torekedtiink a ttipontos meghatdrozdsra barmilyen
kutatdsi kérdésben. A 21. szdzad a gyors dontésekrdl szol, a szdguldé (koz)-
élet liiktetd siirgetéséhez alkalmazkodo vizsgdlat-feltaras-analizis-kézlés mun-
kamoédszerr6l az akadémiai tevékenységekben is. Nem pejorativan emlegetem
egyik eljardst sem, sziilettek zsenidlis eredmények mindkét metédussal, és
mint emlitettem, életkorhoz sem feltétlentil kothet6ek.

Pletl Rita vitathatatlanul az alapos, részletes megismerés hive. Nyugodt
megfontoltsdgot sugdroz a kornyezetére is — rdm is. Sok konferenciaszereplést
és ezek alapjan késziilt (és kozolt) szakcikket koszonhetek ennek az attittid-
jének. A legtobb beszélgetésiink ugyanis tigy zajlott — hol a Sapientia EMTE
rendezvénye, hol a Marosvasarhelyi Miivészeti Egyetem médiakonferenciaja
kapcsdn —, hogy én bejelentettem neki, nem tudom elkésziteni a bemutatdst
vagy a tanulmdanyt. Kozben beleporgettem a levelesldaddmba, agyaltam egy-két
megvalaszolatlan levélen, probédltam felttinés nélkiil sms-t {rni, széval multi-
taskingoltam. Rita pedig tgy tett, mintha nem venné ezt észre, és megkérdezte:
De hét miért?

Tényleg, miért is nem? - ért el hozzdm is a bel6le dradé nyugalom hatdsara
a flow-érzés. Ne kapkodjunk, meriiljink el a munkénkban, 6rvendjlink az al-
koté gondolatoknak. Legyiink alaposak. Ez a Rita munkamddszere, amit olyan
evidenciaként kezel, hogy megfert6zi vele a kérnyezetében 1évéket, kollégédkat
és didkokat is.

Egy ilyenszer(i beszélgetés utdn sziiletett az aldbbi kutatds is, amely a Sym-
bolon folyéiratban jelent meg 2018-ban.
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GENERACIOS KULONBSEGEK
A NYILVANOSSAGHOZ VALO
VISZONYULASBAN?

Bevezeto

A nyilvanossdghoz valé viszonyulds az egyik olyan sajdtossédga a tarsada-
lomnak, amely az online eszk6zok megjelenése utdn alapvetGen megviltozott.
A digitalis médiafeliiletek lehetGséget nytjtanak arra, hogy barki bemutatkoz-
hasson tartalomkészit6ként, rdadédsul a like-hajsza arra sarkallja ezeket a média-
tartalom-készitésben jdratlan, ilyen irdnyud szakképzésben nem részesiilt alko-
tokat, hogy témavélasztasukban és ennek ismertetésében a legmeghokkentébb,
legfigyelemfelkeltébb megnyilvanuldsokat részesitsék elényben. Igy a magan-
szféra eddig tabunak mingsiilé eseményei is egyre nagyobb mértékben vdlnak a
nyilvdnos térben bemutathaté témaékka.

Logikusan kovetkezik a fentiekbdl az attittidkiilonbség, amelyrsl dolgoza-
tom sz6l: a régebbi generaciék képvisel6i borzadnak attél, hogy az egyre fejlet-
tebb technika lehet&séget ad béarkinek (tobbek kozt példaul az ebben érdekelt
politikai csoportosuldsoknak), hogy betekintést kapjanak életiik legbens&bb ko-
reibe is, az 1j generdci6 tagjai pedig nem is értik, mi ezzel a probléma, hiszen
6k sajat akaratukbdl, 6nként tarjdk maganéletiik részleteit — figyelemfelkeltési
vagybdl — a szocializdcids halok segitségével barki elé.

A kommunikdciés moédszerek véltozasdval természetesen eddig is korrél
korra véltozott a nyilvdnossdg értelmezése, de most, gy ttinik, minden ed-
diginél élesebb a torés a régi és 1Uj generdcidk szemlélete kozott. Nemcsak a
nyilvdnossdghoz val6 viszonyuldsunkat, hanem egytttal a véleményszabadség
fogalmat, a magdnélet és kozélet hatdrait is djra kell értelmezntink.

A fenti gondolat, miszerint létezik generdcids kiilonbség a nyilvdnossédg-
hoz valé viszonyuldsban, akkor fogalmazédott meg bennem, amikor nem sok-
kal ezel6tt® a romdniai nagyvarosok f6ként fiatal lakéi kivonultak az utcdra, és
hangosan, kitart6an tiintettek amellett, hogy nehogy levaltsdk a korrupcidelleni
hatésédg vezet6jét, aki kozismerten minden véleményformélé személyt alapos,

1 Marosvésdrhelyi Miivészeti Egyetem, kos.anna@yahoo.com
2 Ujrakozlés. A tanulmény els6 megjelenése: Symbolon, 2018, 80-88.
3 A #rezist mozgalomrél van szd, amely végiil tobb mint egy évig izgalomban tartotta a koz-

véleményt.
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dllandé megfigyelés alatt tart, és bizonyiték nélkiili gyant alapjan bérkit letar-
téztat. Vagyis gy gondoltdk/jdk, hogy annak a tdrsadalomnak, amelyet 6k, a
fiatal generaci6 tagjai épitenek, haszontalan alkotéelemei a személyi jogok, az
drtatlansdg vélelme és a jogdllam egyéb tartozékai, amikhez mi, a régi generd-
cid, olyan kétségbeesetten ragaszkodnank, mivel fiatalkorunkban megtapasz-
taltuk egy diktatirdban, hogy ezek hidnya mennyire félelmetessé tudta tenni
mindennapi életiinket.

Persze, 2001. szeptember 11-e utdn minden politikai elemz6 elmondta,
hogy mostantdl megvéltozik a vildg, vége a demokrédcidnak, a jogdllamisagnak,
mert a biztonsdgunk olyan ellenérzési rendszerek kiépitését teszi sziikségessé,
amelyek miatt mindenkinek teljesen atldthaté médon kell élnie az életét, bi-
cstit mondhatunk a magdnszférdnknak, a Nagy Testvér, a Big Brother, vagyis a
titkosszolgdlatok mindent l4tni fognak életiink minden szegmensében, és ebbe
bele kell tor6dniink. A globdlis dtrendez8désnek 6ridsi segitséget adott az el-
mult évtizedekben zajl6 technikai fejl6dés, amelynek egyik kovetkezménye a
kommunikacids eszkozok édltal nyudjtott korldtlan lehetéség arra, hogy a min-
dennapi munkdnkban hasznalt gépek gyakorlatilag az agyunkba nyilhassanak,
és leolvashassdk a gondolatainkat, vdgyainkat, majd ezeket eljuttassak kiilon-
bo6z6 helyekre, ahol mindezeket 6sszesitik, elemzik, majd kiilonb6z6 (gazdasa-
gi, politikai) célokra felhaszndljak. Teljesen tigy érezhetjiik magunkat, mint egy
jol megirt sci-fiben.

A fent emlitett tlintetések ideje alatt t6bb kiillénb6z6 kord személlyel be-
szélgetve, az az érzésem tdmadt, hogy a fiatalabb generdcié tagjai azért nem
értik az aggodalmamat az dllandé lehallgatdsokkal és megfigyelésekkel kapcso-
latban, mert tulajdonképpen Gket nem zavarja az a teljes atvildgitottsdg, amely
engem viszont nagyon.

Igy elkezdtem ebbdl a szempontbél megfigyelni a kozosségi médidban
megjelend kozléseket, és Gsszevetettem ezeket a média tdrsadalomban betoltott
szerepvdltdsarél szol6 megallapitdsokkal.

Elemzési modszer

A premisszdk, amelyekbél kiindultam:

A nyilvdnossdghoz valé viszonyulds egy olyan sajdtossdga a tdrsadalom-
nak, amely az online eszk6zok megjelenése utdn alapvet6en megvéltozott.

A digitélis médiafeliiletek lehetGséget nytdjtanak arra, hogy barki bemutat-
kozhasson tartalomkészitGként.

A magdanszféra eseményei egyre nagyobb mértékben valnak a nyilvanos
térben bemutathaté témékka.

Létezik egy attittidkiilonbség a generdciok kozott: mig a kozépkortak és
id6sebbek borzadnak att6l, hogy barki betekintést kapjon akar életiik legben-
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s6bb koreibe is, az 1j generdcié tagjai nem is értik, hogy mi ezzel a probléma,
hiszen 6k sajat akaratukbdl, 6nként tarjadk maganéletiik részleteit barki elé.

A mddszer, amelyet mindezen feltevések bizonyitdsara alkalmaztam, a
kérdéivezés volt. A kovetkezs kérdésekre kellett vdlaszolniuk a megkeresett
személyeknek:

Hény éves?

a) 10-20 kozott;

b) 20-30 kozott;

¢) 30—40 kozott;

d) 40-50 kozott;

e) 50 folott

Szokott-e kozosségi oldalra feltenni képeket a csalddtagjairdl beleegyezé-
siik nélkiil (példaul nagysziil6krél vagy kiskori gyermekekrél, testvérrsl)?

a) soha;

b) egyszer-kétszer;

c) néha;

d) gyakran;

e) mindig

El6fordult mar, hogy meglep6dott valamelyik ismerése kozlésén, mert vé-
leménye szerint tilsdgosan mély betekintést nyijtott az intim/magénszférajéba?

a) soha;

b) egyszer-kétszer;

c) néha;

d) gyakran;

e) mindig

El6fordult mar, hogy valamelyik ismerGse széva tette, til bizalmasnak tart-
ja valamelyik kozlését a kozosségi feliileten?

a) soha;

b) egyszer-kétszer;

c) néha;

d) gyakran;

e) mindig

Elgondolkodtatta mér az a tény, hogy a k6zosségi oldalakra feltett adatait
felhaszndalhatjak kiilonb6z6 adatgytijté szervek?

a) soha;

b) egyszer-kétszer;

c) néha;

d) gyakran;

e) mindig

A Facebook-bejegyzések adatgytijtési céllal torténd felhasznaldsaval kap-
csolatban nemrég kipattant vita megvéaltoztatta-e a posztoldsi szokdsait?
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a) eszembe sem jut;

b) egyszer-kétszer eszembe jut;
c) néha eszembe jut;

d) gyakran eszembe jut;

e) igen

A kérdéivet a SurveyMonkey* dltal miikodtetett webes feliileten helyeztem
el, ennek segitségével kozosségi oldalakon oszthatévd, a felkért alanyok szé-
maéra pedig néhany perc alatt, konnyedén kitolthet6vé valt. Nem utolsésorban
néhény klikkeléssel megoldhaté lett az adatfeldolgozas is.

Az adatok gytijtésekor igyekeztem a kiillonb6z6 életkor-kategdridkbol kozel
azonos mennyiségii adatkozl6t megszélitani. Igy 6sszesen 523 kitoltott kérdiv
alapjdn készitettem az aldbbi grafikonokat, az 6t korcsoportban kisebb eltéré-
sekkel szdz-szdz védlaszadé volt.®

Képek kozlése engedély nélkal
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1. abra. Szokott-e ko6zdsségi oldalra feltenni képeket a csalddtagjairol

beleegyezésiik nélkiil (példdul nagysziil6krél vagy kiskoru gyermekekrdl,
testvérrél)?

A SurveyMonkey éltal mtikodtetett internetes oldal, amelyre kiilon adatvédelmi szaba-

lyok vonatkoznak. A webes feliilet tigy van kialakitva, hogy az nem rogziti automatikusan
az IP-cimeket vagy az e-mail-cimeket.

10-20 évesek: 120 adatkozlé;
20-30 évesek: 97 adatkozls;
30—40 évesek: 102 adatkozlé;
40-50 évesek: 89 adatkozls;
50+ évesek: 115 adatkozlé.
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A kérd6iv mésodik kérdésére adott vdlaszokbdl (1. dbra) az deriil ki, hogy
kevesen kozolnek képeket a csalddtagjaikrdl azok tudta nélkiil. Kilengés figyel-
het6 meg a 3040 és 40-50 év kozotti korosztdly tagjai kozott, akik ,,néha”,
illetve ,egyszer-kétszer” mégiscsak megteszik ezt, jellemzéen a kisgyermekek
és unokdk képét teszik fel holgy valaszadék. Megfigyelhet6, hogy az 50 fol6ttiek
valamivel 6évatosabbak, mint a ndluk fiatalabb, de 30 évnél idésebbek. Ebben a
tekintetben a legfegyelmezettebb a 20 és 30 év kozotti korosztaly.

Meglep6dott-e masok kozlésén?
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2. abra. El6fordult mdr, hogy meglepddott valamelyik ismerése kézlésén, mert
véleménye szerint tiillsdgosan mély betekintést nyijtott az (intim)
magdnszférdjiba?

A harmadik kérdés arra vonatkozott, hogy ismer@sei vallomésszer(, ben-
sGséges érzelmeit kifejez6 posztoldsait — mint példdul a fiird6szobdban, tisz-
talkodds kozben késziilt képek, sminkelés el6tt-utdn tipusu felvételek, vagy a
hézastdrs, élettars szdmdra kiildott érzelmes emotikonok nyilvanos feliileten
valé megjelenitése stb. — helyénvalénak tartjdk-e a valaszaddék. Kideriilt, hogy
sokan rosszalljak a fenti megjelenitéseket, legélénkebben a 40-50 év kozotti
adatkozl6ink kifogdsoltak ezeket. A grafikonon (2. dbra) vizudlisan kovethetd a
helytelenités mértéke, amint az id6sddés sorrendjében egyre gyakoribba valik.
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Figyelmeztetés sajat képeink tulzasaira
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3. abra. El6fordult mdr, hogy valamelyik ismerSse szovd tette,
til bizalmasnak tartja valamelyik kézIlését a kdzosségi feliileten?

Adatgyjté szervek jelenléte
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4. abra. Elgondolkodtatta mdr az a tény, hogy a kézosségi oldalakra feltett
adatait felhaszndlhatjdk kiilonb6z6 adatgytijté szervek?
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A negyedik kérdés vdlaszai (3. dbra) némileg ellentmondanak az el6z8 kér-
désre adott reakciéknak, mert bar vildgos, hogy elég sokat helytelenitiink az
ismer@seink szocializdciés hdlén megjelend képei, megosztdsai koziil, ezt nem
szivesen hozzuk a tudomasukra. Eletkortdl fiiggetleniil, nagyon ritkdn kapott
a vdalaszadoék koziil barki figyelmeztetést ismer@seit6l arra vonatkozéan, hogy
valamely megnyilvdnuldsét a nyilvanos szférdban tdlzdsnak tartandk.

Az 6todik kérdés vélaszai (4. dbra) mutatjak a legvildgosabban a generdci-
6k kozotti kiilonbséget az életiink atlathatésagara vonatkozo6 véleményiinkben.
Mig a tizenéveseket csak ritkdn foglalkoztatja az a kérdés, hogy a nyilvdnos
térben altaluk elhelyezett informaciékbol egyes intézmények kovetkeztetéseket
vonhatnak le a magédnéletiik kiillénb6z6 szegmenseivel kapcsolatban, az egyre
id6sebb generdcidkra mind jellemz&bb ez a kérdésfelvetés. Minél idGsebb volt
a védlaszadé, anndl silyosabbnak tartotta ezt a problémat.

Megvaltoztatta-e a posztolasi szokasait?
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5. abra. A Facebook-bejegyzések adatgytijtési céllal tortént felhaszndldsdval
kapcsolatban nemrég kipattant vita megvdltoztatta-e a posztoldsi szokdsait?

A felmérés el6tti idGszakban zajlott az elsé nagyobb vita® azzal kapcsolat-
ban, hogy a szocializdcids hadldk a baréti kapcsolatok dpolédsdn kiviil foglalkoz-

P

nak-e adatgytjtéssel is. A kérd6iv 6todik kérdése erre vonatkozott, azt szeret-

6 Mark Zuckerbergnek, a Facebook kitaldl6janak 2018 dprilisdban t6bb alkalommal is sza-
mot kellett adnia az Egyesiilt Allamok Kongresszusa el6tt a Cambridge Analytica nevii
céggel kapcsolatos adatkezelési botrdnnyal kapcsolatban.
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tem volna megtudni, hogy vdltoztattak-e a Facebook, Twitter stb. felhasznaldsi
szokdsain azok az informdcidk, amelyek nyilvanossédgra jutottak ezen feliiletek
adatkezelési médjarol. A valaszokbdl (5. dbra) lathatd, hogy az idésebb korosz-
tdlyhoz tartozok fontoltdk meg leginkdbb, kiteszik-e 6vatlanul magukat annak a
kockézatnak, hogy adataikat kereskedelmi, illetve politikai célokra hasznélhas-
sa fel akdrmilyen cég, intézmény. A tizenévesek posztoldsi szokdsain gyakor-
latilag semmit nem véltoztatott ezeknek az informédciéknak a nyilvdnossédgra
keriilése, vagy azért, mert 6k nem veszélyként élik meg ezt a helyzetet, vagy
azért, mert azt gondoljdk, eddig is elég 6vatosan bantak ezzel a digitalis kapcso-
latépitd lehetGséggel.

Koévetkeztetések

A kommunikdciés mddszerek véltozdsdval eddig is korrdl korra véltozott a
nyilvdnossédg értelmezése, 4m most, Ggy tinik, minden eddiginél élesebb a to-
rés a régi és 1j generaciok szemlélete kozott. Szamomra evidens, hogy nemcsak
a nyilvdnossdghoz valé viszonyuldsunkat, hanem egytittal a véleményszabad-
sdg fogalmat, a maganélet és kdzélet hatdrait is Gjra kell értelmezniink.



FAZAKAS NOEMI'

A ROMANIAI MAGYAR NYELVU
AUDIOVIZUALIS ES ONLINE SAJTO
NYELVHASZNALATANAK TUDOMANYOS
VIZSGALATA: ATTEKINTES ES PERSPEKTIVAK

Bevezeto

A romadniai Orszdgos Audiovizudlis Tandcs (OAT) a Romédn Akadémia Ior-
gu Iordan — Al. Rosetti Nyelvészeti Intézete munkatdrsainak kozremiikodésével
2007-ben inditotta el a romdn nyelv{i audiovizudlis média nyelvi szempontu vizs-
gélatat. A monitorozas jogalapjit a 2002. évi 504. szdmi médiatorvény? képezi,
amelynek értelmében a tandcs hatdskorébe tartozik annak biztositdsa, hogy a to-
megkommunikédciéban mind a romdan nyelvet, mind pedig a nemzeti kisebbségek
nyelvét a hatdlyos nyelvhelyességi normaknak megfelel6en hasznéljdk.® A romén
nyelvii médiafigyelés jelentései az OAT honlapjan nyilvanosan hozzaférhetsk,*
és 0sszesen 19 monitorozasi id6szak eredményeit tartalmazzdk.® Ehhez kapcso-
l6dik a romaniai magyar nyelvii audiovizuélis mtisorok nyelvhasznélati sajdtos-
sdgait vizsgdld empirikus kutatds, amely 2010-ben a Sapientia EMTE és a Babeg—
Bolyai Tudoményegyetem oktatéinak kézremtikodésével indult (a tudomanyos
céld monitorozas kezdeti szakaszanak, intézményi szerepl6inek részletes bemu-
tatdsdért lasd Pletl 2013. 13—14.). A kutatémunkét 2010 és 2016 kozott a Commus-
nitas Alapitvdny tdmogatta, az anyaggyjtésben, a vizsgélati korpusz 6sszedllita-
sdban a Sapientia EMTE, a BBTE és a Szabd T. Attila Nyelvi Intézet nyelvészei
vettek részt. Az éves jelentést az els6 két évben az Orszdgos Audiovizudlis Tandcs
honlapjan, 2013-t6] a Sapientia EMTE honlapjdn tették kozzé, a kutatds ered-
ményeit, az anyag feldolgozasat, elemzését pedig négy kotetben foglaltdk Gssze.
A kutatécsoport vezetésének feladatat Pletl Rita véllalta magara.

Az online kommunikdcié és az online sajt6 térhéditdsa révén az online mé-
diumok széles korben kénnyen elérhet6vé véltak, ugyanakkor a hagyoményos

1 Sapientia EMTE, Marosvdasdrhelyi Kar, fazakasnoemi@ms.sapientia.ro

2 Legea audiovizualului nr. 504 din 11 iulie 2002.

3 ,urmérirea exprimadrii corecte in limba roméana si in limbile minoritatilor nationale” —
504/2002. szdmud médiatérvény, 17. cikk (1) bekezdés d) pont 2. alpont.

4 https://www.cna.ro/-Calitatea-limbii-romane-la-. html#pagination_art_last [2023. januadr 5.]

5 2007-ben 2, 2008-ban 3, 2009-ben 3, 2010-ben 3, 2011-ben 3, 2012-ben 2, 2016-ban pedig
3 jelentést tettek kozzé. 2016 6ta nem késziilt ijabb felmérés.
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médiumok is internetes feltileteket alakitottak ki. A romédniai magyar audiovi-
zuélis média nyelvhasznélati sajatossagait vizsgdlé kutatécsoportban 2020-ban
megfogalmazdédott az az igény, hogy a médiafigyelés fokuszat dthelyezzék a ro-
madniai magyar nyelv{i online sajtéra. Ez magédval hozta a vizsgdlati szempont-
rendszer kib6vitését és a mdédszertannak az irott sajtényelvi szovegekre valo
adaptéldsat. Eddig kétévnyi sajtéfigyelés anyaga gytilt 6ssze (2021. mdrcius 22.
és 29. kozott, illetve 2021. marcius 21. és 28. kozott), a kutatémunkat a Domus
szlil6foldi 6sztondijpélydzat tdmogatta.

Az alédbbiakban a romdniai magyar audiovizudlis és online sajt6 nyelvhasz-
nalatat vizsgdlé kutatémunkét kivdnom bemutatni, mely soran kitérek a kuta-
tdst meghatdrozé elméleti és mdédszertani alapvetésre, a kutatds szakaszaira, az
eredményeket bemutat6 kotetekre, ugyanakkor ismertetem az online sajtéfigye-
lés torténetét, a vizsgalati szempontrendszer kibvitésének alapelveit, illetve
az els6 eredményeket.

1. A romaniai magyar audiovizualis sajté
nyelvhasznalatanak vizsgalata

1.1. Elméleti hattér, médszertani alapelvek

A romdéniai magyar audiovizudlis sajté monitorozdsdnak célja annak vizs-
gélata volt, hogy ,.a riporterek és hivatdsos beszél6k mennyire tartjak be a koz-
nyelv normadit, nyelvhaszndlatuk milyen mértékben t6lti be a regionalis, nyelv-
jardsi és kétnyelvli kornyezetben a nyelvi minta szerepét” (Pletl 2013. 14.).
A média nyelvhaszndlatdval szemben hagyomédnyosan megfogalmazédik az a
kozosségi igény, hogy kovetendd példaként szolgdljon, hiszen széles tomegek-
hez jut el, és szamos funkciot tolt be (Nemesi 2014. 297.; Pletl 2016. 11.). Kiilo-
nosen jelentds mindez kisebbségi nyelvi kornyezetben.

Béar a kutatds mddszertananak kidolgozdsdban a romdn audiovizudlis saj-
t6 kovetéses vizsgdlatdra kidolgozott szempontrendszer és metodolégia volt a
kiindulépont, a magyar kutatds tobb ponton is eltér a romdn médiafigyeléstél.
Egyrészt figyelembe kellett venni a romdaniai magyar nyelvii média sajatossagait
(1. Pletl 2013. 14.), mésrészt az elméleti megkozelitésben is eltérd dllaspont érvé-
nyesiilt. Mig a standardista szemlélet alapjdn megvaldsulé roman médiafigyelési
gyakorlat a kznyelvi normétdl valé minden eltérést nyelvi hibanak, nyelvi vét-
ségnek nyilvénit, a magyar audiovizudlis sajté figyelésében a szociolingvisztikai
szemlélet értelmében sokkal inkabb a helyénvaldsdg, mintsem a nyelvhelyesség
szempontjait igyekeztek érvényesiteni (Pletl 2016. 9.; Fazakas 2019a).

A mintavétel sordn a magyar nyelv{i audiovizualis sajt6 vizsgdlatdban mar
a kezdetektdl igyekeztek reprezentativitdsra torekedni abban az értelemben,
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hogy a minta a magyar nyelv{i audiovizudlis média valés helyzetét mutassa be,
hiszen ,,a regiondlis kiilonbségek tiikr6z6dnek a médiarendszerben is” (Pletl
2013. 14.). Eppen ezért a vizsgélat részét képezték mind a kozszolgalati, mind
pedig a kereskedelmi mtisorszolgaltaték, ugyanakkor a regiondlis és helyi mé-
diumok is.® A médszertan kialakitdsaban és a nyelvi jelenségek leirdsdban fi-
gyelembe kellett venni a magyar nyelv regiondlis vagy kisebbségi nyelvi stdtu-
sdt, és fontos szempontként jelent meg a régiéra jellemzé nyelvi sokféleség is
(1. pl. Péntek 2008; 2013).

Az adatgy{ijtés 2010 és 2016 kozott éves rendszerességgel egy tizennégy
napos idéintervallumban tortént. A vizsgdlat targyét a kutatds els6 évében ki-
zéarolag a tajékoztato jellegli hirmtisorok képezték, a méasodik évtsl a médiafi-
gyelést kiterjesztették a kulturdlis miisorokra is. A magyar nyelv{i audiovizuadlis
sajté monitorozdsa csak a hangzé szovegre fokuszalt, a bemonddk, hirolvasok,
azaz a professziondlis beszél6k beszélt nyelvi produkciéira. A romdn vizsgé-
lat ezzel szemben a televiziés csatorndk esetében a feliratokat, szalagcimeket
is elemzi, egyrészt szovegszerkesztési, masrészt helyesirasi szempontbdl (1. pl.
Fazakas 2019a).

A vizsgdlati korpuszban a nyelvi jelenségek csoportositdsa a magyar nyelv
rendszernyelvészeti kategorizaciéjat koveti. Az egyik f6 csoportot az ejtéssel
kapcsolatos jelenségek képezik, a magdnhangzék és mdssalhangzdk ejtésével,
de a hangsullyal, hanglejtéssel, beszédsziinettel kapcsolatos jelenségek is. Kii-
l6n kategéridt képeznek a morfoszintaktikai, lexikoldgiai és jelentéstani jelen-
ségek, illetve a mondatszerkesztéssel kapcsolatos problémék. Az adatgyfijtés
sordn a szempontrendszer nem vdltozott, hiszen ez biztositotta a kiilonb6z6
években Osszegy(ijtott adatok Gsszehasonlithat6sdgat, valamint a minta réteg-
zettségét. A kutatécsoport ugyanakkor figyelemmel kovette a magyar nyelvi
audiovizudlis médiapiacon bekovetkezett valtozdsokat, és az 1ij médiaszolgal-
tatékra is kiterjesztette a médiafigyelést (Pletl 2016).

1.2. Elemzések, eredmények, disszeminacié

Az anyag feldolgozadsdnak eredményeképpen négy kotet jelent meg Pletl
Rita szerkesztésében. A kotetek szakmai lektordldsat Péntek Janos végezte el.
A kotetek mindegyike kett6s tagoldsi: az els6 részben foglalt tanulményok a
cimben megjeldlt kérdéskort elsésorban elméleti szempontbdl mutatjék be, a
madsodik rész a vizsgélati korpusz anyaganak felhaszndldsdval késziilt elemzé
fejezeteket tartalmazza. A tanulményokat egyrészt a kutatécsoportnak az adat-
gylijtésben is aktivan részt vevd tagjai jegyzik, mdsrészt a vizsgélatot kozelrsl
ismerd, az adott kutatdsi teriileten jartas romdniai magyar nyelvészek.

6 A vizsgélt audiovizudlis médiumok részletes bemutatdsdért lasd Pletl 2013. 16.
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A Nyelvhaszndlat a romdniai magyar audiovizudlis médidban cimet visel§
els6 kitet 2013-ban jelent meg a Scientia Kiadé és az Abel Kiadé gondozaséban
(Pletl szerk. 2013). A kétet els6 része (A romdniai magyar audiovizudlis média
szociokulturdlis hdttere) tartalmazza a vizsgdlat bemutatdsat (Pletl 2013), a ma-
gyar nyelv romdniai stdtusat leir6 6sszefoglalét a nyelvesere megforditdsanak
elméleti keretébe dgyazva (Fazakas 2013a), valamint az audiovizudlis médi-
dban elhangzé szovegek létrehozdsdnak és hangositdsdnak fébb sajdtossdgait
targyald fejezetet (Suba 2013a). A nyelvi jelenségek a roméniai magyar audiovi-
zudlis sajtéban cim elemzd részben a szerzék a 2010-es és 2011-es sajtémoni-
torozds anyagat dolgozzdk fel. Suba Réka a kisebbségi magyar nyelvvaltozatok
néhany nyelvi-kiejtési sajatossdgat vizsgdlja (Suba 2013b), Zsemlyei Borbdla a
toldalékhaszndlati bizonytalansdgokat mutatja be (Zsemlyei 2013). Ezt koveti a
stilusrétegek keveredését targyalé fejezet (Fazakas 2013b), illetve a korpuszban
fellelhet6 jogi és hivatalos nyelvhaszndlati problémékat bemutaté tanulmény
(S4rosi-Maérdirosz 2013).

A maésodik kotet 2014-ben jelent meg Nyelvi norma és nyelvhaszndlati sajd-
tossdgok a romdniai magyar audiovizudlis médidban cimmel az Abel Kiadénal
Pletl Rita elGszavaval (Pletl szerk. 2014). A nyelvi norma kérdéskorét targyalo
elméleti részben Zsemlyei Borbdla és Fazakas Noémi a magyar nyelvi norma
erdélyi alakuldsat irja le a sztenderdizdlds és a nyelvi tervezés fel6l (Zsemlyei—
Fazakas 2014), Ben6 Attila tanulménya a kontaktusjelenségek és a helyénvalé-
sdg kérdését jarja koriil az erdélyi regiondlis koznyelvi kontaktusjelenségekre
fékuszélva (Bend 2014), Sdrosi-Mérdirosz Krisztina a szaknyelvi normék hely-
zetét vizsgdlja a kisebbségi magyar szakmai nyelvhasznélatban (Sdrosi-Mérdi-
rosz 2014a), Suba Réka pedig az audiovizudlis média nyelvi-szerkesztési saja-
tossdgait targyalja a tomegtdjékoztatds nyelvét, szerepét és nyelvhasznalati jel-
lemzéit kiemelve (Suba 2014a). A kotet masodik részének tanulményai a 2011
és 2014 kozotti médiafigyelés sordn Osszegytijtott adatokra tdmaszkodnak: az
els6 elemzés a szovegezés és mondhatdsdg viszonyét irja le az audiovizudlis
média nyelvében (Suba 2014b), a mésodik az analitikus szerkezetek leirdsédra
fokuszél, kiilonos tekintettel a széttagolo jelz6s szerkezetek elGfordulédsdra a
romdaniai magyar elektronikus médidban (Zsemlyei 2014). A harmadik elemzés
a regiondlis koznyelvi és csoportnyelvi elemek el6forduldsat vizsgdlja (Fazakas
2014), mig a kotetet zaro fejezet az intézménynevek haszndlatdnak sajatossédgait
irja le forditdstudomanyi keretben (Sdrosi-Mérdirosz 2014b).

A harmadik kétet az Anyanyelvi beszédkultira a romdniai magyar audio-
vizudlis sajtéban cimet viseli, és 2016-ban jelent meg az Abel Kiadénal (Pletl
szerk. 2016). A kotet elméleti fejezetei a beszédkultira témaja koré szervezdd-
nek, az elemzések pedig 2014 és 2015 kozott dsszegytjtott adatokra épiilnek.
A kotet elGszavat és elso fejezetét Pletl Rita jegyzi: a harmadik kotet egyben mér-
foldké is, visszatekintés a nyelvi szempontd médiafigyelés elsé 6t évére (Pletl
2016). Az els6 rész els6 fejezete a nyelvmiivelés elméleti vonatkozasai mellett
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az erdélyi nyelvmiivelés torténeti dttekintésére véllalkozik az erdélyi magyar
kisebbségi sajto tiikrében (Fazakas 2016a), ezt koveti a sz6kolcsonzési folyamat
megitélése és a nyelvi ideolégidk kozotti osszefiiggéseket targyalé tanulmény
(Bend 2016). A rdadids és televizids hirszovegek stilusjegyeit leiré harmadik fe-
jezet a médiafigyelés sordn 6sszegytjtott példaanyagon vezeti le a stilusrétegzé-
dés megvaldsuldsi lehetGségeit nyelvi tartomdnyonként (Suba 2016a), a negye-
dik tanulmdény pedig a magyar jogi nyelv kialakuldsdnak néhdny aspektusat és
véltozatait irja le (Sdrosi-Mardirosz 2016a). Az elemz6 fejezetek kozott az els6
a radios és televizids hirek sz6vegmondatainak szerkesztési eljdrdsait vizsgdlja
(Suba 2016b), a masodik a romdniai magyar audiovizudlis médidban fellelhet6
nyelvjarasi jelenségekkel foglalkozik (Both 2016), a harmadik a székapcsolat-
tévesztések kérdését jarja koriil mind elméleti megkozelitésben, mind pedig
a vizsgdlati korpuszban taldlhaté példédk segitségével (Fazakas 2016b), mig az
utolsé az idegen nyelvi elemek és a vizsgdlt anyagban megfigyelhetd, hibdnak
mingsiilé jelenségek el6forduldsat irja le (Sdrosi-Mardirosz 2016b).

A sorozat negyedik kotete a Stiluskérdések a romdniai magyar audiovi-
zudlis médidban cimmel jelent meg az Abel Kiadé gondozasaban (Pletl szerk.
2019), és a 2016-0s monitorozds vizsgdlati korpuszara épiil. A hagyomdnyos
kett&s tagolas ennek a kotetnek az esetében is megmaradt: az elméleti fejezetek
koziil az els6 a romdn és magyar médiafigyelés 6sszehasonlitdsdra véllalkozik,
és a nyelvhelyesség, illetve a helyénvaldsag fogalmainak bemutatdsdval kieme-
li a szemléletbeli kiillonbségeket (Fazakas 2019a). Az elméleti rész kovetkezs
két fejezete a pragmatikai jelol6k és stilisztikai funkcidik kérdéskorét (Suba
2019a), valamint a formalizdltsag hatasét targyalja az audiovizudlis média sti-
lusdra (Sérosi-Mdrdirosz 2019a). Az els6 elemzé fejezet az idegen és kornyezeti
nyelvi hatds, valamint a stilusérték 6sszefliggéseit vizsgédlja (Suba 2019b), a mé-
sodik tanulmény a hiperkorrekcié és hiperpurizmus el6fordulédsait szemlélteti
a vizsgdlati korpuszban (Fazakas 2019b). A harmadik elemzés a helyénval6sag
kérdését targyalja a példaanyagban fellelhet6 kolcsonelemek korében (Both
2019), a kotet utols6 fejezete pedig az erdélyi regiondlis norma kialakuldsdnak
torténetét, valamint a normakdovetés kérdéskorét jarja koriil a romdniai magyar
elektronikus médidban (Zsemlyei 2019).

Az elméleti tanulmédnyok és az elemzések sokszintisége rdavilagit a vizs-
gélati korpusz jelent&ségére: az adatgy(ijtés rendszeressége és rétegzettsége, az
adatok 6sszehasonlithatésaga egy rendkiviil gazdag nyelvi anyagot eredménye-
zett, amit a vizsgédlatban részt vevs nyelvészek sajat érdeklédésiiknek, kutatdsi
tertileteiknek megfelelGen dolgoztak fel. A négy kotetben kozreadott tanulmaé-
nyokon tuil az adatok szdmos konferencia-eladds témajdt képezték, ugyanak-
kor mindenki szdmdra hozzéférhet6k, igy tovdbbi kutatdsokra is lehet&séget
biztositanak.
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2. A romdniai magyar nyelvii online sajté
nyelvhasznalatdnak kovetéses vizsgalata

Az elmult években a digitalizdci6é és az online sajté térnyerése a tajéko-
z6ddsi szokdsokat is alapjaiban megvéltoztatta. Amint arra a bevezetében mér
utaltam, egyre t6bb online sajt6termék jelent meg, ugyanakkor a hagyomédnyos
tartalomszolgéltaték, mind a nyomtatott sajtétermékek, mind pedig a rddi6- és
televizidcsatorndk is kialakitottdk sajat internetes feliileteiket. A roméniai ma-
gyar nyelvli médiumok nyelvhaszndlatdnak tudomdanyos szemponti vizsgdlata
is kovette ezeket a fejleményeket: 2020-ban az audiovizudlis sajté monitoroza-
sat végzo kutatécsoport elinditotta a médiafigyelés masodik szakaszdt, amely az
online frott médiumokra dsszpontosit. Az adatgyfijtésre és -feldolgozasra eddig
2021-ben és 2022-ben keriilt sor, mindkét kutatdsi szakaszt a Domus szul6fol-
di 6sztondijpdlyédzat tdmogatta.” A vizsgdlatba a hirszévegeket vontdk be, mi-
vel szovegtani és stilisztikai szempontbdl ez a szovegtipus a legkidolgozottabb
(I. pl. Tolcsvai Nagy 2001; Tolcsvai Nagy szerk. 2006), igy ez kindlja a legtobb
fogédzot a szovegszerkesztési elvek és a nyelvi norma tekintetében.

Az online tartalomszolgaltatok kivalasztdsdban a csoport mind a régio,
mind az adott sajtorgdnum jellege szerinti reprezentativitdsra torekedett, igy a
kovetkez6 médiumokat vontdk be a kutatdsba: Bukaresti Radid, Erdély Online,
Fétér.ro, Kolozsvari Rddié, Kréonika Online, Marosvasédrhelyi Rddié, Maszol,
Székelyhon, Transindex (2022-t6l a Transtelex). A szovegek lementésében és
rendszerezésében mindkét évben a BBTE magyar monoszakos hallgatéi vettek
részt Zsemlyei Borbédla irdnyitdsdval.

A sajtéfigyelés sordn az els6 évben a 2021. marcius 22. és 29. kozotti, mig
a mdasodikban a 2022. mércius 21. és 28. kozotti idészakban megjelent hirek
szdvegeit gyjtotték ki. A korpusz mérete 2021-ben meghaladta a 400 000 szé6t
(kb. 1350 oldalt), ehhez képest 2022-ben jelentGs visszaesés tapasztalhat6. Az
aldbbi tdblézat tartalmazza a szdmadatokat médiumokra lebontva:

Médium neve Sz6szam 2021 Sz6szam 2022

Bukaresti Radi6 9747 9199
Erdély Online 129 970 24 217
Fétér.ro 18 125 16 211
Kolozsvari Radié 7 319 6113
Krénika Online 78 464 36 536
Marosvéasarhelyi Radié 14 033 11 562
Maszol 81 910 22 026
Székelyhon 33 892 37 858
Transindex (2021)/Transtelex (2022) 35 763 2 000
Osszesen 409 223 165 722

7 A kutatécsoport tagjai: Biré Eniks, Fazakas Noémi, Sdrosi-Mardirosz Krisztina, Suba

Réka, Pletl Rita és Zsemlyei Borbdla.
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A csokkenés egyik oka, hogy 2022 februdrjdban megsz{int a Transindex, a
Transtelex pedig 2022. mdrcius végén indult el, igy a vizsgdlati id6szakban csak
néhdany hirt tettek k6zzé az j portdlon. Az Erdély Online, a Krénika Online és
a Maszol esetében jelentss visszaesés volt tapasztalhato a hirek szamédt és meny-
nyiségét illet6en. A Székelyhon valamivel t6bb anyagot k6z6lt 2022-ben, mint
2021-ben, mig a rddiék (Bukaresti Rddi6, Kolozsvéri Rddid, Marosvésarhelyi
R4dio) online tdjékoztatdsa megkozeliti a 2021-es hirmennyiséget.®

A nyelvi jelenségek csoportositdsdban és leirdsdban hasznélt szempont-
rendszer oly médon kertilt kiegészitésre, hogy alkalmassa véljon az irott szove-
gekben fellelhetd helyesirasi hibak és nyelvhaszndlati jellegzetességek azonosi-
tasdra. Az 4j, kib6vitett szempontrendszer kialakitdsdban a kutatécsoport tobb
kutatdsi el6zményre is tdmaszkodott. A morfoszintaktikai, lexikolégiai, jelen-
téstani, stilisztikai és szintaktikai jelenségek esetében az audiovizudlis média
kovetéses vizsgdlatdban a csoport dltal mar kordbban is alkalmazott szemponto-
kat dolgoztdk 4t az anyag jellegzetességeinek megfeleléen. A helyesirdsi hibak
rendszerezésében abbdl a tipoldgidbdl indultak ki, amelyet Pletl Rita (1997)
alakitott ki és alkalmazott kordbbi vizsgdlatai sordn, ez keriilt kiegészitésre a
korpuszban el6fordulé hibak alapjan. Bar a helyesirdsi hibdk esetén volt olyan,
ami szerepelt a Pletl Rita-féle tipolégidban, de nem fordult el6 a korpuszban, a
csoport igy dontott, hogy ezeket is megtartja, igy a szempontrendszer a koveté-
ses vizsgdlat kovetkezd szakaszaiban is alkalmazhatd. Létrehoztak ugyanakkor
egy 4j jelenségcsoportot, amiben a nyelvi variabilitds szempontjait gyjtotték
ossze (pl. kontaktusjelenségek, regiondlis/nyelvjarasi jelenségek, forditdsi je-
lenségek stb.), amelyek a romdniai magyar nyelv{i sajtéban tetten érhetd regi-
ondlis koéznyelvi és egyéb jellegli nyelvi jelenségeket hivatottak korvonalazni.
Az ot 6 kategdria a kovetkez6: 1. Helyesirds és szovegszerkesztés, 2. Morfo-
szintaktika, 3. Lexikoldgia — jelentéstan — szévegtan — stilisztika, 4. Szintaxis,
5. Nyelvi variabilitas.

Az adatok csoportositdsa sordn a kutatécsoport a szempontrendszert ru-
galmasan alkalmazta: mivel bizonyos jelenségek egyszerre tobb kategéridhoz
is hozzdrendelhet6k (pl. voltak olyanok, amelyek szévdlasztdsi problémaként,
ugyanakkor regiszter- vagy stilustévesztésként is értelmezhettk), ezeket mind-
két, esetenként mindhédrom helyen feltiintették. 2022-ben tovébbi javitdsara és
kiegészitésére volt sziikség, mert a masodik korpuszban olyan jelenségek is el6-
fordulnak, amelyek 2021-ben nem jelentek meg: j kategéria példdul a helyes-
irédsi fejezetben az 1.16.1-es (hosszi helyett révid magdnhangzdék — egyéb ese-
tek), az 1.18.1-es (rovid helyett hosszi magdnhangzdk — egyéb esetek), a morfo-

8 2022 madsodik felében a romdniai magyar sajtéban jelentds vdltozdsok kovetkeztek be,
forrdshidny miatt tobb nyomtatott lap is megsztint. Ennek a folyamatnak a bemutatdsa
nem célja a jelen tanulmdnynak, de a hirszovegek mennyiségében tapasztalt folyamatokra
adott médiumok esetében hatdssal lehetett a szerkeszt&ségek dtalakuldsa, a 1étszdmcsok-
kenés.
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szintaktikai fejezetben a 2.5-0s (vonzattévesztés). A nyelvi jelenségek korpuszdt
ugyanakkor tobb szakaszban is ellenérizték, javitottdk, jelenleg a 2021-esben
2645, a 2022-esben 1224 jelenség szerepel. Fontos médszertani szempont volt
a nyelvi jelenségek azonositdsdban a tdg kontextus biztositdsa, ami egyrészt az
értelmezést segiti, masrészt az elemzésben nytjthat segitéget.

A statisztikai elemzés elvégzéséhez tovdbbi adatgytijtésre és adatfeldolgo-
zdsra, illetve specifikus vizsgdlati szempontok kidolgozéséra van sziikség (pl. a
jelenségek sajtéorgdanumonkénti bontdsdra), de néhany altaldnos tendencia mar
kérvonalazhaté. Mindkét évben a helyesirdsi és szovegszerkesztési problémak
voltak a leggyakoribbak: 2021-ben a korpusz 42%-4at, 2022-ben pedig a 40%-
at teszik ki. A helyesirasi hibdk koéziil a kézpontozdssal, pontosabban a vesz-
sz6haszndlattal kapcsolatos problémadk fordulnak elé legtobbszor (pl. hidanyzo
vessz6 tagmondathatédron, felesleges vessz§), de gyakoriak a gépelési hibak is.
Ez fokozottan igaz az olyan sajtétermékek esetében, amelyek csak online jelen-
nek meg, ami arra enged kovetkeztetni, hogy a szévegellen6rzési, korrektiraza-
si folyamatok a nyomtatott sajtééval szemben kevésbé szigoriak, ami részben a
médium természetének is betudhatd. Gyakori ugyanakkor a névelék helytelen
hasznélata vagy elhagydsa, a szérend, az utal6szdk és kot6szok helytelen vagy
kovetkezetlen haszndlata vagy hidnya.

A publicisztikai stilus és a hirszovegek édltaldnosan kidolgozott szerkesz-
tési elveivel Osszevetve bizonyos sajtétermékek esetében megéllapithatd egy
er6s bulvdrosodasi tendencia: ez mind a szdvélasztdsban, mind a cimaddsban
tetten érhetd. A f6leg romén eredetti kontaktusjelenségek gyakori el6fordulédsat
magyardzhatja az, hogy sok hirt a romédn hiriigynokségektél, illetve a romén
nyelv{i sajtébdl vesznek at, forditanak a szerkesztGségek, de az erdélyi regiona-
lis nyelvhasznadlat szdmos jellegzetessége is megjelenik.

Osszegzés

A romadniai magyar nyelvii sajté nyelvhaszndlatdnak tudomdanyos igény
vizsgalata azért is fontos, mert rdimutathat arra, hogy a kisebbségi média milyen
mértékben t6lti be a regiondlis, nyelvjdrési és kétnyelvii kornyezetben a nyelvi
minta szerepét, ezért a tendencidk, nyelvhaszndlati sajatossdgok azonositasa-
hoz értékes adatokat szolgdltat. A két kutatdsi fazisban 0sszedllitott és a kutaté-
csoport altal kidolgozott szempontok szerint csoportositott korpusz, adatbazis
hozzéférhets, ugyanakkor 6sszevethetd a tobbi hatdron tili magyar nyelvval-
tozatot leir6 vizsgdlat eredményeivel (1. pl. Misad 2011; Pintér 2011). Ezeknek
a segitségével tetten érhet6k olyan nyelvi folyamatok és tendencidk, amelyek
a magyar nyelv regiondlis vdaltozataira jellemz6k, és amelyek koérvonalazzédk a
hirszévegek mfiifajdban tapasztalhaté valtozdsokat mind az audiovizudlis, mind
pedig az online kozegben.
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A 21. SZAZADI NYELVHASZNALAT MINT
A NYELVTORTENET RESZE

Akar laikus (nem nyelvész) nyelvhaszndl6k szdamadra is vildgos, hogy a
nyelvet nem lehet egy kimerevitett, vdltozatlan rendszerként felfogni, hiszen
bar az id6sebb generdcidk altal hasznélt nyelv masabb, mint a fiatalabb gene-
raciék dltal hasznalt nyelv, mégsem meriilnek fel kommunikdciés problémék,
egymadst megértik. S6t: kisebb-nagyobb eréfeszitéssel a kddexek nyelve is ért-
het6. Ugyanakkor a mai nyelvallapot is valtozatos, egymads mellett él a régebbi
és djabb valtozat anélkiil, hogy az ,,4j” egyik pillanatrél a mésikra kiszoritand a
,régit” a haszndlatbdl. ,,Ez a folyamatos mozgds mar 6nmagdban is lehetetlenné
teszi, hogy akdr csak médszertani okokbdl is dllapottd merevitsiik a nyelvet,
ha nem akarunk egyben lemondani arrél is, hogy mtikédésének egyik alapvets
Osszetevgjét kutathassuk” (Sdndor 1998. 63.). A mai nyelvallapot tehat nem egy
korébbi nyelvallapot lecserélésével jott létre, a nyelvi valtozds nem egyszerd
csere, hanem egy folyamat eredménye. Ez a folyamat pedig nem zdrédott le,
elérelathatélag nem is fog lezarédni, és ezt maga a kommunikaciés folyamat
kulcsszereplGje, a beszéld is érzékeli. ,,A beszélének, mivel a nyelvet nem le-
irni szeretné, hanem haszndlja, ez (ti. a véltozds) ugyanigy nem jelent gondot,
mint az, hogy a folyé folyik vagy a szél fij: nehezen képzelhetd el 4ll6 folyé
vagy nem fij6 szél — a mozgas »elvondsdval« egyik sem az, ami. A beszélének
akkor is természetes, hogy a nyelvben véltozdk vannak, ha ez a nyelvésznek a
nyelv leirdsa kézben tobbletmunkat okoz” (Sdndor 1998. 67.).

A 21. szdzadi nyelvhaszndlat j61 példdzza, hogy a nyelv milyen gyors
litemben koveti, illetve reagdl a nyelven kiviili vildgban bekovetkezd esemé-
nyekre. 2019 decemberében hallottunk elgszor a koronavirus-jarvanyrél, azéta
pedig futétiizszertien terjedt mind a jarvdny, mind az azzal kapcsolatos szavak.
,Egy olyan 1j szitudciéban taldltuk magunkat 2020 elején az 1ij koronavirus
megjelenésével, amelyre nem voltak kifejezéseink: nem tudtuk volna az \j sza-
vak megjelenése nélkiil leirni azt a helyzetet” (Veszelszki 2021), vagyis abban
a helyzetben voltak a nyelvhaszndl6k, hogy hirtelen tdrsadalmi igény adédott
a megvéltozott valdsdg lefrdsdra. A szdékincsben ezt a hatalmas drt egyik pilla-
natrél a mésikra kellett bet6lteni, emiatt egy 4j székincsréteg jelent meg nyel-
viinkben. Mivel teljes mértékben tdrsadalmi inditékd, ezért az jellemz6 rd, hogy

1 BBTE, Magyar és Altalanos Nyelvészeti Tanszék, zsemlyei@yahoo.com
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madr a szavak, kifejezések létrejottének pillanatdban funkci6juk van (Kiss 2005.
24.). ,Talan nem is dokumentdltak még olyan vildgméretti jelenséget, amely
ennyi 4j szét hozott volna létre ennyire rovid id6 alatt, mint a 2020-2021-es
jarvany és a hozzd kapcsol6dé karantén” (Veszelszki 2021). Az elmult két év
tehat nyelvtorténeti szempontbdl nagyon aktiv idGszak volt. Talan a 19. szdzadi
nyelvijitdsi mozgalommal lehetne parhuzamba éllitani, azzal a kiilénbséggel,
hogy ebben az esetben a szdalkotds teljesen spontdn médon ment végbe, nem
tudatos nyelvtervezés eredménye.? A nyelvijitds is alapjaiban djitotta meg a
székincset, addig nem tapasztalt mértékben, tudatosan beavatkozott bizonyos
nyelvi folyamatokba, és ennek eredményeként nagyon sok dj sz6t hozott 1étre
(Zsilinszky 2005. 725.). Az 4j lexémék gyors terjedését az informdaciédramlds
felgyorsuldsa nagymértékben elGsegitette (szinte azonos idében, egy-két napos
eltéréssel reagdltak a nyelvek a nagyon gyorsan alakulé jarvanyhelyzetre).

Az 1j lexémdk a székincsbévités szokdsos médjan jottek létre:® sz66ssze-
tétellel (karanténkonyha), széképzéssel (covidos), de igen gyakran szé6sszevo-
néssal is (karantesi, karantréning, karantévé, karantének stb.),* valamint a mér
meglévé szavak tj jelentést kaptak (pl. a meghivds® ErtSz.-ban szerepld jelentései
mellett a megvaltozott élethelyzetben 1j jelentése alakult ki: ‘vmilyen internetes
platformon térténé online taldlkozéra/megbeszélésre valé meghivas’). A szavak
jelent6s része pedig nemzetkozi szd, vagyis minden nyelvben azonos alakban
fordulnak el6 (ilyen példdul magdnak a virusnak a megnevezése: COVID).

1. A koronavirus-jarvannyal kapcsolatos szavak/
kifejezések az online médidban

Annak érdekében, hogy kidertiljon, a koronavirus-jarvany milyen mérték-
ben és milyen médon van jelen a mindennapi nyelvhaszndlatban, a Bukares-
ti Radi6 online (https://www.bukarestiradio.ro) hireit vizsgdltam meg a 2021.

2 A szégyarapodds gyorsasdga nagyon kiilénleges ebben az esetben. A 19. szdzadi nyelv-
Ujitdssal 6sszevetve ebben az esetben nem egy tudatos, tervezett, kisebb szakért6i kor éltal
végrehajtott szokincsmegujitdsrol van sz6, hanem spontdn zajlott és zajlik a széteremtési
folyamat (Vgszelszki 2021).

3 Veszelszki Agnes 400 ilyen lexémat gyfijtott 6ssze és szétarazott. Lasd Veszelszki Agnes
2020. Karanténszdtdr. Interkulturdlis Kutatdsok Kft., Budapest.

4 A sz6osszevondssal keletkezett szavak sokszor humoros hatdsiak, amely egy (nyelvi) stra-
tégia volt az adott helyzet elviselhet6vé tételére.

5 1. A meghiv igével kifejezett cselekvés, ill. az a tény, hogy vki(k) meghiv(---nak) vkit.

Allésra, egyetemre, hivatalra val6 meghivds; eleget tesz a meghivdsnak; meghivést kap
ebédre; lemondja a meghivdst; a meghivast elfogadja, elhdritja, visszautasitja. A te meg-
hivésodra jottem ide. Ne vesse meg a meghivdsomat. Meghivdsomat fenntartom. Az asz-
szonysdg viszonozta a meghivdst, és igy vdltak el (Petelei Istvan).

2. (ritka) Irdsban v. széban kozolt meghivé tizenet, felkérés, ill. felhatalmazds. Meghivast
bocsdt ki; meghivdst kapott. A meghivasra 6rommel vdlaszolt.
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madrcius 22—29. idGszakban.® A nyolc nap alatt 6sszesen 72 hir jelent meg, ame-
lyekbdl (a cimek alapjdn itélve) 40 (55,55%) koronavirussal kapcsolatos (pl.:
Elhagyhatjdk a karantént az érettségizdk, Vdltozik az oltdsplatform, Kézponti-
lag rendelték el a karantént Temesvdron, Vdltoztatnak a karantén-szabdlyon,
Eurépa-szerte tiintetnek a megszoritdsok ellen stb.), 29 (40,27%) mads témé-
val kapcsolatos (pl.: Példdtlan orosz mozgésitds, Drdgdbb lesz idén a bdrdny,
Afganisztdnban az amerikai védelmi miniszter, Eurépai dtlag alatt az erdés
teriiletek Romdnidban stb.), 3-t6l (4,16%) pedig — pusztdn a cimek alapjén —
nem lehet egyértelmtien eldonteni (pl.: Alhireket térélt a kézésségi hdlo stb.).
Amennyiben ezekrél a szoveg tartalma alapjan kideriil, hogy szintén koronavi-
russal kapcsolatosak, akkor a koronavirus vs. méds téma ardnya: 60% vs. 40%.

A koronavirussal kapcsolatos szavak és kifejezések
fogalomkorok szerinti megoszlasa

140
- 125
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60 46

40 32
26 5
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26,21% D 5,72% 10,13% DT,M% 27,53% 18,94% D 4,40%
- -

és kifejezések

kifejezések

és kifejezések
kifejezések

kifejezések
szavak és kifejezések

Jérvannyal kapcsolatos
ininté zkedésekre vonatkozd szavak

Jérvénnyal kapcsolatos

személyzet/intézményekre

vonatkoz6 szavak és kifejezések
Oltdssal kapesolatos szavak és
A jérvannyal kepcsolatos

A betegség kezelésére vonatkozé
fjdrulékos dolgokra utalé szavak és

A jérvédnyra vonatkoz6 szavak és
Beteg(ekkel) kapcsolatos szavak

7. abra. A jdrvdnnyal kapcsolatos jarulékos dolgokra utal6 szavak és
kifejezések (20 — 4,40%).

3. (postatigy) Az a hivatali eljards, amelynek sordn vmely postahivatal olyan, telefonbeszél-
getésre meghivott lakost, akinek lakdsdn nincs telefon, a postahivatal nyilvdnos tdvbeszélé
alloméséra hivat a beszélgetés lebonyolitasara. Meghivassal beszéltem vele” (ErtSz.).

6 Jelen esettanulmdny egy dtfogd vizsgdlat része (A romdniai magyar nyelvii online sajté
nyelvhasznélatdnak kovetéses vizsgdlata), amely a Domus Hungarica Scientiarium et Ar-
tium tdmogatdsdval zajlott a 2021. marcius 22-29. iddszakban. A vizsgalt online portélok:
Bukaresti Rddi6, Erdély Online, Fétér.ro, Kolozsvari Radid, Krénika, Marosvasdrhelyi Ra-
dié, Maszol, Székelyhon, Transindex. A nyelvi anyagot a BBTE II. éves magyar monosza-
kos hallgatéi gytjtotték.
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A 72 hirszovegben 0sszesen 454 lexéma, kifejezés hozhat6 Gsszefliggésbe a
koronavirussal, amelyek a kovetkez6 fogalomkorokbe csoportosithaték:

1. a jarvanyra vonatkozo szavak és kifejezések (119 — 26,21%);

2. betegekkel kapcsolatos szavak és kifejezések (26 — 5,72%);

3. jarvannyal kapcsolatos személyzetre/intézményekre vonatkozé szavak
és kifejezések (46 — 10,13%);

4. a betegség kezelésére vonatkozé szavak és kifejezések (32 — 7,04%);

5. oltdssal kapcsolatos szavak és kifejezések (125 — 27,53%);

6. Jarvannyal kapcsolatos intézkedésekre vonatkozo szavak és kifejezések
(86 —18,94%).

1.1. A jarvanyra vonatkoz6 szavak és kifejezések

A jérvannyal kapcsolatos fogalomkorbe sorolhaté szavak és kifejezések
tovdbbi hdarom alkategéridba oszthaték. Vannak olyanok, amelyek konkrétan
a jarvannyal hozhaték Osszefiiggésbe (pl.: jdrvdnyadatok, jdrvdnyhelyzet, ko-
ronavirus-jdrvdny, tavaly kitort vildgméretii koronavirus-jdrvdny, vildgjdrvdany
idején, jdrvdny-forgatékonyvek, jarvdnyiigyi szempontbdl, jarvdny kezdete, jdr-
vdny terjedési sebessége, a jarvdny dacdra, jarvdny el6tti szint, koronavirus-
jdrvdny elleni harc stb.), mésok a teszttel, teszteléssel (pl.: [koronavirus/teszt
eredménye, pozitiv teszteredmény, antigén gyorsteszt, gyorsteszt eredménye,
RT-PCR (koronavirus)teszt eredménye, pozitiv tesztek ardnya stb.). Tovabbi
szavak, kifejezések a virus fogalomkorébe tartoznak (pl.: koronavirus, virus-
mutdciok, koronavirus B.1.1.7 jelti, nagy-britanniai vdltozata, koronavirus , ag-
godalmat kelt6” hdrom vdltozata, ezek a vdltozatok, brit varidns, brit, a dél-
afrikai és a brazil mutdcié stb.), valamint a fert6zottséggel kapcsolatosak (pl.:
fertb6zési ardny, fert6zottségi ardny, fert6zottségi rdata, [valahdny] ezrelék stb.).

1.2. Betegekkel kapcsolatos szavak és kifejezések

Ebbe a fogalomkdrbe olyan szavak és kifejezések tartoznak, mint pl.: be-
teg, kérhdzban 1évé COVID-19 betegek, koronavirusos fert6zott, iij fert6zott,
Uj (fertézéses) eset, igazolt Uj esetek, aktiv fertézéttek, (haldlos) dldozat, az uj
koronavirus-fert6zéssel 6sszefiiggésbe hozott haldlesetek stb.

1.3. Jarvannyal kapcsolatos személyzetre/intézményekre vonat-
koz6 szavak és kifejezések

Mivel a pandémia kezelése globdlis probléma volt, emiatt az ezzel ssze-
fiiggésbe hozhaté személyzet és intézmények megnevezésére is sziikség volt.
Személyzetre vonatkozé szavak és kifejezések pl.: katonaorvos, egészségiigyi

2

miniszter, k6zegészségiigyi és jdarvdnytigyi szakérték, COVID-19 elleni oltds-
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kampdnyt koordindlé6 orszdgos bizottsdg elndke, kampdny vezetdje, csalddor-
vos stb., a pandémidval foglalkoz6 intézmények pedig: Orszdgos Kozegészség-
iigyi Intézet, Egészségiigyi Minisztérium, Stratégiai Kommunikdcios Csoport,

P

Orszdgos Allergolégiai és Fert6z6 Betegségek Intézete stb.
1.4. A betegség kezelésére vonatkozé szavak és kifejezések

Ebbe a fogalomkorbe tartozé szavak pl.: intenziv osztdly, specidlis osztd-
Iyok, COVID-19 elleni virusellenes gydgyszer, intravéndsan beadott viruselle-
nes vizsgdlat, virusellenes kezelés, orvosi protokoll, plazmadonor stb.

1.5. Oltassal kapcsolatos szavak és kifejezések

Mivel az adatgyfijtés idGszakdban nagyon er@s oltdskampdny folyt, emiatt
egyrészt sok sz6 és kifejezés tartozik ebbe a fogalomkorbe, mésrészt négy alka-
tegdria is elkiilonithetd: magdval az oltdssal kapcsolatos szavak és kifejezések
(pl.: oltds, oltéanyag, szérum, vakcina stb.), az oltast el6éllité gyogyszergyar-
tok megnevezései (pl.: Pfizer gyogyszergydr, gydrtd, vakcinagydrté vdllalatok,
brit-svéd érdekeltségii AstraZeneca gyogyszergydr stb.), az oltdskampdny meg-
szervezésével kapcsolatos szavak és kifejezések (pl.: orszdgos oltdsplatform,
vdrakozdsi id6, vdrélista, szabad helyek, koronavirus elleni oltdsi kampdny
honlapja, kampdny harmadik szakasza, eljegyzés sikeres véglegesitése, fel-
iratkozds, dtiratkozik, torli a foglaldsdt, visszairatkozik stb.), valamint az oltds-
sal szembeni attittidok megnevezései (pl.: oltds ellen tiintetve, vakcina irdnti
bizalom stb.).

1.6. A jarvannyal kapcsolatos intézkedésekre vonatkozoé szavak
és kifejezések

PL.: (helyi, orszdgos, zondlis) karantén, vesztegzdr, egészségiigyi 6vintézke-
dések, korldtozdsok, szabdlyok, korldtozé intézkedések, maszkviselés, szigori-
tds, sziikségdllapot, siirg6sségi rendelet, lezdrds, kijdrdsi tilalom stb.

1.7. A jarvannyal kapcsolatos jarulékos dolgokra utalé szavak
és kifejezések

A jarvédnyhelyzet olyan kényszerszituacidkat teremtett, amelyek megneve-
zésére szintén 1j szavakat és kifejezéseket kellett létrehozni (pl.: online tartja
az érdkat, nyitds (ti. gazdasdgi), rakoncdtlan vendéglék, ‘szabdlyokat be nem
tarté’, online tandcskozik, szabdlyokat be nem tarté vendéglék, a gazdasdg
nyitvatartdsa, tdvmunka, személyes jelenlét, online vesznek részt, tananyag-
potlé ordk, online tinnepel, online tinnepli, online lesz elérhetd stb.).
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2. A koronavirus-jarvannyal kapcsolatos szavak/
kifejezések létrejottének médjai

Altalédban egy nyelv tobbféle médon gazdagodhat lexikalisan: kiilsé forra-
sokbdl atvételek, kolcsonzések révén, illetve sajat elemeibdl is hozhat létre 4dj
lexémédkat, elsGsorban sz6osszetétellel és szoképzéssel, de a ritkdbb szdalkotdsi
modok sem elhanyagolhat6ak. Tovdbba az is gyakori jelenség, hogy egy szénak
a mar meglévo jelentése(i) mellé Gjabbak alakulnak ki.

Nyelvészeti szempontb6l az az érdekes kérdés, hogy a nyelv milyen esz-
kozokkel képes az egyik pillanatrél a médsikra megjelené pandémia keltette le-
xikalis Gr betdltésére, vagyis az események gyors porgése mellett nem volt id6
a tudatos lexikdlis tervezésre, a vildg minden pontjardl dramlé hireket azonnal
tovabbitani kellett. Ehhez mérten hipotézisként az fogalmazhaté6 meg, hogy
egyrészt valészintileg viszonylag kevés szdalkotdsi méddal taldlkozunk ebben
a korpuszban, masrészt pedig — a jelenség globdlis volta miatt — sok nemzetkozi
sz6/kifejezés varhat6. A Bukaresti Radi6 hirmtisoraibdl a jelzett idGszakban 6sz-
szegyjtott adatdllomédny alapjan a kovetkezgket dllapithatjuk meg: a jarvany-
helyzettel kapcsolatba hozhaté fogalmak megnevezésére sz66sszetételeket, ko-
riilirdsos kifejezéseket, nemzetkozi szavakat és kifejezéseket alkalmaznak, va-
lamint szintén gyakori a mar meglévd lexémak 1j jelentésben val6 haszndlata.

2.1. Szoosszetétellel keletkezett lexémak

A vizsgélt id6szakban a Bukaresti R4di6 hirm{isoraiban példdul a kovetke-
z6 szb0sszetételek jelentek meg: jdrvdnyadatok, jdrvdnyhelyzet, koronavirus-
jdrvdny, vildgjdrvdny, jarvdny-forgatékényvek, jarvdnyiigyi, (koronavirus)teszt,
teszteredmény, gyorsteszt, koronavirus, virusmutdciok, oltdsplatform, vdro-
lista, maszkviselés. Ami az Gsszetétel maodjat illeti, elsGsorban endocentrikus
osszetételekkel taldlkozhatunk. Féként FN + FN (pl.: teszteredmény, oltdsplat-
form stb.), ritkdbban MN + FN (pl.: gyorsteszt) mintézat alapjan jottek létre ezek
az Osszetételek.

2.2, Koriilirasos kifejezések

A megvéltozott élethelyzetre nagyon gyorsan kellett reagdlni. A hirm-
sorok szinte azonnal kozolték a kulfoldrél érkezs hireket, ami elsGsorban azt
jelentette, hogy idegen nyelv(ek)b&l — f6ként angolb6l és roménbdl — gyorsfor-
ditottak a hirszerkeszt6k. Ennek természetes kovetkezménye, hogy a jarvannyal
kapcsolatos fogalmakat leggyakrabban koriilirdsos szerkezetekkel forditottak:
tavaly kitort viligmeéretii koronavirus-jdrvdny, jarvdny kezdete, jarvdny terjedé-
si sebessége, a jdrvdny dacdra, jarvdny el6tti szint, koronavirus-jdrvdny elleni
harce, (koronavirus)teszt eredménye, pozitiv teszteredmény, antigén gyorsteszt,
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gyorsteszt eredménye, RT-PCR (koronavirus)teszt eredménye, pozitiv tesztek
ardnya, koronavirus B.1.1.7 jelti, nagy-britanniai vdltozata, koronavirus ,ag-
godalmat kelt6” hdrom vdltozata, fertézési ardny, fert6zottségi ardny, fertd-
z0Ottségi rdta, kérhdzban 1évé COVID-19 betegek, koronavirusos fertézott, ij
fert6zott, Uj (fertézéses) eset, igazolt 1j esetek, aktiv fertézottek, (haldlos) dldo-
zat, az tij koronavirus-fert6zéssel dsszefiiggésbe hozott haldlesetek, COVID-19
elleni oltdskampdnyt koordindlo orszdgos bizottsdg elndke, kampdny vezetdje,
COVID-19 elleni virusellenes gydégyszer, intravéndsan beadott virusellenes
vizsgdlat, vdrakozdsi id6, szabad helyek, egészségiigyi ovintézkedések, korldto-
706 intézkedések, online tartja az érdkat, online tandcskozik, személyes jelenlét,
online vesznek részt, online iinnepel, online iinnepli, online lesz elérhetd.

2.3. Nemzetkozi szavak

Egyrészt a jarvany globadlis jellegével, médsrészt a mar emlitett gyors reagd-
las, illetve gyors forditds miatt gyakoriak a nemzetkozi szavak a vizsgdlt id6-
szak hirszovegeiben: RT-PCR, COVID-19, szérum, vakcina, karantén. Ezen sza-
vak megterheltsége igen magas, vagyis nagy szoveggyakorisdggal rendelkeznek.

2.4. Meglévd lexémak 1j jelentéshben

A jarvény elterjedése dltal okozott lexikdlis tir kitoltésének egy madsik
modja az volt, hogy a székincsben mar létezé lexémakat 1j jelentésben kezdték
hasznélni: jdrvdny (‘Fert6z6 betegség tomeges el6fordulésa, terjedése’, itt: ‘ko-
ronavirus-jrvany’), teszt, teszteredmény, gyorsteszt, pozitiv teszt (a teszt tudo-
manyos jelentése: ‘Préba, kisérleti eljaras’, itt: a teljes szécsaldd ‘a koronavirus-
nak a szervezetben val6 jelenlétét kimutatni hivatott vizsgélat’), koronavirus,
virusmutdciok (‘A baktériumnadl kisebb kérokozé’, itt: ‘koronavirus’), fertézott,
fertbzési/fert6zottségi ardny (‘Kérokozoéknak a szervezetbe vald bejutédsa és ot-
tani elszaporodasa. Igy keletkezé betegség, illetve kérokozékkal szennyezett’,
itt: ‘koronavirussal val6 fert6zés/fert6zottség’), beteg (‘valamely betegségben
szenvedd’, itt ‘koronavirusban szenvedd’), (haldlos) dldozat (‘akit valamely
kellemetlenség, baj, szerencsétlenség sujt vagy elpusztit’, itt: ‘a koronavirus &l-
dozata’), oltds, oltéanyag, szérum, vakcina (‘oltészernek a szervezetbe juttata-
sa’, itt: ‘koronavirus elleni oltds’), vdrakozdsi id6, vdrdlista, szabad helyek, fel-
iratkozds, dtiratkozik, torli a foglaldsdt, visszairatkozik, eléjegyzés, vesztegzdr,
szitkségdllapot, kijdrdsi tilalom, korldtozdsok, szabdlyok, szigoritds, siirgésségi
rendelet, lezdrds, nyitds (ti. gazdaségi), tdvmunka.

A jelentésvaltozdsokra vonatkoz6 néhdany bemutatott példdbél két altala-
nosabb kovetkeztetés vonhaté le: egyrészt az figyelheté meg, hogy egy szé6csa-

7 A lexémék elsédleges jelentése az EKsz. alapjan.



60 ZSEMLYEI BORBALA

14d (1. teszt, fert6z stb.) tobb elemét is érinti a jelentésvaltozds, mdsrészt ami a
jelentésvéltozas irdnyat illeti, minden esetben a konkrétabba vélds jellemzé.

Kovetkeztetés helyett

A Bukaresti Radi6 emlitett idszakdnak hirmf{isorai az adott kor jellegze-
tességeinek megfelel6en elsGsorban a koronavirus-jarvannyal foglalkoztak, és
ez nagyon j6l mutatja, hogy a nyelv mennyire érzékenyen reagdl a kiilsé valé-
sdgra: a szokincsnek egy kiilon rétege alakult ki — kiilonb6z6 médokon —, hogy a
megvaltozott valésagot hiien érzékeltetni tudja. Jogosan felmeriilhet azonban a
kérdés, hogy ez a székincsréteg mennyire életképes, id6tdll6. Koriilbeliil két év
tavlatdbol pedig a vdlaszunk is megvan: mivel a koronavirus-jarvdny mar nem
olyan fontos része az életiinknek (legaldbbis a média nem foglalkozik kiemelten
ezzel a témdval), ezért az ezzel kapcsolatos székincsréteg — bar megvan még —
mér nem az aktiv székincslink része, hanem a periféridra szorult.

Ami mindenképpen fontos, az az, hogy ,,616ben” figyelhettiik a nyelvtorté-
net miikédési mechanizmusait.
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IMRE ATTILA®

ROVIDITESEK, MOZAIKSZOK ES ATMENETEK
A MAGYAR NYELVBEN

1. A roviditések és mozaikszok aktualitasa

A roviditésekrél és mozaikszékrél megjelent elsé magyar tanulméanyok
jelzik, hogy a nyelvmiivel§ szakirodalom ,,némi bizalmatlansdga” kiséri eze-
ket, még ,ha senki nem vonja is kétségbe sziikségességiiket” (Fabidn 1962.
295.). Deme is ,,meglehet6sen 1j elem”-ként tekint rdjuk (Deme 1955. 397.),
bar még akkor nem gondolhatott arra, hogy néhany évtizeddel késébb féként
angol orvosi szaklapok rédkfenéjének is fogjak tekinteni (pl. Archives of Sur-
gery, Baue 2002. 486—488.), és az egyik angol folydirat f6szerkeszt6je stiluso-
san ,,zér6 tolerancidt” hirdet meg a bettiszékkal szemben (Clinical Trials, Begg
2017. 561-562.).

A magyar szakirodalom ennél visszafogottabb megallapitdsokat tesz. Birg
szerint ,,[a] betlisz6k a mai magyar sz6készlet gyorsan névekvé és gyakran hasz-
nalt szeletét képezik” (2007. 413.), megédllapitva, hogy ,[a]z internetes szleng-
hez példdul rengeteg mozaiksz6 tartozik, s ezek tobbnyire kdznévi betliszok”
(Biré 2007. 425.). Dréth a harombetis roviditéseket taglalja, és megdllapitja,
hogy a ,hazai és a nemzetkozi szervezetek nyelvezetében egyre gyakrabban ta-
lalkozunk koznévi bettiszokkal, mozaikszékkal” (2008. 24.), és Bicsérdy szerint
,[mlindnydjan érezziik, hogy napjainkban egyre tobb roviditést és mozaikszat
haszndlunk” (2012. 5.). Egy szerz6 viszont azt is jelzi, hogy a maguk teljességé-
ben mér nem igazdn lehet Gket targyalni, mert ,[a] roviditések birodalma oly
nagy, hogy csak kalandozasokra van lehetéségiink” (Cs. Nagy 2007. 118.).

Meglédtasunk szerint a roviditések és bettiszék koznyelvi és szaknyelvi ter-
jedése sziikségessé teszi, hogy tjragondoljuk kategorizaldsukat.

2. (Szd)rovidiilés és (szo)rovidités

Sokan azt gondolndk, hogy a magyar nyelvészeti terminolégia egyértelmd,
és terminusai mindenki szdmadra ugyanazt jelentik. Ugyanakkor az is széles kor-
ben elfogadott, hogy a 2015-ben megjelent és 2017. majus elsejétsl érvényben

1 Sapientia EMTE, Marosvasdrhelyi Kar, attilaimre@ms.sapientia.ro
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lév6 A magyar helyesirds szabdlyai (a tovdabbiakban AkH.'?) vitdn feliili szabé-
lyokat kozdl. Ennek ellenére az AkH.*? A roviditések, a jelek és a mozaiksz6k”
fejezete (AkH.' 2015. 125-132.) és az ehhez tartozé kiegészité szakirodalom
tartalmaz olyan meghatdrozdsokat és példakat, amelyek mindenképpen feliil-
vizsgdlatra szorulnak.

Bar az AkH.'? nem emliti, érdemes felfigyelni arra, hogy a szakirodalom
emlit (szé)rovidiilést és roviditést is. A szoérovidiilés tulajdonképpen ,,csonkitja
a szot” (Laczk6—Martonfi 2004. 359.), pozitivabb meghatarozdsban ,,optimaélis
mennyiségli részletet vesziink el a sz6bdl” (Lengyel 2000. 339.), igy tetsz6le-
gesen leroviditett Gj sz6 keletkezik (akku «— akkumuldtor), amely stildrisan is
kiilonbozik az eredetitél, illetve gyakran kicsinyit6 képzo zérja (tetké « tetovd-
lds), magyardzza a szerz6pdros. Hozzdteszik, hogy a szérévidiilés a ,,hétkozna-
pi” és a ,beszélt nyelvre” jellemz6. Hasonlé megallapitdst tesz Bandur (2003.
13-14.) és Ludényi (2019. 38.) is, illetve Lengyel szerint ,,vulgéris kdznyelvben,
f6leg az ifjtisdg beszédében é1” (2000. 339.).

Az AKH.*? szerint a rovidités ,leginkdbb” csak az irott nyelvre jellemzé,
amelynek teljes alakjat ejtjik (2015. 125.). Més szerz6knél a szérovidités ter-
minus jelenik meg, amelyre ,,csonkitott sz6” magyarédzatot taldlunk, csakhogy
a példak a Laczké és Martonfi rovidiilésre adott példdit szemléltetik: fotd, tulaj
(Dré6th 2008. 25.).

Kérdéses viszont, hogy mennyire érdemes megkiilonboztetni a két termi-
nust. Az elsé tanulmanyok egyike szintén ,,csonkitott” formdkrdl beszél a rovi-
ditéseket taglalva, merthogy ezek , megcsonkitdsa hely- és faradsdgmegtakari-
tast jelent akar kézirdsban, akdr nyomtatdsban” (Deme 1950. 429.). Egy tovéb-
bi tanulmény pedig, amely az orvosi szlenget ismerteti, a réviditéseket olyan
,»szocsonkitds”-nak tekinti, ,,amelyekben a révidiilés nem csupdn mellékes ha-
szon, hanem els6dleges cél” (Bandur 2003. 14.), melyek a szakzsargon szerves
részét képezik, hiszen a lényeg a ,,sz6tomorités” (Bésze 2006. 30.), amely lehet
rovidités, betiisz6 vagy sz6dsszevonds.

Az eddigiek alapjan nyilvdnval6, hogy nem csak a meghatdrozdsok nem
egyértelmiiek, hanem azok magyardzatai, példdi sem. Els6 megallapitdsunk te-
hét az, hogy mind a révidiilés, mind pedig a révidités elhagy a hosszabb vari-
dnsbol egy részt (a varidns lehet egyszer(i sz, 6sszetett sz6, egybeirt vagy kiilo-
nirt alak), és a roviditett véltozat stildrisan elmarad a teljes formétdl, bar talal-
kozhatunk veliik az orvosi szakirodalomban is. Akdr azt is megkockdztathatjuk,
hogy a révidiilésre tgy tekintiink, mint egy felismerhetén befejezetlen széra
(tulaj < tulajdonos), amely — taldn rovidsége, djszertisége, gyors kimondhat6-
sdga miatt — valahogy kedvessé valik a beszél6 szdmadra, és adott esetben akar
kicsinyits képzokkel egésziti ki, illetve a rovidités médja tudatosan hasonlit a
kicsinyit6 képzos alakokra (pl. ifi — ifjud + fi).? Tény, hogy van olyan szerzg, aki

2 Ifi sz6 jelentése a WikiSz6tar.hu szétarban (wikiszotar.hu) [2023. janudr 22.]
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szerint a rovidilt széalakok jelentds része a ,,vulgdris koznyelvben, f6leg az if-
jusdg beszédében é1” (Lengyel 2000. 339.), de ez a megéllapitds mindenképpen
megkérdsijelezhets. Az ifi példdul fellelhet6 a sportolék nyelvhaszndlatdban,
de egyhdzi vonatkozdsban is eléfordul (valldsérak célcsoportja).

A tovabbiakban az AkH.'? felosztdsat szemléltetjiik, mely két nagy csopor-
tot tdrgyal: a roviditéseket (megkiilonboztetve valédi és roviditésszerti jeleket),
illetve a mozaikszdékat (felosztva betiiszékra és szdosszevondsokra). Ezt a fel-
osztdst koveti a mai szakirodalom, egy kivételtdl eltekintve, amely szerint a
sz00sszevonds a felettes kategoria, melynek a bet{iszé és mozaikszé a két alka-
tegdridja, hisz mindketts sz66sszevonassal keletkezik (1. Péter 2003. 126.).

2.1. A valddi roviditések

A valddi roviditések szarmazhatnak egyszer( és 6sszetett kozszavakboél, de
tulajdonnevekbdl és tobbszavas szdszerkezetekbdl is, viszont ezek ,taldlomra
kialakitott, roviditett” formdk (B6sze 2006. 31.), és igy ,,a kezd6bet(ib6l vagy a
kezd&bettivel indulé betticsoportbél dllnak”. Bésze jél ravilagit arra, hogy 1é-
nyegében nincsenek réviditési szabdlyok, amit Laczké és Martonfi is meger&sit:
»[nlincs kialakult kotelezé szabdly arra, hogy a teljes alak helyett milyen formé-
ju rovidités hasznélatos” (Laczk6—Madrtonfi 2004. 360.), csupdn annyit kozolve,
hogy az j, roviditett sz6 ,legyen rovidebb, mint a felolddsa”, melyet méshol is
megemlitenek (Cs. Nagy 2007. 120.).

A roviditésre tobb tendencia is mutatkozik (1. Laczk6—Maértonfi 2004. 363.):

— megmarad a sz6 els6 és utolsé bettije: dr. < doktor;

— szotagok kezdébet(iib6l lesz rovidités: tv. «— torvény;

— a sz6 els6, koztes és utolsé betiije marad: tkp. < tulajdonképpen;

— Osszetételeknél a t6 els6 és a toldalék els6é mdassalhangzéja alkot rovidi-
tést: th. « tiszteletbeli;

— egyedi roviditések, melyeken legjobban létszik a roviditési szabélyok hi-
dnya: ezds. «— ezredes.

Bar tobb szerz6 szerint jellemzé a ,,ponttal valé lezards” (Laczké—Martonfi
2004. 360.; Fercsik 2001. 25.; Dréth 2008. 25.), illetve a székapcsolatok esetén
,legtobbszor” minden tag utdn jar pont, esetenként a pont el is maradhat, ami
ellentmond az alapmeghatdrozdsnak, mely szerint a ponttal zdrulé roviditések
valédi roviditéseknek szdmitanak. Az AkH."” pedig elfogadja, hogy a pont el-
maradhat a roviditések végén, ha azok tomeges szdmban fordulnak el6 (nm «—
névmds), példdul egy szétarban (AkH.'? 2015. 127.). A szabdlyzat szerint ez
»jogos”’-nak szdmit, csakhogy ,,a nyelvtudomédnyban alig vagy egydltaldn nem
jaratos kozember” (Cs. Nagy 2007. 122.) nem fogja tudni, hogy roviditést, jelt
vagy betlisz6t lat. Ugyanakkor Luddnyi — szintén jogosan — kifogédsolja, hogy az
AKH.*? [a] kordbbi szabdlyzatokhoz képest kevésbé részletezi a létez6 rovidité-
si tendencidkat” (Ludanyi 2019. 39.).
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A forrdsok tobbsége azt emeli ki, hogy a val6di roviditések csupdn ,,irdsban
léteznek” (Deme 1955. 399.; Fercsik 2001. 24.), ,,csak irott nyelvben” (Dréth
2008. 25.; Laczk6—Martonfi 2004. 359.; Cs. Nagy 2007. 119.) vagy ,.irdsban for-
dulnak el6” (BGsze 2006. 30.), melyeknek oka a ,,hely- és id6takarékossdg” (Lu-
dédnyi 2019. 37.). Ennek ellenére Laczk6—Martonfi, illetve B&sze is visszavonja
e kategorikus kijelentést még ugyanazon az oldalon, hiszen megemlitik, hogy
,kivétel azonban van” (BGsze 2006. 30.), illetve ezek csak ,szinte kizarélag”
jellemz6ek az irott nyelvre (Laczk6—Martonfi 2004. 359.). Ugyanakkor kivéte-
lesnek szdmitanak azok a roviditések, amelyeket — annak ellenére, hogy t6bb
elembdl szdrmaznak — egy elemmel roviditiink (v6. < vesd dssze).

Az érv, amiért a valédi révidités nem szdmit 4j szénak, az, hogy ,,nem jon
létre 1j lexéma, az frdsban roviditett sz6hoz nem kapcsolédik 1j jelentés vagy
jelentésarnyalat” (uo.), merthogy a roviditést ugyanugy ejtjiik, mint a teljes val-
tozatot: ,,a teljes eredeti sz6t ejtjitk ki a rovidités helyett” (Deme 1955. 399.),
illetve ,,a roviditett szét teljes alakjaban kimondjuk” (B&sze 2006. 30.). Onal-
lésdguknak alighanem az is gédtat vet, hogy ,t6bbnyire a szévegkornyezett6l
fiiggnek” (BGsze 2006. 30.), merthogy ugyanaz a rovidités akar tébb forrasbél
is szdrmazhat (kp. « kozpont/készpénz; az mar csak rdadds, hogy a készpénz
roviditése beszédben is el6fordulhat: Bankkdrtya lesz vagy kdpé?). A valédi
roviditések angol megfelelGje a shortening (Dréth 2008. 25.). Laczké és Mar-
tonfi tovébb is részletezi a valodi roviditéseket, négy csoportot kiilonitve el:
féldrajzi nevek (Bp. «— Budapest), személynevek (monogram), intézménynevek,
illetve cimek, ahol arra is taldlunk példat, hogy a révidités nem is tiikrozi a tel-
jes alakot (AkH. <« akadémiai helyesirds, azaz A magyar helyesirds szabdlyai,
Laczk6—Martonfi 2004. 373.).

2.2. A jelszerii rovidités

Mar Ludényi (2019. 40.) is jelzi, hogy terminoldgiai eltérést tapasztalha-
tunk a mdsodik roviditésfajtandl, hiszen az AkH.'? a roviditésszerii jelek elne-
vezést hasznélja, mig a forrdsok tobbsége a jelszerii réviditések terminust emliti
(Laczk6—Martonfi 2004. 377—-390.; BGsze 2006. 30.; Dréth 2008. 25.), vagy csak
egyszerfien jelekként és kédokként utal rdjuk.

Ezek tulajdonképpen nemzetkézi szabvanyok termékei, azok utdn igazod-
nak, igy legf6képpen abban térnek el a valédi roviditésektl — melyek utdn
,pontot szokds tenni” (AkH.'* 2015. 126.) —, hogy nem ponttal zdrulnak (m «
méter). A formai eltérés mellett érdemes megemliteni a legfontosabb szabvény-
kategoéridkat is: mértékegységek, pénznemek (,,[a] pénzegységnevek lényegében
szintén mértékegységnevek”, 1. AkH.'* 2015. 127.), égtdjak, vegyjelek, fizikai
mennyiségek, orszdgnevek roviditései és a gépkocsik orszdgjelzése. Ezek a kate-
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goridk ugyanakkor azt is jelzik, hogy univerzélisak, {gy — megint eltéréen a va-
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l6di roviditésektsl — ,,nem szovegfiigg6k, szabvanyszertiek” (Bésze 2006. 30.).
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Egy tovabbi fontos észrevétel pedig az, hogy ezek a jelek és kédok gyakorlatilag
mar gyakrabban haszndlatosak, mint az eredeti, teljes véltozat (m? < négyzet-
méter, vo. Laczk6—Madrtonfi 2004. 359.). Természetesen itt is taldlunk (magyar)
kivételt, hiszen az égtdjak roviditéseinek (E, K, D, Ny) -i képzds forméja pontot
tartalmaz (é. < északi, 1. Laczk6—Madrtonfi 2004. 377.; B&sze 2006. 30.).

Kozo6s jellemzgjik a valédi roviditésekkel, hogy kiejtéskor a teljes alakot
hasznéljuk (Ft <« forint), de az is lathat6, hogy az irdsképiik eltér6 lehet az
eredetit6l, és nagybetlisité tendenciat mutat (Laczk6—Martonfi 2004. 377.). Az
orszdgok jelei csupa nagybettisek — legaldbbis a szabdlyzat szerint —, csakhogy
egyre gyakrabban latjuk, hogy bizonyos miiszaki dokumentumokban (pl. t6bb-
nyelvi termékleiras) elfogadottabb a kisbetiis irdsmdd, illetve elektronikus do-
kumentumok cimében is terjed ez a fajta irdsmaéd.

Vannak ,,egyéb” jelszerti szimbélumok, roviditések is, pl. a nagy T a ,ta-
nulé vezet6 jelolésére” Magyarorszdgon (Laczk6—Mdrtonfi 2004. 390.), illetve
nemzetkozi jelolések is, mint az angol eredetii ® (registered) vagy a fels6 index-
ben 16v6 ™ (Trade Mark).

A jelszerti roviditések angol megfelelGje a symbols (Dréoth 2008. 25.), és
kimutathaté, hogy a ,,tudomdnyos-szakmai sz6évegek (...) nagyobb szdmban
alkalmaznak roviditéseket, mint az dltaldnos irdsgyakorlat” (Laczké—Martonfi
2004. 359.).

3. Mozaikszo

A mozaikszé t6bb szé tobbnyire kezd§ elemeinek (egy vagy tobb beti) fel-
haszndldsaval keletkezett sz6. Mivel — szabély hijan — tébbféle rovidit6 megoldds
is 1étezik, a két legtipikusabbra kiilén terminussal is hivatkozhatunk: ha csupédn
a szavak kezd@betijét haszndljuk fel, akkor betiiszé keletkezik (tsz «— termels-
szovetkezet), ha viszont egynél tobb bettit hasznositunk jra, akkor az szddsz-
szevondsnak szamit (gyes « gyermekgondozdsi segély). A szakirodalom ezt a
fajta felosztast részesiti elényben (Deme 1955. 397.; Fercsik 2001. 24.; Laczko—
Martonfi 2004. 390.; AkH.*? 2015. 130.), holott van ellenvélemény is: ,,[a] betd-
sz0 és a mozaikszo (...) egyarant sz6Gsszevonds: akdr bet{isz6t, akdr mozaiksz6t
alkotunk, szavakat vonunk 6ssze. A bet{isz6 tehdt nem vélfaja a mozaikszoénak,
hanem egyenrangu tdrsa” (Péter 2003. 126.). Mivel masok nem osztjdk ezt az
egyébként logikus véleményt, mi is a mozaiksz6t vessziik felsébb kategérianak,
melynek két {6 alcsoportja a bettiszd, illetve a sz60sszevonds. Keszler Magyar
grammatikdja a ritkdbb szdalkotdsi mdédok kozott targyalja a mozaikszdt (a rész
szerz6je Lengyel Kldra), melynek hdrom csoportjat kiilonbozteti meg: betiiszok,
szodsszevonds és egyéb mozaikszok (Lengyel 2000. 341-342.).

A mozaikszok ,,pont nélkil” hasznalatosak (Dréth 2008. 25.; AkH.'? 2015.
131.), és egyarant fellelhet6k ,,irdsban és széban” (Fercsik 2001. 24.).
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Ami pedig az elterjedésiiket illeti, lehetnek ,,nemzetk6zi” vagy ,,orszagos”
mozaikszék (Fabidn 1962. 295-296.), igy ezek feloldasa ,,felesleges” (uo.). Mig
az 1950-es és 1960-as években szovetségekre, szervezetekre, partokra, hiriigy-
nokségekre, véllalatokra és sportegyesiiletekre gondoltak, frissebb forrdasok ki-
emelik az intézményneveket (Laczk6—Martonfi 2004. 390.), bar tagadhatatlan,
hogy a globalizacié kovetkeztében nagyon sok politikai (vildgméretd politikai
dontések), gazdasédgi (régidkat, nagyobb tdjegységeket, orszdgokat befolydsold
pénziigyi dontések), katonai (folytonos militarizdci6) és orvosi mozaikszé (no-
vekvd kozegészségligyi aggodalom)® is kozhaszndlatra tart igényt. Ezek tdptala-
jat pedig nem csupdn a tudoményos eszmefuttatdsok képezik, hanem a kozéleti
hasznélat (nyomtatott és online sajtd, kozosségi média csatorndi) és a szérakoz-
tatéipar termékei is (videojatékok, filmek és tévésorozatok tobbnyelv{i szink-
ronvéltozatai és feliratai).

3.1. Betiiszo

A bettiszék szintén utalnak eredetiikre: ,,tobbszavas név elemeinek kez-
ddbettiibsl alakultak” (AKH.' 2015. 130.), és ,,a betisz6 nem rovidités, hanem
sz6” (Deme 1955. 401.), hiszen a kezdébettiket 6sszeolvassuk, vagyis ,,magdt
a bettikbdl keletkezett sz6t, nem pedig a rovidités eredetijét” ejtjik ki (Deme
1955. 399.).

Az irasképiikre és betiiik szdmdra viszont érdemes kitérni, hiszen megem-
lithet6k az igencsak gyakori tulajdonnévi betiiszok (intézmények, tarsasagok,
markanevek, foldrajzi nevek), illetve ,kisebb szdmban koznevek”, vagyis koz-
névi bettiszék (Laczk6—Martonfi 2004. 390.; Dr6th 2008. 25.). A bet{iszdk létre-
jottéhez a teljes véaltozat szavainak kezd@betiije jarul hozzd, és ez hangstlyo-
san megjelenik tobb szakembernél is (Deme 1955. 397—-398.; B&sze 2006. 30.;
Dréth 2008. 25.; Krifaton 2008. 40.), bar vannak 6vatosabb megfogalmazasok
is, hiszen lehet el6- és utétag kezdébettiinek kombinacidja is (MAV «— Magyar
Allamvasutak, 1. Laczk6—Martonfi 2004. 390.).

A tulajdonnévi bettiszék minden betlije nagybetti, még ha az alkotdele-
mek kozott van kisbetlis sz6 is (OKJ « Orszdgos képzési jegyzék) vagy kétjegyl
madssalhangz6 (ENSZ «— Egyesiilt Nemzetek Szervezete, 1. Fercsik 2001. 25.;
Laczk6—Martonfi 2004. 391.; Dr6th 2008. 25.), de a kot6szo, a névels vagy az
idegen nyelvekben ,,a prepozicié a betlisz6bdl mindig kimarad” (Laczké—Maér-
tonfi 2004. 394.), melyre természetesen ugyanazon szerzék tudnak kivételt is
emliteni (MEH «— Melléktermék- és Hulladékhasznositdsi Trészt, NANE «— N6k
a Nékért Egyiitt az Erészak Ellen Egyesiilet).

A ko6zsz6i betlisz6k a csupa kisbet(is frdsmédrol ismerhet6k fel (tv « tele-
vizio) (Fercsik 2001. 25.; Dr6th 2008. 25.).

3 A tudoményos kozleményekben a COVID a vildg leghiresebb bettiszéja lett 2021-re (Bar-
nett-Doubleday 2021. 6129.).
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A betiszdk bettiinek szdma viszont érdekes mellékvdgdnyt nyithat. A nem-
zetkozi szakirodalomban ez gyakran vitatéma (Zahariev 2004. 371.; Izura—Play-
foot 2012. 862.; Caon 2016. 12.), és a betliszékeresé algoritmusok nem tartal-
mazzdk még a kétbetlis bettiszékat sem (Taghva—Gilbreth 1999. 192.; Yeates
1999. 117.; Izura—Playfoot 2012. 870.), arra hivatkozva, hogy nagy a taldlati
hibaszédzalék, mig a fels6 hatar kilencnél nem tébb. A magyar szakirodalomban
egy lefrasban taldltunk hasonld keresésre utaldst, ahol a fels§ hatdr hat volt
(Ludényi 2019. 42—-43.). Tény, hogy a hdrombet{is bettisz6k a leggyakoribbak,
melyet egy sajat adatbdzis is aldtdmaszt (Imre 2022a. 65.), mely sordn kozel
13000 (irdskép szerinti) bettiszénak 57%-a hdrombetiis volt.

J6 kérdés, hogy az egy nagybetiis betlisz6 mennyire tekinthet még bet(-
szonak, és mennyire ,,jelszerti rovidités” (B6sze 2006. 30-31.), még akkor is, ha
betlisz6-0sszetétel formdban jelenik meg (7T-sejt, 1. B6sze 2006. 35.). Tény, hogy
az angol szakirodalom tédrgyalja az egy bet{ib6l 4ll6k birtokos szerkezetét is (pl.
X’s, 1. Ribes et al. 2010. 271.).

Egy masik probléma az, hogy a betliszok ejtése ,,tobbféle lehet” (Laczké—
Martonfi 2004. 391.; Dréth 2008. 25.; AkH.'? 2015. 131.):

— Ha nincs magdnhangzd, illetve massalhangz6-torl6dés esete 4ll fenn, ak-
kor csak bet(iz§ ejtés lehetséges (bettinként, bettinévvel ejtve, bettiejtés): LSD «—
elesdé, azaz lizergsav-dietil-amid; ezt az angol szakirodalom initialism termi-
nussal illeti (Dréth 2008. 25.), mig a betliszék 0sszes tobbi fajtdjat acronymként
tdrgyalja (Dréth 2008. 25.; Imre 2022b. 380.).

— Amennyiben van segit6 magdnhangzo, 6sszefiiggé hangsorként, egybeej-
téssel ejthets: MAV «— Magyar Allamvasutak.

— Vegyes ejtés is elképzelhetd, melynek sordn akdr konnyité magdnhangzot
is hozzatoldunk: GYSEV « gyesev, azaz Gyér-Sopron-Ebenfurti Vastit.

—Idegen betlisz6k esetében javallott a magyaros format elényben részesite-
ni, de esetenként az eredeti ejtés a dominédns: IBM [{béem, djbiem], FBI [efbidj],
CIA [szidjé]. Az ejtést megkonnyitendd ilyenkor egy olyan magdnhangz6 (e) is
bekeriil a hangsorba, amelyik eredetileg nem szerepel a széban.

A bettiszék tulajdonképpen ,,egyszertisitésnek tekinthetdk, (...) a tdlsdgo-
san hosszd neveket helyettesitik” (Laczk6—Martonfi 2004. 390.), melyek lénye-
gét Fabidn — bar nem nevezi meg — kitlinéen Gsszegzi: , [d]ltaldban azokat a
szavakat és kifejezéseket szoktuk réviditeni, amelyek gyakran fordulnak el§”,
viszont ezek olyan jellegliek, hogy ,,egy vagy két jellemz6 bettib6l az egész je-
lentés felelevenedik az olvasé tudatdban” (Fdbidn 1950. 273.). Fabidn itt termé-
szetesen a betliszékra gondolhatott, mint azt megadott példai is szemléltetik
(MTK, OMGE), hisz még nem értestilhetett az 1j terminusrél, melyet Kardevén
Kéroly (1878-1962) honositott meg (Péter 2003. 126.).
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3.2. Sz6osszevonas

A szoosszevondst els6ként Deme Ldszlé kiillonboztette meg a betiiszotol,
bér ez utébbin a mozaikszot értette, magyardzza Péter (2003. 126.). A sz60sz-
szevonds az eredeti tobbszavas terminus nem csak egyik — tobbnyire kezdé —
bet(ijét hasznositja Gjra, hanem tetsz6leges betlicsoportokat is magdba foglal:
sz6toredéket, szotagot vagy akar pdr betiis teljes sz6t is. Bar tipikusan tébb sz6
olvad &ssze (tehdt sz6koz nincs a szédsszevondsban, illetve pont sem zdrja
(vo. BGsze 2006. 31.), arra is van példa, hogy ,.egyetlen Gsszetett sz6bdl jon 1ét-
re sz6osszevonds” (kisker «— kiskereskedelem, 1. Laczk6—Martonfi 2004. 404.),
ezért a szerz6k azt is kiemelik, hogy a sz66sszevondsok esetében sincs ,,produk-
tiv” (uo.), illetve ,,egyértelm@” (BGsze 2006. 31.) szabdly. Ezért lehet az, hogy
akar egy teljes sz6 is lehet a sz66sszevonds része (B&sze 2006. 31.), bar tobb-
nyire a ,.kezd§ bettikapcsolatok” (Dréth 2008. 25.) maradnak meg (kéfa «— koz-
ségfejlesztési add). A sz66sszevondsként létrejott szavak viszont ,,nehezebben
oldhaték fel” (Laczk6—Martonfi 2004. 403.), pontosan azért, mert létrejottiikre
nincs vildgos szabaly.

Az egyszeriisit6 tendencia kétféleképpen is megnyilvanul: egyrészt hosz-
szabb szerkezetek — tobbnyire tulajdonnevek — rovidebbek lesznek, masrészt
megfigyelhetd, hogy az 4j széban megmaradé magdnhangzok segitik a kiejtést,
igy lehetséges az ,,egybeejtés” (Droth 2008. 25.). Deme (1955. 398.) ezt igy ma-
gyardzza: ,,a sz60sszevondsok is — legaldbbis egy résziik — mar éppen azért ke-
letkeztek sz66sszevondsként, nem pedig bettiszéként, hogy az elnevezés kiejt-
het&sége biztositva legyen”.

Magyar példdkban tobb kisbetiis véltozat is van, az angol nyelvi példdk
gyakori kisbet{is varidnsai pedig mar szinte feledésbe meriilt sz66sszevonasok
eredményei, és egyszerli kozszonak szdmitanak (a leggyakoribb példa erre a
radar < radio detection and ranging, 1. Cannon 1989. 119.).

Bér a betlisz6k minden eleme nagybetiis, a sz66sszevondsokban — ameny-
nyiben tulajdonnévi eredete van — csak a kezd&betti nagy (Fercsik 2001. 25.;
Dréth 2008. 25.). Tény, hogy az frasgyakorlat itt is csupa nagybetiis tendenciat
mutat, de ez ,,csak akkor helyénvald, ha rekldmcélokrdl vagy méds olyan funk-
ciokrol van sz6, amelyekben fontos a kiemelés” (Laczké—Martonfi 2004. 404.).
Eppen ezért, ,,[6]sszefiiggd szovegben a sz66sszevondsokat nem célszer(i csupa
nagybettivel jelolni” (uo.). Annak ellenére, hogy a szé6sszevonds nehezebben
oldhat¢ fel, a szovegben taldlhaté irdskép elvileg segit abban, hogy szédssze-
vondasként kezeljink egy terminust (Ofotért «— Optikai, Finommechanikai és
Fotécikkeket Ertékesité Részvénytdrsasdg). Azért csak elvileg, mert példaul a
helyes irdskép Buszesz lenne (Budapesti Szeszipari Vdllalat), de haszndlatban
ezt latjuk:*

4 https://magyarbrands.hu/magyar-markak/magyar-markak-adatlapjai/buszesz/ [2023. ja-
nudr 22.]
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Buszesz
A marka rovid bemutatésa és torténete:
A BUSZESZ Elelmiszeripari Rt. a magyar f6varos legrégebbi erjedésipari cége.

1. Buszesz

Erdekes médon Deme maér 1955-ben jelzi, hogy ,[az] az6ta tortént fejlédés
(...) a csupa nagybet(is irdst valasztotta, (...) s gyakran nehéz megéallapitani,
hogy valamelyik alakulat bet{isz6-e vagy sz66sszevonds” (Deme 1955. 398.). A
sz0osszevondsok tobbsége az eredeti kifejezés konkrét betdiit hasznositja djra
(Agfa <« Aktiengesellschaft fiir Anilinfabrikation), de arra is taldlunk példat,
hogy hangzoék id6tartama mdédosul (Oviber < Orszdgos Viziigyi Beruhdzdsi
Kft.), vagy a bettikapcsolat valtozik ‘elegansabbra’ (Orex « Ora-Ekszer Keres-
kedéhdz Részvénytdrsasdg, 1. Laczk6—Martonfi 2004. 406.), bar az 1991-ben
bejegyzett cég ma mar nem miikédik. Az Oviber esetében az 6sszevonds kovet-
keztében elhalvanyul az eredeti forma, igy az eredeti Viziigy hosszu hangzdéja
megrovidiil, amely természetesebbnek hat ejtéskor.

A kéznévi szédsszevondsok ritkdbbak a tulajdonnévieknél, bar egy résziik
gyakrabban szerepel magyar sajtéhirekben (gyed < gyermekgondozdsi dij, gyes
«— gyermekgondozdsi segély, gyet < gyermekgondozdsi tdmogatds). Végig kis-
betiis frasmdéd jellemz6 rdjuk, barmiféle sz6koz és pont nélkiil (1. Laczk6—Mér-
tonfi 2004. 407.). Az angol szakirodalomban contractionként hivatkoznak rajuk
(Dréth 2008. 25.).

frasképiiket tekintve a széosszevondshoz dllnak legkozelebb bizonyos in-
tézménynevekbdl szdrmazé egyéb mozaikszok, melyek ,,a tdjékoztatast szolgdlo
— els@sorban termék- vagy tevékenységjelold, illetve a telephelyet megnevezé —
egész szavakat 6riznek meg” (Laczk6—Martonfi 2004. 408.). Bér a szerzdk tobb
ilyen intézménynevet is felsorolnak példaként, ezek a Nemzeti Cégtarb6l mér
torolve vannak (Ceglédtej < Ceglédi Tejipari K6zos Vdllalat),’ illetve névmaédo-
suldsra is sor keriilt (Dunahtis helyett Wiesbauer-Dunahts «— Wiesbauer-Duna-
his Husfeldolgozé és -értékesitd Kft.).

4. Atmenetek

Az eddigi részekben sikeriilt elkiiloniteni és meghatdrozni tendenciaszert
jellemzéket a (valddi és jelszeri) roviditésekre, illetve a mozaikszék két nagy
csoportjdra (betliszék és sz60sszevondsok), megkiilonboztetve tulajdonnévi és
koéznévi példdkat is. Ugyanakkor kategériavaltds is lehetséges, mely sordn rovi-
ditésbdl vagy sz6dsszevondsbdl betiiszé keletkezhet.

5 https://www.nemzeticegtar.hu/nemzeticegtar/cegadat/1308070002/Cegledi-Tejipari-Koe-
zoes-Vallalat [2023. janudr 22.]
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4.1. Roviditésbdl betiiszo

Mar Deme figyelmeztet, hogy a révidités és betliszé nem kiiloniil el élesen
egymadstdl (1. Deme 1950. 431.), és a ,,roviditések koziil mara néhdny megeleve-
nedett, azaz bet(iz6 kiejtése van” (Laczk6—Martonfi 365.), melyet a kft. [kdefté],
az rt. [erté], a Btk. [bétékd] és a Ptk. [pétékd] szemléltet. Ezek eredetileg csak
irdsban jelentek meg, de a kiejtés alapjan mar , hasonléva” vagy ,bettiszékka
valtak” (Cs. Nagy 2007. 121.). Azt Laczko és Martonfi is kiemeli, hogy ha a r6-
viditésnek ,,a betliszékra jellemz6 ejtése van, (...) nyelvtani szempontbdl mar
a bettiszékhoz tartozik”, annak ellenére, hogy a ,révidités zar6pontja” megma-
radt (uo. 368.). Ludényi is jelzi, hogy ,.egy eredetileg roviditésnek szdmité sz6
— a megvaltozott (bet(iz6) kiejtésnek koszonhetGen — kategoriat vélt, s atkeriil a
mozaikszdk csoportjdba” (Ludédnyi 2019. 39.).

A kategoriaviltds egyik lehetséges oka a tudomdnyos és sajtényelvi siiri-
tési tendencia, ahol kulcsszavak gyakorisdga indokoltta tette azok elsd teljes
valtozati forméjdnak kozlése utdn a zdrdjeles roviditett alakot is, melyet szoko-
zok, pont nélkiil és nagybetiis alakkal jel6ltek (1. Laczké—Martonfi 2004. 369.).
A feliratokban, ismertet6kben taldlhat6 réviditések is ilyenek lehetnek (KN «
kalauz nélkiil, vo. Laczké—Madrtonfi 2004. 369.), melyeket — funkciéjukat te-
kintve — a szerz&pdros nem taldl hibds alaknak (uo.).

4.2. Szoosszevonasbdl betiiszé

Egy mésik tipusu dtmenetet képez a névvaltds sordn keletkez6 betiisz6. Bar
Lacké és Martonfi még emliti a Tiivati (Tiiz- és Vagyonvédelmi Tdrsasdgi Intéz-
meény) intézményi mozaikszét (2004. 407.), szerkezete alapjan szé0sszevonds-
nak szdmit. Ez viszont ma mér a TVT Vagyonvédelmi Zrt. nevet viseli, amely
,»tisztdn csak elektronikus vagyonvédelmi (azaz behatoldsjelz8, videomegfigye-
16, ttizjelz6 és beléptets) rendszerek tervezésével, telepitésével, karbantarta-
sdval és javitdsdval foglalkozik”.® Egyértelm a betliszéra torekvés szandéka,
amely rovidebb, egyszertibb, és irasképe erételjesebbnek hat.

Az eddigiek alapjdn az aldbbi tdblédzat 6sszegzi a leirtakat:

6 http://www.tvt.hu/ [2023. janudr 22.]
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1. rovidiilés — stilaris akku
— felismerhet6en — gyakran kicsinyit6képzss Piri
befejezetlen
2. rovidités 2.1. valédi rovidités (shortening) Bp.
— eredetit ejtiink — ponttal zdrul, de vannak dr.
kivételek tv.
2.2. jelszer( roviditések
(symbols)
—nincs pont
2.2.1. mértékegység m
2.2.2. pénznem Ft
Az eredetihez 2.2.3. égtéj D
kép.est 2.2.4. vegyijel Ca
rovidebb 2.2.5. fizikai mennyiség cd
lehetéséggk 2.2.6. orszdgnév roviditése CHN
(abbreviation) 2.2.7. gépkocsi orszégjelzése CN
2.3. egyéb trend micro™
bluetooth®
3. mozaikszé 3.1. betiiszé NANE
— kezdébettikbsl tv

— bettiejtéssel (initialism)
— sz6ejtéssel (acronym)
3.2. sz60sszevonds (contraction) kisker

Mahart
4. atmenetek 4.1. roviditésbdl betliszo k.n. — KN
4.2. sz60sszevonasbol betiiszo Tiivati — TVT

1. Rovidiilés, rovidités, mozaikszé és dtmenetek

Kovetkeztetések

Az eddigiek sordn igyekeztiik felvdzolni a roviditésekkel és mozaikszdkkal
kapcsolatos meghatdrozasokat, dtfedéseket és hierarchiajukat, elsGsorban a ma-
gyar szakirodalom alapjdn, amely — bar nem teljes — a leginkébb bevett termi-
nolégidra alapoz, figyelve arra is, hogy torténeti dttekintést is lehet6vé tegyiink
1950-t6] napjainkig. Természetesen igyekeztiink szem el6tt tartani a jelenleg
érvényben 1év6 magyar helyesirdst is (AkH.*?), amelynek sordn {6 megldtasunk,
hogy — felkarolva Dréth &tletét — ,,nemzetkozivé valo szakmai szintereken” bi-
zonyos ,nyelvhelyességi szempontokat” gyakorlatilag ,feliilir” a ,,val6sdgos
szakmai-tudomdanyos nyelvhasznélat” (Dréth 2008. 24.), f6ként az angol nyelv-
ben eluralkod¢ bettiszdk irdsképe alapjan.

A probléma nyilvdnvaléan nem csak a nemzetkozi szintereken tapasztal-
haté valdsdgos nyelvhaszndlatbdl ered, hiszen Baldzs Géza is jelzi, hogy ,[al

roviditések és a mozaikszok (...) jelekként funkciondlnak, (...) mert hosszabb
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szavak, kifejezések roviditései (rejtvényei)”, és ezek a rejtvények ,,egy (bonyo-
lult) szabdlyrendszer szerint képezhet6k” (Baldzs 2007. 22.). A kritikus szak-
embernek abban is igaza van, hogy helyesirdsunkat nem dartana dtgondolni
»szemiotikai alapelvek szerint”, hiszen a ,tilszabdlyozott” jelenlegi rendszer
csak ,,szakemberek szdmadra érthets”, és ,,sokak szdméra megtanulhatatlann4,
taszitovd teszik a helyesirdst” (uo.). Hogy mennyire igaza van, az a Facebook-
kommentekbdl is kideriil, ha valakit megprébalnak rendre utasitani, mert nem
irta le helyesen a koézolnivaléjat. De megemlithetjiik azon cégeket is, melyek
fittyet hdnyva a sz66sszevondsra vonatkozé szabdlyokra, cégneveiket csupa
nagybettis formdban irjdk a szévegtestben is.

Baldzs Géza megédllapitdsa azért is helytdll6, mert az eddig felsorolt kate-
goridkat tdvolrél sem mutattuk be a maguk teljességében, ugyanis jéval megha-
ladjék jelen vizsgdlat kereteit. Ami még tovabbi tanulmény(ok) téméja lehet, az
a roviditések és betiisz6k (helyes) haszndlata (els6 el6fordulds, illetve tovédbbi
indokolt hasznalat), a nével6kkel val6 tarsulds, a ponttal kapcsolatos gondo-
latok (hidny, felszdmolds), de vannak még szokozzel, elvalasztdssal, toldalé-
koléssal, sz66sszetételekkel vagy akdr forditdsukkal is kapcsolatos tudnivaloék.
Bar emlitettiik, hogy Beggs a szaktanulméanyokban zéré toleranciat képvisel a
roviditésekkel szemben, ez gyakorlatilag tarthatatlan, igy az is kérdésessé vilik,
hogy mennyire lehet a fent targyalt szabdlyokat, szabdlyszertiségeket és tenden-
cidkat komolyan venni. A magyardzatokat gyakran kiséri az a megjegyzés, hogy
preciz szabdly nincs. Meglepd, hogy a szerz6k a szabdlyok bemutatdsa helyett
csak tendencidkrél irnak, hiszen a kognitiv nyelvészetben mér 1975-t6] ismert-
té valt a kategorizdlds prototipus-elmélete kézponti és margindlis példakkal
(pl. Lakoff 1987; Rosch 1975); eredményeik alapjdn akdr azt is mondhatnénk,
hogy vannak kézponti, prototipikus példék a roviditésre, illetve a kategéria pe-
riféridjan elhelyezkedd példék is, melyek esetenként mér dtmenetet képeznek,
és melyekre példdkat amigy sikeriilt nydjtani.

A targyalt példaanyag nem csak tudomanyos szévegekbdl szarmazik, és
érdemes kiterjeszteni a vizsgdlatot tovabbi tertiletekre is: kommunikdciés csa-
torndkon haszndlt roviditések, gépjarmtivek oldaldra festett reklamcéli moza-
ikszdk, vagy példdul a szérakoztatéipar termékeiben (filmekben, tévésorozatok-
ban) felbukkané bettiszdk.
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LORINCZ GABOR! — ISTOK BELA? — TOTH SANDOR JANOS?

ECONSCAPE: A KET KOMAROM GAZDASAGI
NYELVI TAJKEPENEK KVANTITATIV
SZEMPONTU VIZSGALATA*

Bevezet6 gondolatok

Korébbi tanulmédnyainkban (pl. Lérincz—Ist6k—N. Varagya 2021) részle-
tesen kifejtettiik, hogy a nyelvitdjkép-kutatds interdiszciplindris vizsgdlati
tertilet, hiszen kapcsolatban 4ll a szemiotikdval, a szociolingvisztikdval, a
folklorisztikdval, a torténeti névtannal, a jog-, foldrajz- és torténettudomdny-
nyal (v6. Bartha—Laihonen—Szabé 2013. 13.), az antropolégidval, a politika-
és dllamtudomdnnyal, a nyelvpolitikdval, az urbanisztikdval (v6. Van Men-
sel-Vandenbroucke-Blackwood 2016. 423.), valamint a kommunikdciétudo-
madannyal, a szociolégidval, a pszicholégidval, a tdjépitészettel, az oktatdssal
és jelen tanulmédny szempontjab6l a legfontosabbal: a kdzgazdasdgtannal
(vo. Gorter 2017. 38.). Mivel a kutaték érdekl6dési kore szertedgazo, ezért a
nyelvi tdjképnek sokszor csak egy-egy kisebb szeletével foglalkoznak behat6-
an (vo. Tédor 2019. 16.), példdul a varosok nyelvi tajképét vizsgdld cityscape-
pel (pl. Muth 2016); a fontosabb utcdk vizualitdsara fékuszalo streetscape-pel
(pl. Rose-Redwood—Alderman—Azaryahu 2018); a falvak vizudlis nyelv-
haszndlatat feltaré ruralscape-pel (pl. Banda—Jimaima 2015); a nyelvi tdj-
képben megjelené kiilonb6z6 ejtésvaltozatokat és hangzdssémadkat kutatéd
soundscape-pel (pl. Pappenhagen—Scarvaglieri-Redder 2016); a falfirkakat
elemz6 graffscape-pel (pl. Rozenholc 2010); a nyelvi tdjkép virtuélis térben
megjelend vonatkozdsait hangsilyozé cyberscape-pel (pl. Ivkovic—Lothering-
ton 2009), mds néven netscape-pel (pl. Troyer 2012) vagy az iskoldk nyelvi-
ségére és vizualitdsdra 6sszpontosité schoolscape-pel (pl. Brown 2012; Tédor
2019). Erdemes tovdbba megemliteni, hogy az elmilt két-harom évben a koro-
navirus-jarvany kovetkeztében kialakult egy olyan vonulat is, amelyet virus-
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nyelvi tdjképnek vagy viroscape-nek nevezhetiink (v6. Isték—Ldérincz 2020.
87-89.; 2021. 101-102.; 2022. 185-189.), hiszen a koronavirussal kapcsolatos
figyelmeztetések, felhivasok, tiltdsok stb. a vizudlis nyelvhaszndlat offline és
online férumain egyardnt mindennapossa véltak.

1. Elméleti alapvetés

Felvet6dik a kérdés, hogy ha a jelen tanulmdany a nyelvi tdjkép kutatdsdnak
gazdasdgi aspektusaira fékuszal, akkor a gazdasdgi nyelvi tdjkép (més néven
econscape) miért hidnyzik a bevezet6ben felsorolt frekventdltan kutatott terii-
letek sordbdl. Ennek egyik oka, hogy kimondottan a nyelvi tdjkép gazdasdgi
vonatkozdsaival viszonylag kevés magyar, illetve angol nyelv{i szakirodalmi
forrds foglalkozik, ezekben rdaddsul ennek a kutatdsi részteriiletnek a pontos
koériilhatdroldsa sem torténik meg. Mdsodik okként pedig azt emlithetjiik meg,
hogy tulajdonképpen minden olyan tanulmény idesorolhaté, amely a gazdaség
valamelyik szegmensének vizudlis nyelvhaszndlatat vizsgdlja a kereskedelmi
egységek alulrél felfele (bottom-up) épitkezé megnevezéseitél a kiilonb6zé on-
line vallalkozédsok hirdetésein at a bankszektor fentrél lefelé (top-down) irdnyu-
16 vizudlis jelhasznalataig. Eppen ezért fontosnak tartjuk legalabb egy hozzave-
t6leges, nagy altaldnossagban haszndlhat6 definicié megaddsét, amely szerint:
a gazdasdgi nyelvi tdjkép mindazoknak a vizuédlis nyelvhasznélatban megjelend
szoveges és/vagy szoveges-képi elemeknek az 6sszessége, amelyek kapcsoléd-
nak a gazdasdagi egységekhez (vendéglok, tizletek, éttermek, bankok stb.).

A tovdbbiakban nézziik meg, milyen jellemz&i is vannak a nyelvi tajkép
sz6ban forgé részteriiletének! Sorbdn Angella (2018. 177.) rdmutat arra, hogy a
gazdasagi nyelvi tdjképre bizonyos szinti kettésség jellemz6, mivel egyszerre
fontos tulajdonsdga mind az angol nyelv hatdsdt mutaté globalizaciés tenden-
cia, mind pedig a regiondlis termékek piacképessé tételét célzo helyi nyelvi és
kulturalis sajatossdgok hangsilyozasa. Piller megdllapitja (v6. 2003. 175-176.),
hogy a nem angol nyelvii piacok rekldmjaiban a helyi mellett az angol a masik
leggyakrabban haszndlt nyelv, aminek kovetkeztében a vdsarlk egy adott termé-
ket j6 eséllyel a tarsadalmi modernitds, a haladds és a globalizaci6 sztereotipia-
javal azonositanak. Az angol nyelvet azért keverik egy vagy tobb helyi nyelvvel,
hogy 6tvizzék a globalizacio (pl. kozmopolita értékek) és a lokalizaci6 (pl. helyi
biiszkeség és hazafisdg) jellemz6it. Edelman és Gorter szerint (2010. 96.) a rek-
ldmozok azért haszndlnak kiilonb6z6 nyelveket, hogy egyrészt érthetévé tegyék
a tartalmat, mdsrészt pedig a nyelvi konnotédciékon keresztil az érzelmekre is
hatni tudjanak: egy angol nyelvti cégtabla szlogenje pl. az angolul ért6 jarokel6k
szdmdra csupdn denotdciés lizenetet kozvetit, de azok, akik nem tudnak elég jél
angolul ahhoz, hogy megértsék a szlogent, a rekldmozott termékhez azt a tdrsa-
dalmi sztereotipiat tarsithatjdk, amely szerint az angol nyelv a jov§ felé orientdl.
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Bir6 Eniké kutatdsa (2021. 191.) rdmutat arra, hogy a magyar-romdan két-
nyelvi kornyezetben miikodé kisvallalkozdsok korében gyakoriak az angol
megnevezések, mivel azok semlegességre utalnak, amelyet a helyi kozosség
tagjai nemzetiségt6l fiiggetlentil elfogadnak. Ez j6 mdédja egyrészt a vallalkoza-
sok poziciondldsdnak, masrészt a fiatalabb generdcié megcélzdsdnak is. Petteri
Laihonen néhdny évvel kordbbi kvantitativ vizsgédlata (2015. 290-291.) megél-
lapitotta, hogy a szlovédkiai magyar kisebbség korében mind a tobbségi szlovék,
mind pedig a magyar nyelvet ritkdn hasznadljak tizleti feliratokon, a szimbolikus
elemek, példdul a cégnevek jellemzGen globdlisak, azaz angol nyelviiek. Sze-
rinte a magyar nyelv mell6zése ezen a szintéren egyrészt azzal magyardzhatd,
hogy a magyar cégnevek magukban hordozzdk annak kockézatat, hogy esetleg
nem helyi, hanem magyarorszdgi védllalkozdsként értelmezik &ket. Mdsrészt a
szlovdk jogszabdlyok tdmogatjdk a szlovak nyelv hasznélatdt a nyelvi tdjkép-
ben, és kotelezdvé teszik azt a funkciondlis elemek esetében, illetve lehetgvé
teszik a globdlis idegen nyelvek auton6m haszndlatat a szlovédkiai cégtablak
szimbolikus elemeiben, viszont nem biztositanak ugyanilyen jogot a kisebbségi
nyelvek szdmdra, és semmilyen méds médon nem 6sztonzik vagy kénnyitik meg
azok hasznélatat a kereskedelmi szféraban. Annak ellenére sem, hogy a nyelv-
nek piaci értéke van, ezért bizonyos nyelvek haszndlata megkonnyiti az aru el-
addsdt az ezeket a nyelveket beszélé kozonségnek, és ezaltal magasabb profitot
eredményez (v6. Grin 2003. 36.). Kdrpétaljan is taldlkozunk hasonlé jelenség-
gel: ,,A kulturdlis hagyomdanyok druba bocsdtdsdndl a vevék nyelvhasznélata a
domindns tényezd, igy a legttbb szolgéltatéegység az ideiglenesen megszerve-
zett vasdrokon és dltaldban a régiéban az ukran nyelvet haszndlja. A turistaknak
szant termékek felirataiban tehdt a gazdasdgi mechanizmusban jellemzé keres-
let-kindlathoz igazodds zajlik, melyben magas prioritdst élvez az etnokulturalis
jelleg kidomboritdsa a magasabb haszon érdekében, és a vdrosnapon szervezett
vdasdr kifrdsaiban nem érvényesiil a telepiilésen hagyomannyal biré kétnyelvi-
ség” (Hires-Laszl6 2018. 206.).

Edelman és Gorter megéllapitjdk (2010. 104.), hogy a bevasarlékozpontok-
ban, ahol dltaldban nagy a tdblédk stirisége, a nyelvi tdjkép nagyrészt reklamiize-
netekbdl 4ll, amelyeket a piaci erék irdnyitanak. Egy tizletfelirat gazdasagi érté-
ke legaldbb hdromféle szempontb6l mérhetd (v6. Claus 2002. 4-7.): az expozici-
6k szdmat, az lizlet elhelyezkedését és a felirat altal generdlt bevételt figyelembe
véve. Az els§ azoknak az embereknek a szdmadra vonatkozik, akiket az tizenet
elér: ti. hdnyan és hanyszor l4ttdk a logét, a feliratot, a reklamot. A mdsodik a
helyszint érinti, amely azért fontos, mert két hasonlé paraméterekkel rendelke-
z6 vallalkozds koziil a kevésbé lathaté helyen 16v6 piaci értéke bizonyitottan
kisebb, mint a jél ldthaté helyen 1évéé. A harmadik pedig azt jelzi, hogy hény
vésdrlo 1ép be az tizletbe annak kovetkeztében, hogy a cégtdbla hatast gyakorol
rd. Az tizlet helyét azonosité megfeleld tdbla nélkiil tehét az egyéb médiumokra
koltott pénz nagyrészt karba vész.
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Ahogy a fentiekbdl kittinik, a nyelvi tajkép kutatdsa egynyelvli kornyezet-
ben is fontos, azonban a kérdéskor vizsgédlata sordan célravezet6bb a tobbnyel-
viiség, a varidcio, illetve a nyelvek kapcsolatainak és konfliktusainak vizsgdlata
(vo. Gorter 2013. 193.).

Végiil le kell szogezniink, hogy a nyelvi tajkép kvantitativ vonatkozédsainak
hangstlyozdasa azért fontos, mert a kutatdsok legtobbje csupdn néhédny kvalita-
tiv jellegli, a szakemberek dltal preferdlt jelenséget szemléltet gondosan dssze-
valogatott példaanyag segitségével, ami a legtobb esetben nem alkalmas arra,
hogy mélyebb Gsszefiiggéseket dtfogban leirjunk és elemezziink (v6. Ist6k—L6-
rincz—T6th 2021).

2. A két Komarom gazdasagi nyelvi tajképének
kvantitativ vizsgalata

Munkédnk tovadbbi részében két hatdr menti vdros, Komdrom/Komdérno
és Komdrom nyelvi tdjképének néhany gazdasdgi vonatkozdsat ismertetjik.
Miel6tt azonban erre sor keriilne, érdemes néhdny pillantdst vetni a hatér
szlovdk(iai) oldaldn fekvd jardskozpont (hivatalos és nem hivatalos) megneve-
zéseire, illetve a vdros nyelvkornyezettani vonatkozdsaira.

A Komdrom hivatalos megnevezésként mind a magyarorszagi telepiilést,
mind pedig a szlovdkiai magyar vdrost jeldlheti azzal, hogy utébbi elsédleges
szlovak neve Komdrno. Mivel a magyar nevek teljesen azonosak, ezért a hatdr két
oldaldn é16 beszél6k eltérd elGtagokkal kiilonboztetik meg 6ket: a Révkomdrom,
szlovdk Komdrom, Eszak-Komdrom és Oreg-Komdrom a szlovékiai Komaromra,
a magyar Komdrom és Dél-Komdrom a magyarorszagira, a Tul-Komdrom pedig
mindkettére vonatkozik annak fiiggvényében, hogy a beszélé melyik orszdgban
tartézkodik éppen (v6. Bauko 2018. 63.). Ez a jelenség a varosokba latogaté leg-
tobb turistdnak valdszintileg fejtorést okoz, hiszen nem egyszerti megérteni, hogy
Komédromot elhagyva (mindkét irdnyb6l) miért érkezik ismét Komdaromba.
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A jelenség oka abban 4ll, hogy a hatdr magyarorszagi oldaldn taldlhaté te-
lepiilés eredeti neve Ujszény volt, amelyet 1900-ban Komarom-Ujvaros néven
Komdromhoz csatoltak, a trianoni hatarrendezés utdn pedig (érthetd okokbodl)
ennek is Komdrom lett a neve, vagyis érintkezésen alapulé névatvitel tortént.
Az egyértelmiiség és atlathatésag kedvéért a tanulmany tovabbi részében a szlo-
viakiai telepiilést KN, a magyarorszdgit pedig KM roviditéssel jeloljiik.

A 2021-es népszamldldsi adatok szerint KN lakossdgdnak még mindig
tébb mint a fele, pontosan 54%-a vallja magdt magyarnak (W1), aminek alap-
jan észszerl lenne feltételezni, hogy a telepiilés nyelvi tdjképében a szlovak
és a magyar nyelv kozel azonos ardnyban jelenik meg. Ez a feltételezés azon-
ban sajnos nem 4llja meg a helyét. KN legfrekventaltabb és legkiillonboz6bb
objektumtipusainak otthont adé utcdjdnak, a Jékai utcdnak (amely a Klapka
Gyorgy tér meghosszabbitott vasdrléutcdja) a kvantitativ vizsgdlata azt mutatja,
hogy a feliratoknak csak 35%-a két- vagy tobbnyelvii. Ez azért meglepd, mert
a 184/1999. szdmu torvény 4. §-dnak 7. és 8. pontja értelmében (W2) lehetGség
lenne a magyar nyelv haszndlatdra tébbek kozott az éttermekben, iizletekben,
autébusz-pdlyaudvarokon, illetve emlékmtiveken és emléktdblékon is. Meg-
jegyzendd, hogy a vdros teljes nyelvi tajképének kvantitativ jellegti felmérésére
ugyan nem Keriilt sor, de a szerz6k KN-ben végzett kvalitativ kutatdsai alapjdn
(. Lérincz 2020; Ist6k—T6th 2020) hasonlé tendencia rajzolédik ki a teleptilés
egészét illetGen is. Figyelemre mélté tovabbd, hogy ez az ardny a hatdr magyar-
orszdgi oldaldn (egész pontosan az Igmdandi 1t Erzsébet hidtél a Turul-szobor
kériili korforgalomig htiz6dé részén), ahol a telepiilésen é16 nemzeti kisebbsé-
gek alacsony részardnya miatt semmilyen két- vagy tobbnyelviiségre vonatkoz6
torvényi szabdlyozés nincs (W3), 17%.
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Természetesen nem szabad figyelmen kiviil hagyni azt a tényt sem, hogy
KN-ben a tébbnyelviiség inkdbb a helyi viszonyokat, a magyar nemzetiség
igényeit (t6bbé-kevésbé sikeresen) leképezd kétnyelviiséget (lokalis bilingviz-
must) jelent, KM-ben pedig tdgabb kategériaként (inkdbb globdlis multilingviz-
musként) értelmezhetd, amit a kiilféldi turistdk szdmara késziilt angol nyelvi
mutdcidk, illetve a négynyelvii és 6tnyelvii szdjnok is igazolnak (vG6. Ist6k—L6-
rincz—T6th 2022).

A tovédbbiakban vegyiik szemiigyre, hogy milyen a gazdasdgi nyelvi tajkép-
hez kapcsolhat6 feliratok ardnya! A szdjnok — azaz minden olyan nyelvi, képi
vagy képi-nyelvi egység, amely tartalmi-logikai szempontbdl 6nallé egésznek
tekinthetd, vagyis jol elhatdrolhat6 (pl. kerettel, bettimérettel, térkézzel) maés
hasonlé egységektdl — tobbsége a vizsgalt teriileten iizletekhez (KM: 63%, KN:
50%) és szolgaltatdsokhoz (KM: 23%, KN: 36%) kapcsolédik. Az ebbe a két ka-
tegdridba tartozo szdjnok egytittesen mindkét titszakaszon meghaladjdk a 85%-
ot, ami j6l mutatja, hogy olyan frekventalt vasérléutcdkrdl van szd, amelyek sok
vevével, illetve tigyféllel szamolnak, a (pl. képekkel és szinekkel vald) figye-
lemkeltés tehdt szerves része a nyelvitdjkép-tervezésnek. A gasztronémidval,
infrastruktirdval és kultirdval kapcsolatos szdjnok szdma a fentiekhez képest
kevesebb (KM: 7%, 5%, 2%; KN: 10%, 2%, 2%).
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2. grafikon. KN és KM szdjnjainak objektumok szerinti eloszldsa

Kivéncsiak voltunk arra is, hogy az objektumok tipusa befolydsolja-e egy-
egy szdjn tobbnyelviiségét. Mivel a kultdrdval és az infrastruktirdval kapcso-
latos szdjnok szdma nagyon alacsony, ezért csak az tizleteket, a szolgaltatdso-
kat és a gasztronémiai egységeket vizsgdltuk meg. A legtébb tobbnyelvi szdjnt
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a gasztrondmia teriiletén taldltuk (KM: 20%, KN: 47%), részardnyuk a szolgdl-
tatdsok (KM: 18%, KN: 35%) és az tizletek (KM: 14%, KN: 30%) nyelvi tdjképé-
ben alacsonyabb.
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3. grafikon. KN és KM tébbnyelvii szdjnjainak objektumok szerinti eloszldsa

A tobbnyelviiség térnyerése f6leg KN gasztronémidjaban érheté tetten, ahol
minden mdsodik szdjn tobbnyelv{i. Mivel a szlovédkiai magyarok egy része nem
beszél szlovdkul — kiilénosen igaz ez a tombhelyzetben (pl. a KN-ben) élékre —,
ezért a szdjnok létrehozdinak (pl. étterem- és iizlettulajdonosoknak, bérlgknek
stb.) ezt bizonyos mértékben figyelembe kell venniiik: mig egy boltban a szlo-
védk nyelvet nem vagy alig beszélé magyar vdsarl6 is le tudja venni a polcrél
a terméket, vagy rd tud mutatni arra anélkil, hogy az arrél sz6l6 informdciék
az anyanyelvén is fel lennének tiintetve, addig egy vendéglatéipari egységben
nagyobb szerep jut a tobbnyelviiségnek, hiszen a vendégnek at kell ldtnia a ki-
néalatot, és tudnia kell védlasztani beléle.

Osszefoglalas

Osszegzésként elmondhaté, hogy a nyelvi tajkép gazdaséagi vonatkozasai-
nak vizsgdlata sokrétii és osszetett feladat, igy a lehetséges vizsgélati szempon-
tok koziil most csupdn egyet, a két- és tobbnyelviiséget, azon beliil is kizdrélag
annak kvantitativ vonatkozdsait emeltiik ki. A kvantitativ vizsgédlatok azért fon-
tosak, mert biztositjdk, hogy a felgytjtott anyag szdmosithaté és 6sszehasonlit-
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haté legyen, ezdltal megfeleld kiinduldsi alapot biztositva a késébbi szinkrén és
diakrén kutatdsok szdmadra.

A gazdaségi nyelvi tdjkép tovabbi vizsgélati lehet&ségei kozott (mind kvan-
titativ, mind pedig kvalitativ szempontbdl) megemlithetjiik pl. a mérkanevek és
reklamok szerepének feltérképezését, a kommunikdtumok (verbdlis és piktoralis
elemek egységei) hatdsmechanizmusédnak feltdrdsat, a marketingszaknyelv sajé-
tossdgainak megjelenését vagy éppen a nyelvi tdjkép szdjnjait létrehozé szemé-
lyek, csoportok nyelvvalasztdsdnak hatterében meghtiz6dé gazdasdgi motivaciét.
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KISS ZSUZSANNA!

A MUFORDITAS ERTELME ES CELJA

Pletl Ritdnak koszénettel, szeretettel és tisztelettel
1.
A vildg irodalma, melynek nevet Goethe adott (Weltliteratur), bar kordbban
is létezett, egyetlen hatalmas csalddba foglalja a nemzeteket: a csalddok hie-
rarchikus és mégis testvéries rendjébe. Amikor megismerkediink egy-egy mads
nemzet irodalmanak valamely remekmiivével, a megértést és befogaddst taldn
természetesen és Ghatatlanul koveti egyfajta hazatérd, elhelyezd aktus. Mint
egy kiilféldi kirdnduléds utdn, amikor hazatérve tjdonsdgokkal téltekezve proé-
béljuk ,elhelyezni” j tapasztalatainkat megszokott, otthoni vildgunkban. Ha-
sonléképpen, ,kilf6ldi” irodalmi élményeinket is hazahozzuk a magunk kul-
tirdjdba, hogy az idegen és a sajat egybekeveredve tjrarendezzen benniinket.
A latin translatio szénak a transfero sz6 térokona. Az el6bbi dtdobdst (mint
a gorog metafora: metaphorein), az utébbi atvitelt jelent. A transfero sz6 eleinte
a szent ereklyék egyik szentélyb6l egy mdsikba val6 athelyezésének a fogal-
mat fejezte ki, és rendszerint ez az dtszallitds szakrdlis értelemben egyfajta fel-
értékelést is jelentett. Eppen ezzel a megemelést is sugallé jelentésérnyalattal
kell megkiizdenie a mtiforditénak, amikor egy adott mtivet kitép a maga biztos
nyelvi-kulturdlis fészkébdl, és megkisérli, hogy 14j (nyelvi-kulturdlis) kozegbe
iiltesse at az eldrvultan vacogé ir6i mondandét... Mi mds ez, ha nem erGszakté-
tel, ha nem valsag? A miivészet alaptermészete szerint vdlaszt keres valamilyen
dontéshelyzetre, dilemmadra — valsdgra. A krizis jelentése szerint fordulépont,
amelybdl vdlasztds ttjan nyilik kidt, j6 vagy rosszabb irdnytd véltozds. A lefor-
ditandé irodalmi m@ 6nazonossdgi valsdgdt, természetesen, maga a mfifordi-
t6 idézi el6. Ha a mtiforditét valamely szerzé valamely mtialkotdsa megérinti
— koznapibban sz6lva, ha kiils6 vagy bels6é kényszer forditdsra 6sztonzi —, ak-
kor a miifordité ,nekiédll”, hogy kivdancsian, 6vatosan, magabiztosan, dithodten
(McCall 2014), gyaszolva vagy ujjongva: mindenesetre alaposan megismerje azt
a mtivet. Ezért elemzésbe, értelmezésbe, bontdsba-romboldsba kezd, majd uj-
raépitésbe egyszersmind. Uj nyelvi kontost kell taldlnia egy addig 6nmagaval
elégedetten, mondhatni gyanitlanul 1étez6 irodalmi miinek.
Bér a miforditdst a lehetetlen miifajanak is nevezik, a fordithat6sag az iga-
zdn j6 irodalmi miivek természetében rejlik. Walter Benjamin irja, hogy a j6
irodalmi mivek lefordithatésdga akkor is fenndll, ha az emberek egy adott kor-

1 Kéroli Gaspar Reformatus Egyetem, kiss.7zsuzsanna@gmail.com



90 KISS ZSUZSANNA

szakban valamiért képtelenek leforditani azokat. Benjamin érdekes parhuzamot
l4t az irodalmi m{ és az emberi minéség (conditio humana) 6rokérvényiisége
kozott. Elfogadjuk, s6t hissziik, irja Benjamin, hogy még ha bizonyos felejthetet-
len életeket vagy pillanatokat az emberek valamiért felejtésre is itélnek, ez a tény
mégsem az ilyen sorsra jutott életek és pillanatok felejthetetlenségének a céfo-
lata, hanem csupédn kijel6li mindannyiunk szdmadra azt a teriiletet, ahol a felejt-
hetetlenség mégis megvaldsulhat: Isten emlékezetében (Benjamin 2002. 254.).

Isten emlékezetérsl mi, emberek csak emberi, igy példdul nyelvi formak-
ban tudunk gondolkozni. Amikor tehat nevet akarunk adni valaminek, akkor
a nyelvben mar sok mindennek készen kell dllnia ahhoz, hogy a puszta meg-
nevezésnek értelme legyen. Wittgenstein (1992. 257.) szerint minden egyes tj
fogalomnak a nyelvek grammatikdjaban el6készitett helye van.

Nyelvfiloz6fidan innen és til, Kosztoldnyi frappédns véleményét idézve, a
miiforditds nyelvi (sohasem magédnyos, hanem éppen tdrsadalmi) gyakorlat,
esztétikai mihelymunka, és mindenek f6l6tt, kisérlet. A kisérlet kockaztatds is,
hiszen nagy a tétje. Kockazatos tétje a kovetkezé: a forditasb6l nehogy ferdités
legyen (Kosztoldnyi 1990. 574-579.), a traduttore nehogy tradittore: a fordito
nehogy arul6vé legyen.

Hogyan és mivel mérhetjiik a mfiforditds hitelességét? Talan mindig ugyanaz-
zal a konkrét kérdéssel. Azzal a kérdéssel, amelyet Dobrentei Gabor (1827) tett fel
a maga Macbeth-forditdsa kapcsdn: hogyan rné a szerzg, ha magyarul irta volna...?

Ha beleolvasunk Petrarca btinbdnati zsoltdrainak els, még prézdra szerelt
magyar forditdsdba, amelyet Kinizsi Pdlné Magyar Benigna készittetett, meg-
lep&dhetiink a hangvétel kozvetlenségén és frissességén: ,,Az én ifjisdgomnak
reménységi mind elestenek és lettem a tengerbe veszotthoz hasonlatos, ki j6-
szaga elvesztése utdn mezejtelen kitisz... Magamnak nagyokat igértem vala. Al-
mokat magamnak koltok vala. Most, mint aki megcsalatott, felserkenek konny-
hullatdsimmal. Bétor voltam veszedelmekben, vig nyavalydknak kodében; vé-
szekben partot alojtottam. Kérnyiil nézek az kodokon, és kovetem vissza vald
mentemkor ez tekerg@s életnek utait...”® Az Shajtani, dhitozni jelentésti ,aloj-
tani” az egyetlen madra elavult szé e par sorban. Milyen eleven hatdsi ma is ez
az ismeretlen miifordité, otszdz éves szovegével! Shakespeare kései szinmtive-
inek, a romdncoknak nyelvezetét, Csokonai jatékos-kecses filozofikumat, Pet6fi
Tiindérdlmat, de akar Jozsef Attila Taldn eltiindk hirtelen cim{ kolteményét is
odaallithatjuk parba az imént idézett gyonyort széveg mellé.

Aj6 szoveg, legyen az eredeti vagy forditds, azonnal ,,beszédbe elegyedik”:
0ssze tud kapcsol6dni més hasonl6 értékd irodalmi alkotdsokkal. Nyelvtél fiig-
getlentil. Nézziink meg egyetlen képet a korai (oly gyéren fennmaradt) magyar
szerelmi koltészetb6l: a gydszba 61t6z6 kedves alakjat a Soproni virdgének két

2 ,vallyon mikép fejezhette volna ki ezen angolyos monddsdba tett megrdzo6 képet, érzést
Shakespeare magyartl, ha gy irjon?” (Débrentei 1827).
3 A Festetics-kédexbdl (1492—1494) idézi Nemeskiirty Istvdn; 1dsd Nemeskiirty (1985. 58.).
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sordban: ,,Virdg, tudjad, ttiled el kell mennem / Es teiretted kell gydaszba 6ltoz-

nem”. Ugyanezt a képet hasznélja Balassi az Eredj, édes gytir6m cimi verse
harmadik str6fdjaban, és ezzel a motivummal halad a versben tovébb is:

Eredj, édes gylir6m, majd jutsz asszonyodhoz,
Ki viszen tégedet csékolni szdjdhoz,

Oh, hogy nékem ahhoz

Nem szabad most mennem, én vigasztalémhoz!

Mondd szolgédlatomot énéki én szé6mmal,
Kérjed, emlékezzék valaha fel6lem,

Ne felejtsen éngem;

Lam, csak benne vagyon én gyonyoritiségem!

Mint te burftva vagy fekete zomancban,
Igy szivem is érte 6ltezett most gydszban,
Biskodik magéban,

Hogy nem részesiilhet 6 nyédjassdgédban.

Hogyan lehetséges? A gydszba 06ltozés egyetemes kozhelye a Biblidbol
ered, ahol szdmtalan helyen olvashatunk durva, s6tét zsdkszovetruha felolté-
sér6l a veszteségek és a gydsz egyik kifejez6déseként. Ugyanez a kép a nép-
kéltésben is megtaldlhaté, és el6fordul Petrarcdndl és kovet6inél, példdul
Sir Philip Sidney szonettjeiben is. Az ilyenféle vindormotivumok szépen jelzik
szélesebb értelemben az 4ltaldnos emberi Osszetartozast, szlikebb értelemben
pedig a nyelvek, népek és irodalmak kozott fennéll atjardsokat: egyméshoz
valé kozelségiiket és fordithat6sdgukat igazolva.

A miforditds a lehetetlenre vdllalkozik, és mégis régéta gyakoroljdk.
A nyelvek babeli 6sszezavaroddsa 6ta és a konyvek konyve, a Biblia irdnti ér-
deklédés elterjedése 6ta sziintelentil sziikség van miforditékra. Robert Frost
tréfdsan komoly kijelentése szerint koltészet az, ami elvész a forditdsban
(1. Brooks—Warren). Eszményi esetben a mftiforditds ezt a kénnyen veszendé
valamit is megtartja, és dtmenekiti egyik nyelvi kozegb6l a méasikba.

A kortérs északir Michael Longley olyasmiket jelenit meg verseiben az
ir polgarhdboris kozédllapotokrél, a nemzeti és nemzetkdzi megosztottsagrol,
hogy verseinek tartalma, amint elolvassa és megérti az ember, azonnal elkezd
madsokra is vonatkozni, minden lehetséges olvasora, az egész vildgra, a jelenre,
mindannyiunkra, ram is... Igy kezdédik a mtiforditas.

Két, korban és témavildgban egymadst6]l messze 4116 kolt6tsl forditok mos-
tandban. Hogy mi lehet a kapcsolat az angol Sir Philip Sidney és az északir Mi-
chael Longley versei k6zott, és hogy miként sz6lalnak meg e versek magyarul,
azt dontse el a kedves Olvasé.
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2.
Sir Philip Sidney (1554—-1586) Shakespeare el6tt sziiletett tiz évvel. Balassi
Bélint kortdrsa volt, mi tébb, a két kolts tudott egymadsrél, taldn taldlkozott is
egymadssal. Az angol tronhoz kozeli f6udri csaldd sarjat, Philip Sidney-t maga
II. Fiilop spanyol kirdly tartotta keresztviz ald, de Erzsébet kirdlyné Eurdpa-
szerte elismert diplomatdja Németalf6ldon, a spanyolok elleni — protestdns —
szabadsdgharcban vesztette életét. A nagyra hivatott ifji f6ur k6zosségi hiva-
tdsat keresve, szabad idejében fedezte fel magdban az ir6t. Minden mtivébél
kitetszik, hogy hitt abban, hogy a nyilvdnos beszéd hozzdjarul a lélek, a szellem
és az anyag atalakitdsahoz.

Sidney 1581 és 1583 kozott alkotta meg az els§ angol szonettciklust, amely
egyszerre petrarkista és antipetrarkista ,,dlldsfoglaldsi” mtiremek. Egyszerre ma-
gasan izz6 lira és dramatizalt, humort és fennkolt szinpadiassdgot sem nélkiils-
z6 ,elbeszélés”. A miifaji gazdagsdgot a lirai én és az elbeszélé hang kett&ssége,
illetve a megsz6lalé - és mellékszereplék bonyolult, sokszinti kérusa is alété-
masztja. Az Astrophil és Stella 1591-ben jelent meg el6szor, mér a kolté halé-
la utdn. Bar Sidney sokféle hagyomanybdl merit, a ciklus egyetlen darabja sem
utdnzds. Szinte minden vers tokéletesre csiszolt mtiremek. A kis mtiformaban
orok ellentétek kiizdenek egymadssal: 6rom és bdnat, szabadség és rabsag, remény
és kétségbeesés, dics6ség és szégyen, ontudat és 6nvad, odaadds és 6nzés, kité-
rulkozds és rejt6zkodés, tdvol és kozel, nap és éj, fény és sotétség, férfi és né, igen
és nem. Egyszerre ragyog és sotétlik a gondolat, az érzelem, a helyszin, a torténet,
a szerepl6k. Mintha Sidney a reneszédnsz festészetre oly jellemz6 sfumato vagy a
valamivel késébbi chiaroscuro technikdjat alkalmaznd koltészetében.

A beko6szonté Els6 szonettben példdul a koltéi mintdkat agyontanulményo-
z6, elnyfitt agyd kolt6i persona, Astrophil elél isteni mizsdja konnyedén félrese-
per minden egyéb szabdlyt, csak az 6szinteséget, a szivbol széldst kérve rajta szé-
mon. Micsoda feliités, Giordano Bruno-i merészséggel. Eppen Giordano Bruno
irja a Hési lelkesedések cimt, Sidney-nek ajanlott mtivében: ,,Koltészet nem szii-
letik a szabdlyokbdl, (...) a szabdlyok erednek a koltészetbsl.”* A Harmincadik
szonettben a kolt6i persona, Astrophil diplomadciai targyaldson vesz részt, az eu-
ropai és hazai politikai dllapotokrol faggatjak, hét fontos esemény targykorében.
De mik6zben szélnak hozzd, kérdezik és védlaszolgat is, a vildg éget6 gondjai ko-
zepette Astrophil csak Stelldjara gondol. A Harmincegyedik szonettben a lirai én
egyenesen a Holddal beszélget, maganya, elszigeteltsége és kesertisége egyetlen
megértd tandjdval. Dinamikusabb szonettek hol a vivé és lovaglé, hol a diszes
tarsasdgban csak 1ézeng6 udvaroncot jelenitik meg fatyolkonny@ Onirénidval,
elegdnsan mérgez6 banattal (Negyvenegyedik, Negyvenkilencedik, Otvenharma-
dik). Més szonettek Stella szépségét zengik, e szépség részelemeit katalogizal-

4 Giordano Bruno, Galilei, Campanella. Bukarest, Mtivelt Nép Kiadé, 1952. URL: https://
www.magyarulbabelben.net/works/it/Bruno, Giordano-1548/De_gli eroici furori (det-
taglio)/hu/33411-A_h%C5%91si_lelkesed%C3% A9sek_(r%C3% A9szlet)
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jék pdratlan nyelvi leleményekkel, Gj szavakat alkotva, nem létez6 szérenddel,
ismétléssel, parhuzammal, ellentétezéssel, elbtivils jatékossdggal. Shakespeare
szerelmi vigjatékainak dertisen év6dé hései beszélnek majd ennyire csillogén.
A szerelem mitoldgiai szerepl6i 6zonlik el a verssorokat oly kozvetlenséggel és
természetességgel, mintha Leonardo vagy Raffaello festményeir6l szokkentek
volna elibénk. Vénusz szidja fidt, a kis Kupidét, hogy elhanyagolta a nyilazast,
és édesapja, Mars emiatt mar nem szereti Vénuszt elég tiizesen. A bantalmazott
kisgyermek védelmére siet nagyanyja, aki Stella szemo6ldokét és szeme sugarat
taldlja megfelel vigasztal6 jatékszernek, Gj nyilvesszének a pajkos Kupidé kezé-
be, aki erre sziven taldlja a szegény koltét (Tizenhetedik).

A lovagkolt6 nem bizik magdban: mi értelme van a széldsnak, az onki-
fejezésnek (Harmincnegyedik), ha a kedves mégsem konyoril. Kovetkeznek a
tdmad6 hangnemti, mérges szonettek. Maréan cinikus szonett az Otvenkette-
dik, amelyben Erény és Szerelem alkudozik Stelldért. Az dllhatatos Szerelem
hirtelen leleplezédik: megalkuszik &, atengedi Stella lelkét Erénynek, ha 6vé
lehet Stella teste... Shakespeare Angeldja kétne majd ilyen alkut Izabellaval a
Szeget szeggelben. Astrophil zsarnoknak, kegyetlen gyilkosnak nevezi Stelldt
(Negyvennyolcadik). Mar-mér szadizmussal vddolja, amikor bemutatja, hogy
Stelldnak orome telik a kolt6 banatos kélteményeinek felolvasasdban (Otven-
hetedik, Otvennyolcadik). Pedig Astrophil f5 célja volt hélgyére hatni a versei
altal, hogy Stella olvassa, olvasvdan megértse, megszdnva kegyébe fogadja 6t...
Aztdn elnémuldssal fenyegeti szerelmét. Természetesen ir tovédbb, séhajtozik,
dbrandozik, hibdztat, 6rjong, ujjong, elkeseredik — felvaltva. Bizik a szavakban:
Stella tiltakozdsa val6jaban elfogadast takargat, allitja boldogan a nyelvtani sza-
balyokba kapaszkodva (Hatvanharmadik).

A makacs, elvakult szerelmes groteszk onarcképét is gyakran megtaldljuk
e szonettekben. Az elszigetel6dés és a megrekedt személyes sors metaforai 1é-
legzetdllitdan eleven, 6rok érvényli megfogalmazast nyernek (Harminchatodik,
Hatvanhatodik, Nyolcvankilencedik). De tiveghangokon suhan az 6rém, a csdk,
a reményteli varakozds élménye djra és djra (Hatvankilencedik, Hetvenhato-
dik, Nyolcvanegyedik, Nyolcvanotodik). Az dlom, az éber virrasztds, a hidny
ezer alakban jelenik meg, méltésagatdl is megfosztja a vigasztalhatatlan szerel-
mest. Aki attél gyogyul, hogy tjra és djra felidézi Stella szépségét, édes titkos
emlék- és fantdziaképeit annak, ami lehetett volna. Lehetett volna, ha Stella a
szégyent6l nem fél jobban, mint erényessége elvesztésétsl. Astrophil mégis igé-
retet csikar ki, csékot lop, elébb a megbands, majd a mulasztas fdjdalma gyotri.
Gorbe tiikorben latjuk a kolt6t, aki mar nem is az égi szerelmet keresi, csupdn
foldi gyonyorre tor. Egi és foldi szerelem parbajaban végiil a folytonos perspek-
tivavéltdsok gy6zedelmeskednek.

A kolté mintegy zsugoritja a f6hgseit és az Sket koriilvevd és tiikroz6 teret.
Kétségbe vonja szerelmiik és jellemiik hitelességét. Finoman jelzett aprd, de
meglepd fordulatokkal, a szonetthagyomanyban eladdig nem taldlhaté médon,
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a nevetés fegyverével vesz ,elégtételt” boldogtalan hésszerelmesein. Astrophil
célrator6 jézansaga, szamité alkudozdsa olykor a rabsdgban sinyl6d6 udvar-
16k (udvaroncok) aldzatossdgdnak ellentétébe fordul at. Astrophil tiirelmetlen,
Stella kicsinyes. Astrophil szabadulna, mds holgyek kozt mutatkozik, Stelldtél
tavolodik, Stella beteg, Stella féltékeny... A reménytelenség agénidjaban, sa-
jat bels6 pokla kohdjaban vergédik Astrophil. A Tizenegyedik dalban Stella
utoljara van jelen, megszolal és felragyog, de mar nem az elérhetetlen holgy,
hanem a fényes, okos, hatdrozott né, aki végleg elkiildi Astrophilt. Es ahogy
még egyszer nézGpontviltds torténik, Stella napja az éjben senyveds Astrophil-
ban mintha kialudna. Megjelennek még egyszer, utoljara a petrarcai sablonok,
a fekete, fiilledt éj, a néma kohé. Uj értelmet nyernek e képek taldan? Az utolsé
szonettben nem Kupido szarnyat metszi le a rémdtiletes pokoli éjszaka, Kupidé
és Stella nincs jelen, a lirai én magdhoz, maganak, magdban beszél, vagy valami
lathatatlan szellemhez. Végiil Astrophil is eltlinik az aranycsindlés titkat kere-
s6 alkimistdk kohéjdnak felvillantott képében. Egy fiatal 1élek repesve szdllna
szerelme felé, 4m az egyetlen fény az 6lmos reménytelenségen tulrol sejlik fel.
Az ellentéteket itt taldn mar nem is az emberi szeretet perspektivdja oldja fel,
hanem egy tdvolabbi enyészpont, amely a képen kiviil, a vers mogott taldlhaté
(Pitcher 2001. 59-112.). A kozszolgdlatot, hivatast dhité, protestdns irékat és
zsoltdrokat fordité kolté tigy hagyja abba Astrophil és Stella kacagtatéan kony-
nyes és jatékos, kihivéan fegyelmezett és kapraztaté verseit, hogy Stella-Pene-
lope szdzhuszadik ,kérGje”, Odiisszeusz, vagyis a szdzhuszadik vers elmarad.
A szenvedély kohéjdban verg6dé lélek taldn elengedi Stelldt, 6nmagat sz6litja,
vagy azt hivja, akinek 1étét csak ,tapogatézva keressiik..., aki a mennyen til
taldlhato, értelmiinkon messze tul”.°

A legtobb elemz6 szerint az Astrophil és Stella csal6ddssal és meghason-
léssal ér véget: Astrophil nem jut el a beldt6 lemondasig, kélt6ként pedig kove-
ti, de meg is tagadja Petrarcdt, hiszen nem égi szerelembdl, nem lelki felemelke-
déséért (ascensio) ontja verseit, hanem holgye behddoldsét siirgeti azért, hogy
a maga f6ldi tidvét elérje (Hamilton 1969. 59—87.). A 20. szdzad végi értelmezé-
sek néhol élesen ellentmondanak a régieknek, de egymadsnak is. Edward Berry
példdul a szerz6i-elbeszél6i hang és a lirai én, a persona kettéhasadasét koveti
végig a miiben. Azt dllitja, hogy mig Astrophil (és Stella is) elbukik, mert puszta
tdrsadalmi szokdst jelenitenek meg szerelmi torténetiikkel, addig Sidney lirai
szerepl6i rovédsdra diadalt arat: a petrarcai szerelmi lira hagyoméanyainak ki-
iresedését dbrdzolja. Azért Berry szerint is kidbranduldssal zarul a versciklus:
sorozatos énvesztéssel, az eszmények feladédsaval és a két szerelmes erkolcsi és
tdrsadalmi lényegének elhomadlyosuldsdval. A ,,szerelem komédidja” azonban a
kolt6 Sidney részérdl a szerelmi lira abbahagyasédval ért véget, irja Berry (1998.
102-141.). Katherine Duncan-Jones, az Astrophil és Stella legavatottabb mai

5 ,.a feeling taste of him that sits / Beyond the heaven, far more beyond our wits.” Az Arca-
didt idézi Pitcher (2001. 111.) (Forditas t6lem, K. Zs.)
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szoveggondozodja a mi vildgirodalmi, mentalitdstorténeti, alkotdslélektani és
életrajzi 0sszefiliggéseit hangsilyozza, és ugyanakkor elismeri a miivet 4tszové
nézépontvaltasok és a szerepjatszas jelent6ségét (Duncan-Jones 1990).

Kiadok és kritikusok serege a kezdetekt6l a 20. szdzadig bizonygatta, hogy
Stella, azazhogy életbeli modellje, Penelope Devereux, bar hét gyermeket sziilt
férjének, boldogtalan hdzassdgban élt. Mit mond Sidney? A kéltészet védelmében
irt esszéjében® azt dllitja, hogy a kolt6 nem azt irja le, ami van, hanem azt, ami
lehetne, tehdt kijelentései nem a logika térvényei szerint igazak. Err6l a kolt6k
véleménye nyelveken és korokon étivelve egybecseng. ,,A lira: logika; de nem tu-
domény” (J6zsef 1998. 498.); és a koltészet ,,nem a val6, hanem annak égi méssa”
(Arany 1973. 341.), mondhatjuk mi Jézsef Attilaval és Arany Jdnossal.

Mig Sidney két véltozatban is megirt pasztorregényében, az Arkddidban
egy kozmikusra tagitott politikai csal6ddst érhetiink tetten, az Astrophil és Stel-
la a bénat katartikus képeit rogziti. Sidney szémégidja — Shakespeare-t meg-
el6zve — szdrnyal és emel, majd lerdnt a porba, ginyol, haragosan tombol, két-
ségbe ejt. A légies vagyakozas rogeszmés onismétlésekbe, kovetel6zésbe, majd
dermeszt6 6nzésbe vélt 4t, de csak azért, hogy a jaték, az 6nfeladds és odaadott-
sag képzelése felolvassza ismét az elkarhozas félelmét. Az egymdshoz szorosan
kapcsolédé szonettek és dalok a szerelem hatdrokat nem tiré voltét rajzoljak,
egy olyan lelki drdmat elevenitenek meg, amelyben a szerelem és a bel6le faka-
do egészséges Onszeretet” nem fejlédik egységben, igy a harmdnia az dbrazolt
foldi, emberi dimenziékon belil illékony, taldn tetten sem érhetd. Csak a kolt6i
képzelet teremti meg azt, ami nincs, de lehetne.®

Hiszen Sidney ars poeticdja szerint a miivészet célja gyonyorkodtetve tanita-
ni, a josdg és az 6rom (,,goodness and delight”) felé inditani (,,move”) a befogadd
lelkét. Az Astrophil és Stella beteljesiiletlen szerelmi torténete behizelgt zeneisé-
gével, nyelvi szépségével, villodzé képeivel, tartalmi-érzelmi véaltozatossdgaval,
kozvetlen beszédmddjdval lebilincseli az olvasét, és kozben egy mar-mér megha-
sonuldsra kényszeriil 1élek fegyelmezett (szabdlytart6) vallomasat, merész (tit-
jat keres@) éntorténetét dllitja elénk. Az frds-olvasds témakoréhez val6 folytonos
visszatérés pedig gy szovi 4t a verseket, hogy egyszerre lathatjuk benniik a re-
neszansz szerz6 ontudatosan vizsgdl6dé magatartdsat és posztmodern, tordelt,
szimultdn kozvetitésekre dtrendezett vildgunk hiteles tiikkr6z6dését.

Hogy is lehet egy tizennégy sorbdl 4llé kicsiny versforma (sonnetto: kis
dal) alkalmas ekkora dramai fesziiltségek kozvetitésére?

6 Sir Philip Sidney: Defence of Poesy. ElGszor 1595-ben jelent meg (1. Duncan-Jones 2008.
212-250.).

7 Sidney a platonista-humanista szerelemfelfogdssal szemben Giordano Brunéhoz hason-
l6an éllitja, hogy a dolgokat a veliik val6 azonosulds révén ismerhetjiik meg, és hogy a
nemes Onszeretet nem azonos az 6nzg szeretettel, hanem az egyéniség erkolcsi fejlédését
szolgdlja (1. Katona 1998. 80—85.).

8 »The poet nothing affirmeth”: a k61t6 semmit sem bizonygat — ez a koltészet védelmében
irt esszé Sidney egyik leghiresebb ,tétele” (1. Duncan-Jones 2008. 212-250.).
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3.
Vélaszt keresve érdemes megismerkedniink Michael Longley (1939-) kal-
tészetével. Michael Longley verseiben egyszerre megtapasztalhatjuk a homéro-
szi epika szélesen hompolyg6 {vét, tdgassdgat és tavlatait, ugyanakkor ott talal-
juk magunkat ,,az ir kérdés” o6rok szoritdsaban, megoldatlan valsagok fogsdga-
ban, tragédidk darnyékdban. Ugyanakkor Longley alapvet6en kedélyes kolts, aki
kozvetlen emberi jelenlétet, vilagos kereteket, attetszé dertit és harmoéniét Ghajt
és sugdroz, mikozben felmendi és helyzete révén megorokolt két vildghdborut
és az egész ir nemzet hosszu torténelmi nyomorisagat.

Michael Longley Belfastban sziiletett ikertestvérével egyiitt, és kés6bbi
baréatjdval, a Nobel-dijas Seamus Heaney-vel is egy évben. Belfastban és Dub-
linban tanult. Sokdig ,,polgdri” 4lldst toltott be egy jotékonysdgi alapitvanyndl
Belfastban. Akkoriban az angolokkal uniéra lépett északir févaros az ir polgar-
hédborud rémségeivel volt tele. Ugyanakkor Belfast lakosai mdig polgari és félka-
tonai merényletek emlékhelyei kézott és egy hatalmas fal két oldalan, , kétfelé
vagottan” élnek. A belfasti falon este nyolctdl reggel nyolcig nincs atjérés, tiz-
olténak és mentGauténak sem. A belfasti fal azt a merev elhatdrol6dast testesiti
meg, amely miatt a fal két oldaldn laké emberek egymdssal nem vegyiilnek,
gyermekeiket kiilon iskoldkba jdratjdk, és egy-egy emlékhelynél, barmely olda-
lon is dlljon az, egymadst cafol6 két kiillonbozé torténetet mesélnek.® Longley
miivészi palydja lassan indult. Mdar kolt6ként sziil6varosdban, majd Dublinban
és az Egyesiilt Allamokban is megfordult. Ma is Belfastban él irodalomkritikus
feleségével, harom lednydval és azok csalddjaival. Belfastot csak a Mayo tarto-
ménybéli Carrigskeewaunnal, vidéki hdzukkal cseréli fel idénként. A kolt6 egy
interjiban ,,érzelmes gyanakvénak” nevezte 6nmagat.

Sok hagyomdanybdl tdpldlkozé miivészetében Longley a fenséges mellett
mindig megjeleniti a kéznapit, a vdros mellett a vidéket, a pusztité indulat mel-
lett a beldtast kerest elfogaddst és gondoskoddst. Longley verseit a tomorség, a
kicsiny formadk sztikszaviisdga, a hallgatds, a csend és az elhallgatdsos rdutalds
hatdrozza meg. Sokszor antik torténeteket idéz, Homéroszbdl fordit, és mintegy
az antik irodalom margéjéra irja le szilil6foldje legéget6bb — és sokszor kimond-
hatatlanul bonyolult — koz6sségi gondjait. A kolt6 targyilagos hangvétele, fegyel-
mezett témakezelése mogott forrongé indulatok kavarognak, amelyek feltordelik
ugyan a szigoru verselési formakat, de kozben éliiket is vesztik az egyértelmi
sziikséghelyzet, a kdzvetlen egymadsrautaltsag, a gydszt 61t6 ,,zsdkruhds” részvét
és a kényszeritd ereji kolcsonosség mintdzatain (toposzain) dtsztirdve.

A Troubles névre keresztelt, tobb évtizeden &t zajl6 véres polgdrhébortrél
sz6lva Longley azt mondta: ,,Habar a koltének elsGsorban énnon képzeletéhez
kell hiiségesen ragaszkodnia, azért mas kotelezettségei is vannak, s nem csupén
mint dllampolgdrnak. Embertelenség volna részérél, ha nem foglalna 4lldst sajat

9 Személyesen gy6zGdhettem meg a fent emlitett dolgokrdl (v6. Edwards 2011).
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kozossége tragikus eseményeivel kapcsolatban. Gyenge miivész volna, ha nem
arra torekedne, hogy képzeletével a tragédidk jovatételét tamogassa.”*°

A mindennapok kdoszabdl, az emberiséget fojtogaté ztirzavarbdl Longley
barmilyen borzalmat képes valamilyen magasabb perspektivdbdl lattatni. Kol-
tészete élébeszéddel korbefont targyait klasszikus vildgossaggal és pontos, fe-
gyelmezett stilussal tudja hitelesen kifejezni. Amint egy mozdulat leirdsa is
csak akkor ér valamit, ha pontosak vagyunk, allitja 1998-ban Longley: ,,ha hite-
lesen meg tudjuk irni, hogyan mozdul a kéz, amikor az ember meghajol, amikor
kezet nyujt, amikor macskdjat simogatja, amikor kézen fogja és tdncolni viszi
holgyét”. 1t

Longley Ceasefire (Fegyversziinet) cimfi szonettje az IRA (Ir Koztarsasagi
Hadsereg) 1994-es fegyversziineti megdllapoddsa el6tt egy nappal jelent meg
Belfast napilapjdban. A békek&tés nagyon torékenynek bizonyult, a harcok még
sok éven 4t tartottak, és a hadszinterek is tovédbb terjedtek.

Ezt az erGsen elégikus hangvételii tizennégy sort (szonettet) szerzgje szdn-
dékosan tagolta négy jol elkiilonitett részre. A hdrom négysoros és a zaré két-
soros egység pontosan megegyezik a petrarcai (olasz) szonett6l kissé kiilonbo-
z6 angol szonett szerkezeti elemeivel. Ugyanakkor a rémai szdmokkal jelzett
széttagoltsdg szépen dbrazolja, hogy a kecses és rovid lirai formdat ezennel is
ardnytalanul nagyobb tartalom és mondanivalé fesziti szét. Mert Longley, aki
djraforditott néhany részletet az Ilidszbdl, e szonettjében a tréjai hdbord egyik
legdrdamaibb jelenetét idézi fel. Hektor haldla a kiindul6pont. A héborinak eh-
hez a mozzanatdhoz tgy kozelit a kolt6, hogy valamiféle utélagos elégtételt
szolgéltat az eseményben érintett személyeknek: a gyilkos Akhilleusznak és az
dldozatot gydszol6 apdnak, Tréja kirdlydnak, Priamosznak.

Amit a szonett zaré két sordban olvasunk, az voltaképpen a miniattirszert
tomorséggel elbeszélt eseménysor elején torténik. Vagy legaldbbis ott kellene
torténnie, hogy az elsd tizenkét sorban lezajlé események bekovetkezhesse-
nek. Longley szonettje tgy zdrul, hogy a kolt6i én elemelkedik az els6 tizenkét
sorban bemutatott pillanattél, emlékeztet a tréjai kirdly kordbbi esend@ségére
és konyorgésére: Priamosz elhatdrozta és megtette, letérdelt fidnak gyilkosa,
Akhilleusz el6tt, és megcsdkolta a kezét. Forditott szonettel van tehét dolgunk,
amilyent az els6 vildghdbortban elhunyt fiatal angol kolts, Rupert Brooke irt
(1974. 89.), szellemesen egy hazaspar életeseményeit forditott sorrendben talal-
va, hogy a csattané reményteljes, boldog és szenvedélyes legyen.

A szonett kétsoros zdrlata (a volta) jelen idejli kihangositott belsé beszéd,
meglepd és silyos tartalommal. Az els6 rész (a szonett propositidja) mult ide-
ji elbeszélése egy sor eseménynek. Priamoszt beengedik Akhilleusz elé, hogy
kikérje fia holttestét. Akhilleusz sajdt apjara gondolva megszédnja az agg tréjai
kirdlyt. Részvéte akkora, hogy 6 maga intézkedik, hogy akit orvul megtdmadott,

10  Michael Longley: https://www.poetryfoundation.org/poets/michael-longley
11 Michael Longley: https://www.poetryfoundation.org/poets/michael-longley
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mego6lt, majd holtdban is meggyaldzott, Hektor tetemét rendesen megmossdk, a
végso tiszteletaddsra készitve fel6ltoztessék. Mert Akhilleusz nem tehet maést,
engedélyezi, hogy Priamosz madsnapra virradva hazavitesse, gydszolhassa és
eltemettesse legkisebb fiat. Ezek utdn apa és fidnak gyilkosa egy asztalhoz iil-
nek, és nemcsak esznek és isznak, hanem j6les6en beszélgetnek is egymadssal.
A haldlos ellenségek kényszerti asztali kozossége oda vezet, hogy felismerik,
egyformdan sebezhetd, de egyforman kivalé emberek is. Ifjd és agg harcos, ha-
zdjuk els6i, egylitt a blinds hdbordban, az 6ldoklésben és a gydszban, egyiitt
a helyzetiikb6l ad6d6 maganyukban, megcsoddljdk egymadst, mint két szeretd.

Egyediildllé és mégsem, mert mar Homérosz 6ta tudhaté az Gsszefiiggés,
ami e vers szerkezetét és belsé logikdjat, koherencidjdt alkotja: az tudniillik,
hogy a vigasztal6-felemeld djrabeszélésnek elGfeltétele a legy6zott megalazko-
désa a gyilkos gy6ztes el6tt. Ez a torvényszertiség a bonyolultabb idegrendszer-
rel rendelkez6 éllatok viselkedésében Gsztondsen érvényesiil. Csak mi, embe-
rek vagyunk hajlamosak megfeledkezni réla.

A fegyversziinet az ir polgarhdboriban nem tartott sokdig. Longley 2004-
ben irt még egy szonettet Hektor és Akhilleusz kiizdelmérél. Akhilleusz a nap
végén, alkonyatkor, a csata befejez6dése utdn inditott orvtdmaddst Hektor el-
len. Hektor nkénteleniil menekiilni prébalt, de mégsem kertiilhette el a vég-
zetes Osszecsapdst. A War and Peace (Hdbord és béke) cim{i szonett szintén
tobb irodalmi utaldstél ,terhes”. Ugy vélhetjiik, hogy Homérosz epikéjan til
taldn Tolsztoj nagyregényére is hivatkozik ez a kisformét visel6 szonett. Azt
sugallja-e a kolts, hogy a 21. szdzad a legnagyobb horderejti problémardél is csak
roviden szélhat, mert minden a toredékesség, a szétzildltsdg, a nyugtalansag,
akdr a valé6tlansdg kortilményei kozott zajlik? Egy bizonyos, hogy 1élegzeteldlli-
téan megrazo és szép ez a szonett is. A két haldlos ellenfél, Tréja és Gordghon a
varfalakon kiviilre rohan, Akhilleusz, hogy leszdmoljon a legvitézebb tréjaival,
Hektor, hogy mentse honat és fiatal életét. Ezt a kiizdelmet Homérosz nyoma-
ban, lirai h&seit az emberi tulajdonsdgokt6]l megfosztva, dezantropomorfizalva
dbrézolja Longley. Akhilleuszt karvalyhoz hasonlitja, Hektort 6rvos galambhoz,
a ragadozémadar dldozatdhoz. Természetesen az olvas6 ennél sokkal tébbet ta-
141 a versben, mivel a kolt6 a szérnyli 6sszecsapdsnak plasztikusan dombori-
tott, idilli és ismét emberiesitett hatteret rajzol: egy rendes, békés, hétkoznapi
tréjai mosdsnapot elevenit meg még a gorogok érkezése el6tti id6bsl. Véresen
is habkonnyd... bizza rdnk a kolt6 az 61doklé tdmadéds képei mogiil évatosan
el6hivott békeidé fdjdalmas titkat: csak addig ismerhetjlik, ameddig még em-
lékszilink és emlékeziink r4...

Longley The Ice-cream Man (A fagylaltdrus) cimii verse nem szonett, mint
ahogyan nem az A Prayer (Fohdsz) cimfi verse sem. Mégis érdemes a szonettek
mellé allitanunk e két kélteményt, melyek egytitt kiadnak tizennégy sort, témé-
juk és ,tartalmuk” pedig kiilon-kiilon is nagyon elgondolkoztaté.
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A fagylaltdrus cim{ versben valésdg és képzelet ismét kiilonosen szépen
olvad 6ssze. Az 1998-ban irédott vers sziiletésének nagyon konkrét oka volt.
A vészterhes Troubles polgdrhédborts viszonyai kdzott bombatdmadés érte Bel-
fast egyik hires cukrdszddjat, a Lisburn utit. A cukrédsz, a versbéli fagylaltdrus
meghalt. O volt a kolt6 egyik lanyanak kedvenc fagylaltarusa. Versében Longley
emlékez6 és vigasztald ,koszorit” fonva sorolja el a Lisburn 1ti cukrdszda fagy-
laltfajtdinak és a kornyéken honos virdgoknak a nevét. A koltéi én a versben
egyszerre gyaszol és vigasztal, mikdzben egy ndla kisebb, tehat sebezhet6bb
személlyel beszél (a kolts kislanyaval). Az él6beszéd kozvetlensége, a gyermek
jelenlétének finom jelzése lényegesen enyhit a felhdborodas fogcsikorgaté ri-
degségén. Ez a tizsoros gydszvers egyszerre kimondatlan felhdborodds és vad,
ugyanakkor t6bbszoros nosztalgidt kifejez6 emlékezés és lirai jovatétel.

A lirai én és az 6vatosan ,,te” mdogé rejtett gyermek beszélget, vagy csak
a lirai én beszél mindkett6jik nevében. Gyiimolcsok, fiszerek, fagylaltnevek
frissen liiktetd sora nyitja a verset, a sziil§ dicsérettel emlékezik, hogy gyerme-
ke rimbe szedve sorolta fel a finomsédgokat. A békés vildg {ze-zamata, a szépség
és a nyugalom begyakorolt szokdsai lejtenek el masfél sorban, majd egy par
szo6taggal rovidebb 4j mondat télalja, ,16ki” elénk a haldlos jelent, a gyilkossag
tényét, melynek elkovet6i ,,6k”, a vildg, a lirai én nemzettdrsai. Ez a masodik
mondat két részbdl 4ll, az els6 sokkoldé tagmondatot szorosan koveti egy kap-
csolatos mellérendeld tagmondat, melynek alanya ismét a ,te”, aki fagylalt-
neveket megverseld szokdsétdl eltéréen a kozelebbi multban szegfiit vdsarolt,
hogy a lebombdzott bolt el6tt elhelyezve azokat kifejezze gydszat. Meg kell kér-
dezniink, hogy ki is a ,,te” finoman rejtett-sejtetett személye. A vers egészét
ldtva mondhatjuk, hogy ez a ,te” az egész gydszold vdros, amellyel szemben
pusztitanak ,,6k”.

Az utolsé hat sor egyetlen leny(igtz6 felsorolds. Itt az ,,én” veszi 4t a sz6t,
a lirai én, a gyermek sziilGje, a varos egyik tagja, aki személyes érintettsége
révén a lelkiismeretet, a felelGsséget probélja széra birni. De hogyan itélkezzék
a vdros a vdros felett, polgdr a polgar felett egy polgdrhdbortiban? A cukrdszda
szegftivel diszitett romja valésdgos targyiasult emlékhely, memento mori; me-
lyet az ,,én” és a ,,te” emelt a gyilkossdggal szemben. Longley nem 4ll meg itt,
hanem a bolti szegfti nyoméban a vadon névd, természet adta virdgok roppant
hosszi, hat sorra terjedd, csodélatos felsoroldsaval kijeloli a varos: blinds és
drtatlan emberek helyét a nagy mindenségben, a természetben. Hat fagylaltfajta-
val szemben huszonegy fiiféle, virdg, illetve gyégynovény angolul és magyarul
is kiilonleges, szépséges neve villan fel, és az elégikus versbél kizeng a vadon
termd novények, a rétek és erdGk egészséges, felszabadité hangulata. A kolt6 az
utolsd hat sor két igéje kozott megdoccend két idGsikkal, az egyszerti miltbédl
a régmultba véaltassal (megneveztem — lattam volt) finoman jelzi, hogy a termé-
szet bGsége taldn madr csak a multé. Ahogyan a fagylaltdrust megolték, dgy a
természet kincsei is tiinedeznek: ezt is sugallja a kolts, taldn. Az emberi vildg
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mindenesetre kisebb a természetnél, és a két vildg kozti dtjarhatésdg, harmoénia
kérdése is elénk vetiil Longley-nak ebbdl a versébsl. A novénynevekrél és azok
forditdsardl, természetesen, kilon lehetne szélni.

Miutdn Longley megjelentette ezt a ,.,gydsz-ropversét” Belfast napilapjaban,
a kolts rendkiviili koszonélevelet kapott a cukrész feleségétél. A cukrasz felesége
meghatottan kdszonte meg a férjének emléket 4llit6 irodalmi miivet, és megdob-
benését kifejezve azt is megirta, hogy férje pontosan annyiféle fagylaltot készitett
és drult, amennyi vadvirdgot a kolté a versben kisldnyat vigasztalva felsorolt!
Arany Jénossal szélva, igy hazudik a ko6lts, hogy rajt’ ne fogjak... Végiil az asz-
szony megkdszonte a lebombdézott épiilet faldhoz tett csoddlatos virdgokat.

Bar még nem sikeriilt utdnajirnom, Longley Fohdsz cim{ négysoros ver-
sének ihlet6je is valamilyen polgdrhdboris merénylet lehetett. Ugyanakkor a
vers més bevandorlék templomgyaldzésara is utalhat. Erdemes megfigyelni,
hogy a vers elején, az orszdg sz6hoz kapcsolva taldlunk egy tobbes szdmd, elsé
személy(i birtokos ragot (angolul birtokos névmast), de a versben tovédbb alta-
ldnos kovetkezik: a templomok mdar senkiéi. A vers mdsodik felében pedig a
megszentségtelenitett templomok miatti jévatételt a kolt6i képzelet a természet
elemeire bizza, az esére és a héra. Az emberi pusztitdst a természet térfoglalasa
koveti. Megrendit6 képsor: a valldsi és politikai villongdsokat a természet elfe-
di. A kolt6 az olvasé képzeletére bizza, hogy az es6viz a szenteltviz helyén, a
hé az oltarterit6 helyén begydgyitja-e az emberi vildgban, az emberi lélek ellen
elkovetett sebeket.

Nem kérdés, hogy miért érdemes irodalmat olvasnunk. Longley-t és Sid-
ney-t is: kolt6ket, akiknek ,,vildgizzdsa” homérsékletiik, akiknek ugyanaz a két
kisérgjiik, mint Jézsef Attildnak, ,a szellem és a szerelem”. Akik ki tudjdk fe-
jezni, hogy ,,még nem nagy az ember, csak képzeli, hat szertelen” (J6zsef 1998.
463—-465.).

Végezetiil, elharapézott divat ma az irodalomban is hibrid jelenségekrél,
kevert miifajisdgrél beszélni. Pedig igazdn j6 mtalkotdsok, igazan jé stilusok
sokhangtisdga és Osszetettsége természetes, magdtdl értet6ds. Tudjuk Pletl Rita
tandrnétél. A j6 stilus magatdl értet6ds, de természetesen csak addig, ameddig
mindannyian képesek vagyunk 0sszetett mondatainkban nemcsak a fémondato-
kat, hanem a mellékmondatokat is helyesen és j61 megalkotni.'? Rajtunk mulik.

12 Koztudott, hogy az egyetemi oktatd Pletl Rita harminc éven &t végzett anyanyelvi iskolai
kompetenciafelmérést egész Erdély teriiletén. Néla jobban kevesen ismerik a kisebbségi
16t szorongat6 hatdsdt ,mondatainkra”. Arrél, hogy a bonyolultabb aldrendel6 mondatal-
kotdsi képességilinket hogyan dstdk és dshatjdk ald az eltomegesedett kultirdjd, 6nkényes
tdrsadalmi szerkezetek, lasd Mdrai 2007. 153.
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4,
A versek és forditdsaik'

Sir Philip Sidney: Astrophil és Stella
8.
Love, born in Greece, of late fled from his native place,*

Forced by a tedious proof that Turkish hardened heart

Is no fit mark to pierce with his fine pointed dart;

And pleased with our soft peace, stayed here his flying race.
But finding these North climes too coldly him embrace,

Not used to frozen clips,* he strave to find some part

Where with most ease and warmth he might employ his art.
At length he perched himself in Stella’s joyful face,

Whose fair skin, beamy eyes, like morning sun on snow,
Deceived the quaking boy, who thought, from so pure light
Effects of lively heat must needs in nature grow.

But she, most fair, most cold, made him thence take his flight

To my close heart, where, while some firebrands he did lay,

He burnt unwares his wings, and cannot fly away.

8. Nyolcadik
Erész Goréghonbdl, hazulrél menekiilt,*
Hol féraddsa — vad torok kemény szivét
Bevenni éles nyil hegyével — célt nem ért;
Honunk szelid békéjén ldaza csendestilt.
De észak 6lelésébe zord tél vegyiilt,
Fagyos huru fjjal kiiszkodve* néze szét,
Hol {izze kdnnyedén s hévvel m{ivészetét.
Stelldm derfit sugédrz6 arcan jél megiilt,
Ki tiindokolt, akdr a hajnalpir havon,
A reszket6 fitit becsapta: elhivé,
Hogy ennyi béj természet adta szép vagyon.
De Stella, szép hidegség, tovabb kergeté
Szivembe, hol pardzsbél ldngot csalt el6,
Tiizet fogott a szdrnya, el nem szallhat 6.

*Kupidé, a gyermek szerelemisten (latinul Cupido, Kupidé, Amor, goro-
giil Er6sz) a leggyakrabban emlegetett mitolégiai személy e szonettciklusban.
Sidney hol a ,,Cupid” alakot, hol a szerelem szét (gyakran nagybettizve) hasz-

13 Azitt kovetkezd verseket forditottam. Az angol eredetik lel6helye megtaldlhat6 a bibliog-
rafidban, forditdsaim koziil néhdny mar megjelent folydiratokban, néhany pedig megjele-
nés el6tt dll (megjegyzés télem, K. Zs.).
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nélja a pajkos és felel6tleniil sebzg gyermekisten megidézésére. Egyediil Stella
szerepel még majdnem ugyanennyire sokat e versfiizérben. Erész — és a beléle
,szdrmaz6” latin Amor és Kupidé is — a gérog mitoldgia, ekként Gorogorszag
sziilottje; Homéroszndl még nem jelenik meg, Hésziodosz miiveiben mar ott
taldljuk. Gorégorszdg tulajdonképpen hdrom foldrész hatéran tertilt el, és a hé-
dit6 torok birodalom része Sidney kordban. Ciprus, ahol a mitosz szerint Aph-
rodité (Vénusz) kikelt a habokbdl, 1573-ban keriilt torok kézre, addig Velence
védelme alatt 4llt; erre utal ez a szonett, akdrcsak a 30. szonett is. Vénusz fia,
Amor menekiil a kegyetlen térok iga eldl.

*Az 1591-es Astrophil és Stella-kvartékban a 6. sorban ,,frozen lippes” 4ll,
az 1598-as Sidney-féliéban ugyanitt ,frozen clips”; a 7. sorban pedig ,,embra-
ce”, nem ,,employ”.

Az Astrophil és Stella nyolcadik szonettjét érdemes Gsszehasonlitani Ba-
lassi Balint Negyvenkettddik versével, amelyben Balassi szerelmének, Jilidnak
(Losonczi Anna) és a ,faradsdga utdn nyugodni” akaré Kupidénak véletlen ta-
lédlkozasat jeleniti meg (,,Inventio poetica: Azt irja meg, mint veszett 6szve Julia
Cupidéval”). Balassi Kupidéja anyjat, Vénuszt keresve eltéved, és véletleniil a
szépséges Julia 6lébe hajtja fejét, aki a bujasagot gerjeszt6 gyermekistent harago-
san Osszeszidja és elkergeti, nehogy elrituljon t6le. A szépségnek mint erény-
nek és a természetes szépségnek fanyarul szembedllitott kettGsét lathatjuk itt
felvillanni, mind a magyar, mind az angol békversben. Mindkét kolt6 az ijedt,
reszketd gyermek menekvését jeleniti meg. Sidney Stelldja hideg és szépséges,
Amorja egyenest az Astrophil — a ciklus e pontjan még meg sem nevezett koltsi
én — szivébe menekil. Balassi, aki a szonettnél lazédbb, hosszabb, énekelt dal
ritmusdra komponalt versformat alakit ki magdnak, Julidt és Kupidét meg is
szo6laltatja. Jilia mérgesen bemutatkozik, az 6 kegyes szépsége hatalmat ad, de
haragvé arca mindenkit elveszejt. Kupidét, akdrcsak Amort a Sidney-versben,
megtéveszti a rendkiviili szépség: ,tetszél szemeimnek lenni sziilémnek”. Bo-
csdnatot kér, s ,,mintha egy kigyodra szegény hédgott volna”, gy megfutamodik.
A kolt6i én (persona) szive a Sidney-szonett csattanéjdban ismét megjelenik
mint a szdrnyaszegett istengyermek 1j, végs6 menedékhelye.

Balassi Balint: Negyvenkettddik
Inventio poetica: Azt irja meg, mint veszett 6szve Julia Cupidéval

Féaradsdga utdn nyugodni akarvdn, Cupido fejét hajta
Julia 6lében, kit hogy v6n eszében kegyes, haragvék raijta,
S nagy haraggal ottan kis Cupid6t onnan 61ébél kitaszita,

S monda: Bujasdggal, gerjed6 langoddal ne ritits meg 6lemet!
Cupido meg igy sz6l: De te mit haragszol? Mire {izsz el engemet?
Felele Julia: Te hitvdn marcona, nem tudod-é nevemet?
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En vagyok Julia, én szemem hatalma mindennek szivével bir,
En megbédogitok, kit j6 szemmel latok; kit gonosszal: hal, vész, sir;
En szerelmem ellen ez vildgon sincsen orvossag és hasznos ir!
Cupido tekinté, s mihent megesmeré, azonnal megfélemlék,
Mintha egy kigyéra szegény hagott volna, riada, elfutamék,
Futtdban csak monda: Megbocsdss, Julia, nem akartommal véték!
Szép Venus anydmnak téged alitdlak, biztomban csak tigy menék
Te aldott 6ledben, mint anyam 6lében, hogy fejem ott nyugodnék;
Tetszél szemeimnek lenni szép sztilémnek, vétkem csak abbdl esék.

30.
Whether the Turkish new moon minded be
To fill his horns this year on Christian coast;
How Pole’s right king means, without leave of host,
To warm with ill-made fire cold Muscovy;
If French can yet three parts in one agree;
What now the Dutch in their full diets boast;
How Holland hearts, now so good towns be lost,
Trust in the shade of pleasing Orange tree;
How Ulster likes of that same golden bit
Wherewith my father once made it half tame;
If in the Scottish court be welt’ring yet;
These questions busy wits to me do frame.
I, cumbered with good manners, answer do,
But know not how, for still I think of you.

30. Harmincadik
Netdn az oszmdn tjhold mar szarvat

Dagasztand keresztény partokon?

A lengyelek kirdlya mily jogon
Heviti, gyijtja langra hiis Moszkvat?
Egyeznek mdr a hdrom franciék,

Amint a dajcs Diétdn szénokol?

A j6 flamand, hisz veszve mér a hon,
Reméli hiis Narancsfa oltalmat?

Imédja Ulster zabla aranyat,

Mivel betorte félig apam az {rt?
Elonti kdosz skotok udvarat?
Torekvs bolesel6k faggatnak igy.
A j6 modor kot, védlaszolgatok,
De nem tudom, miképp: rdd gondolok.



104 KISS ZSUZSANNA

Ebben a szonettben hét tarsadalmi-politikai, illetve diplomadciai kérdésfel-
tevés taldlhaté.

1. A torokok 1582 elején Spanyolorszag ellen késziiltek hadjdratra, de mér
joval kordbban sejteni lehetett a késziil6 eseményeket. A torok kérdés fejlemeé-
nyeir6l Sidney Hubert Languettél értesiilt, aki mint annyi mds politikai 6ssze-
fiiggésrdl is, rendszeresen beszdmolt Sidney-nek.

2. 1579 és 1582 kozott Bathory Istvdn magyar fejedelem és Lengyelorszég
kirdlya, a lengyel rendek kérését teljesitve hdrom sikeres hadjdratot inditott
(sajat hadseregével, mert a lengyelek késlekedtek hadsereget adni kirdlyuknak)
Oroszorszag ellen, hogy visszaszerezze a lengyelek elvett teriileteit (Litvdnidt
és Livonidt). Egyik hadjdrata kézben a pestis miatt visszavonult, majd késébb
Novgorodot sikeriilt bevennie. 1582 nyardn Bathory békét kotott az oroszokkal,
akik a katolikus hitre valé attérés és a torokok elleni harcban valé segitségadas
igéretével kecsegtették. Errdl a békekotésrdl taldn még nem értesiilhetett Sid-
ney, vagy azel6tt irédott a harmincadik szonett.

3. Franciaorszag belhdbortja, az in. hdrom Henrik hdbordja részben val-
l4si, részben hatalmi harc volt, a katolikusok, a hugenottdk és Navarrai Henrik
hivei (a politikaiak avagy mérsékeltek) kozott dult.

4. A Dutch a versben a Deutsch elirdsaként szerepel, a németekre vonatko-
zik. A német-rémai csdszarsag augsburgi diétdja 1582 nyardn igen fontos meg-
dllapodasokhoz vezetett, a tordk elleni 6sszefogdst szorgalmazta, és elfogadta
Luther kovetinek szabad valldsgyakorldsat.

5. A spanyolok szdmos németalfldi vérost elpusztitottak 1581 és 1582
kozott. A hollandok csupan Ordniai Vilmos segitségében reménykedhettek.
Sidney jol ismerte Ordniai Vilmost, s6t, nemcsak diplomédciai, hanem barati
viszonyban is 4llt vele.

6. Sidney édesapja Irorszag kormanyzéhelyettese volt, és a mészarlé meg-
torlds helyett a leigdzds kozvetettebb médjait prébalta megvalésitani. 1576—78
kozott frorszag teriileti-kozigazgatasi dtrendezését, illetve az arisztokracia meg-
adoztatdsét kisérelte meg.

7. Az 1581-es skét politikai zfirzavar szintén torténelmi tény volt; ez a
belvillongds vezetett kés6bb, 1582. augusztus 22-én Ruthven ostroméhoz. Az
Astrophil és Stella Jakab-kori kiaddsaiban azonban a ,,weltering” kifejezést ,,no
weltering”-re irtdk at.

76.
She comes, and straight therewith her shining twins do move
Their rays to me, who in her tedious absence lay
Benighted in cold woe;* but now appears my day,
The only light of joy, the only warmth of love.
She comes, with light and warmth, which like Aurora* prove
Of gentle force, so that mine eyes dare gladly play
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With such a rosy morn, whose beams most freshly gay
Scorch not, but only do dark chilling sprites remove.
But lo, while I do speak, it groweth noon with me;
Her flamy glistering lights increase with time and place;
My heart cries, ‘Ah, it burns’; mine eyes now dazzled be;
No wind, no shade can cool; what help then in my case,
But with short breath, long looks, staid feet and walking head,
Pray that my sun go down with meeker beams to bed.

76. Hetvenhatodik

Jon, és sugdrzé szép szemének parja ram
Ragyog, ki nélkiliik hevertem leverten
Jeges b éjjelén, de most napom serken,

Az egy 6romsugar, az egy szivbéli ldng.

Jén fénnyel és meleggel, mint Kosz* hajdanan
Szelid er6vel, hogy gyonyorkodik lelkem
A rézsaujju hajnalban, mely nem perzsel,

Szeliden enyhet 4d dermedt éj jajszavan.
De lam, mig sz6lok, delel6re ér napom,

Két szeme izzik, langol, mint az égszekér,

Sikoltok: ,,égek!”, szemem kdprédzik vakon,

Se szél, se drnyék nem hisit, er6m csekély,
Kifilva nézek, ldbam gorcs, fejem kéba,
Imadkozom: napom, szeliden délj dgyba.

*Eosz a hajnal istenndje, a rémai mitolégidban Auréra a neve. Hiiperién
titdn és Theia titanisz gyermeke, Uranosz és Gaia unokdja, testvérei Héliosz
napisten és Szeléné holdistennd. Rézsds ujjai kozt a nap aranykapujat nyité
kulcsokat tartja, minden reggel 6 engedi ki Héliosz fogatat. Szerelmi viszonyt
folytat Arésszel, amiért Aphrodité azzal a biintetéssel sijtja, hogy azutdn halan-
dokba legyen szerelmes. Asztraiosztél négy gyermeke sziiletik: Boredsz, Eurosz,
Zephiirosz és Nutosz, a négy égtdj szelei. Tithonosz thébai kiralyfitdl sziiletik
Memnon nevti fia, aki Priamosz eleste utdn a tréjai sereg vezére lesz, hésiesen
viv, de végiil Antilokhosz és Akhilleusz kezéts] elesik. Szeretett, holt fiat Eosz
Hiipnosz segitségével eljuttatja a Boldogok szigetére, de gydsza orvosolhatatlan
marad, minden reggel konnyeit hullatja — a harmatot.

*A 3. sor elején az els6 kvartéban: ,,Bathed in cold woe” olvashaté.

Ez a szonett nem 6tds, hanem hatos jambusokban irédott. A tizenkét sz6-
tagos, emelkedd liiktetésti szonettsor a francia petrarkista Pierre Ronsardnak és
korének, a Pléiade koltdinek volt kedvelt sorfajtdja. Mér a francia kozépkori kol-
tészet legelterjedtebb sorfajtdjaként is a tizenkettes hirestilt el. Alexandrinusnak
nevezték, mivel egy Nagy Sdndorrél sz6l6 verses elbeszélésben jelent meg el6-
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szor. Sidney nagyon gazdagon varidlta, megujitotta a petrarcai szonett rimképle-
teit és ritmikai adottsdgait. Az Astrophil és Stella hat szonettjét irta saindorvers-
sorokban, ezzel is jelezvén, hogy nem csak Petrarcdt szdndékozott kdvetni, nem
is csak Petrarca néhdny angol szérvanyos forditéjat, hanem Petrarca humanista
neolatin kovet6it, midltal a maga eurépai kortdrsaihoz is kapcsolédott.

99.

When far spent night* persuades each mortal eye,

To whom nor art nor nature granteth light,

To lay his then mark-wanting shafts of sight,
Closed with their quivers, in sleep’s armoury;
With windows ope then most my mind doth lie,

Viewing the shape of darkness and delight,

Takes in that sad hue, which with the inward night
Of his mazed powers keeps perfect harmony.

But when birds charm,* and that sweet air, which is
Morn’s messenger, with rose-enameled skies,
Calls each wight to salute the flower of bliss:
In tomb of lids then buried are mine eyes,

Forced by their lord, who is ashamed to find

Such light in sense, with such a darkened mind.

99. Kilencvenkilencedik

Ha mulé éj minden halandét rdbeszélt,
Ha szunnyad alkotott s teremtett fény,
Hogy a szem célveszett nyilkészletét

Az dlom fegyvertaraba tegyék;

Elmém a zarjét ekkor tarja szét,
Mereng a gydsz s gyonyor seregletén,
Felissza, mit a kdbult tehetség

A belsé éjen atereszt s megért.

De mig madar zeng s az édes harmat,
Mi reggelt hiv, s a r6zsaujji ég
Orémvirdgért kiild minden ifjat,
Szemem boritja akkor héjfedél,
Zsarnoki gazdaész szégyell ily fényt

Fogadni, mert elméje ily sotét.

*A ,far spent night” bibliai utalds, P4l leveléb6l a Rémabeliekhez (Rém
13,12). Kérolindl ez a rész a Biblidban igy hangzik: ,, Az éjszaka elmult, a nap
pedig elkozelgett; vesstik el azért a sotétségnek cselekedeteit, és 6ltozziik fel a
vildgossdg fegyvereit.”
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*A kvartékban az 1. sor éje, a ,,night” helyett ,,might” all.
*A 9. sorban a kvartékban ,,chirp” 41l a F6li6-béli ,,charm” helyén.

Michael Longley

Ceasefire

I
Put in mind of his own father and moved to tears
Achilles took him by the hand and pushed the old king
Gently away, but Priam curled up at his feet and
Wept with him until their sadness filled the building.

II
Taking Hector’s corpse into his own hands Achilles
Made sure it was washed and, for the old king’s sake,
Laid out in uniform, ready for Priam to carry
Wrapped like a present home to Troy at daybreak.

111
When they had eaten together, it pleased them both
To stare at each other’s beauty as lovers might,
Achilles built like a god, Priam good-looking still
And full of conversation, who earlier had sighed:

v
‘I get down on my knees and do what must be done
And kiss Achilles’ hand, the killer of my son.’

(1994)

Fegyversziinet

L
Sajat apjdra gondolva Akhillész konnyes szemmel
Fogta kézen, majd gyéngéden eltolta magdtdl
Az agg kiralyt, de Priamosz a ldba elé kuporodott,
Es egyiitt sirtak, mig banatukra felbolydult a tabor.

II.
Fogta, maga ment Akhillész, hogy tisztdra mosdassa
Hektor tetemét, és mert szdnta az agg kirdlyt,
Harci mezt is adatott a holtra, hogy hajnal el6tt
Begongyolt ajandékként vigye haza Tréja fidt.

111
Miutén egyiitt ettek, mindketten 6rommel
Léttak egymaést oly szépnek, mint a szerelmesek,
Akhillész kész isten, Priamosz még mindig délceg
S tele szdrnyas szavakkal, béar elébb esengett:
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V.
, Térdre hullok, s amit meg kell tennem, megteszem,
Kezet cs6kolok annak, ki megolte gyermekem.”

War and Peace
Achilles hunts down Hector like a sparrowhawk
Screeching after a horror-struck collared-dove
That flails just in front of her executioner, so
Hector strains under the walls of Troy to stay alive.
Past the windbent wild fig tree and the lookout
Post they accelerate away from the town
Along a cart-track as far as double well-heads
That gush into the eddying Scamander, in one
Warm water steaming like smoke from a bonfire,
The other running cold as hailstones, snow water,
Handy for the laundry-cisterns carved out of a stone
Where Trojan housewives and their pretty daughters
Used to rinse glistening clothes in the good old days,
On washdays before the Greek soldiers came to Troy.
(2004)

Haboru és béke
Akhillész tizi Hektort, ahogy a karvaly
Csattog a megrettent 6rvos galambra,
Ki csak verdes héhérja el6tt, ugy
Szorongatja Hektor éltét Tréja.
Tl a szélgorbitett fiigefdn és til az
Orhelyen egyiitt rohannak ki a varbél
A szekériton végig oda, hol a kétfejti kutak
Az 6rvényl6 Szkamandroszba vesznek, egyik
Forr6 vizet ont, géze szdll, mint méglyafiist,
Jeges zdpor a masik, hideg havat 6nt
A szép kovezésli mosomedencékbe,
Hol a tréjai asszonyok s bajos ldnykdik
Mosték a csillog6 ruhét hajdan, békés
Mosédsnapokon a gorog ostrom elétt.

The Ice-Cream Man
Rum and raisin, vanilla, butterscotch, walnut, peach:
You would rhyme off the flavours. That was before
They murdered the ice-cream man on the Lisburn Road
And you bought carnations to lay outside his shop.
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I named for you all the wild flowers of the Burren

I had seen in one day: thyme, valerian, loosestrife,
Meadowsweet, tway blade, crowfoot, ling, angelica,
Herb robert, marjoram, cow parsley, sundew, vetch,
Mountain avens, wood sage, ragged robin, stitchwort,
Yarrow, lady’s bedstraw, bindweed, bog pimpernel.
(1998)

A fagylaltarus
Mazsola, rum, did, vanilia, karamella, kajszi:
Rimben soroltad a sokféle izt. Azel6tt volt,
Hogy megolték a Lisburn 1ti fagylaltarust,
S te szegfit vettél, hogy odatedd a boltja elé.
Elmondtam neked Burren 6sszes vadvirdgat
Mind, amit leltem egykor egy nap alatt: kakukkfi, macskagyokér, lizinka,
Gyongyvessz6, békakonty, varjildb, harmatfd, angyalgyokér,
Ebfojté miige, erika, majordnna, turbolya, biikkony,
Hegyi gyombér, csillaghtr, erdei zsédlya, szinyogvirag,
Cickafark, galagonya, folydka, babafti, kankalin.

A Prayer
In our country they are desecrating churches.
May the rain that pours in pour into the font.
Because no snowflake ever falls in the wrong place,
May snow lie on the altar like an altar cloth.
(2000)

Fohasz
Orszdgunkban meggyaldzzédk a templomokat.
Bércsak a szenteltviztartéba 6mlene a be6mls esd.
Mert soha h6pehely nem hullhat tévedésbél,
Bércsak az oltart hé takarnd mint oltarteritd.
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GYORGY ANDREA!

HAZAI ES KORTARS. EGY ONGYILKOS
VILAGA MAROSVASARHELYEN 1983-BAN

1983. februdr negyedikén, péntek este 7 6ratél a Marosvésarhelyi Allami
Szinhdz magyar tagozatdnak premierjére gytilt 6ssze a kozonség. Az Egy ongyil-
kos vildga cim{i el6addst, amely a hazai, s6t helyi szerz6, Romulus Guga Amur-
gul burghez cimi drdméjdra épiilt, Dan Alecsandrescu? rendezte. A darabvé-
lasztds egydltalan nem szdmitott szokatlannak. A korabeli romdan szerz6k miivei
rendszeresen szerepeltek a magyar tarsulatok miisordn, a kommunista hatalom
ugyanis erfsen ajanlotta a szinhdzaknak a hazai szerz6k mtiveinek szinpadra
vitelét,® a rendezd pedig, aki egész pdlyafutdsa sordn fontosnak tartotta a roman
dramairodalom népszertisitését, mindig is élénk érdeklédéssel fordult a maros-
vésdrhelyi ir6k mivei felé. Dan Alecsandrescu mar kordbban, 1977-ben 6sbe-
mutatéként vitte szinre Guga Noaptea cabotinilor, 1978-ban pedig Siit6 Andrés
Egy I6csiszdr virdgvasdrnapja (Floriile unui geambag) cim@ dramajat, mindket-
t6t a marosvdsdrhelyi tedtrum romdn tdrsulatdval. Az Egy ongyilkos vildgdnak
szinhdzi eseménye mégis szokatlannak mondhaté amiatt, hogy a dramatikus
szoveg nem az eredeti nyelven keriilt els§ izben szinpadra.* Romulus Guga
Amurgul burghez cim{i darabjdnak legels6 szinpadi adaptdcidja ugyanis nem
romdn, hanem magyar nyelven szdélalt meg,® Bajor Andor és Téthfalussy Béla
forditdsdban. A forditék az eredeti helyett a ,,dosztojevszkijes-egzisztencialis-

1 Marosvésdrhelyi Miivészeti Egyetem, Szinhdz és Multimédia Kutatdintézet, gyorgy.and-
rea@theatre-research.ro
2 Dan Alecsandrescu (1935-2012) a bukaresti Ion Luca Caragiale Szinhdz- és Filmmtivésze-

ti Intézetben szerzett rendez6i oklevelet. Ugyanebben az évben a Nagyvéradi Allami Szin-
héz pélyakezdd rendezéje lett, majd az Aradi Allami Szinhazban dolgozott. 1976-1979
kozott a Marosvésarhelyi Allami Szinhaz igazgatéja, 1994-ig, silyos betegség okozta visz-
szavonuldsdig, rendezgje volt.

3 Miruna Ionescu szinhdztorténész szerint ez az ajanlds egyenesen a romdn drdmairds vi-
ragzdsat idézte eld: ,,S-a vorbit mult in ultimii ani — si cred pe buna dreptate — despre un
adevdrat boom al dramaturgiei roménesti contemporane.” [Az utébbi években — teljesen
jogosan — mdr tobbszor esett sz6 a kortdrs romdn drdmairds boomjdr6l. Gyoérgy Andrea
fo;ditésa] (Tonescu 1983. 7.).

4 »Altaldnos érvényti, noha szentirdsnak ki nem kidlthat6 kovetkeztetés: ritka kivételként
megengedhetd, hogy egy drdma forditdsban keriiljon elsé izben k6zonség elé, de igaza-
bél dgy Gsbemutaté az Gsbemutatd, ha eredetiben, specifikus nyelvi kozegben pompdazik”
(Oldh 1983).

5 Az Amurgul burghezt romén nyelven az 1986—1987-es évadban a bukaresti Kisszinhdzban
(Teatrul Mic) vitte szinre Dan Pita, aztdn 2012-ben Anca Bradu rendezésében a Marosvdasar-
helyi Nemzeti Szinhdz Liviu Rebreanu tdrsulatdnak tolmdcsoldsdban ldthatta a kozonség.
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tds” (Sz6cs 1983)° Egy ongyilkos vildga cimet gondoltdk taldlébbnak, amely a
drama egyik karakterét helyezi a kézéppontba. Ezzel azonban megtévesztik az
el6adds nézsit, vélte Oldh Tibor, hiszen mig az eredeti roman cim metaforikus
értelmezést sugallva késziti el a befogadast, addig az Egy 6ngyilkos vildga ma-
gyar cim hagyoményos felépitésti szinpadi mfire utal, amelyben a drdmai cse-
lekmény egy kozponti szereplé koriil bontakozik ki. Ezért inkdbb A polgdr al-
konya cimet javasolta (Oldh 1983). A cimadads sikertelenségére a vitriolos tolld
kritikus, Sz6cs Istvan (1983) is felhivta a figyelmet: ,,akaszt6fdval csak szadistak
szérakoznak” — irta. Ennek az el6addsnak az elemzése irdnyitotta a figyelmem
a hazai kortdrs drama értelmezésének az alakuldsara a Ceausescu-korszakban.
Megvizsgdltam, hogy a fogalom milyen jelentésvaltozdson ment keresztiil, és ez
hogyan hatott a marosvasarhelyi szinhdz korabeli jatékrendjére. Az el6addsrol
annak kritikai recepcidja, valamint a Marosvédsdrhelyi Nemzeti Szinhdz Rek-
ldm-Dokumentdciés és Kutatdsi Osztdlya tulajdondban levé dokumentumok
(fényképek, nyersanyag szérélapokhoz, miisorfiizethez, miisorfiizet, plakétok,
stgépéldany) alapjan vizsgdlédtam.

Az 1946-ban alapitott marosvasdrhelyi szinhdz irdnyitdsa és miikodése az
1948-ban tortént dllamositds utdn teljesen aldrendel6dott a szocialista ideolégi-
dnak. A kultdrpolitikai vezetés a szinhazakat érint6 minden fontos kérdésben,
igy a miisorrendet illetéen is teljes befolydssal rendelkezett. Pontosan megha-
tdrozta a szinpadon bemutathaté mtiveknek a csoportjait, a szinhdzi repertoér
sarokkovévé pedig a kortdrs és ezen beliil az aktudlis problémadk, a szocidlis va-
16sdg irant érzékeny hazai dramadt tette. A prézai szinhdzaktdl elvértak, hogy az
el6adésaik alapjaul szolgdl6 dramatikus szovegeket a kovetkez6 6t kategériabol
vdalasszak ki: hazai kortdrs drdma, klasszikus és két vildghdbord kozotti roman
drdma, szovjet dramaturgia és a szocialista (népi demokratikus) orszagok dra-
mairodalma, klasszikus vildgirodalom, illetve a ,,halad6” kortdrs nyugati dré-
mairodalom, avagy a kapitalista orszdgok drdmairodalma. Az idedlis mfisor-
tervben elméletileg tehat mind az 6t kategéridnak képviseltetnie kellett volna
magdat ahhoz, hogy ne mingsiiljon rapszodikusnak, egyenetlennek, koncepciét-
lannak az évad. Am a gyakorlatban az 6t koziil mégis az els6 csoport szamitott
igazdn fontosnak, a sajté azt figyelte lankadatlan éberséggel, hogy szerepel-e
a repertodrokban dj hazai drdma. Az 1970-1971-es marosvasarhelyi szinhdzi
évadtervrél a helyi romén napilapban példdul megéllapitottdk, hogy ,,meglehe-
t6sen kiegyensulyozott”, mivel a bemutatdsra keriil6é darabok kozel fele hazai
kortars m@i.” A hazai kortdrs drdma elnevezés a kortdrs romdn dramét jelentette,
a magyar tarsulatok miisordban kotelez6en szerepelnie kellett legaldbb egy ro-
madn szerz6 darabjanak, ezen kiviil jdtszhattak hazai kortdrs magyar szerz6ktsl

6 Sz6cs Spengler nyomdan a Nyugat hanyatldsa cimet javasolja.

7 ,Orvendetes tény, hogy a bemutatéknak majdnem a fele kortdrs darabokra épiil, amely
bizonyitja, hogy a szinhdz rajta tartja a szemét orszagunk tarsadalmi valésaganak a prob-
1émdéin” (Rotaru 1970).
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is. Példaul a Sepsiszentgyorgyi Allami Szinhaz az 1966—1967-es évadra csupéan
egyetlenegy kortdrs romdn darab bemutatdsat javasolta, és Bukarestbél a ko-
vetkez6 megjegyzéssel kiildték vissza a tervezetet: ,,A romdn kortdrs dramairo-
dalom hidnyosan képviselt. Sziikséges még egy aktudlis témdji roman kortdrs
darabot beiktatni.”®

Az 1965-1989 kozott miikodd Ceausescu-rendszer kultir- és szinhdzpo-
litikdjdban az tgynevezett ,juliusi tézisek” 1971-es megjelenésével a kezdeti
évekre jellemz6 viszonylagos liberalizacié utdn a fojtogaté ideoldgiai kontroll
id@szaka kovetkezett, amikor a szinhdzakra is ergsen rdnehezedett a cenzura.
Ennek a korszaknak a vége felé, az 1982—-1983-as évadban mutattdk be az Egy
ongyilkos vildgdt két médsik romdn kortdrs darab (Tudor Musatescu: Visul unei
nopti de iarnd, Tudor Popescu: Transmitem in direct), egy magyar kortars darab
(Kocsis Istvan: A megkoszortizott) és egy nyugati szerz6 darabja (Steinbeck:
Egerek és emberek) tarsasdgdban. Az évad bemutat6i kozott a hazai kortérs sz6-
vegek egyértelmii tilstlya figyelhetd meg, hidnyzik a vildgirodalmi klasszikus
és a szovjet kortars, valamint a romén klasszikus, jelen van azonban a magyar
klasszikus és egy nyugati kortars szerzé.

A Marosvasérhelyi Allami Szinhdz magyar tagozata jatékrendjének részle-
tes tanulmanyozdsa sordn kideriilt, hogy 1979-1989 kozétt, a versosszedllitdso-
kon kivil 0sszesen 54 bemutatét tartottak, ebbdl 15 kortdrs romén és 9 kortars
magyar szerz6 szovegére épiilt. A kortdrs romdan szerzgk altal irt darabok egyér-
telmfien domindltak ebben az id6szakban, hiszen 27,7%-4t tették ki a tiz évad
repertodrjdnak, mig a magyar szerz6ké csupdn a 16,6%-dt. A legtdbbet jatszott
kortars romdn szerz6é Horia Lovinescu négy premierrel, a legnépszertibb kor-
tars magyar szerzé pedig Méhes Gyorgy két premierrel. De amig a nyolcvanas
évek elsd felében (az 1979-1980-as évadtdl az 1983—-1984-es évaddal bezars-
lag) megkdozelit6leg ugyanannyi kortdrs romdn szerzé miivét mutattdk be, mint
magyarét (7 romdnt és 9 magyart), addig a nyolcvanas évek mdsodik felére (az
1984—1985-6s évadtdl az 1988-1989-es évaddal bezarélag) 8 roman bemutatd
jutott, magyar azonban egyetlenegy sem, a kortdrs magyar szerz6k mivei telje-
sen eltlintek a repertodrbdl, helyiiket pedig kortars romdan darabok foglaltdk el.
A kommunizmus utolsé évtizedében a vdsarhelyi magyar tdrsulat repertodrja-
ban tehat latvanyosan megvaltozott a kortdrs romdn és magyar dramdk ardnya.®
A magyar kortars darabok szinpadi reprezentdcidi jelentGsen héttérbe szorul-
tak, és ezzel egyidejtileg el6térbe keriiltek a kortdrs romén dramékra épiilé elé-
addsok. Ez annak tudhaté be, hogy a nemzetiszocializmus megvaldsitdsét célul

8 Evadtervek, 1966—1967, Marosvésdrhelyi Nemzeti Szinhdz Rekldm-Dokumentécids és
Kutatdsi Osztédlya (Gyorgy Andrea forditdsa romén nyelvbél).

9 Minden bizonnyal orszdgos tendencidrél van sz6. A nagyvaradi szinészet nyolcvanas
évekbeli torténetét tanulmanyozé kutatécsoport a magyar tdrsulat jatékrendjének a vizs-
gélata sordn szintén ugyanerre az eredményre jutott, a kommunista hatalom beavatkoza-
sdnak tulajdonitva a romdn és a magyar dramék ardnydnak a véltozdsat a diktatira utolsé
tiz évében (vo. Covaciu 2015).
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kitiz6, a nacionalizmus irdnydba elindul6 Ceausescu diktatdrdjanak a megerd-
stdésével a kommunista hatalom a hazai kortdrs drdma fogalmat lesztikitette,
és a hazai kortdrs romdn dradmédval tette egyenlévé.

1. tablazat. A Marosvdsdrhelyi Allami Szinhdz magyar tagozatdnak jdték-
rendje 1979-1989 kiézott

1. Hazai kortars IV. Klasszikus
. II. s V. II1.
dramak vilagirodalom
Roman Magyar
klasszikus/ klasszikus/ Nem Szovjet és
Roman Magyar a kétvilag- akétvilag- magyar Nyugati szocialista
Evad dramdk dramak  habora haboru klasszikus dramak orszagok
szama szama kozotti kozotti dramak  szama dramai-
dramak dramak szama nak szama
szama szama
1 1979-
1980 1 1 - 1 2 - -
2 1980-
1981 2 2 B 2 - -
3 1981-
1982 - 3 1 1 - 2
4 1982—
1983 3 1 - 1 - 1
5 1983—
1984 1 2 1 1 - -
6 1984—
1985 2 - - ! ! -
7  1985-
1986 2 - 1 1 2 1 -
8 1986-
1087 1 - 1 - 1 1 1
9 1987-
1988 1 - - 1 1 1 1
10 1988-—
1989 2 B B B B B 2
15 9 4 9 7 6 4

Dan Alecsandrescu az Amurgul burghezt Guga legjobb dramdjanak tartotta.
Ez a groteszk, s6t abszurdba hajlé szoveg egy trilégia masodik darabja, az els6
az Evul mediu intGmpldtor, a harmadik pedig a Candelabrul cimet viseli. Az
Amurgul burghez Dinu Sararu, a bukaresti Kissszinhdz igazgatdjanak a kérésére
sziiletett meg. Ugyancsak § iratta 4t a szerzGvel a darabot, amelynek a hatodik
(véglegesnek tartott) véltozata keriilt a Kissszinhdzhoz, majd jelent meg nyom-
tatdsban a Teatrul 1982/3-as szamdban, hogy aztdn leforditsdk magyar nyelvre
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és szinpadra vigyék a Marosvasarhelyi Allami Szinhézban.” Bajor Andor és
Téthfalussy Béla forditdsdval az amiigy magyar anyanyelv(i szerzé nem volt
elégedett, ezért a marosvasarhelyi szinhdz irodalmi titkaraval, Székely Ferenc-
cel egy teljes hénapot szdntak arra, hogy dtdolgozzdk a magyar véltozatot. Az
el6adds meglehetGsen hiien koveti a dramatikus szdveget, a stigépéldanyban
léthat6 kisebb huzdsok, szovegvaltoztatdsok tobbnyire stilisztikai jellegtiek.
Az el6adés fontos dllomésa Dan Alecsandrescu pélydjanak. Az el6z6 Gu-
ga-darab (Noaptea cabotinilor) szinpadi adaptdci6jdhoz képest ugyanis az Egy
ongyilkos vildga sokkal érzékibb, vizudlis és akusztikai hatdsokkal merészeb-
ben é16 produkci6, amelyet a rendezé ,parabola-szinhdznak”!* nevez. Alec-
sandrescu kihivasnak érezte a kortdrs textusok szinpadra allitdsat, ezért szo-
vegvélasztdsa tilmutat a helyi drdmairodalom felkaroldsdra tett gesztuson vagy
a hatalom elvdrdsainak valé megfelelésen. Mivel a sziirrealista dlomtechnikat
haszndlé drama sajatos szinpadi nyelvet igényelt, megszdlaltatdsédhoz a rende-
z6 — sajat bevalldsa szerint — megtagadta 6nmagét, és engedett annak a szemlé-
letvaltdsnak, amely 6hatatlanul mtivészi eszkozeinek az tjragondoldsat és egy
Gj szinpadi nyelv kidolgozasat eredményezte.!* Arra a kérdésre, hogy mit jelent
szdmdra ez el6adds, igy vdlaszolt: ,,Fordulépontnak tekintem, ami a dramatikus
szoveg szinpadra alkalmazdsdnak dltalam haszndlt eszkozeit illeti, ugyanakkor
a szinhdzfogalom atértelmezésének.””® A sajtd, tobbnyire a hivatalos és igen-
csak ideologikus rendezéi koncepciét szajkézva, a fogyasztéi tdrsadalom kriti-
kdjaként értelmezte az eladdst. Alecsandrescu ugyanis azt nyilatkozta, hogy az
el6addssal elgondolkodtatni kivanja a nézét a valldsi fanatizmusnak és a mili-
tarizmusnak egyardnt teret adé dekadens kapitalista tdrsadalmakat uralé pénz
hatalmérdl, ahol az erkolcsi értékek dhatatlanul csorbulnak.' Guga a nyilvadnos
féprobéan latta elészor az el6addst, és meg volt vele elégedve. De vajon a ren-

10 A romdn bemutatéra végiil a bukaresti Kissszinhdzban, az 1984-1985-6s évadban kertilt
SOT.

11 Textul lui Guga ,, m-a obligat (...) s&-mi adaptez mijloacele mele regizorale, trecind de la
teatrul realist la teatrul de parabola”. [Rendez6i eszkoztdrammal alkalmazkodnom kellett
Guga szovegéhez, igy jutottam el a realista szinhdztdl a parabolaszinhdzig. Gyérgy Andrea
forditdsa) (Moisescu 1983).

12 ,Toredelmesen be kell vallanom, hogy az Egy éngyilkos vildga cim{i darab szinpadra-
vitelénél csaknem teljesen meg kellett tagadnom eddigi 6nmagamat, és egy mdsmilyen
szemléletli és munkamdédszerti, hogy gy mondjam — sajdtos eszkozii rendezévé kellett
valnom. A szinpadi jelenetek metaforajét kellett megtaldlni, a valésdgtdl szinte a ldtoma-
sig téve meg az utat” — irta Dan Alecsandrescu az el6adds miisorfiizetében. Marosvdsarhe-
lyi Nemzeti Szinhdz Rekldm-, Dokumentdcids és Kutatdsi Osztélya.

13 ,JUn moment de rascruce al mijloacelor mele de tratare scenicé al unui text dramaturgic,
si in aceleasi timp o restructurare a conceptului de teatru” (Moisescu 1983).
14  ,Remélem, sikeriil a néz6t magunkkal ragadni a metafora megldtdsdig, taldn 4térzéséig,

hogy elgondolkodjon (...) az emberi élet feltételein, hiszen jél tudjuk valamennyien, hogy
az emberiség nagyobb része olyan tdrsadalomban él, amelyben a pénznek nem csupdn vé-
sérléértéke van, de f6leg embert csonkité hatalma” — olvashaté Dan Alecsandrescu rende-
z6i értelmezése az el6adds miisorfiizetében. Marosvasarhelyi Nemzeti Szinhdz Rekldm-,
Dokumentdciés és Kutatdsi Osztdlya.
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dezés olvasatat mozgat6 kérdések taldlkoztak-e a k6zonségben megfogalmazott
kérdésekkel, vagy a taldlkozas elmaradt?

Alkoto6 légkér, j6 hangulat, lelkesedés, igazi csapatszellem jellemezte a
konnytinek egyaltaldn nem mondhat6 prébafolyamatot a rendezé és a sziné-
szek visszaemlékezései szerint. A szandéka szerint paraboladrdma karakterei
ellendlltak a hagyomdnyos lélektani-realista szinészi megformdldsnak. Lo-
hinszky Lordnd azonban szakmai virtuozitdsidt megcsillogtatva laza kénnyed-
séggel oldotta meg a feladatat. Attél lett erSteljesen szuggesztiv a jatéka, hogy
tokéletesen azonosult a szerepével, ugyanakkor tdvolsdgot is tartott téle. Az
dltala alakitott démonikus Ignatiu ,,a pénz szolgédlatdba szeg6dstt hatalom”®
megtestesitdje, a koldusmaffia feje, aki rezzenéstelen arccal tolékocsijabél ird-
nyit, iizletet kot, ,,otthonosan manipuldlja az erényt, életet, fiatalsdgot, hitet és
hiszékenységet” (Metz 1983b). Mindvégig uralja a szinpadot, héttérbe szoritva
a cimszerepld ongyilkosjeldltet. A torténelemnek kiszolgdltatott, de végiil ldza-
ddsdval hgssé vélé kisember, Filip szerepét Tarr Laszl6 ,,nem kis er6feszitéssel”
(Metz 1983b) formalta meg. A komikusi tehetségét itt is megmutat6 Tarrnak azt
rotta fel a kritika, hogy nem elég elmélytilt az alakitdsa. Az elGaddst egy ideig
szilineteltették, mivel Keresztes Sdndor a kolozsvari szinhdzhoz szerz6dott, igy
a Claudiu szerepét atvevd Zaldnyi Gyuldval egy ideig nem tudtdk elkezdeni
a prébdkat. A tomegnek fontos szerepet szdnt a rendezés. A tizenegy szinész
mellett kozel 6tven statiszta (férfiak és nék tizenhat évest6l hetvendst évesig)
szerepelt az el6addsban. Székely Dénes koreografidjaban, Sérossy Endre zené-
jére félelmetes atmoszférat drasztott példdul a szenttéavatds jelenete, a halotti
tor pedig igazi haldltanc-hangulatot sugallt (Metz 1983b).

Emilia Jivanov a nagyszinpad nyitott, tdgas terébe sivdr latvdnyvildgot
tervezett, hideg, sziirke diszlettel. Az el6adds mintha szdndékoltan provokdl-
ta volna a befogadéi tiirelmet. Nemcsak az szdmitott szokatlannak, hogy az
el6adds id6tartama (két dra és tiz perc) valamivel hosszabb volt anndl, amit a
marosvasdrhelyi nézé egy prézai szinhdzi el6adds ,,normadlis” idejének tartott,
hanem az is, hogy sziinet nélkiil jitszottdk. Mdar a kezdés is kizokkentette a
kozonséget: a szinhdz nagytermében nem kapcsoltdk fel a fényeket, minddssze
két reflektor vilagitott a szinpadrdl a néz6térre, ahol kisebb ziirzavar tort ki,
tobb incidens is tortént, mivel nem lehetett j6l latni a székek szdmozdsat, és
tobben elvétették a helyiiket.’® Mindekdzben furcsa, fiilet sért6 zene tombolt,
és a nyitott szinpadroél két marcondnak hatdé, feketébe 61t6zott szinész figyelte
mereven a nézGtéren vergds embereket. A kritikdk tébbnyire dgy értelmezték,

15  ,noha szerepét az iré eléggé bizonytalan vondsokkal kérvonalazza (...) a mindenre kapha-
t6, demagdg figura egyértelmtien groteszk karakterére a szenttéavatds szellemes parédidja-
t6l kezdve taldl rd a szinész” (Metz 1983a).

16  ,Mindenki idegesen kérdezéskodik, kapkod, hadondszik, és megprébal ilyen kortilmé-
nyek kozott is udvarias maradni” (Buzogédny 1983).
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hogy a felzaklaté latvdnnyal és hangzdssal a rendezés ijesztegeti'” a kozonséget,
és elveszi a kedvét az embereknek a modern szinjatszastdl.

A premier évében az el6adds a hazai szinhdzi fesztivdlokon nagy sikere-
ket ért el. Marciusban Temesvéron, a kortdrs roman drdma fesztivéljan elvitte
a nagydijat, a legjobb rendezés és a diszlettervezés dijat, Farkas Ibolya pedig
megkapta a legjobb ndéi alakitdsért jaré elismerést. A Megénekliink, Romadnia
Fesztivdlon az el6adds és a rendezés a masodik dijat kapta, Lohinszky Lordand
a legjobb férfi alakitdsért, Emilia Jivanov pedig a legjobb diszletért jaré dijat
vehette dt. Ugyanakkor eurdpai szemléleti rendezésként értelmezték.’* Azon-
ban hidba sepert be az el6adds rangos hazai szakmai elismeréseket, hidba iid-
vOzolték 6rommel a kritikusok a pénz uralta kapitalista vildg bemutatdsat, a
kozonséget mégsem hdditotta meg.'® Az imperialista vildggal valé rémisztgetés
a nyolcvanas évek Romdnidjdban mér nem bizonyult hatdsosnak. A nézék ij-
szertinek és furcsdnak taldltdk, tébbnyire dobbenten, értetlenkedve tlték végig,
és az elGadds végén a legenddsan halds, de régi szinhédzlatogatsi beidegzddése-
it6]l nehezen szabadulé véasarhelyi k6zonség csak nehezen kezdett el tapsolni.

Guga drdméja a szinhdzi alkotdkat és a kozonséget egyarant kimozditotta
megrogzott szokdsaibol. A kisérletezd jellegti, eklektikus stilusdval meglepe-
tést okozo szinpadi produkciét a nézék tébbsége nehezen megemészthetének
talalta, igy ez a jellegzetes gugai dramaturgidt kovetd ,,clair-obscure miliGben
kibontakoz6 szinpadi vizi6” (Oldh 1983) nem valt felkavaré élménnyé, nagy
hatdst szinpadi eseménnyé.

Szakirodalom

BUZOGANY Béla
1983 Nézbpont. Vords ZdszIo, februar 8.

COVACIU Norbert
2015 A nagyvdaradi magyar szinészet torténete a 20. szdzad nyolcvanas éve-
iben. Vdrad 10. 90-100.

IONESCU, Miruna
1983 Festivalul dramaturgiei roménesti actuale. Suplimentul literar al
Scinteil Tineretului (A Scinteia Tineretului irodalmi melléklete), mércius
27.7-8.

17 ,A néz6, mar amint helyére igyekszik, szemébe siit6 fényszorékkal, fenyegets tartdst
krematdrium-pribékekkel és elviselhetetleniil ers orgonaszéval taldlja magédt szembe”
(Sz6cs 1983).

18  Farkas Ibolya nyilatkozta a sajténak: ,,Az el6adds utdn egy Gjsdgironé odajott hozzam és a
kovetkez6ket mondta: nagyszer eladds volt, és 6nok, szinészek nem magyarul, nem is
roménul beszéltek, hanem eurépaiul” (Moisescu 1983).

19 A meglévs szinhdzi dokumentumokbél nem tudhaté, hogy hany alkalommal jétszottdk az
el6adast.



120 GYORGY ANDREA

METZ Katalin
1983a Egy dngyilkos vildga. Vords ZdszIo, februar 13.
1983b Lohinszky Lordnd latomadsereji kompoziciéja. A Hét 50. 7.
MOISESCU, Ion
1983 Un succes de prestigiu al nationalului tirgumuresean. Steaua Rosie,
marcius 26.
OLAH Tibor
1983 A polgar alkonya. A Hét 13. 4-5.
ROTARU, Gheorghe
1970 In pragul de noua stagiune. Steaua Rosie, szeptember 10. 2.
SZOCS Istvén
1983 Egy ongyilkos vildga. Utunk 12. 7.



II. OKTATAS






FODOR LASZLO!

A PEDAGOGUS ES A TANULAS

Tanitani annyit jelent, mint kétszer tanulni.
Iszokratész (Kr. e. 436—338)

Minden nap tanulok, hogy masnap tanithassak.
Emile Faguet (1847-1916)

A pedagégus mint tanulasszervezd. Aligha kétséges, hogy napjaink peda-
gogusa mint szaktanadr, szakjatdl fiiggetleniil, mindenekel6tt a jellegzetes gyer-
meki iskolai tanulds megszervezésének szakért6je kell legyen, és nyilvan a ta-
nulds éltal kozvetitett és fenntartott médon, a személyiség alapvets komponen-
sei —tudds, készség- és képességrendszer, gondolkodads, jellem, nyelvi rendszer,
szokdsdllomdny, attitidkészlet stb. — fejlesztésének szakavatott (kivadlé szakér-
telemmel rendelkezg) szakembere is. Ebben az orientdciéban és a diszciplina-
ris tantdrgyakra alapulé oktatdsi rendszer feltételei kozott a képviselt szakja,
illet6leg a felgyiilemlett szaktudomdanyos mfiveltsége, voltaképpen egész magas
szint( tanultsdga nem testesit meg egyebet, mint egy kival6 hatéeszkézt a szoci-
alis alkalmazkodadst elésegit6 tudds rendszerét megalapozd, kovetkezésképpen
a személyiség dltaldnos gazdagoddsat, adaptiv miikodéseinek optimizdlédédsat
el6idézg iskolai tanulds kivéltdsara. Tanitdsi tevékenységének kozponti eleme
részint a jellegzetes tanuldsi helyzetek koriltekinté megszervezése és a tanu-
l6knak e helyzetekbe valé bevondsa, részint azok tanuldsi feladatvégzéseinek
aktivizdldsa, irdnyitdsa és segitése, részint pedig a tanulds eredményességé-
nek felmérése és értékelése. A tanuldsszervezési feladatkor sikeres elldtdsahoz
a pedagégus manapsdg arra kényszeriil, hogy tanuldspedagégiai képzettségét
fokozatosan bgvitse, illetve a legdjabb tanuldslélektani tudomdnyos felisme-
rések elsajatitdsdval folyamatosan és mondhatni linedrisan javitsa. Ez annak
el6feltétele, hogy a tanuldk a tanuldsi tevékenységet, a tanuldsi helyezetekben
valo részvételiik révén, szervesen és elvdlaszthatatlanul hozzdkapcsoljak egész
életprojektjiik szerkezetéhez.

Felkésziilés a tanuldsszervezésre. Az oktatdsi tevékenységek megszervezé-
sének korében, illetve a mindennapi tanuldsszervezés és személyiségfejlesztés
teriiletén manapsag kizdr6lag az a pedagdgus tudja meghaladni az alkalomsze-
riiség dllapotét (és a mingség kozépszertiségét), aki egyfell el6zetesen megejtett,
alapos és céltudatos szaktudomédnyos, pedagdgiai, tantdrgypedagégiai és nevelés-
lélektani felkésziilésrél, masfelsl pedig a gyermeki tanulést elGsegité didaktikai

1 Sapientia EMTE, nyugalmazott egyetemi oktatd, la_fodor@yahoo.com
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tevékenységekhez (feladatok elvégzéséhez és problémédk megolddsdhoz) sziiksé-
ges objektiv és szubjektiv feltételek aprélékos el6készitésérsl (biztositdsarol) tesz
tantbizonysagot. Nyilvanvalénak tinik, hogy ha a pedagégus vildgosan rdeszmél
a tanftdsi-tanuldsi folyamat tényleges megval6sitdsara valé altaldnos felkésziilés,
az el6zetes mentdlis rdhangolédas és az érzelmi beleolvadds kivételes sziiksé-
gességére, mint ahogyan arra is, hogy a megfelel6 oktatdsi eredményesség taldn
leglényegesebb tényezdije a tuddsalapt tervezés, minden bizonnyal jobb szakmai
teljesitményeket fog elérni. Elvitathatatlannak tarthatjuk azt is, hogy az iskolai ta-
nitdsi-tanulési folyamat megfeleld mingségének egyik fontos és elmaradhatatlan
el6feltétele a tandr ontudatos, az 6sszes alapvetd Gsszetevire kitérd elGzetes fel-
késziilése a folyamat konkrét, ,,itt és most”, valamint az ,,adott feltételek kozott”
torténd megszervezésére, illetve kozvetlen gyakorlati kivitelezésére. A tanitdsra
val6 felkésziilés kozponti fontossagi eleme pedig nem mads, mint a tdg értelem-
ben vett és megalldst nem ismerd 6ntanulds folyamata. Nem nehéz radébbenni
arra, hogy a permanens dnképzés hidnydban a pedagdgust egyfeldl az tin. beto-
kosodsds, illetve a személyes szakmai fejlédést6l valé végleges elszakadds, mas-
fel6l pedig a nvendékektél valé pszichoemocionélis eltdvolodds (elidegenedés)
veszélye fenyegeti (az oktatdsi tevékenységének minGsége pedig dltaldban nem
fogja meghaladni az esetlegesség altal nyujtott atlagon aluli szinteket).

A tanuladsszervezés megtervezése. Szamos okot taldlunk annak megallapi-
tdsdra, hogy a tanitdsi-tanuldsi tevékenységekre val6 felkésziilés els6dleges di-
menzidja a folyamat lebonyolitdsdnak el6zetes, minden lényeges — akar kisebb,
akdr nagyobb léptéki — Osszetevére kiterjedd, kortiltekinté és megalapozott
megtervezése. A tervezés sziikségességét nemcsak az oktatdsi folyamat rend-
kiviili 6sszetettsége vagy a tanuldsban 6tvoz6dé szdmos pszichointellektudlis
és nonintellektudlis Gsszetevs elem alapozza meg, hanem a pontosan kiszabott
id6keretek, az adott tananyagi tartalmak sajatossdgai, a meghatdrozott szinterek,
az alkalmazhaté szervezeti formdk, a rendelkezésre 4ll6 eszkozok viszonylag
gazdag készlete vagy az implikalt szubjektiv tényez&k rendszere is. Az iskolai
oktatds folyamatdnak pedagdgus daltali tényleges megszervezése és sikeres ird-
nyitdsa eleve azt feltételezi, hogy folyamatosan kéznél legyen annak j6l dtgon-
dolt, pontos, alapos és részletes, de ugyanakkor rugalmassdgnak is helyet adé,
illetve tobbféle lehetséges mellékviéltozattal is operdlé tervezete. Kozismert,
hogy a tanuldsszervezés, illet6leg az egész oktatdsi folyamat megtervezése vol-
taképpen a kés6bbiekben bekovetkezd tanitdsi-tanuldsi cselekvések, aktusok,
miiveletek és tevékenységek egyfajta el6képének vagy elGvételezett programja-
nak (projektjének vagy forgatokonyvének) tudatos kidolgozdsa. A tervezetben a
pedagégus gyakorlatilag azt mutatja be, hogy az el6zetesen kit{izott (rendszerint
miiveletesitett) oktatdsi-nevelési célokat miként akarja elérni, hogyan éhajt el-
jarni, milyen tanulési helyzetek, valamint milyen feladatvégzések és probléma-
megolddsok segitségével szeretné azokat elérni vagy megvaldsitani. Az oktatdsra
vonatkoz6 operativ tervek elkészitése — ami egydltaldn nem konnydi kihivas —
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régi id6k 6ta hozzatartozik a pedagégusi munka legmélyebb lényegéhez, szak-
mai feladatainak kézponti kéréhez. Mindjart e helyen kell megemliteniink azt
is, hogy a pedagégiai tervezés minden lehetséges formdjanak alapvetd eléfel-
tétele, ugyanakkor eredendd {6 eszkoze a relevans informaciék Gsszegydijtése,
tulajdonképpen a tanitds és a tanulds jellemzéire, illetéleg a folyamat alapvetd
komponenseire, valamint azok konkrét megszervezésére vonatkozé tuddsszer-
zés. A pedagégus csak oly médon lesz képes megfelel6 mértékben biztositani
a folyamat hatékony megvaldsitasat, ha egy olyan el6zetesen 6sszedllitott, rész-
letes tervezetre tdmaszkodhat, amelyet gyakorlatilag egyfolytdban aktualizdlt
dltaldanos szakmai tuddsdra épitett rd. Elemi igazsdgnak latszik, hogy az iskolai
oktatds — mint véltozatos didaktikai torténések 6sszeszervez6dé egységes rend-
szere — eleve magdban foglalja mind az elméleti felkésziilés aktusdt, azaz mind
a mentdlis folyamatokat, mindenekel6tt az anticipdlast (a képzeletalapt elére
l4tdst), mind pedig a konkrét targyi-anyagi vagy kelléki feltételek biztositdsat,
voltaképpen a konkrét gyakorlati el6készitést. Az, amire a gyakorlé tandarnak fel
kell késziilnie, illetve amit a mai nap a holnapi tanitds megtervezésének és kivi-
telezésének tavlatdban ismernie kell, illetve meg kell tanulnia, az mindenekel6tt
az oktatdsi célokra, a tartalmi egységekre, a tudéds dtszdrmaztatdsanak modsze-
reire, technikdira és szervezeti formdira vonatkozik. Ugyanakkor a felkésziilés
szerves részét alkotja a tanul6knak a tanuldsi tevékenységekre torténd intellek-
tudlis rdhangol6ddsét és érzelmi involvalodasat elésegité modszertani eszkdzok
kigondoldsa és gyakorlati kimunkadldsa is. Az érzelmi involvalédés kiemelkedd
fontossagat jol igazoljdk azok a kutatdsi eredmények, amelyek mintegy leszogez-
ték, hogy a tanul6 gyermek mindazt, ami — emberi 1épték vagy lényeg hidnydban
— érzelmileg nem érinti meg, nehezebben vagy egyéltaldn nem fogja megérteni és
asszimildlni. Végiil a felkésziilés a tanitési és értékelési eszk6zok szdmbavételét
érinti, valamint az azok kozott — a didaktikai tevékenység adott megszervezési
médozatdnak kontextusaban — kialakitandé szerves interkonekciék rendszerét.
A folyamatos onképzés és a tervezés kapcsolata. A sikeres tanitds célja-
val torténd folyamatos pedagégusi 6ntanulds (szakmai dnfejlesztés, énképzés
és onmfivelés) a megfeleld oktatdstervezés megfellebbezhetetlentil sziikséges
el6feltétele. A tervezés pedig — mint a folyamat fontos 6sszetevGinek elGvéte-
lezése, kigondoldsa, elemzése, tisztdzasa, rendszerezése és rogzitése — a tanitds
és a tanulds megszervezésének els6dleges mozzanata, amely a konkrét kivite-
lezést kozvetleniil megel6z6 id6periédusban bontakozik ki. Mindennek alap-
jan viszonylag konnyen megérthets, hogy a tényleges didaktikai tevékenység
el6tt megvaldsitott tanulds és az arra alapuld tervezés miért képez olyannyira
lényeges, minGségbiztosité funkcidkat betolts (egyszersmind elmaradhatatlan)
komplex munkaszakaszt a gyakorlé pedagégus szdmara. Ismeretes, hogy a tani-
tast, voltaképpen a tanuldsszervezés tényleges aktivitdsat megel6z6 pedagégusi
tervezési munka kézzelfoghaté eredménye roppant véltozatos, az el6bbiekben
megejtett pedagdgusi felkésziilés mértékét hiven tiikrozé tervezetekben, igyne-
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vezett projektekben, illet6leg fontos (gyakorta hivatalos jelleggel is rendelkezd)
iskolai dokumentumokban &lthet testet. Kétségtelennek tarthato, hogy a felké-
szlilésbe foglalt tanulds és tervezés irott, akadémiai jelleget 61t6 tényleges isko-
lai dokumentumai az elhivatott pedagégus szdmadra roppant fontos munkaesz-
kozoket testesitenek meg. Ennek ellenére koztudott, hogy egyes pedagégusok
(plédne a nagyobb tapasztalattal rendelkez6k) igencsak idegenkednek a tervezés-
t6l (gyakorlatilag a tervezési dokumentumok kimunkaldsatél), esetenként pe-
dig egyszertien elutasitjdk az el6zetes tanuldsi-tervezési feladatok teljesitését.
Oktatdselméleti szempontbdl az ilyen pedagdgusi bedllitédds nem fogadhat6
el (még az extrém magas szaktudomanyos felkésziiltség esetében sem), hiszen
a bonyolult és sokoldald tervezés (mind mentdlis szinten lejatsz6dé ideativ,
mind pedig konkrét dokumentumokban kifejezésre juté materidlis) formdinak
nélkiilozhetetlen sziikségességét a didaktikai tevékenységekben a napi okta-
tdsi tapasztalat is régi id6k 6ta teljeskortien igazolta. Az esetek tobbségében,
ilyen koriilmények kozott, a kidomborodé didaktikai tevékenységekre dltald-
ban az esetlegesség és az alkalomszertiség lesz jellemz8. Megcafolhatatlanul
bebizonyosodott didaktikai tény ugyanis, hogy gyakorlatilag minden sikeres
konkrét tanitdsi-tanuldsi folyamat j6l atgondolt, részletelemekre is kitekints,
el6zetesen elkészitett, akkuratus és miveletesitett tervezeten alapul. Csakis az
ilyen tervezetek alkalmazdsa révén lehet megel6zni a tanuldsszervezési és -sza-
bélyozasi folyamat tdvlatdban a véletlenszerti elemek zavar6 és hatékonysagot
csokkents kozrejatszdsat. A fentiek szerint a tanitdsra mint tanuldsszervezésre
val6 felkésziilés, a megtanitandé tartalmaknak (a tudoményos ismereteknek) és
a megtanitds gyakorlati médozatainak és technikdinak elézetes megtanulasa,
valamint a tevékenységek széles kori és részletekbe mend megtervezése az is-
kolai oktatdsi folyamat eredményes megvaldsitdsanak kezdeti dlland6 szakasza,
ugyanakkor sikerességének elmaradhatatlan el6feltétele. A tanuldsszervezés
tervezése végs6 soron egyrészt a megtanitand6 ismeretek (mint tananyagtar-
talmak), készségek, képességek, kompetencidk vagy tulajdonsdgok rendszeré-
nek pontossdgra torekvs elGzetes Gsszedllitdsat, masrészt pedig az alkalmazdsra
keriilé cselekvések, eljardsok, mddszerek, feladatok, gyakorlatok, miiveletek,
helyzetek, torténések stb. anticipélt (elérevetitett) kigondoldsat és kreativ ki-
dolgozdsét jelenti.

A tervezés mint a tanuldsszervezés elsé lépése. Véleményiink szerint az
iskolai didaktikai tevékenységek tervezése az oktatdsi folyamat megszervezé-
sének, illetve konkrét gyakorlati megval6sitdsanak legelsé 1ényeges 1épése. Ta-
l4n nem jarunk messze a val6sdgtdl, ha azt mondjuk, hogy e 1épés méreteiben
rendszerint meghaladja magédnak a konkrét oktatdsi szekvencidnak a mértékét.
Ugyanis e 1épés keretében a pedagégus mentdlis szinten vildgosan elérevetiti,
majd az esetek tobbségében papirra is veti az elkovetkez6 konkrét tanitdsi és
tanuldsi helyzetekre vonatkozé didaktikai elképzeléseit, megfontoldsait és fel-
tevéseit. Egyfeldl a folyamatban egymadsba lancoléd6 metodikai szekvencidkat,



A PEDAGOGUS ES A TANULAS 127

az ugynevezett mozzanatokat vagy lépéseket tisztdzza, mésfel6l pedig a megta-
nitandé ismereteket, illet6leg az ismeretek logikai egységekre szabdalt didak-
tikai rendszerét szogezi le. Ugyanakkor kimunkalja a tanitdsban alkalmazandé
modszertani eszkozok skaldjat, valamint a tanulék aktivitdsdval szembeni ko-
vetelményeit (szabdlyait vagy elvédrdsait). Végiil mdédszertani sorrendbe rendezi
és pontos idGkeretbe fekteti mindazt, amit didaktikai vonatkozdsban, a kit{izott
célok elérésének tavlatdban, kozvetlentl (szakmai feladataként) meg fog tenni.

A tervezés kreativ vetiilete. Napjainkban az oktatdsi folyamat tervezése,
jollehet viszonylag pontosan kidolgozott didaktikai normdk szerint torténik, a
pedagdgus szdmdra mégis jelentds kihivést, egyfajta kreativ tanuldsi-projektala-
si munkat jelent. E munka révén a pedagégus szdmos, a tanuldsi tevékenységek
sikerességére kozvetleniil kihaté szubjektiv és objektiv tényez6t vesz szamba,
és meghatdrozott kritériumok szerint foglal egységes rendszerbe. Egyrészt sajat
didaktikai magatartdsat, tanitdsi tevékenységének alapvetd jellegét, specifikus
elemeit és irdnyait, médsrészt pedig a tanulék sziikséges cselekvéseit és fejlett-
ségi szintjiikkhez mért tényleges tanuldsi feladatait kell innovativ médon, ko-
ordindltan és integraltan, azaz szoros logikai 6sszhangba hozva kigondolnia, s
mindig sajdtsdgos és konkrét formdban megterveznie.

Oktatasi design. Egyes szerzgk az utébbi id6ben a tandar elézetes tanulds-
alapu felkésziilésének viszonylatdban az oktatdsi design ,.terminus technicus”-
at, illetve fogalmat hasznaljdk. Ez alatt mindannak el6zetesen torténd pontos
tisztdzdsdt és korvonalazdsét értik, amit a tandr az oktatdsi folyamat sordn di-
daktikai célzattal, illet6leg a névendékek célirdnyos pszichointellektudlis fej-
lesztésének explicit szandékaval tenni akar (vagy amit az adott tantervi ko-
vetelmények sikjan egyszersmind kételezéen meg kell tennie), meghatarozott
objektiv és szubjektiv koriilmények kozott, adott sajatsdgos kornyezeti ténye-
z6k és helyi forrdsok hasznositdsa révén. A didaktikai design tehdt meglehe-
t6s pontossdggal lefedi a pedagégus el6zetes tanuldsalapu felkésziilésének
fogalmat, hiszen az magdban foglalja a cél- és feladatrendszer kimunkéldsat,
a tananyag tartalmdnak meghatdrozdsat (és nyilvan elmélytlt elsajdtitdsat), a
tanuldi iskolai tanuldsra szént szovegek didaktikai feldolgozésat, a leckék vagy
modulok megéllapitasét, az alkalmazasra keriil eljardsok, médszerek, techni-
kak, egyszerti kellékek, oktatdstechnoldgiai eszkozok, valtozatos forrasok kiva-
lasztdsat, valamint a felmérés és értékelés eljarasmodozatainak megtervezését.
Napjainkban az oktatdsi design — korszer(i praxiolégiai eszméknek megfeleléen
és az oktatdsi tevékenység hatékonysagi aspektusait el6térbe hozva — minde-
nekel6tt arra a médozatra tesz utaldst, amely révén olyan oktatdsi helyzeteket
lehet kigondolni és felvdzolni, amelyek a tanulékat aktivitdsra és interaktivitds-
ra, valamint kooperativ elkotelez6désre késztetik. Tovdbbd, amelyek mintegy
kivaltjék és fenntartjdk a tanulék tanulni akardsat, autentikus tanuldsi vdgyat
és tevékenységét, és annak megfeleld érzelmi éninvolvaltsaggal (tudatossdggal,
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érdeklédéssel, figyelemmel és szdndékossaggal) torténd végzését. Végss soron
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olyan moddozatrél van sz6, amelynek alapjdn valdszinfisiteni lehet a tanulék
személyiségében, illet6leg mindenekel6tt tuddsdban, képességrendszerében és
magatartdsdaban bekovetkezd, az oktatdsi célokban foglalt eléremutaté valtoza-
sok targyiasuldsat, voltaképpen az eltervezett, felfele ivel6 pszichikus képzdd-
mények kibontakozasat.

Az oktatasi tevékenységben rejlé ontanulasi lehetéségek. Aligha kétséges,
hogy a pedagégus szdmdra az el6zetesen és részletekbe menden kidolgozott
tervezet alapjan torténd oktatdsi tevékenység djabb didaktikai tapasztalatszer-
zési alkalmat, ismételt konkrét tanuldsi lehetGséget (is) kindl. E tény eszlinkbe
juttatja Lucius Annaeus Seneca (Kr. e. 4 —Kr. u. 65) 6kori rémai filoz6fus koz-
ismert bolcseletét, a frappdns ,,Docendo discimus”-t, amely részint egyértel-
miien azt tételezi, hogy a pedagdgus tanitdsi tevékenysége sordn, illetve annak
alapjdn és abba mintegy beledgyazottan 6 maga is tanul (képz6dik, didaktikai
tdjékozottsdgdban és felkésziiltségében, mint ahogyan pedagdgiai készségeiben
is fejlédik), részint pedig azt, hogy voltaképpen mdsokat tanitva tud a legha-
tdsosabban tanulni és szalmai téren a legsikeresebben evoludlni. Idekivanko-
zik Joseph Joubert (1754-1824) francia ird, Iszokratész (Kr. e. 436—338) 6kori
athéni szénok gondolatdbdl ihlet6d6 meglepd feltevése is, miszerint ,,Mdsokat
oktatni annyit jelent, mint kétszer tanulni”. Ebben a kédprdzatos gondolatban
rejlé (a tandr tanulési tevékenységét éppen a tanitdsi tevékenysége révén érintd)
lappang6 pedagogiai logika ma mér j61 ismert. Ugyanakkor az interaktivitdst, a
partnerséget, a parbeszédet, a participdcidt, a facilitdcidt, a kooperdciét, a de-
mokratikus tandr-didk viszonyt vagy a felek kozotti kolcsonds tiszteletet érint6
pszicholégiai mechanizmusok is szamottevé mértékben tisztdzodtak. Ezennel
csak azt szeretnénk kiemelni, hogy rendes kortilmények kozott az iskola (és
nyilvdn hatvdnyozottabb mértékben az egyetem) ténylegesen olyan Osszetett,
multifaktoridlis és sokdimenzids tanuldsi kérnyezetet alkot, amelyben mind a
tandrok, mind a novendékek elkotelezettek a folyamatos felkésziilés, illetve a
permanens megismerés irdnt, és ahol mindenki, nap mint nap, ismereteiben,
illetve alaptuddsdban, de ugyanakkor magatartdsdnak formdiban, jellemvoné-
saiban, készségeiben, képességeiben, kompetencidiban vagy attittidjeiben hol
tudatosan és szdndékosan, hol szinte akarva-akaratlanul véltozik, folyamatosan
gazdagodik, erésodik és tokéletesedik.

A tanulasszervezés és a tudasbirtoklas. Az el6z6ek szellemében jogosnak
lehet tekinteni azt a pszicholégiai észrevételt, miszerint a didaktikai tevékeny-
ségek sordn mind a tandrok el6zetes felkésziilési-tervezési munkdja, mind a
tandrok és didkok tarsas érintkezései, valamint kozos aktivitdsai egyértelmtien
pozitiv lélektani kovetkezményeket keltenek életre mindkét fél vonatkozdsa-
ban. A tanftdst és tanuldst tdmogaté didaktikai kommunikécié, a tandrok és
tanuldok kolcsonds egymadsra hatdsa és egytittmiikodése a kozos tevékenységek-
ben dgyszintén fejlesztd hatdsokat generdl mind a tandrok, mind pedig a néven-
dékek esetében. Ezek szerint azt lehetne megallapitani, hogy a tandr tanuldsi
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tevékenységének mint szakmai fejl6dése lényeges tényez&jének egyik fontos és
némiképp rendhagyé formadja éppen a tanitds, illetve a gyermeki iskolai tanulds
szervezése és szabdlyozdsa. Jéval tobbrél van itt azonban annél szé, amit az
ismert (a tandrok irdnydban picit rosszmdji) humoros mondéds megfogalmaz,
nevezetesen, hogy ,ha tanitja, végiil 6 is megtanulja”. Kétségtelen tapasztalati
tény ugyanis, hogy azt a szaktudomdnyos ismeretdllomdnyt, amit a tandrnak
meg kell tanftania (a tanulék részére at kell 6rokitenie), az id6k sordn rend-
szerint egyre szélesebb kortien és elmélytiltebben fogja alkalmazhatd, szerves
és egységes tudds formdjdban birtokolni, kévetkezésképpen egyre eredménye-
sebben fogja azt tanitani. Ugy tinik, hogy az oktatési tapasztalatainak halmo-
z6ddsdval parhuzamosan a tandr szaktudomdanyos mfiveltsége egyre erGsebb
belsé dinamikat, elevenséget és forrongdst nyer, ami nyilvdn fontos el6feltételét
képezi a tanuldk szdmadra torténé atnyujtasnak.

Palyagyakorlas, kompetencia, hatékonysag. Nyilvanvalénak ttinik, hogy
a tobbdimenziés, gyakorlati kompetencidt megalapozé pedagdgusi tudds gyara-
pitdsdnak kapcsdn nemcsak az oktatds tartalmérdl, illetve a megtanitandé isme-
retanyagrél van sz, azaz nemcsak a szaktudomdanyos tudés b&vitésérdl, hanem
mindazokrol a teriiletekrél (mdédszertani képzettség, gyermeklélektani ismere-
tek, gyogypedagdégiai tudds, dltaldnos miveltség stb.), amelyeknek valamilyen
részesedése lehet a pdlyakompetencia, valamint annak funkcionélis hatékony-
sdga megerdsitésében. Ha jol belegondolunk, konnyen beldthatjuk, hogy egész
gyakorlati tanitdsi kompetencidjat a tandr voltaképpen csakis a viszonylag hosz-
szabb id6periédusban lezajl6 pdlyagyakorlds menetében nyerheti el, illet6leg a
mindennapi tanitdsi gyakorlatdbdl leszfirt tapasztalatok révén tokéletesitheti.
Nyilvén az is igaz, hogy itt csak azokrdl a tandrokrdl van sz, akik képesek,
motivéltak és hajlandéak a folyamatos énképzésre, akik nyitottak a szdndékos
és tudatos tanulds alapi szakmai 6nmtvelésre. Tovdbba azokrdél, akik jél tud-
jak, hogy szakmai tekintélyiik mértéke soha nem lehet nagyobb, mint oktatdsi
kompetencidjuk és emberi mingségiik szintje. Akik tudjdk, hogy ha a névendé-
kekben példdul felelGsséget (érzékenységet, Gszinteséget, empdtidt, pontossa-
got, rendszerességet, toleranciat, kitartdst, megértést, szorgalmassédgot, segit6-
készséget, érdeklédést, szerénységet, elkotelez6dést stb.) akarnak kialakitani,
akkor felelésnek (érzékenynek, Gszintének, empatizdlénak, pontosnak, rend-
szeresnek, tolerdnsnak, kitarténak, megértének, szorgalmasnak, segit6késznek,
érdekl6doének, szerénynek, elkotelezettnek stb.) kell lenniiik mindabban, amit
oktatdsuk és nevelésiik terén tesznek.

A tanitds sordn lezajlé kétszeres tanulds valésdganak tudatdban teljes ko-
molysdggal fogalmazhatjuk meg e helyen is azt a kovetkeztetést, hogy iskoldba
jarni, a tanitdsi-tanuldsi folyamatban aktivan részt venni érdemes, j6 és hasznos
tandrnak és didknak egyarant, amennyiben mindkét fél ott tartésan fejlédik,
mind pszichointellekutdlis, mind pedig szocioemociondlis téren. Ebben az esz-
mekorben emlitésre mélté talan még az is, hogy esetenként a tanulds el&segi-
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tésére és a tanultak rogzitésére azt az érdekes mddszertani tritkkkot lehet alkal-
mazni, melyben a tanulék egymadst tanitjdk, és ezéltal onfejlédésiiket szdmot-
tev6en kolcsonosen favorizaljak. Ugyanis médsok tanitdsa talan a legaktivabb, a
klasszikus leckehallgatdsnél, de még az olvasdsndl vagy a bemutatdsndl is jéval
hatékonyabb tanuldsi médszer.

A pedagégus személyisége. Egy viszonylag dj keletii pszicholdgiai felisme-
rés szerint a pedagégus teljes személyiségével vesz részt az oktatdsi-nevelési
folyamatokban, személyiségének minden alapvet szerkezeti komponensével,
végs6 soron minden egyes konkrét megnyilvdnuldsdval hatdst gyakorol a no-
vendékekre, azok teljes személyiségére. Teljesen igaza volt Bagdy Emdékének,
a neves magyar pszicholégiai szakértének, amikor tigy vélte, hogy a pedagégus
alapvet6 munkaeszk6ze nem mds, mint a sajat személyisége, amelyt6]l pedagé-
giai tevékenységének egyetlen elemét sem lehet elvalasztani. Koztudott, hogy a
pedagégus személyiségének mindenekel6tt identifikdciés modellértéke van, s
éppen ezért nem mindegy, hogy az milyen tulajdonsdgokbdl szervezédik ossze,
milyen szint{i azok bels6 organizdcidja, tovdbbd, hogy milyen mértékii az alap-
vet6 komponensek egységessége és integraltsdga. Az is j6l ismert, hogy az egye-
tem el6tti oktatdsban dolgozé szaktanarok személyiségének vonatkozdsdban sz4-
mos pedagogiai és pszicholégiai kovetelmény fogalmazdédott meg az id6k soran.
Sok kutat6 rovidebb-hosszabb listakat allitott Gssze az elvart vagy sziikségesnek
tartott pedagégusi tulajdonsagokrél. Olykor a legkivanatosabb tulajdonsagokat
a megitélt pedagdgiai fontossdguk alapjin sorrendbe rendezték. A pedagégiai
szakirodalom tehdat igencsak részletekbe mend&en leirta, hogy melyek azok a (po-
zitiv) tulajdonsagok, stildris jegyek, értelmi és érzelmi jellemzgk, akarati és jel-
lemvondsok, valamint készségek és képességek, amelyek nélkiilozhetetlenek a
pedagdgusi személyiség szerkezetében, illetve a sikeres oktatédsi tevékenységek
viszonylatdban. Az dsszeleltarozott kivdnatos pozitiv tulajdonsdgok végteleniil
gazdag dllomdnydbdl szerintiink az aldbbiak mutatkoznak a legfontosabbnak:
szakmai felkésziiltség, értelmesség, megfigyel6képesség, fokozott képzelet, 6t-
letgazdagsdg, igényesség, tapintat, figyelem, szervez6képesség, alkot6képesség,
hitelesség, érdeklédés, Gszinteség, empdtia, kommunikdcids készség, idegrend-
szeri kiegyenstulyozottsag, mentalis egészség, felel6sségtudat, segit6képesség,
hivatdsérzés, onéllésdg, dlléképesség, az 1j irdnti fogékonysdg, rendszeresség,
kovetkezetesség, rugalmassdg, gyermekszeretet, erGszakmentesség, optimiz-
mus, jézan ész, elkdtelezettség és etikussag. Ezek koziil, fontossdguk alapjan,
kiemelendd a gyermekek irdnti pozitiv érzelmek tdpldldsa, valamint a gyerme-
kek fejleszthetGségére és sajat képességeire vonatkoz6 optimizmus. Ugyanis a
gyermekek irdnt érzelmileg semleges vagy kifejezetten pesszimista pedagdgus
egyszertien nem képes elégséges er6feszitéseket tenni annak érdekében, hogy
felfedezze a tanul6 gyermekekben eleve benne rejlé, kisebb vagy nagyobb lépté-
kd, de a tanulds vonatkozdsdban mindenképp relevans pozitiv vondsokat, a ki-
aknazando potencidlis prediszpoziciékat mint fejlédési lehetéségeket, valamint
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a ldtens hajlamokat és a lappang6 adottsdgokat. Ez nyilvdn nagymértékben gatol-
ja, esetenként pedig ellehetetleniti a megfelel6 oktatdsi-nevelési hatékonysagot.
Egyébként nem szenved kétséget az sem, hogy a pedagégusnak a tanuldk irdnt
megmutatkozé kozonyossége és érzéketlensége — mint semlegességi érzelmi vi-
szonyulds — pszicholégiai szempontbdl kifejezetten bantd, rossz bandsmédhoz
vezetd és szenvedést okozd attittidként foghatd fel.

Az el6z6ek alapjdn arra kovetkeztethetiink, hogy a pedagdgus olyan sze-
mély, aki tilnyomoérészt pozitiv, tdrsadalmi és erkdlcsi szempontbdl értékes
lelki sajdtossdgok tulajdonosa, alapvet6 humanista értékek hordozdja és do-
mindnsan a demokratikus (kolcsonds tiszteleten alapulé, elfogadd, tolerdns,
meleg, érzelmi sikon a gyermekhez fordulé, empatizédld, jéindulatd, batori-
t6, megért6 és segits) nevelési stilus elkotelezettje. A pedagégus az az ember
— {rta volt Rékusfalvy Pal —, aki a maga emberségébdl épiti a rabizott gyerme-
kek és ifjak emberségét. Ilyen értelemben a pedagégus alapvetGen huménsegits
szakember, aki személyiségével személyiségeket formadl. Szaktudésa, illetSleg
pedagdgiai és pszicholdgiai felkésziiltsége, valamint intellektudlis, jellembeli
és akarati sajatossdgainak alapjan mindenekel6tt a gyermekekre vonatkozé ok-
tatdsi és nevelési (gondozdi, ellatdsi, apoldsi, védelmezési, tandcsaddsi), illets-
leg véltozatos fejlesztési (képzési) feladatokat tud elldtni. Annak ténye, hogy
egész személyiségét mély humdnum és éltaldnos pozitiv lelkiileti bedllit6dés
jellemzi, mindennél erdsebb érzelmi, motivdcids és akarati energetikai alapot
szolgdltat egyrészt arra, hogy az oktatdsi folyamat sordn felmertlé didaktikai
nehézségekkel sikeresen tudjon megkiizdeni, mdsrészt arra, hogy tevékenysé-
geiben kifejezetten a novendék javdt, mindig megfelel6 fejlédésének alapvetd
érdekeit szolgdlja.

A pedagégus mint kivételes és egyedi személy. Végezetiil, alapvetSen a
pszicholégia nyelvén szdlva, arra kovetkeztethetiink, hogy az iskolds gyerme-
keket és fiatalokat oktatd, tulajdonképpen azok onfejleszté tanuldsi tevékeny-
ségét szervezd és szabdlyozé szaktandr egy olyan (pszichoszocidlis és moralis
szempontbdl tokéletesen) érett, egészséges, felels, komoly és dntudatos felnétt
személy, aki 6nnon soktényez@s szaktuddsat elsGsorban mdasok, nevezetesen
a novendékek (és nem 0nos célok) érdekében halmozta fel, és mindenekel6tt
azok tanulds révén torténd fejlédésének elémozditdsa céljaval értékesiti. Ebbsl
is l4thaté, hogy a pedagégus az a rendkiviili személy, aki szakmai személyiségét
tudatosan, rendszeresen és folyamatosan éppen azért fejleszti, hogy az iskoldba
jaré tanuldkat sikeresebb oktatdsban és nevelésben tudja részesiteni. A pedagé-
gus minden bizonnyal jellegzetes, minden mds pdlya gyakorléjatdl eltérd sze-
mély azért is, mert egyfel6l abbdl a megfontoldsbél indul ki, hogy minél tobbet
tanul 6nmaganak, anndl képesebb lesz a tanulék fejlédési érdekeit sikeresen
szolgdlni, masfel6]l pedig azért, mert els6dleges szandéka arra irdnyul, hogy
dltaldnos pedagogiai kompetencidja (illet6leg 6nnon személyisége) és sokré-
tli oktatdsi-nevelési feladatai k6zott minél stabilabb egyensilyt és 6sszhangot
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tudjon biztositani. Egészen specidlis személy, mert hiszen szenvedélyessége és
elhivatottsagi érzése altal indittatottan szakmai személyiségét folyamatosan,
toretleniil és elszdntan fejleszti még akkor, amikor kérnyezetében majd min-
den kaotikus, ingatag vagy rendszertelen. Teszi ezt annak érdekében is, hogy a
sajdtsdgos pedagdgiai hatdsgyakorldsok és tevékenységek sordn elmebeli pszi-
chikus energidinak tudja mindig a legértékesebb részeit felhaszndlni. A pedagé-
gus azért is kiilonleges és egyediildllé, mds hivatdsok képviseléitél elkiiloniilé
személy (szakember), mert eltokélten szandékszik episztemoldgiai éberségét
éltetni, s folottébb szeret folyamatosan tanulénak maradni. Belétja, hogy csakis
ekképp lesz egyre alkalmasabb az elmélyiilt és produktiv pedagdgiai gondolko-
désra, az oktatds legvdltozatosabb komponensein valé elmélkedésre, végsd so-
ron a tanuldsszervezési folyamat vonulatdban a kreativ megoldédsokon, az intel-
ligens dontéseken és észszerti vdlasztdsokon alapuld teljesitmények elérésére.
A pedagégus kivételességét végiil az is aldtdmasztja, hogy az oktatdsi folyamat
egyes kényesebb helyzetei, a tanul6khoz fiz6d6 kapcsolatainak problematiku-
sabb esetei, a tanitdsi-tanuldsi folyamat kritikus, zavaros vagy negativ toltetd
szitudcioi (alaphelyzetben és szerencsés kortilmények kozott) azzal a pozitiv
kévetkezménnyel jarhatnak, hogy pszicholégiai érzéke fokozédik, pedagégiai
tapintata és empatizdl6 képessége erésodik, egész nevelési bedllitéddsa csiszo-
l6dik. Ebbél fakadéan az elkévetkez6kben nyilvan nagyobb esélytiik lesz tobbek
kozott a problematikus névendékek eredményesebb kezelésére, véleményeik
és elképzeléseik figyelmesebb meghallgatdsara, a kritikus helyzetek megoldasé-
ra vagy sajat nézeteinek elfogadtatdsara. Ugyanakkor feltehetéen sikeresebbek
lesznek a tanulékkal kialakult konfliktusaik kezelésében, valamint a hozzdjuk
ftiz6d6 formativ, fesziiltségekt6l mentes és érzelmileg is kielégits viszonyulé-
saik fenntartdsdban.
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PEDAGOGUSOK ES PEDAGOGUSJELOLTEK
KOMMUNIKACIOS STILUSA

Bevezetés

A pedagégus interakcids viselkedését Leary modellje (1957) nyomén két
tengelyen lehet dbrdzolni (1. dbra). A vertikdlis tengelyen a két szélsé tulaj-
donsdgot a dominancia, uralds és a szubmisszi6, azaz az aldrendel6dés, en-
gedelmesség képezik. Ez a tengely azt fejezi ki, milyen mértékben térekszik a
pedagdgus az osztdlytermi vezetd poziciéjdnak a megtartdsdra, illetve milyen
mértékben ad &t szerepet a tanuléknak. A horizontdlis tengelyen a két széls6
tulajdonsédgot az egylittm{ikodés (kooperacid) és az elutasitas (ellendllds, szem-
bendllés) képezik. Ez a tengely azt mutatja, hogy milyen mértékben segit6kész,
megértd a pedagdgus, illetve milyen mértékben tdvolsdgtarté vagy elutasité a
tanuldkkal szemben. A két tengely kozotti tertiletet tovdbbi személyiségjellem-
z6kkel lehet kitolteni tgy, ahogy azok az interakciéban megnyilvanulnak, és
kér alakd diagramban lehet 6ket elhelyezni, dbrdzolni.

A szektorok sorrendje nem véletlenszerti. Az egymds mellett dllok altal
definiélt viselkedésbeli megnyilvanuldsok egymdashoz kozelebb dllnak, mint az
egymastdl tdvolabb es6k. Az egymadssal szemben elhelyezkedd szektorok el-
lentétes személyiségjellemztket hordoznak. Azon szektorok kozott, amelyek
egymdshoz viszonyitva derékszogben helyezkednek el (ortogondlisok), nincs
kapcsolat.

Wubbels és munkatdrsai (1985) megallapitottdk, hogy a tandrok viselke-
désére két kiilonféle aspektus a jellemz6, a mdédszertani-tanitdsi és a kapcsola-
ti, kommunikédciés. A mdédszertani-tanitdsi néz6pont a tananyag és az oktatdsi
moédszerek kivédlasztdsdban, szervezésében és kivitelezésében nyilvanul meg.
A kapcsolati-interakciés aspektus a tanuldsi kornyezet kialakitdsat segiti el
és eredményezi. A kapcsolatot, amely a tandr és tanul6 kozott valésul meg, a
tanitds-tanulds folyamatdban rendkiviil fontosnak itélik meg.

1 Budapesti Miiszaki és Gazdasdgtudomdnyi Egyetem, Gazdasdg- és Tarsadalomtudoményi
Kar, Miiszaki Pedagégia Tanszék, Selye Janos Egyetem, Tandrképzé Kar, Neveléstu-
domadnyi Tanszék, Komarno, tothp@ujs.sk

2 Selye Jénos Egyetem, Tandarképzé Kar, Ové- és Tanitéképzd Tanszék, Komarno, hor-
vathki@ujs.sk
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Dominancia, uralas (D)
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Alarendel6dés, engedelmesség (S)

Forrds: Fisher et al. 1995, Fraser et al. 2010 és Mares—Gavora (2004) nyomdn sajdt dbra
1. abra. A pedagdgus interperszondlis viselkedésének oktdnsai

A médszertani-tanitdsi aspektus a pedagégus szakmaisdgdnak, professzio-
nalizmusdnak, mig a kapcsolati-interakcids aspektus inkdbb a pedagégus sze-
mélyiségének a kifejezdje. A tandrnak a tanuldkkal szembeni viselkedésében 4l-
taldban az egyik aspektus mindig dominénsabb, mint a méasik, 4mbér egymdstél
nem fiiggetlenek, hiszen a tanar éltal valasztott médszerek tobbnyire hatdssal
vannak a tanulékkal val6 kapcsolatra, amelynek minéségét megvéltoztathatjak.

A kapcsolati-interakcids aspektus, vagyis a tanuldsi kornyezet leirdsara
Moos (1978) vezetett be tipoldgidt Classroom Environment Scale néven (Fraser
1986), amely 6t klasztert tartalmaz: 1. ellen6rz6, 2. innovativ, 3. egytittmiikodé,
4. feladat-végrehajt6 és 5. versengs. Mig a tanuldsi kornyezet tipolégidival kap-
csolatos kutatdsok szdma kevés, addig a tanitdsi stilusoknak szdmos tipolégié-
ja létezik (Bennett 1976; Flanders 1970; Good 1979). A legismertebb tipolégia
kiilonbséget tesz a tanitds direktiv és nem direktiv megkozelitésmodja kozott.
A nyitott, nem irdnyit6 tandrok a tdmogatdsra, az innovativ oktatdsi eljardsokra
és a rugalmas szabdlyokra helyezik a f6 hangsilyt. Az irdnyit6 tandrok a direkt
vezetést hangstlyozzdk, és igyekeznek versenyképes, feladatorientdlt osztélyo-
kat kialakitani. E két véglet kozott azonban szdmos kiilonb6zé alstilust azono-
sitottak (Schultz 1982; Ramsay—Ransley 1986).

Brekelmans és munkatdarsai (2005), illetve Wubbels és munkatérsai (1990)
egy egyesiilt dllamokbeli és egy holland vérosi kézépiskola szinte valamennyi
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tandrdt bevontdk kutatdsukba, arra kérték Gket, hogy nevezzék meg a legjobb
és a legrosszabb osztdlyukat, akikkel ki is toltették a QTI-t, a tandr interakciés
stilusat felméré kérddivet. A kérd6ivrél, illetve az alapjdul szolgdlé elmélet-
r6l Téth és Horvath szdmol be részletesen (Toth—Horvath 2022). Ezt koveten
minden tandrra osztdlyonként kiszdmoltdk valamennyi oktdns &tlagat, majd
klaszteranalizissel csoportositottdk azokat. Igy nyolc kiilénféle tandri kommu-
nikdcids stilus adédott. Ezek lefrdsét a kovetkezs, mig a bemutaté6rdk megbe-
szélése sordn folytatott vezetStandri kommunikdcio jellemzését az azt kovetd
fejezetben ismertetjiik.

1. A tanari kommunikaciés stilus tipolégiaja

Az egyes kommunikdciés stilusprofilokhoz tartozé végsé pontszamot tgy
szamitjuk ki, hogy a nyolc skdlapontszdmot vektorokkd alakitjuk, amelyek 6sz-
szesitésével egy pontot kapunk az interperszonalis tandri viselkedés modelljé-
ben (2. dbra).
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Forrds: Brekelmans et al. (2005) nyomdn sajdt dbra
2. abra. A kommunikdcids stilusok tipolégidjdnak vektorai
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Az aldbbiakban részletesebben bemutatjuk ezt a nyolc kommunikdciés sti-
lust, melyet tovdbbi kutatdsok is aldtdmasztanak (Wubbels et al. 1987; Wub-
bels—Levy 1991; Levy et al. 1992).

a) Direktivat adé, utasité (1)

A direktivét adé, utasito tandri stilus esetén a tanuldsi kornyezet j61 struk-
turalt és feladatorientélt. Ez a tanar hatékonyan szervez, és altaldban minden
6rara idében felkésziil. O uralja az 6rai beszélgetést, és tébbnyire felkelti a ta-
nulék érdekl6dését is. Nem engedi magahoz til kézel a tanuldkat, de idénként
bardtsdgos és megért6. Magas elvdrdsai vannak, de a tanuldk jol felkésziiltnek,
igényesnek tekintik 6t. Noha a dolgok rutinszertinek ttinnek szdmadra, de azért
folyamatosan dolgoznia kell rajtuk. Idénként diihts lesz, mert emlékeztetnie
kell az osztdlyt arra, hogy dolgozzanak. Szereti felszélitani a helyteleniil visel-
ked§ és figyelmetlen tanuldkat, aminek tébbnyire meg is van az eredménye.

b) Tekintélyelvii (2)

A tekintélyelvi tandri viselkedés dltal vezérelt tanéra jol strukturalt, fel-
adatorientalt, mig az drai 1légkor j6 hangulatd. A szabdlyok és teenddk vildgo-
sak, és a tanuléknak nincs sziikségiik figyelmeztetésre, hogy végezzék a fel-
adataikat. Odafigyelnek a teend&ikre, és dltaldban jobb munkat végeznek, mint
azon tarsaik, akik a direktivét add, utasit6 tanar 6rdin tanulnak. A tekintélyelvii
tandr lelkes, és nyitott a tanuldk igényeire, elvardsaira. Egyénenként odafigyel
rdjuk, és ez a feladatok soran is megnyilvanul. Preferdlt médszere az elGadds és
a magyarazat, de gyakran alkalmaz méds mddszereket is. Tandrai jol megterve-
zettek és logikusan felépitettek. A tanuldk j6 tandrnak tartjak.

c) Tolerans—tekintélyelvii (3)

A tolerans—tekintélyelvii tandr olyan o6rai struktirdt hoz létre, amely ta-
mogatja a tanuldk tanulds irdnti felelGsségérzését és szabadsdgat. Kiilonféle
modszereket alkalmaz, melyekre a tanulék j6l reagdlnak. Az érdkat gyakran
kiscsoportos foglalkozdsként szervezi. Az 6rai munka leginkdbb a tekintélyel-
vl tipushoz hasonlit, azonban a tolerdns—tekintélyelv(i tandr szorosabb kap-
csolatot alakit ki a tanuldékkal. A tanulék élvezik a tandrat, és nagyon aktivan
vesznek részt a munkdban. Mind a tanulék, mind pedig a tanar j6 kedélytek,
és nagyon kevés fegyelmezésre van sziikség az érakon. A kisebb drai kihdgdsok
felett a tandr szemet huny, és inkdbb a tananyagra koncentrédl. A tanulék arra
fokuszédlnak, hogy elérjék a sajat és tandruk altal kit(izott oktatdsi célokat, na-
gyobb zsort616dés nélkiil.
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d) Tolerans (4)

A holland és az amerikai kutatds eredményei eltéré véleményt formdlnak
a tolerdns tanarrol.

A hollandok szdmdra az 6rai légkor j6 hangulatid és tdmogat6, a tanuldk szi-
vesen jarnak az d6rdkra. A tolerdns tandr 6rdin nagyobb szabadsédgot élveznek, és
van lehetGségiik befolydsolni a tananyagot és az oktatdsi médszereket. Nagyra
értékelik a tandr személyre szabott segitségét, tovdbbd, hogy a tananyagot tanu-
l4si stilusukhoz igazitja. A tanuldk gyakran a sajat tempéjukban dolgozhatnak,
és emiatt az osztaly 1légkdre néha kissé zajossd, dttekinthetetlenné valhat.

Az Egyesiilt Allamokban azonban a tolerdns tanar szervezetlennek ttinik.
Oréi nincsenek megfelelGen el6készitve, nem tdmaszt elvérasokat a tanulékkal
szemben. A tandr gyakran magyardzattal kezdi az 6rdt, majd megkéri a tanulé-
kat, hogy egyénileg dolgozzanak, végezzenek el egy feladatot. A tanar érdekls-
dik a tanuldék személyes élete, sikereik és problémadi irdnt, ugyanakkor a tanu-
lékkal szembeni tanulményi elvdrdsai nem egyértelmtek.

E két értelmezési méd kozotti kiilonbség 6sszhangban van az amerikai
QTT érvényességét és megbizhatdsdgdt dokumentdl6 tanulméany eredményeivel
(Wubbels—Levy 1991). Ez a kutatds kimutatta, hogy az amerikai tandrok domi-
ndnsabbak, mig holland kollégaik nagyobb felelGsséget és szabadsdgot biztosi-
tanak tanuldiknak.

e) Bizonytalan-tolerans (5)

A bizonytalan—tolerdns tandr nagyon egyiittmiikodd, de kevésbé mutat
hatérozott vezets szerepet az osztdlyban. Orai rosszul vannak felépitve, nem
kelti fel a tanuldk érdekl6dését, a célok nincsenek vildgosan megfogalmazva, és
magyardzata nehezen kovethetd. Altaldban eltfiri a tanérai rendetlenséget, a ta-
nulék nem igazdn feladatorientédltak. A bizonytalan—tolerdns tandrok a tandrai
,vaksdg dllapotdban szenvednek”.

Az ilyen kommunikécids stilussal rendelkez6 tandr nagyon aggédik az osz-
tdly miatt, ezért hajlando tébbszor is elmagyardzni a tanulnivalét azoknak, akik
nem figyeltek oda az 6rdn. Viszont annyira strukturdlatlan, szervezetlen az 6rai
légkor, hogy szinte csak az els6 padokban iil6, illetve a szorgalmas, ,,eminens”
tanuldk figyelnek oda, mig a tébbiek médssal foglalkoznak. A 1égkoér azonban
nem provokativ, a tandr nem figyel a rendetlenkedékre, mik6zben emelt hang-
ergvel, tilkiabdlva ket és gyors iitemben haladva megprébal a téma feldolgo-
zdsdra fokuszélni.

A bizonytalan—tolerdns tanédr fegyelmezési szabdlyai onkényesek, és a
tanul6k nem tudjak, mire szdmithatnak, ha megszegik a szabdlyokat. A tanér
azon kevés er6feszitése, hogy helyredllitsa az drai fegyelmet, kell§ erély nélkiil
torténik, igy annak hatékonysdga is korldtozott. Néha a tanédr gyorsan reagél,
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madskor pedig teljesen figyelmen kiviil hagyja a fegyelmezetlenséget. Az osztély
teljesitményére vonatkozé elvdardsai csekélyek, tobbnyire azonnaliak, nem pe-
dig hosszd taviak. Az 6rarél alkotott 6sszbenyomds improduktiv egyensulyt
mutat, amelyben a tandr és a tanulék a sajat maguk ttjat jarjak.

f) Bizonytalan-agressziv/timadd/energikus (6)

A bizonytalan—agressziv, timadd, energikus tandr érdit agressziv fegyelme-
zetlenségek jellemzik. A tandr és a tanuldk ellenfélnek tekintik egymadst, szinte
az egész tanorét a fokoz6dé konfliktusok jellemzik. A tanulék szinte minden al-
kalmat megragadnak, hogy zavarjdk az 6rat, folyamatosan provokéljak a tandrt
nevetéssel és kiabdldssal. Ez dltaldban pédnikszerti tilreakciot valt ki a tandrbdl,
amire a tanul6k még rendetlenebb viselkedéssel reagdlnak.

A tandr ideje nagy részét azzal tolti, hogy megprébdlja irdnyitani, ,.kézben
tartani” az 6ra menetét, de tgy tlinik, nem hajlandé mads oktatdsi médszerekkel
kisérletezni. Inkébb arra gondol, hogy ,el6szor is viselkedniiik kell a tanul6k-
nak”, és csak azt kovetGen lehet mdsrél sz6. Sajnos a tanulds a legkevésbé sem
fontos szempont az 6rdin.

g) Elnyomé (7)

Az elnyom6 tandr 6rdin az osztdly tanul6i nincsenek megkérdezve a tan-
anyag-feldolgozds menetérél, ellenben rendkiviil engedelmesek. Betartjdk az
Orai szabalyokat, félnek a tandr diihkitoréseit6l. A tandr tilreagdlja az aprébb
kihdgdsokat is, gyakran tesz szarkasztikus megjegyzéseket vagy ad rossz osz-
talyzatokat. Az elnyomo tandr a merevség megtestesitGije.

Az elnyom6 tandr 6rdi strukturdltak, de nem joél szervezettek. Bar ttmu-
tatdst és hattér-informdacidkat biztosit, de a kérdezésre kevés lehet&séget ad, és
kevésbé bétoritja azt. Alkalmanként a tanul6k 6néll6 feladatokon dolgoznak,
de a tanértdl kevés segitséget kapnak. A légkor ,katonds” és fesziilt, a tanuldk
pedig nyugtalanok, izgulnak és félnek. Mivel az elnyom¢ tandr elvarasai tdl-
zottak és versenyorientdltak, a tanuldk sokat aggédnak a szdmonkérések miatt.
Ugy ttinik, hogy a tanar elnyomja a tanuléi kezdeményezést, inkabb eléadast
tart, mikdzben a didkok fegyelmezetten figyelnek. A tandrt elégedetlennek és
tirelmetlennek latjak.

h) A kiégés jeleit mutaté tanar (8)

A ,robotol6”, a kiégés jeleit mutaté tandr érdin a 1égkor a bizonytalan—to-
lerdns és a bizonytalan—agressziv tipusu orak fegyelmezetlenségei kozott vél-
tozik. Egy dolog azonban édllandé, a tandr folyamatosan kiizd az osztaly irdnyi-
tasaval. Altaldban sikeriil neki, ellentétben a fenti két tipussal, de ahhoz, hogy
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azt elérje, nem kell sok energidt belefektetnie. A tanulék addig figyelnek, amig
a tandr aktivan motivélja 6ket. Amikor a tanulék bekapcsolédnak az éra me-
netébe, akkor az osztdlylégkor a tanulnivaléra irdnyul, és a tandrnak mar nem
kell til nagy lelkesedést kifejtenie. Altalaban olyan rutint kovet, amelyben a
tandri szereplésen van a hangsuly, ugyanakkor keriili az 4j médszerekkel valé
kisérletezést. Ugy tlinik, hogy a ,,robotolé” tandr mindig ,,lejtmenetben van”, és
az osztdly se nem lelkes, se nem tdmogatd, se nem versengé. Sajnos az osztaly-
vezetéssel kapcsolatos folyamatos aggdéddsa miatt ez a tanar néha tgy néz ki,
mintha a kiégés szélén dllna.

2. A tanari kommunikécids stilus tipolégidja

A tipolégidhoz kapcsol6dé kutatdsok koziil érdemes megemliteni Wubbels
és munkatarsai (1987) 66 fizikatandr 6rdin folytatott kutatdsdnak eredménye-
it. A kutatds sordn a Rentoul és Fraser (1979) éltal kidolgozott Individualized
Classroom Environment Questionnaire (ICEQ)-t haszndltdk. A ICEQ a tanulés
azon dimenzidit vizsgilja, amelyek az egyénre szabott, 6nallé tanuldst megkii-
lénboztetik a hagyoményostdl. A Fraser (1990) éltal publikalt valtozat 50 itemet
tartalmaz, melyet egy otfokozatd Likert-skdldn kell értékelni. Tipikus tételei:
,»A tandr figyelembe veszi a tanuldk egyéni igényeit.” (személyre szabott tanu-
14s); ,,Az eltér6 adottsdgokkal rendelkezé tanulék kiillonb6z6 konyveket, feladat-
lapokat hasznélnak” (differenciélds). Tanulds szempontjdb6l hdromféle kornye-
zetet kiilonit el: életszert, tevékenységalapi/tevékenykedtetd, részvétel altali.

A tanulék tanuldsi kornyezetrsl alkotott felfogdsdban tapasztalhaté elté-
rések jelent6s részét (20-36%) a tandr interperszondlis stilusa magyardzza.
A tanuldsi kornyezetr6l alkotott nézeteik altaldban megegyeznek a QTI-pont-
szamokkal kifejezett elvdardsokkal. Példdul a részvételalapui tanulds azokhoz a
tanarokhoz kotédik a legszorosabban, akik ergsen egyiittmikodé kommunika-
cios stilust mutatnak. Ez az eredmény megegyezik azokkal a kordbbi kutatdsok-
kal, amelyek szerint a nyitott, nem irdnyité tandrok az innovativ eljardsokra
helyezik a hangsilyt (Schultz 1982).

E kutatdsban a tandrok sajdtossdgaira is rdkérdeztek: munkdval valé elé-
gedettség, oktatdsi tapasztalatok, életkor, dnbecsiilés, az innovacidkhoz valé
viszony, a tanuldkkal valé interakci6 tipusa és az elérendé célok. Ez a tudés
hozzdjarult ahhoz, hogy jobban megértsék a tandri kommunikdciés stilus mo-
gott meghtiz6dé osszefiiggéseket.

Az oktatdsi tapasztalat és az életkor egyardnt meghatdroz6 tényezének téinik
a tandri kommunikdciés tipusban. Az idGsebb, tapasztaltabb tandrok nagyobb
ardnyban képviseltetik magukat a direktivat adé, utasité (1) és az elnyomé (7) ti-
pusok kozott. A fiatalabb, kevésbé tapasztalt tandrok nagyobb szdmban fordulnak
el a kiégés jeleit mutat6 (8), a tekintélyelvii (2) és a tolerans (4) kategéridban.
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Mint ahogy az a bizonytalan—tolerdns (5), a bizonytalan—agressziv (6) és a
,robotol6”, kiégés jeleit mutaté (8) tipusnal lattuk, a tandrai fegyelmezetlenség
nem korldtozédik csupédn a pdlyakezdd pedagdgusokra. A tapasztalt tandrok
6rdin is jocskan lehetnek fegyelmezetlenségek és helytelen viselkedések. A pé-
lyakezd§ tandrok valjaban nagy szdmban képviseltetik magukat a j6 hangulatd
6rai légkort leiré stiluskategéridkban.

Szignifikdans kapcsolatot taldltak a tandrok tanulékhoz valé viszonyuldsa
és a tanuldknak a tandr kommunikacids stilusardl alkotott véleménye kozott,
kilénosen a dominancia tekintetében. A ,robotold”, kiégés jeleit mutat6 (8)
tandrok szeretnének kevésbé dominansak, ugyanakkor nagyon egyiittmtikodé-
ek lenni. Azonban sohasem érik el ezt a célt, és nagy nehézségekbe iitkozik
szdmukra a produktiv osztdlylégkor kialakitdsa.

A direktivat ad6, utasito (1) és az elnyomo (7) tandrok a tanulékkal szemben
a leginkdbb domindnsak, és csak dtlagos egytittmiikddést szeretnének kialakitani
a tanulékkal. Mindketten megvaldsitjdk domindns céljaikat, de az elnyomé (7)
tandrok alig mutatnak egyiittm{ikodést a tanuldk irdnt. Ugy ttinik, osszetévesztik
az agresszi6t a dominancidval, ami az egyik oka annak, hogy osztélyaik légkore
fesziilt. A dominancia és az agresszi6 elkiilonitése véleményiik szerint az egyik
legfontosabb tandri kompetencia. Azok a tanarok, akiket er6sen domindnsnak,
kevésbé szembendllonak (vagyis egytittm{ikodének) tartanak (1-3. tipus), sokkal
produktivabb tanuldsi kérnyezetet hoznak létre (Wubbels et al. 1987).

Furcsa mé6don a ,,robotol6” (8) tandrok tlinnek a legnyitottabbnak az inno-
vdaciéra. Nyilvan szeretnének valtoztatni jelenlegi dllapotukon. Valéjaban tdl sok
energidt fektetnek az innovacidba, és nem eleget a teljesitménybe. Az elnyomé (7)
tanar a legkevésbé sem hajlamos az innovéciéra. Ugy tfinik, jelentés életkori,
értékrendbeli vagy érdeklédési kiilonbségek valasztjak el Gket tanitvanyaiktdl,
és ez megneheziti viselkedéstiiket és attitidjiiket. Ezek azok a tandrok, akikrél
gyakran hallani panaszkodni: ,Bezzeg az én idémben...”. Nem fektetnek sok
id6t a munkdjukba, és gyakran dgy ttinik, hogy kozel dllnak a kiégéshez.

Wubbels és munkatdrsai (1987) tovédbbi eredményekrél is beszdmolnak a
tandri jellemzgékkel kapcsolatban. Azt taldltdk, hogy a munkaval valé elégedett-
ség nincs szignifikdns kapcsolatban a tandri kommunikéciés stilusokkal, bér
vannak kiilonbségek a kategéridk kozott. Egy mdsik kovetkeztetésiik az volt,
hogy az 6nbecsiilés legmagasabb foku a pozitiv osztdlytermi 1légkoriikrél ismert
tandrokndl, a legalacsonyabb pedig a bizonytalan—agressziv és a ,,robotol6”, ki-
égés jeleit mutatd tipusoknadl.

Végiil azt is megdallapitottdk, hogy a fitik ardnya az osztdlyban 6sszefiigg a
tipolégiai kategoridkkal. Ez feltling volt, hiszen az osztdlylétszdm és az dtlagos
tanul6i képességek nincsenek Gsszefiiggésben a tandri kommunikécids stilus-
sal. Ugy tiint, hogy a direktivat adé, utasité (1), a tekintélyelvii (2) és a tolerdns—
tekintélyelvi (3) tandrok kozott viszonylag magas a fitik ardnya az osztdlyban.
T6bb lanyt taldltak a tolerdns (4), a bizonytalan—agressziv (6) és az elnyomé (7)
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tandri kommunikdci6jd tandrok osztdlyaiban. Ezeket az eredményeket fizika-
6rdkon kaptdk, és a tandrok tobbsége férfi volt. A kutatdsok azt is kimutattak,
hogy a lanyok kevésbé szeretik a fizikadrakat, mint a fiik. Az eredményt tehat
befolydsolhatta az a tantdrgy is, amelyen a mérést elvégezték.

3. Vezetotanarok kommunikacios stilusa és a tanar
szakos hallgatok tanitasanak értékelése

A vezet6tanarok kommunikdcios stilusdanak vizsgélatdra a QTI alapjdn ki-
dolgozott Questionnaire on Supervisor Interaction (QSI) kérd6ivet alkalmaztak
(Kremer-Hayon—Wubbels 2005). A kutatdsban 113 izraeli masod- és harmad-
éves tandr szakos hallgaté és vezet6tandraik vettek részt.

Akutatds sordn megéllapitottdk, hogy a vezetStandrok tobbsége a tolerans (4)
és a tolerdns—tekintélyelvii (3) tipusba tartozik, ami gyakran magéban foglalja a
segit6kész (CD), megérts (CS) és a tanuldnak felelGsséget atruhdzo, engedékeny
(SC) tulajdonsdgokat (1. dbra). A mintdban a tipolégia minden kategéridjanak
kommunikécids stilusa képviseltetve volt. A profilok kozott azonban voltak
olyanok is, amelyeket nem lehetett besorolni, mert egyik tipusra sem hasonli-
tottak kellé mértékben. A legtobb ilyen profilt nagyon magas pontszdmok jel-
lemzik az SC oktdnsban. Mds eredmények adédtak, mint amiket a QTI kozép-
iskolai tandrokkal és tanulékkal végzett vizsgalata sordn kaptak. Valészintinek
tlinik, hogy a tandrjelolt 6raértékelése sordn a szupervizi6 nagyfoku felelssége
hangstlyosabb jellemzé lehet, mint a tanuléi felelGsségvallalds az osztdlyte-
remben. Ez a felelGsség nem jér egyiitt a vezetGtanar bizonytalan viselkedésé-
vel. Az osztdlytermi interakciéban pedig gyakran ez a helyzet.

A kiilonb6z6 kommunikdciés stilust vezet6tandrok a tandr szakos hallga-
tok ordit kovetGen megbeszélték a latottakat. Az aldbbiakban ezekbél olvasha-
tunk részleteket (Kremer-Hayon—Wubbels 2005. 112-115.).

a) Direktivat adé, utasité (1)

Vezet6tandr: , Kezdjiik a beszélgetést azzal, hogy az oktatdsi célokra foku-
szdlunk, mert igy gondolom, hogy ezek egy része nem tiikroz6détt vissza egy-
értelmtien az 6rdn. Mik voltak a tanfitdsi céljai ezen az 6ran?”

Tandr szakos hallgatd: ,,El akartam magyardzni a szorzds jelentését, azt
akartam, hogy a gyerekek megértsék, hogy a szorzds az 6sszeadds rovid forméja,
és erre a 4+4+4+4+4=4*5 példat hoztam fel.”

Vezet6tanar: ,,Ugy gondolja, hogy elérte ezt a célt?”

Tandr szakos hallgaté: ,,Igen, igen!”

Vezet6tandr: ,,Honnan tudja ezt?”
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Tandr szakos hallgaté: ,, Taldn észrevette, hogy az éra végére a tanulék kony-
nyen 4dtalakitjak az 6sszeaddsi feladatot szorzdsivd, és forditva.”

Vezet6tanar: ,Rendben! J6 munkat végzett ezzel. Ugy gondolom azonban,
hogy ahelyett, hogy az Gj informécidkat példdkon keresztiil mutatnank be, jobb,
ha hagyjuk, hogy a gyerekek az indukcié mddszerével vonjik le sajat maguk a
kovetkeztetéseiket, hogy 6k maguk fogalmazzdk meg a matematikai alapelve-
ket. Tehat azt gondolom, hogy a kovetkezé alkalommal prébalja meg hagyni,
hogy a tanulék maguk jojjenek rd az 6sszefiiggésekre.”

Ez a vezet6tandr korrekt volt abban, hogy visszajelzést adjon a hallgaténak,
elmondja neki, mi lehetett volna a tanftds megfelel6bb mddja, és javasolta, mit
tegyen legkdzelebb.

b) Tekintélyelvii (2)

Vezet6tandr: ,Miért kezdte ezt a témét gy, hogy csoportokra bontotta az
osztalyt?”

Tandr szakos hallgat6: ,,Az osztdly tanuléi k6zotti nagy kiilonbségek miatt
gondoltam igy kezdeni. Nem tudom, hogyan tanithatndm &ket egyszerre fron-
talisan.”

Vezet6tandr: ,,Léatja, nem igazdn hatékony egy 4j témat igy kezdeni. Az osz-
taly nincs hozzdszokva a csoportmunkédhoz. Ahhoz, hogy ezt hatékonyan meg
tudjék tenni, a gyerekeknek némi tapasztalattal kell rendelkeznitik a csoport-
munkdban, specidlis készségekre van sziikségiik. Ez nem pusztdn az osztdly-
beli elrendezésiik kérdése, hanem inkabb a kozottik 1évé egyilittmiikddés és
a kommunikdciés kapcsolat kérdése. Tehat el6bb egy kis id6t kell szédnnia a
csoportmunkédhoz szilikséges készségek, képességek fejlesztésére. Egy 1j téma
bevezetése, ami jelen esetben nehéz, és egy 1j draszervezési és tanuldsi mad,
egyszerre tdl sok mindenkinek, igy 6nnek is.”

Tandr szakos hallgaté: , Nos, egyetértek, nem vettem észre, hogy a csoport-
munka sordn mennyi mindenre kell figyelni, de szorit az id6. Sok mindent meg
kell tanitanom a kévetkez6 iinnep elétt, és tudom, hogy az osztdlyban tapasz-
talhaté nagy egyéni kiilonbségek jobban kezelhet6k csoportos tanulédssal.”

Vezet6tandr: ,Igen, ez igaz lehet. De maradjunk a lényegnél, ami a kévetke-
z6: Koncentraljon csak egy dologra, és miutdn dgy érzi, hogy az elsé mar megy,
akkor térjen rd a kovetkezére. Ahogy mondtam, konnyebb lesz 6nnek is és a
gyerekeknek is. Mivel egyetért azzal, hogy a csoportmunka specidlis készsége-
ket, képességeket igényel, amelyeket fejleszteni kell, és egyetért azzal is, hogy
a téma nehéz, dontenie kell, vagy 4j témdt indit, vagy 4j munkamddszert vezet
be, és megviltoztatja az osztdlytermi munkaformat. Ha mindkét dolgot egyszer-
re csindlja, egyik sem lesz elég j6. Azt javaslom, hogy ebben az esetben elgszor
vezesse be a csoportmunkdt, és akkor kénnyebben megvalésithaté az egyéni
kiilonbségeket figyelembe vevd tanités.”
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Ezen az 6rai megbeszélésen a vezetGtanar feladatorientdlt volt, tekintélye
inkébb a pedagdgiai tuddsbél és tapasztalatbdl fakadt, semmint a hierarchikus
helyzetébdl. Ez a kellemes 1égkor lehet&séget adhat a tandrnak a hallgaté vissza-
jelzéseivel és dtmutatdsaival valé egyetértésének kinyilvanitdsdra.

c¢) Tolerans-tekintélyelvii (3)

Vezet6tandr: ,, Kezdjik a beszélgetést azzal a kérdéssel, hogy a verset ho-
gyan kell el6adni: a tandr olvassa fel az osztdlynak, vagy a gyerekek olvassdk
el maguk?”

Tandr szakos hallgaté: ,,Szerintem a tandrnak kellene felolvasnia az osz-
tdlynak, ezért jartam el igy. Arra gondoltam, hogy mikézben felolvasom nekik,
jobban ki tudok hangstlyozni bizonyos dolgokat, azt igy jobban megértik.”

Vezet6tandr: ,,Rendben, értem az dlldspontjat. Azt javaslom azonban, hogy
el6bb prébaljak meg a gyerekek maguk felolvasni a verseket. Ez segiteni fog
onnek, hogy rdj6jjon, melyik médszer a jobb.”

Tandr szakos hallgatd: ,,Miért gondolja, hogy ez igy jobb lesz?”

Vezet6tandr: ,,Nem dllitom, hogy az egyik médszer jobb, mint a mésik, csak
azt javaslom, hogy prébdlja ki mindkét médszert, és majd latni fogja. Hasznadl-
hatja mindkett6t kiilonboz6 versekhez, kiillonb6z6 kortilmények kozott.”

A vezetGtandr, mikozben tolerdns volt a tandrjel6lt hallgaté véleményével,
j6 hangulatban és hatdrozottan fejtette ki dlldspontjét.

d) Tolerans (4)

Vezet6tandr: ,Elmondand, kérem, miért blintette meg Sarat? Azért, mert
nem figyelt? Latja, a blintetés nem volt épits jellegli, nem segitett.”

Tandr szakos hallgaté: ,,Annyira 6sszezavarodtam és aggédtam amiatt,
hogy nem tudom irdnyitani az 6rat. Akkor nem gondoltam arra, hogy a biin-
tetés konstruktiv lesz-e vagy sem. A pillanat hevében tettem. Teljesen spon-
tan tortént.”

Vezet6tandr: ,,Nos, nekem is Ggy tlint, hogy ez valéban spontdn tortént.
Emlékezve els6 tanitdsi 6raimra, nagyon egyiittérzek onnel. En is féltem, széval
az aggodalma természetes. Biztos vagyok benne, hogy idével képes lesz atgon-
dolni a dontéshozatali folyamatot.”

Tandr szakos hallgaté: ,,Hogyan reagdljak egy tanuléra, aki nem figyel?”

Vezet6tandr: ,,Nos, szamos md6d van, biztos vagyok benne, hogy idével ré-
jon, hogyan reagdljon. Kilonféle reakcidkat fog kiprébdlni, és maga is rdjon,
hogy melyik gyerektipus szdmadra melyik m6d miikédik a legjobban.”

Ezen a foglalkozdson a vezetGtandr megértést tanusitott, és egyiittérzésével
batoritotta a tandrjeldltet. Bar nem igazan helyeselte a hallgat6 reakci6jdt, mégis
tolerdns volt, és kertilte a kritikdt. Azonban nem tett semmiféle javaslatot.
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e) Bizonytalan-tolerans (5)

Tandar szakos hallgaté: ,, Azt hittem, hogy a koncepci6 illusztrdldsanak leg-
jobb médja egy torténet elmesélése.”

VezetGtandr: , Lehet, hogy ez j6 6tlet, de nem vagyok benne biztos, hogy ez
a legjobb. Kiprébdlhatna mas médokat is.”

Tanér szakos hallgaté: ,,Ugy gondolja, hogy legkizelebb absztraktabb mé-
don kellene elmagyardznom a fogalmat?”

Vezet6tandr: ,,Tulajdonképpen ez nem az én oOtletem volt, de egyetértek
azzal, hogy megprébalhatja elvontabb médon is.”

Tanar szakos hallgaté: ,Lattam, hogy on torténetekkel illusztrdlja a fogal-
makat, és ez nagyon tetszett.”

VezetGtandr: ,Rendben, ha tetszik, csindlja igy, de mi van akkor, ha egyes
gyerekeknek nincsen sziikségiik illusztracidkra, mert értik a koncepciét? Egy-
részt azt kell csindlnia, ami 6nnek a legjobban megfelel, mésrészt figyelembe
kell venni a tanulék sajatosségait is.”

Ez a vezet6tandr nem rendelkezik semmilyen egyértelmi dlldsponttal, he-
zitdl és bizonytalannak ttinik. Ennek ellenére elfogadja a tanérjeldlt 6tleteit.

f) Bizonytalan—-agressziv/timadd/energikus (6)

Vezet6tandr: ,,Nem értem, miért nem véalaszolt Zsuzsa kérdésére, ami ér-
dekes volt.”

Tandar szakos hallgat6: ,,Ha vdlaszoltam volna a kérdésére, akkor az Gsszes
tobbi kérdésre is vdlaszolnom kellett volna, és ez elterelt volna a témadtol.”

VezetGtandr: ,, Tébbszor elmondtam 6nnek, milyen problémékat okozhat,
ha nem valaszol a gyerekek kérdéseire.”

Tandr szakos hallgaté: ,,Rendben, de gy gondolom, hogy minden olyan
kérdésre vilaszolni, amely gyakran lényegtelen, az oktatds rovdsdra megy, és
nem szeretnék lemaradni a tananyagban. Széval mit tegyek?”

VezetGtandr: ,, Természetesen az oktatdsi célok elérése kiemelt jelent&ségii,
de az is fontos, hogy vélaszoljon a kérdéseikre. Nem értem, miért 0sszeegyez-
tethetetlen a kett6.”

Ezen a megbeszélésen fesziilt volt a hangulat. A vezet6tandr és a tanar sza-
kos hallgaté sem nyitottak egymds otleteire, és mindkett6jiik a bizonytalansag-
érzetét fejezte ki.

g) Elnyomé (7)

Tanar szakos hallgaté: ,,A sok tanuléi kérdés miatt nem tudtam megval6si-
tani az el@zetes terveimet, ami eltéritett a céloktdl.”
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Témavezets: ,,Ha nem tudja tartani magat a terveihez, hogyan vérja el,
hogy elérje céljait?”

Tandar szakos hallgaté: ,,Hat, ez nem mindig van igy.”

VezetGtandr: ,,Nézze, ha j6 tandr akar lenni, akkor kovetnie kell az 6ra-
vézlatdban leirtakat. Amikor majd a jov6 hénapban taldlkozunk, szeretném, ha
elmondand, miként tudott megbirk6zni az éravédzlatban leirtak kovetésével és a
»mellékvégdnyok« elkertilésével.”

Tandr szakos hallgaté: ,Igen, remélem, meg fogom tudni valésitani.”

Ez a vezetGtandr egyértelmiien nem tdmogatta a tandrjeloltet. Hatdrozottan
kifejtette véleményét, de nem vette figyelembe a javaslatait. A tanér szakos hall-
gaté aldzattal reagalt.

h) ,Robotold”, a kiégés jeleit mutato tanar (8)

Vezet6tandr: ,,Arra szamitottam, hogy t6bb id&t fordit a téma anyagdnak
el6készitésére. A tanitds komoly vallalds, ezt nem lehet »félvéllr6l« venni.”

Tandr szakos hallgaté: ,,Igyekeztem a legjobbat kihozni magambdl.”

VezetGtandr: ,,Az sohasem elég. Mindig a tobbre kell térekedni.”

Tandr szakos hallgaté: ,,Nos, tudja tandr tr, az iskola mellett dolgoznom is
kell, hogy meg tudjak élni, és a kett§ egylitt mdr nagyon kimerits. Kés6 estig
fent maradok, hogy el6készitsem a kovetkezd 6ramat.”

Vezet6tandr: ,Nézze, megértem a problémajét, és nagyra értékelem a tanul-
manyaiba fektetett er6feszitéseit és energidit.”

Ez a vezet6tandr sokat kovetel a hallgatotdl, azt a véleményét fejezte ki,
hogy hidba dolgozik valaki sokat, mindig lehet tobbet tenni. Ugyanakkor tgy
tinik, hogy megérti a tandarjelolt problémait.
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SUBA REKA'!

KEPESSEGEK, KESZSEGEK A TAVOLLETI
OKTATASBAN

A Covid—19-jarvany miatt sok mds orszdghoz hasonléan Roménidban is
szigoru korldtozé intézkedéseket vezettek be, és ennek részeként elrendelték
az otthoni munkavégzést, illetve a tdvolléti oktatdsra valé azonnali attérést az
oktatds minden szintjén. Ennek kovetkeztében egy teljesen tj helyzet el6tt 4ll-
tunk, a tdvolléti oktatdshoz sziikséges technolégia és gyakorlat, valamint az 4j
informdcids és kommunikacids eszk6zok megfeleld szintli ismerete nélkiil.

Az ttérés a tdvmunkara és a tdvolléti oktatdsra egy Romdnidban javarészt
el6zmények nélkiilli munkavégzési és tanitdsi-tanuldsi gyakorlat kialakitdsét
tette sziikségessé szinte egyik naprél a masikra.

Ami a tdvmunkat illeti, a gazdaségilag fejlett nyugati orszdgokban mar év-
tizedekkel ezel6tt szdmos olyan formédja kialakult, amelyek eltéré munkafelté-
teleket jelentenek a munkavdllalék szdmadra, ilyen példdaul a hatdrokon dtny1dlé
tdvmunka, a szdmitégépes otthoni munkavégzés, a mobil munka, a kirendelt-
ségi munka, a szatellit iroddk stb. Eurépai szinten a tdvmunka kérdéskére az
Eurépai Unié hivatalos férumain az 1990-es évek kozepére jelenik meg, a fog-
lalkoztataspolitika siirgGsen szabdlyozandé teriileteként. 1994-ben fogadta el
az Eur6pai Uni6 azt az informéciés tarsadalomrol sz616 programot, amelyben
el6szor jelenik meg a tdvmunka fogalma. A Bangemann-jelentés néven ismertté
valt dokumentum els6 fejezete a tdvolsdgi munkavégzéssel kapcsolatos teendd-
ket fogalmazza meg: ,,Az otthonokban és mtiholdas hivatalokban végzett tav-
munka elémozditdsa, hogy az ingdzéknak ne kelljen t6bbé hosszi utat megten-
nitik a munkahelyiikre. Az adott helyszinrél elektronikusan csatlakozhatnak
tetszéleges szakmai kornyezethez, fliggetleniil a hasznélatban 1é6v6 rendszert61”
(Bangemann 1994. 25., idézi Forgédcs 2009. 38.).

A tdvmunka egyik legf6bb jellegzetessége éppen az, hogy az informéci-
6s és kommunikdciés technoldgidt egyesiti a rugalmas munkavégzési hellyel.
A munkavégzési hely és az intézményi kozpont kozott a kapcsolatot szamitogé-
pen keresztiil tartjdk fenn, de maga a munkavégzés is szdmitogép segitségével
valdsul meg és tovabbitddik a kézpontba. A tdvmunka lényege tehdt nemcsak
az intézményi kozponttdl tdvoli helyszinen megvalésulé munkavégzés, hanem
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az informadcids technika és technolégia alkalmazdasa is hozzatartozik (Nemes—
Csilléry 2006. 32—-33.).

A tdvmunkdra vonatkoz6an Roménidban hivatalos szabdlyozds csak 2018
madrciusdban sziiletett a tdvmunkdban végzett tevékenységek szabdlyozdsdra
vonatkozé 81/2018-as szamu torvény értelmében.? A 2020 mérciusatol beveze-
tett szigord korldtozé intézkedések kovetkeztében azonban megvalésult a tav-
munkdra valé attérés minden olyan teriileten, ahol lehet&ség nyilt rd. A kény-
szerit6 kortilmények hatdsdra megvalésulé gyors éttérés a jovére vonatkozdan
is fontos felismerésekhez vezette a munkavallaldkat és munkaltatékat egyarant,
jobb és flexibilisebb munkavallaldsi megolddsok sziilettek, és Ggy téinik, Romé-
nia jelentés haladést ért el az infokommunikdciés eszkozok haszndlata terén
és az internethaszndlat elterjesztésében, a kereskedelemben, kozigazgatdsban,
iskoldkban és egyetemeken egyarant.

Ami a tdvolsédgi oktatds helyzetét illeti, Romdnidban az elmult évtizedek
alatt nem alakult ki a tdvoktatds kultiraja és az a gyakorlat, hogy barki barmikor
és barhol azt tanulhassa, amire sziiksége van.

A Magyar Virtudlis Enciklopédia definici6ja szerint a tdvoktatds ,,az atipi-
kus tanulds olyan szervezése térben és idében, amikor a kézvetlen irdnyitdssal
szemben a kozvetett irdnyitds a domindns. A tavoktatdsban alapvetd fontossdgu
a tanulds onirdnyitdsa. A tdvoktatdsra jellemz& a didaktikai szerkezet zartséga,
a tanul6i 6néll6sdg novelése, a tadrsadalmi nyitottsdg és az onmiivelés lehet6-
sége. A tdvoktatds relative olcsd, mintegy 30%-a a hagyomédnyos osztdlytermi
tanitds koltségeinek. A tdvoktatdsi programok, tananyagok kifejlesztése ugyan-
akkor a hagyoményosnél joval koltségesebb, azonban lehet6vé teszi, hogy a leg-
felkésziiltebb tandrok és specialistdk bevondsdval késziiljenek a tananyagok.
A korszerti informdaciés-kommunikdciés technolégidk, s kiilondsen a mobil
kommunikacids eszkozok jovoltdbol barhol lehetséges a tanulds (a tdvoktatds
mindenhova eljuthat, barmilyen messze legyenek a tanulék a képzés kézpont-
jatél), valamint az e-learning. (...) A tdvoktatds soran a tanuléi tdmogatédsok for-
madi: tananyag (oktatécsomag) és szervezdi tdmogatds; tananyag és konzultdcios
lehetGség, valamint vizsga; mentori tdimogatés (személyes konzultaciok)” — Ma-
gyar Virtudlis Enciklopédia (MTA, 6sszedllitotta: Benedek Andras).

A Pedagégiai Lexikon definicié6ja a tdvoktatds el6djének tartott levelezé ok-
tatdst meghaladé oktatdsi formaként jellemzi, kiemelve a tanulds tdvirdnyitdsos
jellegét és a képzés nyitott voltat:

A tdvoktatds a levelez6 oktatds kritikdjaként, annak hidnyait p6tl6, ugyan-
akkor hatékonyabb tdvirdnyitdsi formaként fejl6dott ki, amely szigordbban és
eredményesebben teljesitheti a levelez6 oktatds feladatait. Jellemz&je, hogy

2 http://www.monitoruljuridic.ro/act/lege-nr-81-din-30-martie-2018-privind-reglementa-
rea-activit-ii-de-telemunc-emitent-parlamentul-publicat-n-199418.html [2023. augusz-
tus 17.].

3 http://www.hunfi.hu/nyiri/enc/1tools/mindennapi/tanulas.htm [2023. augusztus 17.]


http://www.monitoruljuridic.ro/act/lege-nr-81-din-30-martie-2018-privind-reglementarea-activit-ii-de-telemunc-emitent-parlamentul-publicat-n-199418.html
http://www.monitoruljuridic.ro/act/lege-nr-81-din-30-martie-2018-privind-reglementarea-activit-ii-de-telemunc-emitent-parlamentul-publicat-n-199418.html
http://www.hunfi.hu/nyiri/enc/1tools/mindennapi/tanulas.htm
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helyt6l és id6tdl fliggetlentil képes sokakat tanftani, s {gy »tomegoktatdsra« al-
kalmas eszkozzé vélik. Ugyanakkor médot ad az egyéni tanuldsi szempontok fi-
gyelembevételére, az egyéni tanuldsi problémak kezelésére és az egyéni tanulé-
si item biztositdsdra” (Pedagégiai Lexikon, idézi Bankeszi—Szepesi 2017. 544.).

Ez a képzési forma tehdt azt a célt koveti, hogy a tanuldsi folyamat egészét
irdnyitdsa alatt tartsa, ennek érdekében a tanuldst folyamatosan rendszerezi,
lépésrél 1épésre irdnyitja, és atfogdan szervezi az egész tanuldsi folyamatot.
A tdvoktatds alapvetd jellemzGije, hogy a tandr személyét a sajitos médon, a
célkozonség ismeretében elkészitett tananyag vagy oktatd szoftver helyettesiti,
a tanul6 pedig szabadon oszthatja be a tanuldsra forditand6 id6t, és ha nehézsé-
gei adédnak, konzultdlhat a segit tandrral, mds néven tutorral. A tanar azon-
ban nem oktat és nem ellenériz, csak segit megtaldlni a megoldast, 6sztonzi
a tanuldsi tevékenységet, az elvégzendd gyakorlatok, feladatok megoldésat és
az Onellenérzést. A tdvoktatdsi forma tulajdonképpen minden olyan ismeret
dtaddsdra megfelel6 médszert kindl, amely nem feltételez kozvetlen és hosszi
id6tartamu gyakorldst (Nemes—Csilléry 2006. 13.).

A szakirodalomban a tdvoktatds harom tipusét kiillonboztetik meg az esz-
kozrendszer és az oktatdstechnolégia szempontjdbol: a hagyomdnyos eszko-
zokkel szervezett klasszikus tdvoktatdst, a modern technolégia eszkdzeinek
felhaszndlasaval torténd, IKT-eszkozokkel megvaldsulé tdvoktatdst és a kevert
modszert (blended learning), amely a hagyoményos és az IKT-eszkozokkel ta-
mogatott oktatds keveréke, és egyben feltételezi az id6kozonkénti személyes
taldlkozoékat tandr és didk kozott (Bankeszi—Szepesi 2017. 544.). A romdniai
kozoktatdsban mindmdig nem alakult ki semmilyen gyakorlata a tdvoktatds-
nak, egyetlen blended-learning tipust koézpont létezik 2017 szeptemberétsl
Kolozsvdron,* olyan angol nyelvii maganiskolaként, ahol az angol nemzeti tan-
terv szerint zajlik az oktatds. Ami pedig a felsGoktatdst illeti, a 2021-2022-es
tanévre tdvoktatdsi vagy csokkentett ldtogatdsi képzést magyar nyelven csak
a Babes—Bolyai Tudoményegyetem négy kardn (Torténelem és Filozéfia Kar,
Szociolégia és Szocidlismunkds-képz6 Kar, Pszicholdgia és Neveléstudomdnyi
Kar, Kozgazdasédgi és Gazddlkoddstudomdanyi Kar) hirdettek meg, masutt kiz4-
rélag nappali képzés zajlik, és ennek folytdn a felsGoktatdsban hagyomdnyai
sem igen alakulhattak ki a tdvoktatdsnak, ill. a tdvoktatds moédszertani-didak-
tikai kultdrdjanak.

A tdvolsagi oktatds masik tipusat képviseli az e-oktatds (mds néven e-lear-
ning, elektronikus vagy szdmitégép-alapi tanulds), az elektronikus eszkdzokkel
és szolgdltatasokkal tdmogatott oktatdsi, képzési és tanuldsi forma. Ez kezdet-
ben csak a szdmitégép-alaptu oktatést jelentette, statikus tanagyagok gytijtemé-
nyét, amely digitdlis adathordozé vagy intranet/internet segitségével jutott el a
felhasznal6khoz, és nem igényelt semmiféle kapcsolatot a tananyag létrehozéja

4 https://clujstudycentre.wordpress.com [2023. augusztus 17.].
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és felhaszndl6ja kozott. Mdra mér az e-oktatdsban hasznalt digitdlis tananyagok
kihasznéljdk a HTML hyperlink lehet&ségeit, azaz belsé és kiils6 linkek segitik
az alaposabb tdjékozédadst, és a korszerl szdmitdstechnikai eszkézokkel tdmo-
gatott oktatdsi format jelenti.

Az e-learning, vagy az elektronikus tanulds oktatdsi szemlélet, amely ma-
gédban foglalja a tanulds és az oktatds folyamatdnak IKT-eszkozokkel tdmogatott
formailag, tartalmilag és médszertanilag is djszerti formdit” (Bdnkeszi—Szepesi
2017. 544.).

A szdmitégép-alapi oktatds az infokommunikdaciés technolégia fejlédésé-
vel a fejlett nyugati orszdgokban hdlézatalapi oktatdssa valt és elektronikus
oktatds-menedzsmenttel egésziilt ki, azaz az oktatds tervezett, szervezett, el-
lenérizhet6 folyamat lett, és 1étrejottek az oktatdsi intézményeket kiszolgdlo
tanulési keretrendszerek.

Az e-oktatds legfontosabb jellemz6i, amelyek megkiilonboztetik az addigi
oktatdsi-tanuldsi médszerektél, folyamatoktdl és eljarasoktdl (Bankeszi—Szepe-
si 2017. 545.):

— a didaktikai tervezés, ami a tananyag, a tanuldsi program, a tanuldsi kor-
nyezet optimalis kialakitdsat célozza;

— a modularités elve, vagyis az a torekvés, amely a tananyagelemeknek az
LMS-be (learning management system, tanuldst szervezg rendszer) vagy LCMS-
be (learning content management system, tananyagkezel6/tanuldsi tartalmat
kezel6 rendszer) valg illeszthetGségére, ill. tananyagok, tanuldsi programok ki-
alakitdsdra iranyul;

— a rendszerintegrdcid, azaz az e-learning programnak beilleszthetének
kell lennie a kérnyezeti programokba, a tanulds szervezeti haléjéba.

A hél6zatalapi tanulds ugyanakkor teljesen megvéltoztatja a hagyomanyos
tanar-didk viszonyt, mivel az 4j szemlélet kzéppontjdban nem az ismereteket
dtado tandr all, hanem a tanul6, aki maga szervezi és irdnyitja a tudds megszer-
zésére irdnyuld tevékenységeit és tanulmanyi el6rehaladdsat, a tandr pedig ezt
a folyamatot csak tdmogatja, mentordlja.

Az e-tanuldsnak kiilonboz6 tipusai is kialakultak (Nemes—Csilléry 2006.
17-18.): a szakirodalom szdmontartja a tiszta e-learninget, a blended learninget
és az m-learninget.

A tiszta e-learning a legtdgabb értelemben a technolégidval tdmogatott ta-
nuldst jelenti, beleértve az elektronikus tdvoktatdst, ill. a hdl6zaton szervezett
és folytatott oktatdst is. A vildg fejlett orszdgaiban a tavoktatds mint médszer
régota haszndlatos oktatdsi forma, az informatikai technoldgidt hasznosito,
elektronikus tdvoktatds pedig kitdgitja ennek kereteit: a tanulék digitélis tan-
anyagok segitségével, egyénileg sajatitjdk el az ismereteket, a maguk ritmusa-
ban, szamitégépen gyakoroljdk a megszerzett tuddst, ugyanakkor a technolégia
lehet6séget teremt arra is, hogy a tandr és tanul6 hédlézatokon keresztiil kapcso-
latba lépjen egymadssal. Idetartozik azonban a kizdrélag internetalapt képzés
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is, a hdl6zaton keresztiil megvaldsulé tanitdsi-tanuldsi folyamat is, mds néven
az online oktatds vagy hdl6zati alapt e-learning, amelyben a tananyaghoz a
tanulék hélézaton keresztiil, egy kozponti szerveren férhetnek hozzd, oktatds-
tipus szerint azonban a képzés megval6sulhat aszinkron és szinkron médon
egyarant. Aszinkron képzés esetén a tananyag elérése hal6zaton keresztiil valo-
sul meg, elsajtitdsa a tandr irdnyitdsa mellett egyéni titemezésben torténik, de
online vitaférumok keretében lehet6ség van arra is, hogy a tanulék egymadssal
vagy a tandrral él6ben kommunikéljanak.

A szinkron képzés a tdvoktatdsi keretrendszer segitségével generalt virtu-
dlis osztdlytermekben él6 videokonferencia- és chat alkalmazdsok, video- és
hanganyagok, elektronikus tdbldk stb. segitségével val6sul meg, valés id6ben
(Nemes—Csilléry 2006. 21.).

A blended learning, vagy mas néven vegyes tanulds, a tdvoktatds, az e-ta-
nulds és a hagyomdnyos képzés mddszereit 6tv6z6 kombindlt oktatdsi forma,
azaz a digitdlis eszkozokkel megvalésulé elektronikus tanulds, a hagyoményos
frott, nyomtatott tananyag és a személyes jelenlét 6sszevondsdval megvaldsit-
hat6 tanitdsi-tanuldsi médszer.

»A blended learning tanulds- és oktatdselméleti, médszertani alapokon
nyugvé atfogé infopedagdgiai stratégia, mely a tanuldst tdmogaté rendszer ré-
vén —az emberi 1ét valtozatos megismerési, és kommunikativ formdit integrdlva
— tér- és id6korlatok nélkiil biztositja a tanulé szdmadra az optimélis ismeretelsa-
jatitdst. Olyan oktatdsi technoldgia, mely a képzéshez viltozatos tanulési kor-
nyezeti elemek (mddszerek és eszkézok) — hagyomédnyos és virtudlis tantermi
tanuldsi formék, személyes és tdvolsagi konzultdci6 biztositdsdval, nyomtatott
és elektronikus tananyagok segitségével magas szinvonald (hi-tech) infokom-
munikédciés eszk6zok révén a tananyagot kooperativan, valtozatos médszerek-
kel, egyénre szabott formdban teszi hozzaférhet6vé, biztositja a tanuldk elére-
haladési titemének ellenérzését, értékelését” (Forgd 2004. 124—-125.).

A 2000-es évektsl kezd6dGen a fejlett nyugati orszagokban harmadikként
kialakult és egyre nagyobb népszeriiségnek o6rvend az oktatds és képzés dj kon-
cepcibja, az m-learning, a mobil telekommunikdciés eszkozok segitségével
megvaldsul6 oktatdsi forma. Az m-tanulds az e-tanulds és a mobiltechnika ftzi-
6ja, ami a tanulds mobilitdsdnak egy tjabb szintjét képviseli.

Az e-tanulds és az m-tanulds azonban egyrészt digitdlis eszk6zoket,® mas-
részt kulcskompetencidkat, digitdlis készségeket feltételez, haszndlatukhoz is-
merni kell a mobilitdst biztosité eszk6zok, az internet, a webes szolgdltatdsok
és bongésztk nyuijtotta lehetGségeket. Mindezeken til ezek az oktatdsi formédk

5 2021 janudrjdban Sorin Cimpeanu romédniai taniigyminiszter nyilatkozata szerint a kozok-
tatdsban a 2020—-21-es tanévben beiskoldzott 2,8 millié tanul6bdl 280 000 tanulé nem ren-
delkezett az online oktatdshoz sziikséges digitélis eszkozokkel: https://www.agerpres.ro/
educatie-stiinta/2021/01/28/cimpeanu-potrivit-estimarilor-peste-65-000-de-elevi-sunt-
in-situatia-de-neincheiere-a-situatiei-scolare-pe-primul-semestru--651111 [2023. augusz-
tus 17.]
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a teljes korti miikodésiik biztositdsdhoz a hallgatén kiviil mds résztvevéket is
igényelnek (Nemes—Csilléry 2006. 21.), ilyenek példdul az e-tanulds infrast-
ruktdrdjdnak tizemeltetését és karbantartdsat végzé rendszergazdak, a képzési
terveket 0sszedllitd és az oktatdsi tevékenységet nyomon kovets oktatdsi admi-
nisztratorok, a tananyagokat digitdlis oktatdsi anyaggd atalakit6 és azt karban-
tarté tananyagfejlesztdk, ill. a tananyag tartalmédnak Gsszedllitdsdt, rendszeres
aktualizéldsat végz6, a hallgaték részérdl felmeriils kérdéseket kezeld oktatdk.

Az e-learning egyediségébdl fakaddan ezen szakembereket kifejezetten
erre a teriiletre kell oktatni. Az elektronikus tanulds/tanitds ugyanis sok vetii-
letében jelent@sen eltér a hagyomdnyos formdktdl. Ezeket az eltéréseket tuda-
tosan kezelni kell, a megolddsok szerepldit ezekre fel kell késziteni. Csak igy
érhet§ el, hogy az e-learning ne csak egy kiegészit6 lehetGség legyen az oktatds
és képzés teriiletén, hanem egy 6nall6, hatékony eszkoz lehessen a tudéds meg-
szerzéséhez” (Nemes—Csilléry 2006. 21.).

A fizikai tanitdsi-tanuldsi kérnyezetnek az e-tanulds és m-tanulds kovetkez-
tében virtudlis kornyezetté véldsa, szaimos elénye mellett, fontos problémédkat is
felvet. Nyiri Krist6f (2009) a virtudlis tanitds négy fontos hidnyossdgdra hivja fel
a figyelmet: az els6 problémat abban latja, hogy mivel a személyes kommunika-
ciét virtudlis kommunikécié valtja fel, ebb&l kognitiv veszteségek szarmaznak;®
a masodik probléma az, hogy a papirra irt vagy nyomtatott szévegek altal hordo-
zott informécié és a képernyén megjelend szovegek dltal kdzvetitett informécid
eltérd kognitiv minéséget mutat, mas a kognitiv hozadékuk;” a harmadik nehéz-
ség az, hogy a digitdlis kézegben alapkérdés, hogy a szdvegek dltal hordozott
informdcié milyen fokig egészithet6 ki képek altal hordozott informdciéval;®

6 ,(...) a személyes kommunikdcié keretei kozott a koherens beszélgetés fenntartdsa sokkal
kisebb erdfeszitést igényel, mint virtudlis keretek kozott. Ez annak ellenére igy van, hogy
az {rott tizenetek dltaldban jobban felépitettek és tartalomban gazdagabbak, mint az él6be-
szédben tett megjegyzések” (Nyiri 2009; https://ofi.oh.gov.hu/tudastar/iskola-informati-
ka/nyiri-kristof-virtualis [2023. augusztus 17.]

7 »~Amiképpen a beszéd — dltaldban szélva — kevésbé koherens, mint az irds, igy a képer-
nyén fogalmazott széveg is kevésbé koherens, mint a papiron fogalmazott. Ennek oka
vildgos. A koherencia megérzése azt feltételezi, hogy szovegeket Gsszehasonlitunk egy-
massal, vagy hogy a szoveg egyik részletét sszehasonlitjuk ugyanannak a szévegnek ma-
sik részletével. A képernydén ilyen 6sszehasonlitdsok csak nagyon korldtozott mértékben
végezhettk el. Attdl fligg6en, hogy milyen rendszert haszndlunk és milyen display 4all
rendelkezésiinkre, egy, két vagy akdr tébb dokumentumot is tekinthetiink egyszerre; dm
adott pillanatban minden egyes dokumentumnak csak kis szelete lesz ldthaté. Az elérhe-
t6 és relevans dokumentum vagy akdr csak egyetlen hosszabb dokumentum szinoptikus
szemlélete nem lehetséges. Az ellentmondédsok nehezen lesznek folfedezhetk; a szoveg
egysége nehezen tarthaté fonn. A logikai szigortsdg csokkenése éhatatlan kovetkezmény.
Ismert a megfigyelés, hogy az e-mail iizenetek stilusa gyakran egészen kozel 4ll a beszélt
nyelv stilusdhoz: elébbiek eméciékban gazdagok, grammatikdban szegények, s jellegze-
tesen nélkilozik a reflektiv irds fegyelmét” (Nyiri 2009; https://ofi.oh.gov.hu/tudastar/
iskola-informatika/nyiri-kristof-virtualis [2023. augusztus 17.]).

8 LA szoveg rogziti, lefrja a tények Osszefiiggéseit, a kép viszont megmutathatja, hogy a
dolgokkal hogyan, miképpen banjunk. A széveg uralma a kép felett egyszersmind az
elméleti tudds uralmét jelenti a gyakorlati tudds felett; ez az uralom azonban kinos és


https://ofi.oh.gov.hu/tudastar/iskola-informatika/nyiri-kristof-virtualis
https://ofi.oh.gov.hu/tudastar/iskola-informatika/nyiri-kristof-virtualis
https://ofi.oh.gov.hu/tudastar/iskola-informatika/nyiri-kristof-virtualis
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negyedik problémaként pedig utal arra, hogy a kiilonb6z6 személyiségtipusok
eltéré mértékben képesek a virtuélis kornyezettel megbirk6zni.®

Ezekkel az elméleti és gyakorlati problémdkkal és nehézségekkel mi ma-
gunk is szembesiiltiink, a Sapientia EMTE Marosvasdrhelyi Kardnak fordito-
és tolmdcsképz6 alapszakdnak oktatéi és hallgatéi egyardnt. A tovdbbiakban
kovetkezzék a koronavirus-jarvany kitorésének hatdsdara szakunkon kialakult
helyzet révid attekintése.

A Covid—19-jarvany visszaszoritdsa érdekében Roménidban 2020 marciu-
sdban elrendelt tdvolléti oktatdsra val6 kotelezd dttérés a Sapientia EMTE veze-
t6ségének dontése nyomadn a tantervben rogzitett el6addsok és gyakorlati foglal-
kozédsok (szeminariumok, laboratériumi gyakorlatok) online kézegben torténd,
valds idejli megtartdsdnak elGirdnyzdsat jelentette. Ez a rendelkezés — digitalis
oktatdsmddszertani el6zmények hijan — teljesen felkésziiletleniil ért tanért és
didkot egyardnt.

A szinkron mdédszer kizdr6lagossaganak kovetelménye egységes keretrend-
szer kialakitdsat feltételezte, amire azonban kezdetben nem volt lehet&ség, ko-
vetkezésképpen az els6 hetek oktatdsi gyakorlatat leginkdbb az aszinkron tani-
tdsi-tanuldsi forma és a t6bb kiilonboz6 digitédlis platform és eszkdz hasznélata
jellemezte (elére felvett hangvidedk, hangrogzitéses prezentdciok megosztésa,
é16 videokapcsolat stb.), és csak azt kovetGen valésulhatott meg, a valds ideji
videokonferencia-jellegli tandérdkra valé 4ttérés egységes rendszerben, az egye-
tem technikai tdmogatdsa és intézményi G Suite for Education fiék létrehozdsa
dltal, a Google Hangouts Meet alkalmazés segitségével. Ebben a folyamatban a
legnagyobb nehézséget egyrészt a tdmogatd rendszerek és a megfelel6 digitalis
eszkozkészlet kezdeti hidnya, mdsrészt az oktatéknak és a hallgatéknak a digi-
talis eszk6zok haszndlatdban val6 jartassdganak elégtelensége jelentette.

kétes. Kinos, mert elvont tartalmak unalmas-veritékes biflazasat igényli; és kétes, mivel
az elméleti tuddsnak, végs6 soron, mégiscsak gyakorlati készségekre kell tdmaszkodnia.
A kényvnyomtatds az djkori tudomdny s az tjkori iskoldzds alapja; dm id6vel korldtaiknak
nyilvdnvalé GsszetevGjévé is lett. Ha igaz az, hogy ezen korldtok meghaladdsdnak az in-
teraktiv multimediélis kozeg a leghatékonyabb kerete, akkor igaz az is, hogy a virtuélis
tanuldsi kornyezet a hagyomanyoshoz képest val6di elényoket kindl” (Nyiri 2009; https://
ofi.oh.gov.hu/tudastar/iskola-informatika/nyiri-kristof-virtualis [2023. augusztus 17.]).

9 A telefonkapcsolatok akkor hatékonyak, ha kordbbi személyes taldlkozasok héttér-infor-
madcidira tdmaszkodhatnak, s ha ilyen taldlkozdsok révén rendszeres megerdsitést nyer-
nek. Ugyanez a minta érvényes az e-mail, az SMS vagy akdr a videokonferencia esetében.
Tegyiik hozza: nem mindenki, s jelesiil nem minden didk érzi j61 magét a virtudlis kérnye-
zetben. A virtudlis tanulds elmélete elképzelhetetlen egyfajta ismeretfilozéfiai hattert sze-
mélyiségtipoldgia nélkiil. Merre indulhatna el egy ilyen személyiségtipolégia kidolgoza-
sa? Alapvet6 beldtds, hogy ezen a teriileten a szocializdcié mikéntje meghatdrozébb, mint
a veliink sziiletett vagy kisgyermekkorban szerzett diszpozicidk. A virtuélis kornyezetben
az az ifju érzi otthon magét, aki ezzel a kornyezettel mar gyermekkordban megismerke-
dett. Am gyanithat6, hogy fiiggetleniil a szocializdcié mikéntjétél, az eredenden eltérd
személyiségtipusok-tanulétipusok jelentéségével szamolnunk kell” (Nyiri 2009; https://
ofi.oh.gov.hu/tudastar/iskola-informatika/nyiri-kristof-virtualis [2023. augusztus 17.])
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Ami az oktatdsi tipusokat illeti, a fordité és tolmdcs szakon egyfajta ve-
gyes képzés alakult ki, amelyet online oktatdsnak neveziink a romaniai kézok-
tatdsban immadar meghonosodott terminus szerint. A digitélis egyilittm{ikodési
formék koziil a valés idejdi, videokonferencia-jellegti tanérdk véltak az oktatd-
si folyamat meghatdrozé tényezgivé a fordité és tolmécs szak mindhdrom év-
folyama szdmadra, a tanrendben szereplé id6pontban, kiegésziilve a hallgaték
rendelkezésére bocsatott irott, nyomtatott tananyagok beszkennelt valtozatdval
és digitdlis tananyagokkal. A kezdeti idGszakban, a kar rendszergazddinak ja-
vaslatdra, a Neptun Meet Street feliilettel és a Google Classroom platformmal
prébéalkoztunk. Ez utébbi esetében a szolgéltatds ingyenes véaltozatat haszndl-
tuk, maganszemélyként, személyes G-mail-fibkkal, a tanérdk Google Hangouts
Meet-linkjét, a meeting ID-t és a jelsz6t a Google naptarban hoztuk létre és to-
vabbitottuk a hallgatéknak személyes e-mail-cimre vagy a kz6sségi média felii-
letein. A 2020-21-es tanévtl kezd6dGen azonban kotelez6 médon megtortént
az attérés a Google Classroom intézményi véltozatdra, az intézményi domainnel
mi{ikodd G Suit komplex rendszerre, amely megfelel6bb az egyetemi képzéshez,
rdaddsul az oktatdsi intézmények szdmdra ingyenes hozzaférést bitosit. A G Suit
egy felhGalapt kommunikdcids, adattdroldsi és megosztdsi rendszer, amely egy
olyan Osszetett infokommunikéciés kérnyezetet nyujt, amelynek a kihaszna-
ldsa nagymértékben megkonnyiti az oktatdsi tevékenység kommunikédcids me-
chanizmusait és az oktatdssal, tanulédssal 6sszefiigg6 digitdlis tevékenységeket.
Ennek a feltétele azonban az, hogy az oktatdsi folyamatban érintett résztvevék
rendelkezzenek mindazon digitdlis kompetencidkkal, amelyek a rendszer haté-
kony hasznalatat biztositjdk. Ennek a felh6alapti komplex megolddsnak az az
elénye, hogy platformfiiggetlen médon, barmely operdciés rendszeren miikod-
tethetd, fizikailag barhonnan elérhetd és haszndlhat6. A Google Classroom lehe-
t6vé tette csoportok létrehozdsat, résztvevok hozzarendelését, az ismeretanyag,
tananyag megosztasat, feladatok 1étrehozdsét, ellen6rzését, a csoporthoz tartozé
tananyag és megosztott mappa egységes kezelését, illetve a csoport 1étrehozéja
dllandé Google Hangouts Meet linket rendelhetett az adott tanteremhez, ami
jelent8s mértékben megkonnyitette a hallgaték csatlakozdsat a tandérdkhoz, és
levette az d6rar6l érdra valé linkgeneralds terhét a tandrok vallardl.

Az immdr tobb mint két féléves online oktatds sordn a szakunk didkjai 4ltal
tapasztalt nehézségek feltérképezésére, a minél eredményesebb tanitdsi-tanu-
lési tevékenység megvaldsuldsdhoz sziikséges képességek/készségek, ill. hia-
nyossdgok azonositdsdra 2021 februdrjaban egy online kérdéives felmérést vé-
geztem Google Urlap segitségével, és a felmérést 2022 februarjidban megismétel-
tem. A tovdbbiakban a két felmérés eredményeirdl szamolok be. A felmérések
egyrészt a technikai és mdédszertani nehézségek lekiizdésére tanuldsmenedzs-
ment-rendszerként bevezetett Google Classroom virtudlis tanterem kiilonb6z6
funkcidinak haszndlatdt és hatékonysdgat, a valds idejli online tanéra, a vir-
tudlis tanterem és a virtudlis tanteremben esetlegesen megvalésulé férumozas
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hasznossdgat vizsgdlta, mésrészt a hallgatéknak az oktatékkal val6 és egymads
kozotti interakcidira gyakorolt hatdsét a jarvany idején, illetve a korldtozasok
megsziinte utdn, 6sszehasonlitva a jelenléti oktatds sordn tapasztaltakkal.

Az els6 felmérésben a Sapientia EMTE Marosvasarhelyi Kara alkalmazott
nyelvészeti tanszékének fordité és tolmacs alapszakos I., II. és III. éves hall-
gatdi vettek részt 2021 februdrjdban, a 2020-2021-es tanév mdsodik félévének
els6 hetében, olyan hallgatdk, akik a 2020 marciusat megel6z6 id&szakban
— akdrcsak a szakon oktaté tandraik — semmilyen el6zetes tapasztalattal nem
rendelkeztek a tdvoktatdsra, tavolléti oktatdsra vagy e-tanuldsra vonatkozdan.
A 2020-21-es tanévben a szakra beiratkozott els6éves hallgat6k azonban k6zép-
iskolai tanulmdanyaikat mér a tdvolléti oktatds keretei kozétt fejezték be.

A 2020-2021-es tanévre Osszesen 114 hallgaté iratkozott be a fordité és
tolmécs szak els6-, mdsod- és harmadévére, az elsd félév sordn azonban tobben
abbahagytdk tanulmdnyaikat. A kérd&iv kit6ltésére mindhdrom évfolyam hall-
gatdéit felkértem, 2021-ben 6sszesen 79 hallgaté t6lt6tte ki névteleniil és az ada-
taik bekérése nélkiil, ennek 72,2%-a né (57), 27,8%-a férfi (22). A vélaszaddk
34,2%-a els6éves (27), 38%-a masodéves (30) és 27,8%-a harmadéves didk (22).

A 2021/22-es tanévre 30 elsGéves, 36 masodéves, 39 harmadéves didk irat-
kozott be, 6sszesen 105 hallgaté. Ebb&l 2022-ben 77 hallgaté toltotte ki kérdé-
ivet: 53 (68,8%) né és 24 férfi (31,2%), ennek 24,7%-a els6éves (19), 40,3%-a
maésodéves (31) és 35,1%-a harmadéves didk (27).

Kérdéstipusok szerint a kérd6iv tartalmazott egyszer@ feleletvalasztds, li-
nedris skdlan torténd értékelést feltételezd és kifejtést igényld nyilt kérdéseket.

Mivel a fordit6- és tolmacsképzés karunkon alapszakként miikodik, fon-
tosnak tartottam felmérni, hogy a mesterképzés és a késébbi pédlyaorientdcio
vonatkozdsdban milyen lehetGségeket latnak a maguk szamara.

2021-ben a valaszaddk 38%-a (30 hallgatd) forditdssal szeretne foglalkoz-
ni az alapszak elvégzése utdn, 8,9% (7) tolmdacsoldssal, 6,3% (5) a szoveggon-
dozassal 6sszefligg6 mas munkakdrben szeretne dolgozni, 25,3% (20) a tanari
pélyét vélasztja, és 21,5% (17) hallgaté még nem dontétt ebben a kérdésben.

2022-ben a didkok 39%-a (30 hallgatd) a forditast jellte meg, 9,1% (7) a
tolmécsoldst, 5,2% (4) a szoveggondozdssal 6sszefiigg mas munkakort, 31,2%
(24) a tandri pdlyat vélasztja, és 15,6% (12) hallgaté még nem dontott.

A hallgaték nemére, az évfolyamra és a jov6beni szakirdnyra vonatkozé
els6 harom kérdést kovets 22 kérdés az online oktatds keretéiil szolgdlé Google
tanterem hatékonysdgdra, a hallgatéknak az online oktatdssal, a szinkron és
aszinkron mdédszerekkel kapcsolatos tapasztalataira és véleményére, a hallga-
ték virtudlis osztdlytermi interakcidira vonatkozott, tovdbbi 6 kérdés pedig a
beszélési szokdsaik, nyelvhaszndlatuk valtozasaira 6sszpontositott.

2021-ben a véalaszaddék 53%-a (42 hallgat6) alkalmasnak taldlta a jelenlé-
ti oktatds kontaktordit jellemz6 feladatok és tevékenységek megvaldsitdsédra a
Google tanterem Google Hangouts Meet feliiletén szinkron médon, online vi-
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deokonferencidk keretében tartott tandrakat (1-5-6s skdldn 4-es és 5-0s), 41,8%
(33 hallgato) a k6zéps6 3-as értéket jelolte meg, 5,1% (4 hallgatd) kevésbé tar-
totta alkalmasnak (2-es értéket jel6lték meg), teljesen alkalmatlannak azonban
senki nem tekintette.

2022-ben viszont csak 43%-uk (33 didk) jelolte be a 4-es és 5-0s értéket,
33,8% (26 didk) a kzéps6 3-as értéket jeldlte meg, 23,4% (18 hallgatd) kevésbé
tartotta alkalmasnak (a 2-es értéket jel6lték meg, ami szignifikans eltérés az egy
évvel azel6tti adathoz képest), teljesen alkalmatlannak azonban tovdbbra sem
tekintette senki.

A Google Classroom virtudlis tanteremnek a tandrdk el6készitése, a tu-
dédsanyag aszinkron médon valé dtaddsa szempontjabdl valé hatékonysagara
vonatkozé kérdésre 2021-ben a hallgaték 55%-a (43) jeldlte meg a 4-es és 5-0s
értéket (nagyon hatékony), 33,3% (26) a 3-as értéket, 10,3% (8) kevésbé tartotta
hatékonynak (2-es érték). 2022-ben jelentds eltérések mutatkoztak a valaszok-
ban: 76,7% (59) tekintette nagyon hatékonynak, 15,6% (12) a 3-as értéket jel6l-
te meg, és 7,8% (6) kevéssé tartotta hatékonynak (2-es érték).

A virtudlis tanteremhez kapcsolédé kovetkezs kérdés a tanterem hatékony-
sdgat mérte a hallgatok egymds kozotti, illetve az oktatéval folytatott interakci-
6ja szempontjabdl: 2021-ben a vdlaszaddk 33,4%-a (26 hallgatd) hatékonynak
tekintette (4-es és 5-0s érték), 60,3% (47 hallgatd) kevésbé tartotta alkalmasnak
(2-es és 3-as érték), 6,4% (5) pedig teljesen alkalmatlannak itélte a kapcsolat-
tartdsra (1-es érték). 2022-ben hasonlé értékeket mutatott a mérés: 33,8% (26)
hatékonynak itélte, 55,9% (43) kevésbé alkalmasnak, 10,4% (8) pedig teljesen
alkalmatlannak.

Hasonlé értékeket és megoszldst mutattak a hallgat6i férum hasznossdgara
vonatkozdé kérdésre adott vdlaszok 2021-ben: 38,2% (21) alkalmasnak tartotta az
elméleti tudnivaldk, feladatok megbeszélésére, szakmai eszmecserére stb., 56,4%
(31) azonban kevésbé (2-es és 3-az érték), 5,5% (3) pedig egydltaldn nem tekin-
tette alkalmasnak (1-es érték). 2022-ben a hallgaték 72,7%-a (56) még mindig
haszndlja a virtudlis tanterem férumfunkcidjat, 27,3% (21) pedig egyéltaldn nem.

Arra a kérdésre, hogy hasznos lenne-e az osztalytermi érékat kiegésziteni
a virtudlis osztdlyterem szolgdltatta tanuldsi kornyezettel, 2021-ben a valasz-
ad6k 51,9%-a (41) vialaszolt igennel, 34,2% (27) taldn hasznosnak gondolta,
mig 13,9% (11) egydltaldn nem latta érdemesnek.

2022-ben arra a kérdésre vonatkozdan, hogy a jelenléti oktatds keretei ko-
z6tt milyen mértékben haszndltdk ki a virtudlis osztdlyterem nytjtotta elényo-
ket, a kovetkez6 megoszldast mutatjdk a valaszok: 89,6% (69) rendszeresen hasz-
nélta, 10,4% (8) pedig csak néhany tantargy esetében.

A tédvolléti oktatds sordn alkalmazott pedagdgiai médszerek koziil a tan-
anyag elsajétitdsa, az oktatdi visszajelzések, illetve az egymads kozotti interakei-
6k szempontjdbdl 2021-ben a hallgaték 69,6%-a (55) a valés idejti videokonfe-
rencidn keresztiill megvalésulé tandrat (azonnali visszajelzéssel) tartotta haté-
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konyabbnak, 29,1% (23) pedig a virtudlis osztdlyterem nyujtotta lehetGségeket
(a tananyagok feltoltésével, a kérdések irdsban val6 megvitatdsaval tizen6falon,
férumban, a feladatok visszakiildésével).

A tdvolléti, online oktatdsnak az osztdlytermi munkdhoz képest megmutat-
koz6 el6nyeit a valaszaddk a kovetkez6kben lattdk: a nagyobb szabadsdg mel-
lett legtobben a digitdlis formdban rendelkezésre bocsdtott tananyagok nagyobb
mennyiségét emelték ki:

2021-es adatok:

,Kényelmesebb id&beosztds, konnyebb oraldtogatds, tébb anyag, konyv,
forras érhetd el, hatékonyabb munka...”

,A tanuléknak nem kell ingdzniuk, kényelmesebb megoldés. Megtanultak
bizonyos platformokat kezelni, amelyek a jovében is hasznossd vélhatnak.”

,(...) sokat konnyitett a dolgunkon, hogy a legtobb tandr 6ra utdn azonnal
elérhet6vé tette az anyagot (...)"

»Mindig kézhez kapjuk az anyagot, jobban &tlathaté (...)”

»A didk konnyebben megkapja az 6ra és az ajanlott irodalom anyagét a
tandrtdl virtudlis médon, és tobb lehet&sége van dra alatt rdkeresni az anyagra.”

., Tobb anyagot kap »kézhez« a didk, lehet&sége van részt venni az érakon
akkor is, ha épp nem tartézkodik otthon, és barmikor becsatlakozhat anélkiil,
hogy megzavarnd az 6ra menetét.”

,(...) elény lehet az, hogy a tananyag vazlatolds nélkiil is barmikor elérhetd
az online feliileten.”

»Az online oktatds kényelmes, gy érzem, tobb lehetéség van hattérmun-
kakat végezni, nagyon hasznosnak tartom, hogy a tanédrok feltoltik a jegyzetei-
ket, a leckék tartalmat (ppt, word, pdf dokumentumokat), amiket let6lthetiink,
ezaltal nem érzem feltétleniil sziikségesnek a jegyzetelést, és ez nagyon nagy
segitség.”

,(...) online oktatds alatt egyes tandrok irott valtozatban is prébdljak a lehe-
t6 legérthet6bben és legrészletesebben dtadni a tananyagot. Ez nagyon tetszik,
mert ha valamilyen okbdl kifoly6lag nem értem meg a szébeli magyardzatot,
vagy az internet akadozdsa révén kimaradnak bizonyos lényeges részletek, vagy
nem tudok mindent lejegyzetelni olyan gyorsan, az irott véltozatot elolvasva
ezeket tudom pétolni. Ha jél érzékelem, személyes oktatdsndl inkdbb az elmon-
déson van a hangsily és nem mindkett6n, pedig mindkett6 fontos lenne. Féleg
az olyan embereknek, mint én, akik azon kiviil, hogy halljék az informéciékat,
olvasniuk is kell azokat a teljes megértéshez.”

,Az osztdlytermi munka sordn a tananyagot egyes esetekben csak jegyze-
teléssel kaptuk meg. Az online oktatds sordn minden tanér elérhetévé tette az
anyagait, igy kénnyen lehetett tdrolni és rendszerezni.”

2022-ben hasonl¢ vélaszok érkeztek, kiegésziilve a kovetkezokkel:

,(...) az internet segitségével a tananyag érdekesebb médon keriil dtadésra,
képek, videdk segitségével (...)”
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,»(...) az 6rdkon valé jelenlét konnyebb, valamint kénnyebben kovethetd (...)”

,»(...) az online oktatds még azért elényds, mert t6bb idém jut tanuldsra,
hétkéznapi teend6im elvégzésére, ugyanis az éra végén csak ki kell lépnem a
Meetrél, és nem vesz plusz id6t igénybe a hazautazds, mivel otthon vagyok.
Igy azonnal nekifoghatok az el6ttem all6 feladatok elvégzésének, és jobban be
tudom osztani az id6met.”

, Kényelmesebb, porgésebb, konnyebben kévethets adott esetekben(...)”

,Kényelem, 6ndll6 munka fejlesztése, szamit6gépes ismeretek haszndlata,
gyorsasag (...)”

,»Személy szerint nyugodtabban tudok dolgozni otthonrél, online térben.”

,Egyes tantdrgyakbdl tobb feladatot tudtunk megoldani, és az anyaggal is
jobban tudtunk haladni. Tolmdacsolds esetében kiilonosen elényds volt az, hogy
a szobdban egyediil tartézkodtam, nem zavart senki sem a felkésziilés, sem a
hangfelvételek elkészitése sordn. Ez az egyetemen elég problémads folyamatnak
bizonyult.”

2021-ben tébben az eredend&en eltéré személyiségtipusok oldalarél koze-
litették meg a tdvolsdgi oktatds elényeit, kiemelve, hogy az online tanuldsi kor-
nyezet kedvez&bb a szorong6, visszahtizédé, introvertalt személyiségjegyekkel
rendelkez6 hallgaték szdmadra:

,Kényelmesebb, nem kell olyan korédn felkelni, és introvertalt-barat.”

JEn jobban meg merek nyilni az online érédkon, és tébbet merek kérdezni a
tandrtol online, mint é16ben.”

,Ha esetleg a tanul6 ldampaldzas tipus, akkor online ez kevésbé jelentkezik
néla.”

,(...) itthon vagyok a szeretteim, bardtaim kozelében, nem érzek egyes 6rak
alatt frusztrdltsagot, mint az osztdlyteremben, mivel nem érzem azt, hogy be
tudtam volna illeszkedni szaktdrsaim kézé megfelel6en.”

,Sokkal konnyebben megnyilnak a didkok, batrabban kifejezik a gondola-
taikat, komfortosabbnak és ezzel egy id6ben hatékonyabbnak vélem.”

,Ugy tapasztaltam, hogy online keretek kozétt a hallgaték kevésbé vissza-
hizédéak, és hajlamosabbak részt venni az érai interakciékban.”

,»(...) nagy elény olyan szempontbdl, hogy aki szégyenl6sebb, 6sszezavaro-
dik, ha él6ben kérdezik, szinte szorongdsmentesen tud részt venni az érakon (...)”

2022-es valaszok:

,(...) batrabban meriink kérdezni a tandartol, vagy kifejteni a véleménytin-
ket. Tolmadcsolds és forditds gyakorlat esetén pedig sokkal hatékonyabban lehet
dolgozni, mint a tanteremben, ahol akaratunk ellenére is zavarjuk egymast.”

,, Vizsgdkon sincs akkora nyomds, mikor tulajdonképpen »egyediil« va-
gyunk bent vizsgan.”

Tovébbi elényként értékelték a védlaszaddk a tdvolsdgi oktatdsnak a hall-
gatdk részér6l nagyobb 6ndllsdgot feltételezd jellegét, aminek messzire hatd
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pozitiv kovetkezményei lehetnek az 6n4ll6 tanulds és munkavégzés képességé-
nek kialakitdsaban:

2021-es valaszok:

,Véleményem szerint az online oktatds sokkal 6néll6bb4d tette a hallgaté-
kat, 0sztonzott arra, hogy a kevésbé értheté anyagrészeket mi magunk tanul-
manyozzuk &t, igy b6vebb informdcidkat szerezhettiink az adott tantargyakrdl.
Emellett az ingdz6 hallgaték id6t és energiat spérolhattak meg, amit tanuldsra
is fordithattak.”

,,(...) online oktatdsndl j6val t6bb egyéni munkadra és tanuldsra van sziikség
annak érdekében, hogy a tananyagot megfelelGen elsajatitsuk, igy azt is mond-
hatndnk, hogy »&nallésagra« is szert tesziink.”

2022-ben kapott vélaszok:

,Kényelem, 6ndll6 munka fejlesztése, szamitégépes ismeretek hasznélata,
gyorsaség (...)”

»Szerintem akkor tébb feladatot kaptunk, és ez a hasznunkra valt (...)”

,Online egyediil lehetsz (j6 esetben) a gép el6tt, és nem zavar semmi a
munkdadban.”

,»Online oktatds sordn a feladatok/forditdsok elvégzése digitdlisan tortént,
igy egyszer(ibb volt a tdrolds és rendszerezés. Egyes tantargyakbdl tobb felada-
tot tudtunk megoldani, és az anyaggal is jobban tudtunk haladni.”

Mindezzel egyiitt 2021-ben a hallgaték 63,3%-a (50) vdrhaté médon nem
tartotta hatékonyabbnak az online oktatdst az osztdlytermi munkdnadl, 30,4%
(24) azonban tgy itélte meg, hogy taldn hatékonyabb, 6,3% (5) pedig egyér-
telmtien hatékonyabbnak tartotta, valészintisithet6en azok kozil, akik sze-
mélyiségiikb6l ad6ddan megnyilatkozdsra, szakmai kérdések megvitatdsdra
megfelelébbnek talédljdk az online tanuldsi kérnyezetet. 2022-ben az adatok je-
lent6sen valtoztak: 74% (57) nem tartotta hatékonyabbnak az online oktatést
az osztdlytermi munkdndl, 16,9% (13) taldn hatékonyabbnak, 9,1% (7) pedig
hatékonyabbnak {télte.

Ami a tanuldsra forditott idét illeti, 2021-ben a hallgaték 46,8%-a (37) a
tavolléti oktatdsban valtozatlan mennyiségli id6t forditott a tanulményaira,
27,8% (22) tobbet, 25,3% (20) pedig a megszokottnédl kevesebbet. 2022-ben
46,8% (36) gondolja ugy, hogy az online oktatds keretei kozott a megszokottnal
kevesebbet, 41,6% (32) ugyanannyi idét, 11,7% (9) pedig tobbet.

A videokonferencia-jellegti tandrak legf6bb elényeit a kdvetkezkben lat-
tdk a megkérdezettek:

2021-ben:

»Személyesebbnek taldlom, mint az online osztdlyteremben valé felada-
tozdst.”

,Ez az a fajta online oktatdsi mddszer, ami leginkdbb visszaadja a valds
tanorak érzetét.”
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,,(...) valds id6ben folyik, sokkal személyesebb, mint az e-mail vagy tizene-
tek irésa, és a didkok azonnal kapnak védlaszokat a kérdéseikre.”

,»Azt, hogy meg tudott maradni valamilyen szinten a kommunikécié koz-
tiink és a tanar kozott, és nem redukélddott le teljesen csak a virtudlis térre (...)”

Az azonnali visszajelzést, rugalmassagot, kényelmességet.”

,Ugyanolyan érthet6ek a magyardzatok, mint a tantermi oktatds sordn, és
taldn igy batrabban tesziink fel kérdéseket, nyitottabbak vagyunk a tanérok felé,
egyetemen sok esetben szégyelliink kérdezni, a tandrt esetleg megszdélitani.”

,Jobban oda tudok figyelni a tananyagra. Kénnyebben megértem a tanulni-
val6t igy, mint ha tobb emberrel lennék egy helyen, mert ez dltaldban elvonja a
figyelmem a fontos dolgokrol.”

,Folyamatos szemléltetés, szemléletes érak, 6ra utdn pedig megkaptuk a
bemutatdkat, ami hozzdjdrult, hogy jobban meg tudjuk tanulni az anyagot.”

,Leginkdbb azt, hogy a hallgaték kérdezhettek az el6ad6tol.”

»A videokonferencia-jellegli tanérdkon a leginkdbb azt értékelem, hogy
megteremti a tandr-didk kozotti parbeszéd lehet&ségét, ezzel elGsegitve a tan-
anyag jobb megértését.”

,Azonnali vdlaszok, hatékony kommunikacié.”

, Valamelyest olyan hangulatot idézett, mintha jelen lennénk az egyete-
men, lattuk egymadst és az oktatét.”

,Hallhatom és lathatom legaldbb a tandraimat és osztdlytdrsaimat, tanulds
szempontjabol pedig a tandr dltal leadott anyagbdl, ha van kérdésem, feltehe-
tem.”

Szemelvények a 2022-es vélaszokbol:

,, Volt jelentkezés opcid, tehdt mindenki sz6hoz juthatott (...)”

,Jobban tudtam 6sszpontositani (...)”

,Nem végtak bele az emberek egymds szavéba.”

, Konnyebb volt jegyzetet késziteni.”

,Hogy nem voltak kézben zavaré tényezék (...)”

,Jobban oda tudtam figyelni az 6rdkra.”

A tandrok megértébbek voltak a didkokkal szemben.”

»Azt, hogy a tandrok szolitottak, mikor feladatokat kellett megoldjunk, és
akkor muszdj volt odafigyeljiink, jobban, mint most.”

,Egy kattintdssal elérhet6 szinte barmi, konnyen rd kehet keresni bizonyos
dolgokra a videokonferencia megszakitdsa nélkil.”

,»Azt, hogy rendezettebb voltam.”

A rugalmassdgot.”

»,Szabadon kérdezhettiink, a feladatok megolddsa sordn segitséget kérhet-
tlink. Mivel nem volt zaj, nagyon kénnyen tudtam figyelni az el6adasra.”

Az online oktatds elényei kozott a megkérdezettek mindkét felmérés al-
kalmadval szinte kivétel nélkiil kiemelték azt, hogy barhonnan és barmilyen
eszkozrl (laptoprol, tablagéprél, okostelefonrdl) elérhets a tandra, a tananya-
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gok id6korldtok nélkil barmikor lehivhatéak, a tanuldsra és gyakorldsra szant
id6t szabadon oszthatjdk be, illetve fejl6dott a digitdlis kompetencidjuk, sza-
mos olyan programot és internetes feliiletet ismerhettek meg, amelyek vélemé-
nylik szerint hatékonyabb4 teszik a tanuldst, és a tovdbbiakban is hasznositha-
tonak tartjdk a hagyomédnyos oktatds keretei kozott. Hatrdnyai kozott szerepel
—ugyancsak kiemelten — a tdrsasdgi élet hidnya, az évfolyamtarsakkal és a tana-
rokkal val6 valés interakcidk hidnya és tanuldsi szokdsaik megvéltozdsa, a tan-
orai jegyzetelés kiesése, ami miatt tébben valljdk, hogy nagyobb idéréforditést
igényel a tananyag elsajétitdsa, szabad idejlik rovdsdra. A 2020-21-es tanévben
els6éves hallgatéknak, akik mar az online oktatds keretei kozott kezdték meg
egyetemi tanulményaikat, csaknem mésfél évig nemcsak tandraikat nem volt
alkalmuk megismerni, hanem egymadssal sem taldlkozhattak. A 2019-20-as tan-
évben a koronavirus-jarvdny miatt elmaradt a gélyatabor, az ,,0sszerdzénak” ne-
vezett tdrsasdgi esemény, ahol a kiilénb6z6 évfolyamok tagjai ismerkedhetnek
egymadssal, és pusztdn az adminisztrdciés teenddk elvégzésére korldtozédott
a tanév megkezdése el6tti regisztracios hét, amelynek pedig fontos kozosség-
épitd jellege és gyakorlati haszna van az elsGévesek szdmdra. Mindezek miatt
a 2021-22-es tanév harmadéves, végzds didkjai kozott ki sem alakulhatott az
Osszetartozds érzése, ami a kozosségi szellem kialakuldsahoz vezethetett volna.

Mivel a tdvolléti oktatds folyamdan tébb izben felfigyeltem nehezen érthe-
t6 kiejtésre, tilsdgosan er6tlen beszédre, amit még a technikai atviteli alap is
tompitott, és amely csak t6bbszori visszakérdezés utdn valt értelmezhet6vé,
sziikségesnek lattam azt a kérdést is feltenni, hogy 6k maguk hogyan értékelik,
az online oktatds sordn fordult-e el§, hogy véltoztatniuk kellett beszélési szoka-
saikon, artikuldci6jukon, a beszédtempén, hangerén stb., a technikai kozvetités
sajatossdgai miatt. 2021-ben a vélaszaddk 59,5%-a (47) gy itélte meg, hogy
ritkdn, 26,6% (21) viszont rendszeresen szembetaldlta magat valamilyen arti-
kuldciés nehézséggel, és csak 13,9% (11) jeldlte meg azt, hogy soha. 2022-ben
61% (47) ritkan, 33,8% (26) rendszeresen, 5,2% (4) pedig soha nem figyelt fel
ilyen jellegli gondokra a maga vonatkozdsaban.

Ugyanezt a kérdést az oktatokra vonatkozdan is feltettem. 2021-ben a hall-
gaték 62%-a (49) szerint ritkan vélt kovethetetlenné az online tanéra a tanér
beszélési szokdsai, a technikai kozvetitéshez hozzd nem igazitott artikuldciéja,
beszédtempdja, hangereje stb. miatt, 26,6% (21) azonban dgy itélte meg, hogy
ez rendszeresen el6fordult, 11,4% (9) pedig nem észlelt ilyen jellegti akadalyt.
2022-ben, visszatekintve, 58,4% (45) szdmadra ritkdn, 27,3% (21) szdmédra rend-
szeresen, 14,3% (11) szdméra soha nem okozott gondot a megértésben a tanér
beszédmdbdja, artikuldcioja.

Amiként az informdcids tdrsadalom technolégidinak magabiztos hasznéla-
tdra val6 képesség, azaz a digitdlis kompetencia kialakuldsa, a digitélis irdstu-
dds készsége is hosszi tanuldsi folyamat eredménye, a technikai kozvetités esz-

7z

kozei altal tovdbbitott hangzdshoz valé6 igazodast lehet6vé tevs hangképzés és
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beszédmadd is fejlesztést igényel. A személyiség jellemzbjeként szdmontartott
képességeknek a tevékenység automatizalt elemévé kell valniuk, készségekké,
amelyek a tudat kozvetlen ellenérzése nélkiil is képesek miikddni.

Az informdcidés és kommunikdciés technolégidk (IKT) haszndlatdhoz kap-
csol6dé készségek magukba foglaljdk a multimédia technol6gidji informaciok
lehiv4sat, értelmezését, értékelését, 1étrehozdsat, tdroldsat, 4tad4dsat, illetve az in-
ternetes kommunikaciéban és hdl6zatokban valé részvétel képességét egyardnt.

Az anyanyelvi és idegen nyelvi kompetencidhoz pedig a kifejezés képessé-
gén til hozzétartozik a nyelv hangzé sikjanak a beszédszitudcidhoz és a kozveti-
t6 kozeghez val6 hozzdigazitdsa, igyhogy a tavolléti oktatdsnak is megvannak a
maga kommunikdciés kihivasai. Miként a tolmécsok esetében elengedhetetlen
a helyes beszédlégzés kialakitdsa és automatikussd védldsa, a technikai kozvetits
kozeg altal mtikodtetett virtudlis térben valé megszdlalasnak is bizonyos mér-
tékben igazodnia kell a kiils6 kontextushoz, a beszédképességnek jol artikuldlt,
helyesen tagolt, megfelel6en nyomatékositott hangzast lehetévé tevé készséggé
kell valnia. Ehhez segithetne hozz4 a fordité és tolmécs szakon a beszédtechni-
ka tantdrgy bevezetése gyakorlati 6rdk keretében, ahol tanulds és megfelels sza-
mu gyakorlds eredményeképpen elérhet6 lenne bizonyos hangképzési cselek-
véssorok automatikus lefutdsa (hadards megsziintetése, a megfelel hangfekvés
automatikus bedllitdsa, beszédszakaszok megtartdsa j6 levegGgazddlkoddssal
stb.). Mindez azért is kiillonosen fontos az online oktatds keretei kozott, mivel
azoknak az embereknek, akik a tantermi tandr-didk kommunikédciohoz szoktak
hozz4, tdvolrol kell megérteniiik egymadst, mikdzben mindenkire ranyomjédk bé-
lyegiiket az éppen adott kornyezeti hatdsok, mindenkinek megvan az adott tér-
t6l fiiggs, médsokétol eltérd dllapota, az informdci6cserét megel6z6 és azt kovetd
gondolatai, a maga ldmpaldza stb. A résztvevék azonban hajlamosak gy visel-
kedni, mintha a parbeszéd kozvetlen médon valésulna meg, holott a kozvetett,
tdvolsdgi informdacicsere nem teljes, felfiiggesztésre keriilnek a nem verbdlis
elemek, és kiiktat6dik a testi jelenlétbél fakadé energia.

Ahogyan Adrian Vascu iizleti szaktandcsadd, a szervezeti kultdra kérdé-
sének szakértGje fogalmaz, az nemcsak a tdvmunkat végzé munkavallaldkra,
hanem rénk is ugyanigy érvényes, oktatokra és hallgatékra egyarant:

»,Ma masképp éliink és dolgozunk, még akkor is, ha erre még nem ébred-
tiink rd. Eppen ezért parbeszédiink médjat hozza kell igazitanunk az tj koriil-
ményeinkhez. Azt hiszem, e vélsdg végén a jelentds valtozasok egyike lesz az is,
ahogy az emberek kommunikdlnak egymds kozott és megértik egymast. Azokat
ovezi majd elismerés, akik képesek voltak a jelenlegi koriilményekhez igazitani
a viselkedéstiiket. Mindnydjan minden nap azt tanuljuk, hogy az 4j paradigmé-
ban éljiink. Egyeseknek azonnal megy, masoknak nem. Ismétlés a tudés anyja.

Egyetlen pillanatra se feledkezziink meg arrél, hogy szavak révén valé-
jdban érzelmeket kozvetitiink, és a szemt6l szemben zajlé beszélgetések nem
verbdlis lizenetekkel tdmasztjak ald azokat a gondolatokat, melyeket at akarunk
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adni mdsoknak. Ezek hidnydban (nem, ezeket sem a Zoom, sem a Skype, sem
mds hasonl6 programok nem tudjdk pdtolni) mds stlya van minden egyes le-
irt vagy kimondott szénak. Kovetkezésképpen igen, kommunikédlnunk kell, de
ugyanilyen fontos az is, hogy miként tessziik ezt” (Vascu 2020).

Osszegzés

Az elmult két év torténései jelentds kihivasok elé allitottdk az online esz-
kézoket eleddig csak részben haszndl6 roméniai oktatdsi rendszert, kozoktatdst
és fels6oktatdst egyardnt. A Sapientia EMTE-n 2020 maérciusatol tortént meg az
atéllas az online oktatdsra. A Marosvasdrhelyi Kar fordit6 és tolmécs alapsza-
kan az online képzés ideje alatt tapasztalt nehézségek, hidnyossdgok, el6nyok,
preferencidk feltdrdsdra végzett kérd6ives felmérés eredményeinek tantsdga
szerint a hallgaték szdmdra a legnagyobb kihivast a tandrokkal és didktdrsakkal
val6 személyes interakciok elmaraddsa, a tarsasagi élet hidnya, a koncentraci-
6nak és motivdciénak az online tanitdsi-tanuldsi kornyezetben valé fenntarta-
sa jelentette. Mindezzel egytitt a megkérdezettek tobbsége a rendelkezésre allé
szinkron és aszinkron tanitdsi médszerek kozil a valds idejii, videokonferen-
cia-jellegli tanoérédkat részesiti elényben, kiegészitve az elektronikus tananya-
gok elérhet6vé tételével. Szamunkra, oktatok szdmadra is ez lehet a legnagyobb
tanulsdga ennek az id6szaknak, azaz annak a ténynek a tudatositdsa, hogy a
megvéltozott oktatdsi kornyezet éltal feltételezett kompetencidkat fejleszts és
a kreativitast el6segit6 0j képzési médszerek kidolgozdsara van szilikség az 1j
tanuldsi kornyezetben, hiszen az online oktatds csak akkor lehet hatékony, ha
a hagyomdnyos tantermi oktatdsi forma és az elektronikus tdvoktatdsi forma
otvozetével egy olyan optimédlis 6sszhang hozhaté létre, amelyben az oktatds
mind@sége és az dtadott tudds tartalma is megdérizhetd.
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ROMAN NYELV TANITASA AZ ERDELYI
MAGYAR KISEBBSEGNEK

Problémak és kérdések egy otodik osztalyos
tankonyv tiikkrében

1. A kommunikativ és posztkommunikativ
nyelvoktatas: mdédszerek, paradigmak, elvek

Az utébbi évtizedekben a kommunikativ nyelvoktatds egyre nagyobb teret
hoditott az idegen nyelvek oktatdsdban. Az Eur6pa Tandcs is fontos szerepet jét-
szott a kommunikativ megkozelités bevezetésében a médszertani innovaciok és
az 0j oktatdsi programok tervezésének kezdeményezése révén.* Minden nyelv-
oktatdsi és nyelvtanuldsi tevékenység akkor tekinthetd kommunikativnak, ha
motivédlja a tanulékat a célnyelven valé interakciéra. Richards (2006) szerint a
kommunikativ tevékenységek magukban foglalhatnak informdciégytijtést, fel-
adat-végrehajtast, informdaciédtaddst, véleménymegosztast, érvelést és szerep-
jatékokat, mindezeket pdrmunka vagy csoportmunka forméjéban.

Az a tény, hogy az utébbi években az idegennyelv-oktatds kezdett elmoz-
dulni a posztkommunikativ megkdzelités irdnydba, bizonyitja, hogy a kommu-
nikativ nyelvoktatds egy innovativ megkozelités ugyan, de tartalmaz néhédny
hidnyossdgot. Ezek koziil a kovetkezéket emlitjiik (v6. Nagy 2019. 130-131.):

— a tankonyveknek, barmilyen vonzdéknak és érdekeseknek is tlinnek, van-
nak gyenge pontjai is, mint példdul a tdl sok vizudlis, piktoridlis elem hasz-
nalata, ami néha meglehetdsen kaotikussd és rendezetlenné teszi az oldalakat;

— kevés hangsulyt fektetnek a nyelvhelyességre (accuracy), és inkabb a he-
lyénvalésdgra, megfelelGségre (appropriacy) fékuszélnak;

— nincsenek kétnyelvii széjegyzékek, amelyekre a tanuléknak val6ban
sziikségiik lehet;

— a kulturdlis szempontok sok esetben nem vildgosak vagy nem mérvadé-
ak, igy az interkulturalitds irdnti érzékenyités nem mindig sikeres;

— a valds élethelyzetek reprodukédldsa néha modoros és tettetett;

1 Sapientia EMTE, Marosvésdrhelyi Kar, nagy.imola@ms.sapientia.ro
2 Sapientia EMTE, Marosvasdrhelyi Kar, kovacs_gabriella@ms.sapientia.ro
3 https://www.coe.int/en/web/common-european-framework-reference-languages/level-

descriptions
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— az autentikus szovegek gyakran unalmasak és nem relevdnsak a tanulék
szempontjabol.

A posztkommunikativ megkozelités célja a kommunikativ médszerek ezen
hibédinak kijavitasa:

— a nyelvtan és a szokincs formédinak bemutatédsa: a nyelvtant még mindig
inkdbb induktiv médon tanitjdk, de a nyelvtani magyardzatoknak 6sszehason-
lité megkozelitésen kell alapulniuk;

— feladatalapu tantermi tevékenységek, pdr- és csoportmunka, tanuldk ko-
zotti egylittm{ikddés, parbeszéd, egyéni munka bevezetése az internet felhasz-
néldsaval;

— az anyanyelv hasznélatdnak és a forditasi feladatoknak a visszavezetése;

— minden kordbbi médszertani megkdzelitésben kialakitott j6 és hatékony
tanitasi gyakorlat alkalmazdsa;

— a repetitiv, drillszer@ feladatok visszatérése, mivel ezek megkonnyitik a
memorizélést, kiilonosen a felnétt tanulék esetében;

— az esszéirds, a kulturdlis és interkulturdlis kérdésekrél sz6l6 szovegek és
az irodalom rehabilitdci6ja (vo. Nagy 2019. 134.; Molina et al. 2006. 27.; Celce-
Murcia 2014. 9.; Erdei 2002. 48.).

2. A kommunikativ tananyag hianyossagai a magyar
kisebbség romannyelv-tanitasaban

A magyar kisebbséghez tartoz6 gyerekek romannyelv-tanitdsa ellentmon-
désos és sokat vitatott téma a folyamatban részt vevé tandrok, sziilék és kutaték
korében. Todor (2020) példdul arra batoritja a tandrokat és a tandrjeldlteket,
hogy gondolkodjanak el a romdnnyelv-tanitdsi és -tanuldsi folyamat haté-
konysagar6l a nemzeti kisebbségek, kiilondsen a magyar kisebbség esetében.
A romdn nyelvre a ,,nem anyanyelv” kifejezést hasznélja, hogy rdvildgitson a
magyar kisebbségi nyelvtanuldk Gsszetett helyzetére, hangstlyozva, hogy az
az idegen nyelvt6l eltéré statuszi. Mésrészt Pop (2020) rdmutat arra, hogy a
romdn nyelvet mdsodik vagy idegen nyelvként kell tanitani a magyar didkok-
nak, tekintettel a tdrsadalmi realitdsokra azokon a teriileteken, ahol a lakosség
tobbsége magyar szdrmazasu.

A magyar kisebbség romdnnyelv-tanitdsdnak f&bb irdnyelveit a romdan
nyelv és irodalom tanterv ismerteti kiillon a magyar tannyelvii iskoldk szdmé-
ra.* A magyar kisebbséghez tartoz6 didkok romdnnyelv-oktatdsdban a legjelen-
t6sebb elmozdulds 2012-ben kovetkezett be, amikor megjelent az els6 oszté-
lyos tanuldk szdmédra az 4j, kommunikativnak szdnt tanterv. Ez az Gj tanterv a

4 http://programe.ise.ro/Portals/1/Curriculum/2017-progr/02-Limba% 20si% 20literatu-
ra% 20romana% 20pentru% 20minoritatea% 20maghiara.pdf [2023. méarcius 10.]



ROMAN NYELV TANITASA AZ ERDELYI MAGYAR KISEBBSEGNEK... 169

nyelvoktatds funkciondlis megkdzelitését hivatott elGsegiteni a kommunikativ
nyelvoktatds elvei alapjdn, elméletileg a modern nyelvoktatdsb6l kolesonzott
modszereket és stratégidkat alkalmazva. A tanterv 6sszefiigg az Eurépai Nyelvi
Portf6lioval, amely a K6zds Eurépai Referenciakereten alapul.®

A tanterv szerint a romédn nyelv mint mdsodik nyelv tanuldsa a magyar
kisebbség szamdra sziiletéskor kezdddik, és az egész életen at folytatodik, mert
ez a gondolatok, érzések és személyes tapasztalatok kifejezésének eszkoze.® Va-
l6jdban azonban a legtobb magyar csalddban sziiletett gyermek roménnyelv-ta-
nuldsa nem sziiletéskor kezdgdik, és sokdig nem szolgdl a gondolatok, érzések
és személyes tapasztalatok kifejezésének eszkozeként. A hivatalos nyelvvel
valé els6 taldlkozasuk fiigghet lakéhelytlik demografiai és etnikai 6sszetételétsl,
valamint csalddjuk tdrsadalmi kapcsolataitél. A gyerekek nagy része az els6
tanévig ritkdn hall romén beszédet, mert a csalddban és a baréti korben az anya-
nyelviiket halljak és beszélik. Az dltaldnos iskoldban (az el6készit6 és az 1—
4. osztdlyban) a romdnt idegen nyelvként tanuljik, kezdve a hallas- és beszéd-
készség fejlesztésével, az alapvetd szokincs és nyelvtani ismeretek kialakitdsa-
val az els6 két évben. Kés6bb, a 2. osztdlytdl a négy {6 készség (hallgatds, be-
széd, olvasds és irds) alapszint@i (A1) fejlesztése kovetkezik. Az 5. évfolyamtol
kezd6d6en azonban nagy valtozds figyelhet6 meg: a nyelvi szerkezetekkel és
irodalommal kapcsolatos elméleti ismeretek tanulmédnyozdsa gatolja a kommu-
nikédciés készségek tovabbfejlesztését, amelynek a gyermekek nyelvi szintjének
és el6zetes tuddsdnak megfelelGen kellene folytatédnia. Azok a gyerekek, akik
az 5. osztdly megkezdésekor alig érték el az A2-es szintet, és akiknek komoly
nehézségeik vannak romdan nyelven helyes és elfogadhaté mondatokat 1étrehoz-
ni, hirtelen olyan szévegekkel szembesiilnek, amelyeket nem egyszertisitettek
és nem a szintjiikknek megfelelGek, és nagy mennyiségii, az aktudlis hétkdznapi
nyelvben is ritkdn hasznalt lexikélis elemet tartalmaznak.

Tapasztalatunk alapjdan a nemzeti tantervben szerepld tanitdsi elvek egy
része nem tiikroz6dik a tankdnyvekben és a tanitdsi gyakorlatban. Példaul a
tanterv kimondja, hogy hangstilyozni kell a nyelvelsajatitds interaktiv jellegét,
a nyelvet nem absztrakt jelrendszerként, hanem 616, szébeli és irdsbeli valtoza-
taiban érdemes megismertetni, a kifejezés és az onkifejezés eszkdzeként. A va-
lésdgban a tanul6knak elméleti fogalmakat és definiciékat kell megtanulniuk és
megérteniiik a hallds utdni szévegértés gyakorlatdnak és a beszédlehetéségek,
interakciok hidnydval szembesiilve. A tantervben az aktiv, jatékos nyelvgya-
korlds fontossdga is szerepel. Azonban a tankonyvek nem sok &tletet kindlnak
az ilyen jellegli tevékenységekhez, ami 6nmagdban nem lenne probléma, mert
a tandrok a tanuldk szintje és érdeklGdési kore alapjdn tervezhetnek, alkal-

5 https://www.coe.int/en/web/common-european-framework-reference-languages  [2023.
augusztus 17.].

6 http://programe.ise.ro/Portals/1/Curriculum/2017-progr/02-Limba% 20si% 20literatu-
ra% 20romana% 20pentru% 20minoritatea% 20maghiara.pdf [2023. mdrcius 10.]
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mazhatnak ilyen tevékenységeket. A nagy létszdmu (25-30 {6s) osztdlyokban
azonban a jatékos gyakorlatok alkalmazdsa nehézkes, gyakran kaotikussa teszi
a folyamatot, ezért sok tanar inkdbb keriili ezeket. Tovdbba a kordbbi nyelvi
tapasztalatok kreativ kamatoztatdsa lenne elvarhaté a tanterv alapjdn, az élet-
tapasztalatra és meglévé nyelvtudésra alapulé didaktikai forgatékonyvek, fel-
adatok tervezésével, a nyelvérzék és a nyelvi tudatossdg fejlesztésével. Ez nagy
létszam1 csoportok esetében ugyancsak nagy kihivést jelenthet, mivel nagyon
kevés id6 fordithato a verbdlis interakcidra, ezért elsGsorban az irdsbeli felada-
tokra és a hazi feladatokra terelédik a hangsily, amelyeket a tanulék gyakran a
csalddjuk vagy az internet segitségével készitenek el, éppen azért, mert hidny-
zik az ezekhez sziikséges ,,kordbbi” nyelvi tapasztalat.

A tanterv dltal megfogalmazott alapelvek kimondjédk, hogy az olvasdason ke-
resztiili jelentésalkotds sordn a szoveggel valé fokozatos megismertetést kellene
kovetni a szoveg globdlis megértését6l (globdlis jelentés) az elemzd olvasdsig
(lexikalis szintli megértés). Azt is rogzitik, hogy a szovegeknek meg kell felel-
nitik a kovetkez6 kritériumoknak: hozzaférhetéség, vonzers, formald, nevels
jelleg, életkori sajdtossdgok, nyelvi szint.

Egy mésik didaktikai elv a nyelvi tudatossdg, a metanyelvi és metakognitiv
gondolkodds serkentése, a nyelvi és kulturdlis jelenségek 6sszehasonlité meg-
kozelitése az anyanyelv-elsajdtitds hasznositdsaval.

3. Egy otodikes (a magyar kisebbség szamara kiadott)
roman nyelv és irodalom tankényv elemzése

Tanulmanyunkat a sziil6ktél és gyerekektsl kapott visszajelzések inspiral-
tdk, amelyeket azzal kapcsolatban fogalmaztak meg, hogy milyen nehézségek-
kel kell szembenézniiik 6t6dik osztdlyban a romdn nyelv tanuldsa sordn. Az ezt
vizsgéld interjd egy masik tanulmdny témdja, ezért itt csak néhdnyat foglalunk
Ossze az altaluk megemlitett f6bb problémak kozil:

— A tankonyvben taldlhat6 szovegek és a kiilonb6z6 gyakorlatok til sok
ismeretlen/1j szét és kifejezést tartalmaznak.

— A nyelvtani fogalmakhoz és szerkezetekhez kapcsol6dé magyardzatok til
bonyolultak és nehézkesek.

— A magyardzatokat és definici6kat nem tdmasztjdk ald elegend6 példaval.

— Az irodalmi szovegek nincsenek adaptélva, leegyszertisitve a tanulék
szintjének megfelelGen.

— Az 6todik osztdlyosoknak irodalom- és kommunikédciéelméleti fogalma-
kat kell tanulniuk, amikor megkozelit6leg még csak alap- vagy kiiszébszinten
(A2/B1) szinten értik és beszélik a nyelvet.
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— A gyerekek a romdn nyelv tanuldsat nehéznek és szorongast okozénak
taldljak mds nyelvek (példdul az angol) tanuldsdhoz képest.

Ezekre a problémdkra keresve a vdlaszt, ebben a tanulmdnyban egy, az
5. osztdly szdmdra kiadott akkreditalt tankonyv els6 két fejezetének elemzését
végeztik el.”

Elemzésiink a kovetkez6 szempontokon alapul: a kommunikativ/poszt-
kommunikativ elvek alkalmazdsa; életkori jellemz6k; médszertani szempontok.

3.1. A tankonyv bevezetd feladatai, els6 benyomasok

Romadnidban az 6todik osztdlyos gyerekek egy 1j helyzettel szembesiilnek:
elkezdik tandrokkal tanulni a kiillénb6z6 tantargyakat, ami jelentés véltozdso-
kat hoz a magyar didkok szdméra a roman nyelv tanuldséban is. Otodikben
gyakori, hogy iskolat is védltanak. Ezért mindenképpen hasznos lenne egy, az 4j
helyzetet segitd, bevezets, radhangold fejezet, vagy legaldbb néhdny beszélgeté-
sen alapulé tevékenység, amelyek sordn az 4j osztalytdrsakrol és az \j tandrrol
tobbet megtudhatnak. Az dltalunk elemzett tankényv azonban minden dtmenet
nélkiil belekezd a romdn irodalom tanulményozasdba. Az elsé fejezet nem tar-
talmaz az \j tanuldsi helyzethez kapcsolédé kommunikéciés feladatokat.

3.2. Irodalmi szévegek

A tankonyv t6bb irodalmi szoveget és ezekre épiilé szdmos gyakorlatot,
valamint az irodalmi és nem irodalmi szovegek jellemzéivel kapcsolatos elmé-
letet tartalmaz. Az els6 fejezet egy irodalmi széveghez kapcsol6dé olvasasi gya-
korlatsorral kezd6dik. Az els6, bevezet6 feladat (Képzeljiink el egy torténetet,
amely igy kezdddik: Egy reggel, ébredés utdn a gyerek felfedezte, hogy koriilotte
minden tdrgy beszél. Hirtelen...) taldn hatékonyabb lenne, ha személyre szabot-
tabb volna, példaul felébredtem/felfedeztem.

Az ezt kovetd irodalmi szoveg egy kivonat loan Slavici Bdiet sdrac ’A sze-
gény fii’ cimf torténetébsl. Ez feltehetGen nagy mennyiségti ismeretlen sz6t és
kifejezést tartalmaz a tanul6k nyelvtuddsdhoz képest. Az archaikus szavak szdma
jelentGs, bar a torténet az lizenete révén (a batorsdg és a jéba vetett hit szerepe)
a korosztdlynak megfelel lenne. A széveg csak részlet a Slavici 4ltal irt eredeti
miibél, és a nehézségi szintje miatt a tanulék nyelvi képességeihez és igényeihez
kellett volna igazitani. Az irodalmi sz6vegek tanitdsi céld adaptdldsat ennek elle-
nére nem alkalmazzdk ennek a tankonyvnek a szerzéi, pedig a széveg egyszeri-
sitése és stilisztikai dtdolgozdsa megengedett és hatékony lett volna.

7 Maxim Andreia-Nicoleta — Kibédi Nemes Ildiké — Militar Adela — Birbos Liana-Cecilia:.
Limba si literatura romdnd pentru scolile si sectiile cu predare in limba maghiard. Manu-
al pentru clasa a v-a. Bucuresti, Editura Corint, 2017.
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1. tablazat. 1. példa:

Ajungdnd la codrul de al saptelea, A hetedik erdébe érve, ahol a
unde se sfdrsea impdrdtia bosoarcei, boszorkany birodalma véget ért,
mdnzul cel rdpciugos se scuturd o a takonykoros/gebe csiké egyszer
datd si pe nesimtite se prefdcu intr-  megrdzta magét, és észrevétleniil
un frumos cal inaripat. (Maxim et al. gyonyor(i szdrnyas l6va véltozott.
2017.13.)

Egy ilyen sz6veg nehezen érthetének tiinik, mivel egyes kifejezések, mint
példéul a bosoarca ,.boszorkdny” és a rdpciugos ,takonykéros/gebe” nyelvja-
rasi kifejezések, manapsdg nagyon ritkdn hasznéljak, ezért f6losleges az 5. osz-
tdlyos tanulékat terhelni veliik. Ugyanezt a részt lehetne adaptalni és egysze-
risiteni is, konnyebbé és élvezhet6bbé tenné az olvasds élményét, példaul igy:

2. tablazat. 2. példa:

Ajungdnd la codrul de al saptelea, A hetedik erdébe érve, ahol a
unde se sfdrsea impdrdtia bosoarcei  boszorkdny birodalma véget ért, a
(boszorkdny), mdnzul (csikd) se csiké egyszer megrdzta magét, és
scuturd o datd si se transforma intr-  gyonyori szdrnyas l6va véltozott.
un frumos cal cu aripi

Az archaikus és nyelvjdrdsi szavak dltaldban nehezebben érthetdk, ezért
hasznélatuk az 5. osztdlyos gyerekek nyelvi szintjén folosleges terhelést jelent.
Abban az esetben, ha jelenlétiik feltétleniil sziikséges, a szévegben egy zdrédjel-
ben megadott anyanyelvi forditds vagy a szdveg végén egy kétnyelvii roman—
magyar sz6lista vildgosabbd tehetné a jelentést.

Az irodalmi szoveget 15 valtozatos gyakorlat koveti (szavak parositdsa de-
finiciéikkal, igaz/hamis feladat, mondatok kitoltése, 6sszefoglalds, elmesélés,
kérdés/felelet, torténet folytatdsa). Az egyik nem kimondottan kommunikativ
jellemvonds az, hogy ezeknek tobbsége irdsbeli feladat (bekezdések, rovid szo-
veg, valaszok irdsa, érvek felsoroldsa frdsban).

A tankonyvre jellemzs, hogy sok olyan gyakorlatot tartalmaz, amelyek
nyelvezete és stilusa nem felel meg a nyelvtanulék életkori sajatossdgainak,
szellemi és szocidlis érettségének. Ilyen példdul az a gyakorlat, amely arra kéri
a tanulékat, hogy a megadott listdbdl védlasszak ki a szoveghez tarsitott {6 jelen-
tést, és 30-50 szavas szdvegben indokoljdk valaszukat (15. oldal, 2. gyakorlat).
A jellemzok listdja olyan romdn szavakat tartalmaz, amelyek a magyar anya-
nyelv{i tanuléknak médr 6nmagukban nehézséget okozhatnak (pl. senzational
‘szenzdci6s’, amuzant ‘vicces’, emotionant ‘meghaté’, instructiv ‘tanulsiagos’),
és ezek kétségeket ébreszthetnek egy ilyen feladat motivacids erejével kapcso-
latban. Tovédbbd a lecke nagy mennyiségii irodalomelméleti informéciét jelenit
meg Gjabb ismeretlen szavakat tartalmazé szévegekbe dgyazva.
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3. tablazat. 3. példa:

Literatura inseamnd si inventie, Az irodalom feltalalds, alkotds is,
pldsmuire, adicd fictiune. Scriitorul  azaz fikcié. Az iré kitaldl egy mdsik
inventeazd o altd lume care este vildgot, amelyet a valdsdg ihletett.
inspiratd din realitate. Agadar, A szerz6 tehdt a valésagbdl ihletédik,

autorul se inspird din realitate, dar ~ de nem madsolja le azt. A valé
nu o copiazd. El selecteazd elemente vilagbdl vélaszt ki elemeket, és sajat

din lumea reald gi le imbind dupd érzékenységének megfelelGen térsitja
propria sensibilitate pentru a azokat, hogy &tleteket, gondolatokat

transmite idei, ginduri si sentimente. és érzéseket kozvetitsen. (...)
(...) (Maxim et al. 2017. 16.)

A transzdiszciplinaritds elve nem érvényesiil, hiszen az irodalomelmélet
olyan elemei, fogalmai is szerepelnek a romdndran, amelyeket anyanyelven sem
tanultak. Ezeket a fogalmakat olyan, a kommunikativ nyelvtanitds elveinek el-
lentmondo feladatokba is beillesztik, mint példaul a 16. oldalon a 6. gyakorlat,
amelyben a tanuldkat arra kérik, hogy olvassanak el néhdny irodalomelméleti
koncepcidra vonatkozé édllitést, és dontsék el, igazak vagy hamisak, mint példa-
ul: textul reflectd realitatea, precum stiinta ‘a széveg a tudomanyhoz hasonléan
a valésagot titkr6zi’; textul are scopul de a sensibiliza cititorul ‘a szoveg célja,
hogy érzékenyitse az olvasot’.

Az egyik kiilonosen alkalmatlan feladat a 16. oldalon taldlhat6 7. feladat,
amely a kovetkezSképpen kéri fel a roman székincs megismerésével kiiszkodd
5. osztdlyos kisebbségi tanulékat, hogy keressenek két, térre vonatkozé kifeje-
zést: Transcrie doi termeni care constituie indici de spatiu. Egy ilyen utasitds
elgondolkodtat benniinket, hogy miért nem hasznaltak helyette egy egyszertibb
megfogalmazasi médot, mint példdul: Gdsiti in text cuvintele care se referd la
locul actiunii ‘Keresse meg a szovegben azokat a szavakat, amelyek a cselekvés
helyére utalnak’.

A fellengzds irodalomelméleti és stilisztikai részeket még tobb elmélet ko-
veti Roman Jakobson kommunikaciés modelljérél.

3.3. Tovabbi olvasméany — még egy irodalmi szoveg

Az el6bbi irodalmi szoveget kovets tovdbbi olvasmény egy részlet Mircea
Santimbreanu Postasul ’A postds’ cim{ irdsdb6l. Minden gyakorlat, amely ezt
a rovid szoveget kiséri, a kordbban bemutatott elméleti ismeretek gyakorldséra
szolgal.
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4. tablazat. 4. példa:

Precizeazd cele patru elemente ale Azonositsa a kommunikécié négy
comunicdrii pe care le identifici in elemét a kovetkezd részletben:
urmdtoarea secventd: — Nu-i nimic, ~ — Semmi baj — mondta Lica —, itt egy
Licad, zisei, uite un leu. Te duci la lej. Elmész az élelmiszertiizletbe, és

Alimentara gi iei halva pentru vrabie. veszel halvét a verébnek. Nem igaz?
Nu-i asa? (Maxim et al. 2017. 21.)

Py

Tapasztalaton alapulé meggy6z6désiink, hogy az irodalomelmélet és a
kommunikaciéelmélet fogalmainak megértése az alap- vagy kiiszobszintti (A2/
B1) nyelvtanul6k szdmadra 11-12 éves korban nagyon megeréltet6 és frusztral6
lehet. Ezeket a fogalmakat az anyanyelviikon kellene tanulniuk és megértenitik,
érdekesebb, jatékosabb, kommunikativabb megkozelitéssel, nem egy masodik
vagy idegen nyelven.

3.4. Egy nem irodalmi széveg és az azon alapulé feladatok

A tankonyvben az els6 olvasmdany, amely nem irodalmi szdveg, a médsodik fe-
jezetben talalhato, egy édllatokkal kapcsolatos blogrél vett dtdolgozott részlet: Bu-
cefal, un cal demn pentru Alexandru cel Mare ‘Bukephalosz, egy Nagy Sdndorhoz
mélt6 16’. Az olvasmanyt megel6z6 gyakorlatban megkérdezik a tanuldkat, hogy
lehetséges-e baratsdg ember és dllat kozott. Maga a kérdés érdekes, a tandr donthe-
ti el, hogy ezt a témat hogyan dolgozzik fel (egyénileg, parokban, csoportokban).

A szoveg azt a torténetet meséli el, hogy miképpen sikeriilt a fiatal Nagy
Sdndornak megszeliditenie Bukephaloszt, egy lovat, amelyet senki mdsnak
nem sikeriilt azel6tt. Maga a torténet vonzoé lenne 11-12 éves gyerekeknek szé-
madra, de ebben is til sok az esetleg ismeretlen sz6, ami rontja az olvasési él-
ményt (pl. stravechi ‘6si’, cdldret ‘lovas’, sa ‘nyereg’, a stdpdni (un cal) ‘uralni
(egy lovat)’, aprig ‘heves’, increzdtor ‘magabiztos’, nesdbuire ‘vakmerGség’, pa-
riu ‘fogadés’, prinsoare ‘fogadds’, da dovadad ‘bizonyitani’, cdpdstru ‘kot6fék’,
blandete ‘szelidség’, armdsar ‘mén’, elimina ‘kikiiszobolni’, incordat ‘feszilt’,
rdasuflare ‘16legzet’, mdretie ‘nagyszertiség’).

A szoveget kilenc, a szoveggel kapcsolatos feladat koveti, ebb&l hdrom sz6-
kincsfejleszt gyakorlat, ahol a tanulékat arra kérik, hogy keressék meg a szétar-
ban a fent emlitett szavak némelyikének jelentését, és irjanak veliik mondatokat,
majd a szovegben szerepld kifejezésekkel egészitsenek ki mondatokat. Az ilyen
gyakorlatok hasznosak az 1j székincs gyakorldsdban és rogzitésében, és szdmos
kommunikativ nyelvi tankényvben megtaldlhaték. Ezt koveti két szovegértést
ellenérzé feladat a széveghez kapcsoléddan (kérdések megvélaszoldsa, kitolté-
se), valamint hdrom gyakorlat, amelyek az irodalmi és nem irodalmi szévegek
kozotti kiilonbségekkel kapcsolatos elméleti kérdésekre fékuszalnak. Ezek ko-
zil az egyik kiilonosen nehéz, bar jatékos tevékenységként mutatjdk be, és arra
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kérik a tanuldkat, hogy hasonlitsdk Gssze a Bdiet sdrac irodalmi széveget a Bu-
cefal, un cal demn pentru Alexandru cel Mare szdveggel egy dbra segitségével:

text literar Tul text nonliterar
(irodalmi (galg,) ('nem irodalmi
szoveg’) szoveg’)

1. abra. Irodalmi és nem irodalmi széveg dsszehasonlitdsa (38. oldal)

Az utols6 gyakorlat egy frasbeli feladat, amelyben felkérik a tanulékat,
hogy fogalmazzanak meg érveket, miért érdemes emlékezniiik erre a torténetre,
majd olvassdk fel az frottakat az osztdly el6tt. Ehhez a tanul6knak meg kell ér-
teniiik a szoveg globdlis jelentését és tizenetét, valamint kreativnak kell lennitik
a véleménynyilvanitdsban.

A legtobb feladat utasitdsainak nyelvezete és megfogalmazdsa bonyolult,
és el6fordulhat, hogy a tanulék nehezen vagy egydltaldn nem értik meg, mit
kell tennitik.

3.5. Hallas utani értéssel kapcsolatos feladatok és videdk

A tankonyv nem tartalmaz hallds utdni értésen alapulé gyakorlatokat.
A felolvasott szovegek egy része hangfelvételként is megtaldlhat6 a tankonyv-
ho6z csatolt CD-n, de ezek meghallgatdsdn alapulé feladat nincs. A videdk fur-
csdnak tlinhetnek a gyerekek szdmadra, mert tobbségiik valdjaban a felolvasott
szovegek hangfelvétele, valamint az irodalmi és nem irodalmi szévegekhez
vagy nyelvtani szerkezetekhez kapcsolédé elméleti fogalmak magyardzata. Ez
azt jelenti, hogy a gyerekek alléképeket és irott definicidkat néznek kivetitve,
mikdzben hallgatnak egy hangot, amely felolvas vagy magyardz valamit. Azok a
gyerekek, akik hozzaszoktak ahhoz, hogy valédi filmeket, jeleneteket és animé-
ciékat nézzenek mds nyelvérdkon (példaul angol tankonyviik digitalis véltoza-
tdban), furcsdnak és unalmasnak taldlhatjdk ezeket az audiovizudlis anyagokat.

3.6. Interkulturalis elemek

A tankonyvben az interkulturélis elemeknek kiilon alfejezetet szentelnek,
és egy mdsik irodalmi sz6veg olvasdsa alapjan vezetik be 6ket — ezittal Marie-
Catherine de Jumel de Bernaville Soricelul cel bun la suflet ‘A j6szivi kisegér’
cim{ mesébdl vett két rovid részletet olvashatunk romédnra forditva.

A bevezet6 gyakorlat azt kérdezi a tanuléktél, hogy milyen szupererével
szeretnének rendelkezni, és miért. Ezt koveti egy feleletvdlasztés kérdés, amely
a szegény fitra (Bdiat sdrac) utal vissza, és azt kérdezi, hogy mely tulajdonsdgai
segitették 6t a nehézségek lekiizdésében. A szovegek felolvasdsa utan gyakorla-



176 NAGY IMOLA KATALIN — KOVACS GABRIELLA

tok kovetkeznek a f6szereplék jellemzésével kapcsolatosan, valamint a vizsgdlt
irodalmi mtivek részleteit 6ssze kell hasonlitani a magyar irodalom hasonlé
szovegeivel. Az alegység utols6 gyakorlata egy jaték, melynek célja a tanulék
szokincsének, kreativitdsdnak fejlesztése, valamint a csapatmunka gyakorldsa,
de nem kimondottan az interkulturdlis kompetencia fejlesztése.

A tankonyv mdsodik fejezetének interkulturdlis elemekkel foglalkozé al-
egysége hdrom film Gsszehasonlitdsdra 6sszpontosit, amelyek a roman, magyar
és amerikai irodalmi alkotdsok feldolgozdsdn alapulnak. Ez az alegység sem
az interkulturdlis kommunikécié6 fejlesztésére, hanem elsésorban a kiilénb6z6
orszagok irodalmi alkotdsainak 6sszehasonlitdsdra koncentral.

3.7. Nyelvtan

A tankonyv els6 két fejezetében nyelvtanbdl a f6 hangsily a roman fonetikdn
van. Az elméleti informdcié mennyisége 6ridsi, megfogalmazasa pedig bonyolult:

5. tablazat. 5. példa:

De obicei, cuvintele terminate A méssalhangzora végz6d6
in consoand sunt accentuate pe szavakban 4ltaldban az utolsé szétag

ultima silabd (felinar), iar cuvintele  (felinar), a maganhangzdéra végz&dé
terminate in vocald sunt accentuate  szavakban pedig az utols¢ el6tti
pe silaba penultimd (feméie). Atunci szdétag (feméie) hangstilyos. Ha a

cand ultimul sunet al cuvantului sz6 utols6 hangja a (kivéve, ha az
este a (cu exceptia cazurilor in care  néveld, mint a casa ‘a haz’ széban),
a este articol, ca in casa), accentul a hangsily az utols6 szétagra esik
cade pe ultima silabd (musaca, (musaca, tremura). Azok a szavak,
tremura). Cuvintele accentuate pe amelyekben az utolsé el6tti szétagra

silaba antepenultimd sunt mai putin esik hangstly, ritkdbbak. Azok a
frecvente, iar cele accentuate pe cea  szavak pedig, amelyekben hétulrél a
de-a patra silabd incepdnd de la cea negyedik szétagra esik hangstily, még
finald sunt extrem de rare: veverita.  ritkdbbak: veveritd.

(Maxim et al. 2017. 28.)

A gyakorlatok a sorrendbe helyezésre, a bizonyos hangokat tartalmazo
szavak kivdlasztdsdra, a szavak kiejtésére fokuszalnak. Az el6z6 két évre vo-
natkozé tantervek morfoldgiai vagy szintaktikai kérdésekre csak intuicié révén
engednek hivatkozni, szigordan tiltva a nyelvtani terminolégia nyi{lt hasznéla-
tdt. Az 5. osztdlyosok szdmadra késziilt tankonyv ennek ellenére sok nyelvtani
kifejezést tartalmaz, mintha mindezeket mar kordbban tanultdk volna: ha arra
kérik a tanuldkat, hogy alakitsdk at a szerkezeteket egy modell szerint, az azt
feltételezi, hogy ismerik az igeragozds azon aspektusdt, amivel foglalkoznak,

2

pedig ez el6z6 tanulményaik alapjan nem valészinf.
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Kovetkeztetések

A romadn nyelv oktatdsdnak a kisebbségi didkok szamadra a posztkommunika-
tiv nyelvtanitdsi elveken kellene alapulnia. Amint azonban tanulmanyunk is mu-
tatja, a kiadott és akkreditdlt tankonyvek nem mindig tartjék tiszteletben ezeket.

Az irodalmi szovegek dtdolgozatlan formdban valé haszndlata nem feltét-
leniil a legjobb megoldds az 1dj székincs vagy a nyelvtan bemutatdsdra. Az au-
tentikus széveg nem mindig relevans didaktikai szempontbdl, ezért a romén
nyelvii tankényvekben a szovegvédlogatdsnak tartalmaznia kellene didaktikai
célokra adaptélt vagy értelmezett szovegeket is.

A helyénvalésdgra fektetett hangsily nem helyettesitheti a nyelvi helyes-
séget, hiszen ha csak arra hagyatkozunk, hogy megtanitsuk, mi a megfeleld,
elfogadhat6 egyik vagy masik nyelvi funkcié kifejezéséhez, akkor eléfordulhat,
hogy nem tanitunk elég szdkincset a kés6bbi, valés kommunikdciéhoz. Rda-
désul a helyénval6sdgra val6 6sszpontositds problémédkhoz vezethet abban az
értelemben, hogy a vizsgak és tesztek dltaldban a nyelvhelyességet, pontossdgot
mérik, bar ez az osztdlytermi helyzetekben mdasodlagos jelent8ségti. A helyén-
valbsdgra vald tilzott torekvés nem oldja meg azt a paradoxont, hogy a gye-
rekeknek elsGsorban szoékincsre és széhasznélati, mondatalkotédsi szabédlyokra
van sziikségiik a kommunikdciéhoz, nem pedig a kommunikdaciés stratégidkra
vonatkozé utasitasokra.

A hagyoményos nyelvtani kategdridk és a struktirdkra valé 6sszpontosités
helyettesitése a nyelvi funkcidk tanitdsdval és a nyelv pragmatikus megkoze-
litésével par éven beliil zsdkutcanak bizonyulhat. A funkciondlis kategoridk,
amelyek koré a tankonyvek épiilnek, til elvontak lehetnek, és néha nehéz meg-
hatdrozni, hogy mit tanitsunk: a székincs nélkiili funkciék nem jobbak, mint a
szokincs nélkiili nyelvtani szerkezetek. A hatékony nyelvoktatdsnak 6tvoznie
kellene a kommunikativ tanitdst a formacentrikus oktatdssal. A nyelvtani sza-
bélyok tanitdsdnak helyettesitése a kommunikéciés szabdlyok tanitdsdval nem
megoldds. Az elemzett romdn tankonyv tele van az irodalomelmélethez vagy a
kommunikdciéelmélethez kapcsol6dé elméleti fogalmakkal. Ezek a magyaraza-
tok meglehetGsen hosszuiak, és olyan fogalmakat tanitanak, amelyek foloslege-
sek a 11 éves tanuldk szdmédra. Milyen haszna lehet a kommunikaci6elmélettel
vagy a szovegtipoldgidval és irodalomelmélettel kapcsolatos fogalmak ismerte-
tésének a nyelvtani szerkezetek és székincs tanitdsdnak rovéasdra?

Kérdéses, hogy az olyan pragmatikai fogalmak haszndlata, mint a kijelen-
tés vagy a struktira, olyan morfoszintaktikai kifejezések helyett, mint példdul
a mondat vagy szo, fejleszti-e a tanulék romén nyelvtuddsat.

A transzdiszciplinaritds egy masik alapelv, amelyet megfigyelésiink szerint
nem sikeriil megval6sitani, abban az értelemben, hogy a romdan nyelv oktatdsat
Ossze kellene hangolni és egyeztetni a tanulék anyanyelvén tanitott témadkkal,
fogalmakkal.
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BIRO ENIKO! — SAROSI-MARDIROSZ KRISZTINA?

A KOMPETENCIAFEJLESZTES KIHIVASAI AZ
IDEGENNYELV-OKTATAS TEREN:

AZ ALTALANOS IDEGENNYELV-OKTATAS ES
A FORDITOKEPZES NEHANY ASPEKTUSA

1. Bevezetés

Cikkiink célja felvillantani a nyelvoktatds-nyelvtanulds, illetve a fordité-
képzés kozotti kapcsolatot. Tekintettel arra, hogy a forditéi kompetencidk ko-
zil egyik legfontosabbként tartjdk szdmon a nyelvi kompetenciat, elengedhe-
tetlen, hogy a fordit6k magas szintti nyelvtudassal rendelkezzenek valamennyi
munkanyelviikon. Ez természetesen azt jelenti, hogy nemcsak idegen nyelvi
ismereteiket sziikséges folyamatosan fejleszteni, hanem az anyanyelvi készsé-
geket is. A forditéképzés mddszertani kérdéseit illeten egyetértiink Szladek
Emese véleményével, aki Delisle, Kiraly és Echeverri tanulményaira alapozva
elmondja, hogy a tanuldsi célt el6térbe helyez6 mddszertani megkozelités és
a szociokonstruktivista médszer egyarant raimutatnak, hogy interdiszciplindris
kapcsolat 1étezik a forditdstudomdny és a neveléstudomdny, igy a nyelvoktatds
kozott is (Delisle 1980; Kiraly 2000; Echeverri 2008, idézi Szladek 2015). Az in-
terdiszciplindris szemléletet er6siti az a meglatds is, hogy nem csupdn az egyes
munkanyelveket kell megfelelen oktatni, hanem a hozzajuk tartozé kultirat
és civilizdciés ismereteket is, emellett a munkanyelvek nyelvi regisztereire is
figyelemmel kell lenni f&ként abban az esetben, ha a leendd fordit6 szakosodni
kivén, hiszen ha valaki jogi vagy gazdasdgi szakforditéként késziil elhelyez-
kedni a munkaer6piacon, jogi és gazdasagi alapismeretek mellett a kapcsol6dé
szaknyelveket is el kell sajatitania.

A forditoképzést érinté nyelvi kompetenciafejlesztésen til nem lehet fi-
gyvelmen kiviil hagyni az 4ltaldnos nyelvoktatdst, amely szintén jelen van a
felsGoktatdsi intézmények tantervi keretében. Napjainkban a nyelvoktatds egé-
szére egyfajta eklektikus megkozelités jellemzs, amely nagymértékben tdmasz-
kodhat a kommunikécids és informdcids technolégia nyujtotta lehetségekre.
Kezdetben, és nagyon sokdig, az idegen nyelv tanulédsa f6leg a struktdrdk je-
lentésének megismerésével, forditadsdval valésult meg, ezt kiegészitette, illetve

1 Sapientia EMTE, Marosvésdrhelyi Kar, biro.eniko@ms.sapientia.ro
2 Sapientia EMTE, Marosvdasdrhelyi Kar, sarosikrisztina@ms.sapientia.ro
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részben felvaltotta a természetességre torekvd direkt mddszer, majd az olvas-
taté, késébb az intenziv médszer. Az audiolingvdlis és audiovizuélis médszer
Otvozte a kordabbi mdédszerek elényeit, megel6legezve a kommunikativ szemlé-
letben alkalmazott eljardsokat. Igazabdl a 20. szdzad végén megjelené kommu-
nikativ nyelvtanitds a formdlis informéci6dtadds végét jelentette, és kiemelte
a nyelvi kompetencia jelent&ségét. ,,A kompetencidt tgy kell tekinteni, mint
olyan dltaldnos képességet, amely a tuddson, a tapasztalaton, az értékeken és a
diszpozicidkon alapszik, és amelyet egy adott személy tanulds soran fejleszt ki
magdban” (Vass 2006).

A nyelvi kompetencia tulajdonképpen az egyénnek az a képessége, amely
segitségével képes olyan megnyilatkozdsokat létrehozni, grammatikailag he-
lyes mondatokbél, amelyek a megfelel§ szitudciékban a viselkedést megha-
tarozo6 tdrsadalmi normékat is tiikr6zik (Gecs6 2006). A nyelvi kompetencidt
az idegennyelv-oktatdsban a kommunikativ nyelvi kompetencia részének te-
kintik, ami képessé teszi az egyént arra, hogy a nyelvi eszkdzokkel célt érjen
el, példdul segitséget kérjen adott helyzetekben stb. Bardos Jenére hivatkozva
megemlithetjiik a modern nyelvtudds 6sszetevéinek rendszerét, amelyben a
kommunikativ kompetenciat elemekre bontotta. Ot kompetenciakomponenst
jelenit meg ebben a rendszerben: 1. nyelvi kompetencia; 2. szociolingvisztikai
kompetencia; 3. kulturdlis kompetencia; 4. szovegalkotéi kompetencia; 5. stra-
tégiai kompetencia (Bardos 2005).

Jelen tanulmdny is arra torekszik, hogy kiemelje, a nyelvi kompetencia
pontos koriilirdsa és meghatdrozdsa egy nagyon komplex szemléletet kivdn,
igy ennek fejlesztése mind a nyelvérdkon, mind pedig a forditéképzés szakira-
nyu el6addsain és gyakorlati érdin atfogé megkozelitést igényel. A nyelvi kom-
petencia kérdése kétnyelvii hallgaték esetében tovabbi értelmezéseket kivdn,
éppen ezért a nyelvtanuldsi stratégidk szerepe is megkeriilhetetlenné valik.
A szaknyelvi képzés sordn, a fordit6-tolmacs szakos hallgaték esetében a fordi-
t6i kompetencidkrél is szot kell ejteniink, amennyiben célunk piacképes hiva-
tdsos forditékat képezni.

Végiil néhdny gyakorlati céld, megvaldsithat6 megkdzelitést mutatunk be,
amelyek aldtdmasztjak, hogy a Sapientia EMTE keretén beliil az idegen nyelvek
ismerete elengedhetetlen az egyetem hallgatéi szdmadra a nemzetkozi szakmai
kommunikaciéba val6 bekapcsol6ddshoz, a munkaerépiacon valé boldogulas-
hoz, a képességek/készségek magasabb szintii fejlesztéséhez. Az idegen nyelvi
kompetencia fejlesztése a forditéképzésben sajatos médszereket kivan, ezek el-
térnek a hagyomdnyos nyelvoktatds mddszereit6l. Itt elvards, hogy ne csupén
hatékony kommunikécidra legyenek képesek a képzés elvégzése utdn a hallga-
ték, de tobb szaktertileten, kiilonb6z6 kulturdlis kontextusokban, sajatos regisz-
terek és nyelvvéltozatok haszndlatdra is alkalmasak és készek legyenek. Ugyan-
akkor a forditdst tdmogat6 szoftverek, az elektronikus szétérak, az adatbédzisok
haszndlatdra és az informdaciészerzés adekvat médszereinek alkalmazdsdra is
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felkésziiltek kell hogy legyenek. Ez nem csupédn az egyetem oktatdit készteti
folyamatos tantervi és tartalmi feliilvizsgélatra, de a hallgaték 6néll6 tanuldsat,
csapatmunkdjat és kreativitdsat is igyekszik fejleszteni.

2. Nyelvi kompetencia fejlesztése és nyelvtanulasi
stratégiak

Tavolrdl sem éllithatjuk, hogy nincs tébb gondunk, megoldandé felada-
tunk a nyelvtanitds vagy a fordité- és tolmdacsképzés teriiletén, de az tjabb ki-
hivdsok csak meger&sitenek abban, hogy milyen fontos a nyelvi kompetencia
komplex jellegének az atfogé ismerete. Ugyanakkor szem el6tt kell tartanunk,
hogy azok a hallgaték, akikrél jelen dolgozatban szé esik, t6bbségiikben két-
nyelvtiek, a Sapientia EMTE agrar- és erdémérnoki szakos, illetve fordité és
tolmécs szakos hallgatéi, el6bbiek esetében idegennyelv-oktatdsrél, utébbiak
esetében az idegennyelv-oktatdson tilmutaté tanitdsi, oktatdsi és képzési folya-
matokr6l van sz6.

Kiindulhatunk abbél, hogy az egynyelvii egyén hatrdnyokat tapasztalhat
a kiemelkedd nyelvtudasd két-, illetve tobbnyelviiekkel (vagyis azokkal, akik
két vagy tobb nyelven j6l tudnak) szemben. A kiemelkedd nyelvtudésd kétnyel-
viieket fokozottabban jellemzi a kognitiv rugalmassédg, divergens gondolkodads,
kreativitds, a visszajelzések irdnti érzékenység, a nem verbdlis {izenetek irdnti
érzékenység és azok értelmezése, a metanyelvi tudatossag, mint a (veliik 6sz-
szehasonlithatd) egynyelviieket (Jessner 1999). Igen valdszintinek t{inik, hogy a
kétnyelvii kornyezet biztositotta nyelvi hatdsok jétékonyan befolyédsoljdk a me-
tanyelvi tudatossdg korai kialakuldsét is (Bartha 1999). Ennek ellenére szdmot
kell vetni azzal a jelenséggel, hogy az erdélyi magyarok egy része nem jellemez-
het6 a gyermekkori kétnyelviiek ezen szempontjaival. Egyenl6tlen (dominéns)
kétnyelviiséggel dllunk szemben; az egyik nyelv kompetenciaszintje magasabb,
mint a mésiké. A kétnyelviiség kognitiv szervez6dése szerint mellérendelt két-
nyelviiségrél beszélhetiink, vagyis a két nyelvhez két elkiiloniilt fogalmi rend-
szer tartozik. Az elsajétitds ideje alapjan egymads utdni kétnyelviiség, illetve mo-
nokulturdlis, ami azt jelenti, hogy az egyik nyelvi csoporthoz tartozas és kultu-
ralis identitds tudata jellemzi a kétnyelviiséget. A nem fordité-tolmdcs szakos
hallgaték esetében a tapasztalat azt mutatja, hogy az egyetemi képzésbe vald
belépés pillanatdban a harmadik nyelvként elsajatitandé idegen nyelv ismerete
nem magas szintii. Ezzel szemben a fordité-tolmdcs szakos hallgaték az egyetemi
képzésbe val6 belépés pillanatdban magasabb szinti nyelvtuddssal rendelkez-
nek, ami az idegen nyelvet (harmadik nyelvet — L.3°%) illeti, és ezt igazolni is k&-

3 Jelen cikk keretében az L1 a magyar nyelv, az L2 a romdn nyelv és az L3 az angol nyelv
(német nyelv a német szakos fordit6-tolmdcs szakos didkok esetében).
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telesek. A felvételi jegy dsszetételében 25%-ot jelent a legfrissebb idegen nyelvi
tanulményok vizsgaeredményével egyenértéki jegy, szintén 25%-ot képvisel a
romdn nyelv és irodalom tantdrgybol elért érettségi jegy, legnagyobb ardnyban a
magyar nyelv és irodalom tantdrgybdl elért érettségi jegy szdmit (50%).*

A jelen tanulmadnyban emlitett nyelvtanulék tobbségére jellemz6 a magyar
domindns kétnyelviiség, a magyar nyelvi magasabb kompetenciaszint, illetve
a romdn nyelvi alacsonyabb kompetenciaszint. Mellérendelt kétnyelviiségrsl
van sz0, és a nyelvelsajatitds idejét tekintve egymds utdni kétnyelviiségrél be-
szélhetiink, amely monokulturdlis, vagyis magyar nyelvi és kulturalis identi-
tastudattal jar egyiitt. Ez azt is jelenti, hogy a két nyelv haszndlata eltérd, a
csalddi és tarsas kapcsolatok, a tanulményok és gyakran a munkahely nyelve is
tobbségében magyar. Ennek megfelel6en a nyelvtudds szintje is eltér6.

Természetesen a harmadik nyelv (L3) tanuldsa sordn, a nyelvi kompeten-
ciat illet6en, a kétnyelv@i helyzet val6jdban akkor jelent igazdbdl elényt, ha a
nyelvtanulé mindkét nyelven (L1-L2) magas szint@i nyelvi tuddst mutat, vala-
mint mindkét nyelv magas presztizsértékkel rendelkezik az adott tdrsadalmi
kozegben (Jessner 1999. 202.).

Mint emlitettiik, mindharom nyelven (L1, L2, L3) fellelhet6k hidnyossdgok
— valéjaban el6fordulnak olyan helyzetek is, amikor anyanyelviiket sem isme-
rik teljes mértékben a nyelvtanuldk, székincsbeli hidnyossdgokkal kiiszkodnek.
Els6sorban szakmai nyelvhaszndlatrdl van szd. E szaknyelv megtanulédsat ne-
heziti, hogy hidnyossdgokkal taldljak szembe magukat anyanyelviikén, bar ez
az a nyelv, amelyen el6addsaikat hallgatjdk, valamint konyvészetet olvasnak.
Eppen ezért tigy gondoljuk, hogy a nyelvi kompetencia széles korii fejlesztése
elengedhetetlen mind a fordito és tolmadcs szakos hallgaték, mind a mds szakos
hallgaték esetében is.

A nyelvi kompetencia fejlesztését a nyelvtanulasi stratégidk alkalmazasa
is nagymértékben elGsegitheti. A nyelvtanuldsi stratégidk taxonémidi tobb te-
riilleten eltérnek egymadstol, de leglényegesebb vondsaik egybeesnek. Az egyik
legismertebb felosztdst Oxford (Oxford 1990) tette k6zzé, amelyben integ-
rdlja a feltart stratégidkat, és indirekt és direkt stratégidkat kiilonboztet meg.
Az indirekt stratégidk kozé sorolja a metakognitiv, affektiv és tdrsas (social)
stratégidkat, amelyek a nyelvtanulds folyamatat kisérik és tdmogatjak. Ezzel
szemben a direkt stratégidkat a célnyelv mentalis feldolgozasdra hasznaljdk a
nyelvtanuldk: idetartoznak a meméria-, kognitiv és kompenzdcios stratégiak.
A felosztdsbdl lathatd, hogy igen sokféle jelenséget integrdl, és a kategdridk
egymadst atfedik. Nem vildgos, hogy a stratégidk a négy alapkészség teriiletén
hogyan jarulnak hozza a jobb nyelvi teljesitményekhez, és egymdssal milyen
kapcsolatban dllnak. Oxford (Oxford 1990) taxonémidjdban a kognitiv straté-
gidk a nyelvtanuldék aktudlis cselekvéseihez kapcsol6dnak, mig a kompenza-

4 https://ms.sapientia.ro/content/docs/MS/Felveteli/2023/MK_szenatusra_Felveteli_krite-
riumok_2023_Alapkepzes.pdf [2023. augusztus 17.]
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cids stratégidk ugyanazt a jelenséget abbdl a szempontbdl kategorizaljdk, hogy
miért cselekszenek éppen ugy.

A kétnyelvli nyelvtanulék is olyan kompenzaciés stratégidkat dolgoznak
ki, amelyekkel nyelvi hidnyossdgaikat, a nyelvi nehézségeket probaljak kikii-
szobdlni, illetve segitségiikkel megnovelik a szébeli interakcidk sikerességét,
vagy eredményesebbé prébdljdk tenni frdsbeli kommunikacidjukat. A helyzet
érdekességét éppen a kétnyelviiség jelensége teremti meg, mivel a kétnyelvii
nyelvtanul6k nem csupdn az elsé nyelv segitségével dolgozzak ki kompenzaci-
6s stratégidikat, hanem természetes médon vonjdk be a masodik nyelv elemeit
is — leggyakrabban lexikdlis, de egyéb lingvisztikai 6sszetevéit is.

A kovetkezokben felsorolunk néhényat azokbdl a kompenzacios stratégi-
dkbol, amelyekkel taldlkozni lehet az idegen nyelvi 6rdkon, és amelyek szo-
rosan kotédnek a kétnyelvii helyzethez is, mint példdul a nyelvvdltds (pl.: da
[igen] hasznélata a yes helyett, a dar [de] haszndlata a but helyett egy tele-
fonbeszélgetés sordn, amennyiben valaki idegen nyelven szélal meg a vonal
tilsé oldalan), idegen hangzds kélcsonzése [a nyelvtanulé igyekszik az L3 sz6
hangzdsét, dallamat kovetve gyakran az L2 szavait 4talakitani és beilleszteni
a kontextusba (pl.: ,banc”, ,actioner”, ,reclam” sz6 kitaldldsa a bancd [pad],
actionar [részvényes], illetve ,reclama” [hirdetés, rekldm] mintdjara).

Az altaldnos idegennyelv-oktatds sordn ritkdabban, a fordit6-tolmacs sza-
kos hallgaték szdmadra torténd szaknyelvoktatds sordn gyakrabban taldlkozunk
a tiikorforditdssal mint kompenzdciés stratégidval.’ Ez az a stratégia, ahol ta-
lan legkevésbé tdmaszkodnak interkulturalis kompetencidjuk fejlettségére. Az
a kulturélis és interkulturdlis tudatossag, mely j6l meghatdrozott eleme az in-
terkulturélis kompetencidnak, nyomon kovethetd lenne ilyen helyzetekben.
Minél tudatosabban figyel egy nyelvtanul6, egy beszélé a nyelvi, kulturélis dif-
ferencidkra és hasonlésagokra, anndl inkdbb hajlamos lesz megkérdéjelezni a
tiikorforditdsok haszndlhatésdgét.

Ennek a felismerésnek a tudatositdsa lenne taldn a legfontosabb a fordi-
té-tolmdcs hallgaték esetében, mert szdmukra hosszu tdvon elfogadhatatlan
barmilyen nyelvi kompenzaciés technika alkalmazdsa, esetiikben az a legfon-
tosabb, hogy olyan magas szintti nyelvi kompetencidval rendelkezzenek, hogy
munkdjuk sordn ne jelentsen szdmukra semmiféle nehézséget és megersltetést
az egyes nyelvek kozotti valtds.® E jelenség tovdbbfejlesztett valtozata az ,atvitt
tikorforditas”, vagyis a fogalomkozelités. Az idegen nyelv mint szaknyelv ok-
tatdsa sordn rendkiviil fontos a pontos fogalmak bemutatdsa és azok elsajatitasa.
A szaknyelvi képzés végén a fordit6-tolmécs hallgatéknak pontos fogalomhasz-
nélattal kell operalniuk, ezért olyan megolddsok, mint példdul a foreign money
haszndlata a currency helyett, vagy a client haszndlata a customer, buyer he-
lyett, elfogadhatatlanok. Ezek a fordit6k esetében nyilvdnvalé hibdnak mingsii-

5 Nyelvorédk és laborgyakorlatok sordn végzett megfigyelés alapjdn megdallapithatd.
6 Gondoljunk itt a tolmacsok munkdjdra (f6ként az 6sszekots tolmdcsolds esetében).
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16 pontatlansdgok, a kommunikdci6-kézponti nyelvoktatdsban részestilé nem
fordit6 szakos hallgaték esetében elfogadhatok. Ugyanigy a koriilirds (pl.: the
main place of the company — headquarters sz6 haszndlata helyett) is, amely
megengedett formdja a kompenzdcids statégidknak, és amelynek kommunikéci-
0s életmentd szerepe vitathatatlan, forditék-tolmacsok esetében csak kivételes
esetben elfogadhat6 technika, mig a nem professziondlis nyelvhasznal6k eseté-
ben sok esetben még ajanlott is a kommunikéciés cél megvalésitdsa és a nyelv
hasznalatdnak bétoritdsa érdekében.

Tekintettel arra, hogy hallgatéinknak az orszdg hivatalos nyelvét is el kell
sajdtitaniuk (igy valamilyen szinten kétnyelviieknek szdmitanak), tanulmanya-
ik sordn kénytelenek két nyelven szakosodni. Egyrészt mert természetszertileg
szeretnék anyanyelviikon elsajatitani az adott szakmat (gondoljunk az erdész-
mérnoki és az agrarmérnoki szakokra), masrészt a hivatalos nyelv, az orszég
nyelvének megfeleléen kell eleget tenniiik szakmai kihivdsoknak (az erdész-
mérndoki és az agrarmérnoki szakma nem tizhet6 a romdn nyelv magas szint is-
merete nélkiil). Helyzetiikb6l fakad, hogy nincsenek teljes fogalmi fedettségeik,
és nem mindig rendelkeznek a megfeleld kifejezéssel az anyanyelvi, L1, avagy
(gyakrabban) az L2 nyelveken. Ezt az amigy sem egyszer(i szitudciét tovabb bo-
nyolitja a harmadik nyelv megjelenése a képzésben, ami hosszt tdvon szintén a
szaknyelvi tuddst és a szakmai kommunikdaciét hivatott kiteljesiteni.

A fordit6-tolmécs szakos hallgatok esetében egyértelmi elvards és felté-
telezés, hogy a hallgat6k magas szintli romdn nyelvtuddssal és idegennyelv-
tuddssal 1épnek be a rendszerbe, és az is, hogy anyanyelvi kompetencidjuk az
dtlagndl magasabb (szdvegértés, nyelvi regiszterek ismerete, nyelvvdaltozatok
ismerete, kommunikécids készségek, irdskészség stb.). Természetesen cél, hogy
a hallgatéknak minél pontosabb fogalmaik, pontosabb szavaik, pontosabb tu-
désuk legyen mindhdrom nyelven. A nyelvi kompetencia azt is jelenti, hogy a
hallgaté az adott kontextusnak megfelelGen részt vesz az interakciéban, legyen
az verbdlis vagy nonverbdlis kommunikdcié. Ezért a kétnyelvli nyelvtanulék
kompenzdicids stratégidi sikeres interakcidt eredményeznek, megoldjdk azokat
a nyelvi konfliktusokat, amelyek éhatatlanul létrejonnek a hdrom nyelvi kul-
tira taldlkozdsi pontjan. Amennyiben hagyjuk mtikddni ezeket a stratégidkat,
illetve tudatossagot fejlesztve ravezetjiik a nyelvtanul6t arra, hogy helyes ssze-
fiiggéseket teremtsen a nyelvi jelenségek kozott, maris sokat léptiink a nyelvi
kompetencia fejlesztésének irdnydba.

Az anyanyelvi kommunikdcié elemei fogalmak, gondolatok, érzések, té-
nyek és vélemények megértése, kifejezése és értelmezése széban és irdsban
(hallott és olvasott szoveg értése, szovegalkotds), tgy, hogy kozben a nyelvhasz-
nélo tiszteletben tartja a tarsadalmi és kulturdlis érintkezés szabadlyait, kielégit-
ve egyéni kommunikacids sziikségleteit is. Ugyanezen elemekkel jellemezhet6
az idegen nyelvi kommunikécié is. Kiilénosen a forditék és tolmacsok esetében
hangstilyos szerepet kap a kiilonbozé kultirdk megismerése és megértése és a
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nyelvi kozvetités megvaldsitdsa. A hallgaték nyelvtuddsdnak szintje valtozhat
a négy dimenzi6 (hallott szdveg értése, beszédkészség, olvasott széveg értése
és iraskészség) mentén, illetve a nyelvekhez kapcsol6dé tdrsadalmi-kulturalis
hattér ismerete szerint is.

A nyelvi kompetencia, mindezeken til, a nyelvtani rendszerek, valamint
a repertodrok, terminoldgidk, szintaktikai és morfoldgiai konvencidk ismeretét
jelenti (Neubert 2000; PACTE 2003). Ezek szakmai szint{i ismerete és hasznadla-
ta a fordit6-tolmécs szakos hallgaték szamara kiemelt fontossdggal bir.

Fordit6-tolmacs szakos hallgaték esetében a nyelvi kompetencia két részre
bontdsa indokolt, méghozzd nem csupan a forrdsnyelvre és célnyelvre, hanem
anyanyelvi és idegen nyelvi kompetencidra is, tekintettel arra, hogy az anya-
nyelviinket nem olyan szinten és nem olyan médon miikddtetjiik, mint a tanult
nyelvet (Pollmann 2004. 82.). Fontos a fordit6-tolmacs szakos hallgaték esetében
azt is tudatositani, hogy nekik a megértéssel parhuzamosan 14j széveget is kell
alkotniuk a célnyelvi normdkat és a célnyelvi olvasét is figyelembe véve, ehhez
pedig nem elégséges a nyelvek egyszerti ismerete, hanem megfelel6 médon kell
otvoznitk nyelvtuddsukat és egyéb szakmai és az tin. fordit6i készségeiket.

3. A nyelvi kompetencian tilmutaté forditéi
kompetenciak

Amint arra Fantini (2000) is rAmutat, az idegen nyelvi kompetencia kialaki-
tdsa szoros kapcsolatban 4ll az interkulturdlis képességek elsajatitdsdaval, hiszen
az idegen nyelvek oktatdsa nem lehetséges alapvet6 civilizdcids és kulturdlis is-
meretek kozvetitése nélkiil. Annak ellenére, hogy az interkulturdlis kompetencia
szdmos modon jelenhet meg a mindennapi életiink soran is — példaul amikor ide-
gen nyelven kell kommunikdlnunk —, nem jelenthetjiik ki, hogy az idegen nyelv
elsajatitdsa sordn interkulturdlisan ,tokéletesen kompetenssé” vdlndnk valaha is
(Fantini 2000). Azonban a forditék esetében sajatsdgos helyzet alakul ki, hiszen
nekik a megfelel§ performancidhoz ,tokéletes” vagy szinte tokéletes interkul-
turdlis kompetencidra van sziikségiik, e nélkiil elképzelhetetlen lenne a nyelvi
kozvetités f6ként abban az esetben, ha a fordité miiforditoként is tevékenykedik.
Pusztai-Varga Ildiké terminusédval élve a miforditék ,kulturalis brokernek” is
tekinthet6k: ,,A kulturdlis broker két eltérd érdek kozott kozvetité egyén, akinek
szerepkore hangsulyozottan aktiv, a kozvetités folyamatéra befolydssal bird, segi-
t6 jellegt, reflexiv és kontextusérzékeny” (Pusztai-Varga 2008. 40.).

A fels6oktatdsban miikods forditéképzé intézmények szdmadra az Eurdpai
Unié6 Forditasi Féigazgatosdgdnak EMT (European Masters in Translation) sza-
kértéi csoportja kidolgozott egy modellt 2009-ben, amely a hivatdsos fordit6ktol
elvart hat f6 kompetenciét és a kompetencidk kozotti viszonyt taglalja (Gambier
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2009). A K6zos Eurépai Nyelvi Referenciakerethez hasonléan a forditéi kompe-
tencidk meghatédrozdsa is a képzés és értékelés egységesitését hivatott biztositani
(Horvath 2015. 11-13.). A modell a nyelvi, kulturdlis, tematikus, informacio-
keres6, miiszaki-technolégiai és szolgaltatéi kompetencidkat kiilonbozteti meg
(Gambier 2009). Amennyiben célunk piacképes hivatdsos forditékat képezni,
az oktatdsi folyamat sordn szem el6tt kell tartanunk ezen kompetencidkat és
fejleszteni azokat, illetve a hozzdjuk tartozé részkompetencidkat is. Az els6ként
targyalt nyelvi kompetencidhoz elvalaszthatatlanul kapcsolédé interkulturdlis
kompetencia fejlesztésérsl az elébbiekben tettiink emlitést, a kovetkezékben a
tematikus és informécidkeres6 kompetencidkrdl kivanunk beszélni. Az utébbi-
rol a szakirodalomban rendszerint azzal az angol-amerikai meghatédrozassal ta-
lalkozunk, amelynek értelmében: az informdaciés kompetencia egy olyan komp-
lex fogalom, amely négy {6 képességbdl tevédik 6ssze: az informécidsziikséglet
felismerésének képessége; a relevdns informdcié megtaldldsdnak képessége; az
informécié feldolgozdsanak képessége; az informdcié haszndlatdnak, hasznosi-
tdsdnak, ismeretté konvertdldsdnak képessége (Sipos 2008. 8.). A fordit6 szakos
hallgaték esetében kiilonosen fontos, hogy megtanuljdk, mikor van sziikség arra,
hogy a forrdsnyelvi szévegen til ne csak annak szavaiban, mondataiban keres-
sék az informécidkat, amelyek sziikségesek a min&ségi, hiteles és adekvat cél-
nyelvi szoveg el6allitdsdhoz. Tekintettel arra, hogy jelen pillanatban a képzési
folyamatban lev§ fordité szakos hallgaték mér ahhoz a generdciéhoz tartoznak,
akiket digitdlis bennsziilotteknek is szokds nevezni, kozépiskolai tanulmdanyaik
sordn mar megszoktdk, hogy nagyon sok informdacié 4ll rendelkezésre, éppen
ezért az egyetemi képzésnek f6 feladata, hogy megtanitsa a hallgatéknak, miként
juthatnak relevdns informdciéhoz, és hogyan tudnak forrdskritikusan valogatni
a rendelkezésre all6 ismeretek kozott. Ennek el6zménye, hogy az informécids
tarsadalom legnagyobb nehézségei kozé tartozik az éridsi adatmennyiségbdl a
relevdns tartalmak kisz{irése és azok feldolgozasa (Seidl-Péch 2017. 123.).

Ezen képességiiket kivanjuk fejleszteni példdul a terminoldgiaoktatds ke-
retében is, amikor megtanitjuk, mely terminoldgiai adatbazisok haszndlhatdk
hiteles forrdsként forditdsaik terminolégiai el6készitése sordn. Fontos aspek-
tusa a képzésnek, hogy a leendé forditék megtanuljak hasznositani a relevans
informdcidkat és beépiteni azokat célnyelvi szovegeikbe oly mdédon, hogy a
forrasnyelvi szoveggel valé ekvivalenciét szolgdlja. Ez elengedhetetlen példaul
a jogi forditasok esetén, mivel ha példdul a forrdsnyelvi széveg egy adétigyi vo-
natkozdsi romén széveg, nem mindegy, hogy melyik adéiigyi térvénykonyvet
veszik figyelembe az informéciék keresése sordn, tekintettel arra, hogy Romé-
nidban az adéligyi jogszabdlyok nagyon gyakran véltoznak, és ez sok esetben
akdr 1j terminusok megjelenését is okozza. Amint Féris Agota kifejti, a fordi-
tds és a terminoldgia kapcsolatat tobbféle néz6pontbdl szokds tanulmanyozni.
Osszegzése szerint ltalaban harom fontos kérdéskort targyalnak a kiilonb6z6
szerz6k, amelyek mind a forditéi gyakorlatbél erednek: 1. a terminushaszné-
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lat (a forditok konkrét terminusokat keresnek); 2. a terminoldgiai adatbédzisok
haszndlatdnak kérdései (hogyan épiilnek fel, milyen adatokat tartalmaznak,
mire és hogyan hasznélhatdk); 3. a terminolégidval kapcsolatos ismeretek okta-
tdsa, dtaddsa a forditéképzésben (Foris 2021). A forditdsgyakorlatot oktatéknak
nagyon fontos, hogy az informéciékeresé kompetencia fejlesztését kiterjessze a
terminuskeresé kompetencidra is, hiszen szakforditdsok esetében nem elégsé-
ges, hogy a fordité megtalédljon egy ekvivalens célnyelvi fogalmat, hanem tud-
nia kell, hogy az pontosan mit jelent, és hogy megfelel terminusként épiil-e be
célnyelvi szoveg szovetébe.

A tematikus kompetencia azt jelenti, hogy a fordité beletanul valamely
szakteriiletbe, megismeri annak jellegzetes szovegtipusait, fogalmait és termi-
nolégidjét, egyszéval szakosodik, szakforditéva valik. Egyértelmd, hogy egy
fordit6 minden teriileten nem lehet jartas, sokan példdul 6dzkodnak az orvosi
szovegektdl, vagy egydltaldn nem véllalnak miforditdst. A tematikus kompe-
tencia nagymértékben fejleszthetd, b6vithetd, és ez a fordit6 részérsl nyiltsdgot,
kivancsisagot kovetel (Horvath 2015. 17.). Eppen ezért a fordité szakos hallga-
téknak meg kell ismerniiik az egyes lehetséges szaktertileteket, ki kell prébél-
niuk készségeiket az egyes szakteriileteken, hogy kivélaszthassdk a szamukra
legmegfelel6bb teriileteket. A romdniai piac sajnos nem teszi lehetévé, hogy
egyetlen szakteriiletre szakosodjanak a forditék, éppen ezért kés6bbi munka-
véllaldsuk szempontjédbdl fontos, hogy a hallgaték tobb szakteriilethez kapcso-
16d6 szoveggel taldlkozzanak és dolgozzanak, elsajatitsdk az alapvet6 termino-
légiai ismereteket, és megtanuljdk az informécidkeresés kiilonb6z6 médozatait.

Klaudy Kinga mér 2015-ben megfogalmazta, hogy ,.a technolégia fejlédése
kovetkeztében gyokeresen megvaltoztak a forditéi munka kortilményei, a szotart
forgaté magédnyos fordité helyett terminolégiai adatbazisokat hasznal6 csapat-
munkads a kutatds alanya, akinek egy kattintdssal feltarul a szavak mogotti vilag,
de ugyanezek az eszk6zok a megrendel6k szamadra is elérhet6k, tehdt megsztinik
a fordit6 egyeduralma az interlingvalis és interkulturélis kommunikacids eszko-
zok felett” (Klaudy 2015. 179.). Mindez a mindennapi munka soran beigazol4d-
ni latszik a 21. szdzad 20-as éveinek elején, amikor a neurélis hal6zatokon ala-
pulé tanulds és a mesterséges intelligencia erételjes térnyerésének korat éljiik.
Mig az évezred elején a puszta eszkdzhaszndlat elsajatitasat célul kit(iz6 instru-
mentdlis kompetencia a jellemz8 (PACTE 2000), addig napjainkban az integralt
forditéi kornyezet haszndlatdnak elsajatitdsdn tdl az automatikus gépi forditas
altal kinalt lehet&ségekre és kockazatokra is fel kell késziteni a hallgatékat. Ep-
pen ezért a forditéképzésnek kiilonosen nagy hangsulyt kell fektetnie a mtiszaki
kompetencia fejlesztésére. A hallgatéknak a képzés sordn meg kell tanulniuk a
forditastdmogat6 szoftverek hasznalatat, és ezen tilmutatéan el kell sajatitaniuk
a gépi forditds utdszerkesztési munkalataihoz sziikséges készségeket is, hiszen
nem szabad figyelmen kiviil hagyni ezt a piaci szegmenst sem, tekintettel arra,
hogy tobb iigyfél mar nem teljes forditast kér, hanem tn. post-editing munkat,
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amely sordn gépi dton eléallitott szévegeket kell személyre szabni, terminol6-
giai szempontbdl és nyelvileg egységesiteni az ligyfél szervezetének sajatos igé-
nyei szerint. Ez a valtds a forditéi piacon olyan hatédssal fog birni, mint a divat
vildgdban az egyedi ruhdk tervezésérél a pret-a-porter gyértasra valo atédllas. Na-
gyon sok fordité nehezen fogadja el a védltozast, de a fordit6képzés megtervezése
sordn nem hagyhat6 figyelmen kiviil ez a szegmens sem.

Utolséként targyaljuk a szolgdltatéi kompetencidt, amely arra utal, hogy a
forditéknak, akik legtébb esetben szabaduszéként tevékenykednek, mar nem
pusztdn a forditdst kell elkészitenilik, hanem véllalkozé-szolgéltatéként is meg
kell dllniuk a helytiket. Ez feltételezi, hogy a leend6 forditok az tigyféllel valo
kapcsolattartassal kezdéd6en az drajanlat elkészitésén és a rekldmtevékenysé-
gen &t a teljes fordit6i folyamat minden szakaszat megismerjék, és képesek le-
gyenek komplex szolgdltatdst nydjtani.

4. Gyakorlati megvalésitasok a Sapientia EMTE
Marosvasarhelyi Karan

Az idegennyelv-oktatds modszereinek mindenkori aktualitdsa nem csupan
a kozoktatdsban, de a felsGoktatasban is egyértelmii. A felsGoktatdsban az ide-
gen nyelvi kompetencidk fejlesztése eltérd a kozoktatds idegennyelv-oktatdsa-
t6l, sokkal szertedgazdobb. Ez elsGsorban annak k6szonhetd, hogy a fels6oktatds,
az intézmények donthetnek a nyelvtuddsra vonatkozo6 elvdrdsokrél, a nyelv-
vizsgédkrdl, illetve a kompetenciafejleszt6 tartalmakrol.

Nem rendelkeziink elég adattal azonban a felsGoktatdson beliili idegen-
nyelv-tanitas helyzetérél, az intézmények dltaldban els6sorban a nyelvvizsga-
ra valé felkészitést tekintik feladatuknak (Einhorn 2022). Az altaldnos nyelvi
készségfejlesztés, nyelvi kompetenciafejlesztés természetesen ennek részét ké-
pezi, ehhez kapcsolédik a szaknyelvi kompetencia fejlesztése is, amely azon-
ban nem mindig valésithaté meg olyan iitemben, mint ahogy az elvarhat6 lenne
a felsGoktatasban.

A Sapientia EMTE Marosvdasdrhelyi Kardn minden hallgaté részesiil nyelv-
oktatdsban, a nyelvi kompetencia fejlesztése négy féléven keresztiil heti kétoras
gyakorisdggal torténik. Az idegen nyelv tanitdsdnak és tanuldsdnak alapvets
célja a kommunikativ nyelvi kompetencia kialakitdsa és fejlesztése, amely a
hasznélhat6 nyelvtuddssal azonosithaté. Ez természetesen a négy nyelvi alap-
készség (hallds, beszéd, olvasds és irds) fejlesztése révén lehetséges. Ez egyértel-
miien az egyetemi nyelvérdk alapértelmezett elvardsa, ehhez minden nyelvok-
tat6 szabadon vélaszthat keretet, nyelvkonyvet, és épitheti fel nyelvoérdit.

Az idegen nyelvek ismerete elengedhetetlen az egyetem hallgatéi szdmara,
hiszen nyelvtudds sziikséges a nemzetkozi szakmai kommunikédciéba valé be-
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kapcsolédédshoz, a munkaerépiacon val6 boldoguldshoz, a képességek/készsé-
gek magasabb szint(i fejlesztéséhez. Az idegen nyelvek szerepe felbecsiilhetet-
len értékd a kiilonb6z6 szakteriileteken. Elvaras, hogy minden szakembernek
az anyanyelvén kiviil egy idegen nyelvet is ismernie kell. Ebben a tekintetben a
leend§ szakemberek szakmai készségeinek kialakuldsat az idegen nyelvek tani-
tdsa sordn az egyetemeknek tdmogatniuk kell. Az egyetemek idegennyelv-okta-
tdsdnak problémai a kovetkezd jelenségek koré csoportosulnak.

1. A korlatozott draszdm. Mint jeleztiik, a Sapientia EMTE heti két nyelv-
6ran biztositja hallgatéinak az idegen nyelv elsajétitdsdt, amely a négy féléven
keresztiil 224 éra nyelvtanuldst jelent alapképzésen. Ezt a korldtozott 6rasza-
mot minden nyelvoktaté igyekszik béviteni, a Google Classroomba feltolthetd
feladatok, linkek segitségével motivdlni, 6szt6nozni a hallgatékat az otthoni
munkdra, autoném tanuldsra. llletve, amennyiben az oktat6 ideje engedi, akér
nyelvvizsga-felkészitékkel, esetleg k6zds, tanterven kiviili tevékenységekkel ki
lehet egésziteni a kotelezé éraszdmot.

2. A hallgatdék tudésszintje eltérs. Elméletileg B1 szintl nyelvtuddssal fel-
vértezve kellene érkezzenek az egyetemi képzés elkezdésekor, és legaldbb egy
B2-es szintli nyelvtudéssal kell letenniiik egyetemi képzésiik végén a kotele-
z6 nyelvvizsgat. Ezt azonban nagymértékben befolydsolja, honnan érkeznek
a hallgaték, milyen elézetes nyelvtudas birtokdban. Lehet6ség van arra, hogy
szintfelméro tesztek segitségével két csoportba, egy kezd§ és egy kozéphaladd,
esetleg halad6 csoportba soroljak els év elején a hallgatékat, ez azonban csak
megfelel beiskoldzasi szamok esetén lehetséges. A Sepsiszentgyorgyi Tanul-
méanyi Kozpontban vegyes csoportok indulnak, ez részben lehet 6sztonzd is a
csoportba kevésbé haladé nyelvtudds szinttel érkez6k szdmdra, azonban tébb-
nyire azt eredményezi, hogy egy koztes szint megdllapitdsdval és annak megfe-
lel6 munkaiitemmel a haladé szintl nyelvtuddssal rendelkezé hallgaték nem
tartjdk elég kihivdsnak az 6rakat.

3. Az idegen nyelvet nem szaknyelvi tantargyként, hanem éltaldnos nyelv-
ként tanuljdk, holott egyetemi szintli képzésben ez elébbire volna sziikség, hogy
idegen nyelvi kompetencidjuk ilyen irdnyba is fejl6djon. Erre megolddsként a
harmadik és negyedik félév sordn alkalmazott, célnyelvi szakszévegek bevoné-
sdval kapcsolatos feladatok szolgdlnak. Ehhez viszont sziikség volna megfele-
16 szint@i szaknyelvi nyelvkonyvekre agrér-, illetve erdé6mérnoki teriiletekrdl.
Ezek azonban dltaldban jéval magasabb szinti nyelvtuddsra kalibralédnak.

A Sapientia EMTE Marosvasdrhelyi Kardn mindemellett az idegen nyelve-
ket oktat6 tandrok igyekeznek kompetenciaalapt idegennyelv-oktatédst biztosi-
tani, és a fenti nehézségeket a tantdrgyi tartalmak megfeleld felosztdsdval kivan-
nak kikiiszébélni. Mint jeleztiik, szaknyelvi kompetencidk oktatdsdara haladébb
csoportokban sor kertilhet, illetve a harmadik és negyedik félév sordn kezd6bb
nyelvi szinti csoportok is ismerkedhetnek szaknyelvi tartalmakkal, az adott
szakok érdekeltségének megfelelGen.
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Az idegen nyelvi kompetencia fejlesztése érdekében a fordit6képzésben a
hagyomanyos nyelvoktatdstél eltér6 mdédszereket sziikséges alkalmazni. Erre
teremt lehet&séget a fordité-tolmacs szak mindenkori tanterve is. A 2022-23-
as tanévre elfogadott tanterv célkittizésként fogalmazza meg, hogy a hallgaték
a képzés elvégzése utdn hatékonyan tudjanak kommunikalni legaldbb két, az
anyanyelvt6l eltéré idegen nyelven (L2 és L3 nyelv) tébb szakteriileten és kii-
16nb6z6 kulturdlis kontextusokban, képesek legyenek frdsban és széban a sajé-
tos regiszterek és nyelvi valtozatok haszndlatdra. Emellett az anyanyelvre (L1)
torténd frasbeli, valamint szébeli forditdsi és kozvetitési technikdk megfeleld
alkalmazdsdra val6 felkészités is a kozvetlen tantervi célkittizések kozott szere-
pel. Tovabba a szoftverek, elektronikus szétdrak, adatbdzisok, dokumentumar-
chivaldsi technikdk elsajatitdsa, a dokumentdcié, az informdci6szerzés helyes
moddszereinek megismertetése is szerepel az dltaldnos célok kozott. Ezen kiviil
a tantervben is megfogalmazott célkittizések kozott szerepel a hallgatéknak az
tgyfelekkel valé kapcsolattartdsra, illetve a forditdsetikai problémdak megolda-
sdra valé felkészitése is. A nyelvi kézvetités mellett a kulturdlis tavolsdgok &t-
hidaldsat elGsegit6 tantargyak is taldlhatdk a tantervben. A konkrét célkittizések
kozott szerepel a forditds és tolmécsolds alapelveinek adekvat alkalmazaséra
valé felkészités (lehet6leg mindhdrom munkanyelven), a forditds és a tolmé-
csolds elméleti kérdéseinek megismertetése, szakmai projektek sikeres mene-
dzselésére valé felkészités, a forditéi hatékonysdg névelése és a csapatmunka,
illetve a kreativitds fontossdgdnak tudatositdsa, a problémamegoldé készség ja-
vitdsa, az 6néll6 tanuldsra és a folyamatos énképzésre valé képesség ndvelése.

A Sapientia EMTE Marosvasarhelyi Kardn folyé fordit6- és tolmécsképzés
keretében a jelen cikkben bemutatott kompetencidk mindegyikének fejlesztésére
sor keriil, a kdvetkezd alap- és szaktantdrgyak keretében: magyar, roman, angol/
német kultira és civilizdcié, magyar, romén, angol/német leir6 grammatika, 4lta-
lanos nyelvészet, normativ grammatika, szociolingvisztika, terminolégiaelmélet,
szaknyelv, jogi és gazdasdgi szakforditds, tolmécsoldselmélet, forditdselmélet,
forditdsgyakorlat, nyelvgyakorlat (amely keretében anyanyelvi és romén nyelvi
fejlesztés is folyik), audiovizudlis forditds, forditéi kornyezetek alkalmazasa.

Valamennyi gyakorlati 6ra keretében 6tvozziik a fordit6éi szakma miivelé-
séhez sziikséges kompetencidk fejlesztésére alkalmas technikdkat, valamennyi
feladatlap, illetve laborgyakorlat tgy keriil el6készitésre, hogy nyelvfejleszts jel-
leggel birjon, ugyanakkor a forditéi készségek fejlesztését se tévessze szem eldl.

Az interkulturdlis kompetencia fejlesztése érdekében, azon kiviil, hogy
a tantervben 6ndllé tantargyként szerepel a magyar, romén, angol (amerikai)/
német kultidra és civilizdci6, a hallgatéknak minden esetben dokumentdcids
munkét kell végezniiik a forditandé széveg kulturdlis hatterét illet6en. Hogy
csak egy példat emlitsiink, a hallgaték nem kezdhetik el példdul egy, a kirdlyi
csalddrdl szo6l6 hir forditdsat anélkil, hogy informadcidkat gy(ijtenének a kiré-
lyi csalad felépitésérdl, rangokrdl, szokdsokrol, protokollrél (példdul a kirdlyi
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csaldd tagjai nevének magyar megfelel@it is ismerniiik kell, mihelyt 1éteznek
hivatalosan elfogadott és hasznélt ekvivalensek).

A német szakos hallgaték esetében sem elkeriilhets, hogy megismerkedje-
nek a német nyelvteriilet kiilonb6z6 orszdgainak szokdsaival, hiszen nemcsak
Ausztria, Svajc és Németorszdg kozott vannak lényegi kiilonbségek, hanem a
német landok szokdsai, életvitele és kultirdja is nagymértékben kiilonb6znek
egymastol.

A magyar és romdn kultdra kozotti kiilonbségek és az egymads mellett
é1ésb6l szarmazé hasonldésdgok is kiilon problémat jelentenek a fordité szakos
hallgaték oktatdsa sordn, hiszen romdnrdl magyarra valé forditds esetén a for-
diténak folyamatosan szem el6tt kell tartania azt is, hogy magyarorszagi vagy
erdélyi olvasdk szdmadra késziti-e a forditdsdt, hiszen ez is meghatdrozhatja a
szovdlasztdst egyes kulturdlisan kotott lexémdk (redlidk esetén). Egy nagyon
egyszerii és gyakori probléma a gasztronémia tertiletéhez tartozé tészta sza-
vunk, ami Erdélyben siiteményt (is) jelent, Magyarorszdgon azonban ebben a
jelentésben nem haszndlatos, csupén szdraztésztdt jelent. Ha a roman prdjiturd
szot forditjuk erdélyi olvaséknak, nem okozunk értelmi zavart, ha tésztdnak
forditjuk, viszont magyarorszagi olvasdk esetében mindenképpen a siitemény
szo6t kell alkalmazni.

A forditdsgyakorlat érdkon folyamatosan figyelmet kell szentelni annak,
hogy a kulturélis kiilonbségekre és az azokhoz szorosan kapcsolédé nyelvhasz-
nalati sajatossdgokra is felhivjuk hallgatéink figyelmét.

Az informdciés kompetencia fejlesztését célzéan hallgatéinknak a tulaj-
donképpeni forditds elkezdése el6tt olyan feladatokat kell megoldaniuk, ame-
lyek el6segitik a differencidlt és gordiilékeny forditdst. Amennyiben példdul
egy amerikai kultirdhoz szorosan kapcsolédé jogi szoveggel kell dolgozniuk,
el6zetesen informdcidkat kell szereznitlik az amerikai jogrendrsl, megismerked-
nek példdul az eskiidtszék és az esetjog fogalmédval, ha azonban egy brit hétter
jogesethez kapcsol6do szoveget kell leforditaniuk, sziikségszertien megismer-
kednek a solicitor és a barrister szakmak kozotti kiilonbséggel, tekintettel arra,
hogy mig mindkét szé magyar ekvivalense az iigyvéd lehetne, azonban az Egye-
silt Kirdlysdg jogrendjében a kettd kozott lényeges kiilonbség van: az elbbi
csak dokumentdciés munkdt végezhet, az utébbi a birdségi eljardsban képviseli
az ugyet. Emellett 1étezik még a solicitor advocate is, amelynek feladatkére az
el6bbi kettd 6sszekapcsolasabdl all, tehat a fordité szakos hallgaté azzal szem-
besiil, hogy hdrom tipusu iigyvédi munkakor is 1étezik, és ezt neki valahogyan
meg kell kiilonboztetnie nyelvi szinten is a célnyelvi szévegben.

A német szakos hallgaték esetében példdul sziikségszeri, hogy ismerjék
a német nyelvteriilet dllamainak 4llamszervezetét és kozigazgatdsi felépitését,
fontos ismerniiik az olyan fogalmakat, mint a svdjci kantonok, a német lan-
dok, illetve a szdvetségi koztdrsasdg vagy a kancelldri tisztség. Tovdbbd az is
hasznos szdmukra, ha ismerik a szovetségi szint@i és a landok szintjén létezs
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jogszabdlyok kiilonbségeit. Ugyanigy informdcidkat kell gytjteniiik a roman
és magyar jogrend kozotti kiilonbségekrdl is, tekintettel arra, hogy az intéz-
mények, a jogszabalyok, a birésdgok felépitése, feladat- és hatdskore nagymér-
tékben kiilonbozik egymadstdl a jogtorténet és a jogforrdsok kiillonbségei miatt.
A dokumentéciés és informdcidszerzé munka mellett forditdstechnikai méd-
szereket is el kell sajatitaniuk, és be kell gyakorolniuk, hogy pontosan tudjdk,
ezen helyzetek hogyan kezelhet6k (explicitdcids, magyardzat, betoldés stb.).

A miiszaki-technolégiai kompetencia fejlesztését szolgdlja a szamitdstech-
nikai alapismeretek elmélyitése mellett az integralt forditéi kornyezet hasznéla-
tanak elsajatitdsa, tovdbbd az automatizalt gépi forditds hatterének tanulmanyo-
zésa, lehet6ségeinek megismerése, a nehézségek és a kapcsol6dé kockédzatok
beazonositdsa és a mingségorientdlt megolddsok megtalédldsara valé felkészii-
lés. Szintén ennek a kompetencidnak a fejlesztését szolgédlja az audiovizudlis
forditds eszkoztdranak megismerése, de idetartozik a kiilonb6z6 terminolégiai
és egyéb jellegli digitdlis adatbdzisok helyes haszndlatdra val6 felkésziilés is.
A terminolégiai adatbdzisok elektronikusan tdrolt terminolégiai adatok gyfijte-
ményei. ,,A nagy mennyiségti informécié kozott valé eligazoddst és az informa-
ciok minél hatékonyabb felhaszndldsat elGsegiti, ha egy adatbdzisban nemcsak
a fogalom meghatarozdsat taldlja meg a felhasznéldé, hanem az arra vonatkozé
adatok Osszességét is, hogy a fogalom milyen kapcsolatrendszerekben fordul
eld, és e kapcsolatrendszereket mi jellemzi” (Féris 2005. 22.).

Az adatbézisok j6l definidlt felhasznédléi mezgstruktirdval rendelkeznek.
Természetesen a fordit6 szdmdra alapvetSen szétdrként haszndlhatdak. Az
ilyen jellegti adatbdzisok koziil kiemelnénk a IATE adatbdzisat, amely forditds-
orientdlt irdnyzatot képvisel, és az Eurépai Unié intézménykozi terminoldgiai
adatbdzisa (InterActive Terminology for Europe). A IATE megtjuldsa 6ta az
Unié terminolégiai referenciaforrdsavd vélt, nem csupdn a forditék, de a poli-
tikai, a kozigazgatdsi szakemberek szdmara is, és egyike azoknak a kevés adat-
bézisoknak, amely magyar nyelven is tartalmaz terminusokat. Mivel a termi-
noldgiai adatbdzisok tobbféle informéciét adnak meg a terminolégiai egységek-
r6l, legyen az nyelvészeti, fogalmi, pragmatikai informadcié, a hallgaték idegen
nyelvi kompetenciajat sokréttien fejleszti egy ilyen jellegli adatbazis alaposabb
megismerése, gyakorlati felkésziiltségiiket kibGviti. Ezért elvérds a hallgatoktdl,
hogy els6 félév végén irdsban is beszdmoljanak, beadandé dolgozat formdjaban,
egy terminoldégiai adatbazis hatterérsl, mtikodésérsl, sajat személyes tapaszta-
lataikrol, elsésorban a IATE gyakorlati hasznat kiemelve. A szaknyelvek targy
példdul éppen ezért az EU-s szaknyelvi szovegekkel ismerteti meg Gket, hiszen
nagy val6szintiséggel majd a munkaerépiacon is taldlkozni fognak ilyen elvara-
sokkal, ilyen jellegli szovegek forditdsat igénylé szaktudas keresletével.

A szolgdltatéi kompetencia kialakitdsa érdekében véllalkoz6i alapismere-
tekkel ismertetjiik meg a hallgatékat, forditdsetikai kérdéseket beszéliink meg,
és kiilonbo6z6 esettanulményok révén vezetjlik rd a 6ket arra, hogy szabadtiszo-
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ként hogyan végezhetnek min&ségi munkat, és szakmai szempontbdl hogyan
lehetnek sikeresek a szakmai etika elveit tiszteletben tartva. Felkészitjiik arra is
hallgatéinkat, hogy forditék és véllalkozok legyenek tgy, hogy a nyelvi kozve-
tités mellett sok esetben kulturalis és gazdasdgi medidtorokka valnak.

Osszegzés

Jelen cikk k6zponti témédja a kompetencidk jelent&sége az oktatdsi folyamat
keretében. Mivel a szerzék a fordit6-tolmacs szak oktatéi, illetve nyelvtanarok,
a kompetencidk bemutatasa a forditdsképzés szemszogébdl, arra fokuszalva tor-
ténik, viszont mivel a dolgozat célkitizései kozott szerepelt az idegennyelv-
oktatds néhdny sajdtossdgdnak bemutatdsa is, az ehhez kapcsol6dé kérdésekkel
és kihivasokkal is foglalkoztunk. Amint a Bevezetésben is emlitettiik, a két ok-
tatdsi folyamat, bar sok tekintetben kiilonboznek egymadstél, mégis nagyon sok
érintkezési pontjuk is van. Ez az oka annak, hogy az idegennyelv-oktatds mod-
szertandbdl sok elem felhasznalhaté a forditéképzésben is, kiilénds tekintettel
a szaknyelvek oktatdsara. Valamely nyelv elsajatitdsa mindig a kapcsol6dé kul-
turdval valé ismerkedést is jelenti. Gondoljunk azokra a tankdnyvekre és egyéb
tanuldst segit6 eszkozokre, amelyek szerz6i mindig a célorszdg kultirdjara épi-
tik a fejezeteket, példédkat stb.

Cikkiink attekinti tehét a forditék szdmara el6irt kompetencidk mibenlétét,
igyekszik rdmutatni arra, hogy ezen kompetencidk fejlesztése miért sziikséges a
sikeres forditéi pdlydhoz, és milyen eszkozok allnak édltalénosan rendelkezésre
a kompetencidk fejlesztésére. Tovabba roviden bemutat a Sapientia EMTE kere-
tében zajl6 fordits- és tolmdcsképzés sordan felmeriil6 problémak megolddsdra
alkalmazott kompetenciafejlesztést megcélzé megolddsok és mdédszerek koziil
néhanyat. A cikk ugyanakkor utal arra is, hogy az idegen nyelvek oktatdsanak
milyen buktat6i vannak, amelyek nem az oktatdsi folyamatb6l eredeztethetdk,
hanem abbdl, hogy a hallgaték eltérd nyelvtuddassal keriilnek az egyetemi okta-
tdsba, és nem mindig van lehetGség és id6 a differenciélt fejlesztésre és a felzar-
kéztatdsra. Ez a kijelentés igaz nemcsak a nem fordité szakos hallgaték esetében,
hanem a fordité-tolmdacs szakos didkok esetében is, hiszen sok esetben nagy az
eltérés a hallgaték nyelvtuddsa terén attél fiiggéen, hogy milyen felkésziiltséggel
és részkészségekkel érkeznek az egyetemre. A felzarkoztatds és a munkanyel-
vek ismeretének javitdsa érdekében a nyelvgyakorlat” 6rak alapvet6 célja, hogy
egyénre és csoportra szabottan fejlessze a hallgaték nyelvi kompetencidit.

Az idegennyelv-oktatds célja az agrarmérnok és erdészmérnok szakos hall-
gaték esetében, hogy sikeres nyelvvizsgat tehessenek az alapképzés befejezé-
sekor, és hogy a megszerzett nyelvtuddsukat a munkaer6piacon, illetve tanul-

7 Hivatalos romén neve a Tantervben: Curs practic.
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madanyaik folytatdsa sordn sikeresen haszndlhassdk. A fordité-tolmécs szakos
hallgaték esetében a cél, hogy a létez6 nyelvtudds magas szintre valé fejlesztése
alkalmassé tegye a végzGsoket arra, hogy nyelvi kozvetit6ként tudjanak tevé-
kenykedni. Ehhez, amint mar emlitettiik, sziikségiik van a tobbi kompetencia
fejlesztésére is, hogy ezek egylittesen biztositsdk szdmukra pdlydjuk sordn azt,
amit a szakirodalom ,,fordit6i kompetencidnak” nevez.
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KELEMEN ATTILA?!

AZ ANYANYELVI OKTATAS KIHIVASAI
A FEROER-SZIGETEKEN

I. A ferderi egy északgermdn nyelv, amelyet mintegy 75 000 ember beszél
anyanyelvként. Ezek kozil kortilbeliil 50 000 a Feroer-szigeteken él, 25 000
pedig mds orszdgokban, f6leg Danidban. A fereri mint irott nyelv viszonylag
kés6n, csak a 19. szdzad madsodik felében jott 1étre, hivatalos nyelvvé pedig
csak 1948-ban vélt. A ferGeriek nagy része kétnyelvii, a ddn tovdbbra is hivata-
los nyelv a szigeteken.

A ferderi nyelv oktatdsdban t6bb tényezd, igy példdul a sokéves dan fennha-
tosdg, az er6sen etimologizdld helyesirds, az egykori meglehetGsen alacsony stétus
megannyi kihivést jelentettek, még a szigetek autonémidjanak elnyerése utan is.

II. A ferderi nyelv egy északgermdn nyelv, az izlandival egyiitt a szige-
ti skandindv dgat képezi, a kontinentalis skandinav dggal (dédn, svéd, norvég)
szemben. Eredete az 6skandindv nyugati nyelvjardsaira vezethetd vissza, ame-
lyeket az ott letelepedett, Norvégia délnyugati részérél érkezett parasztok hoz-
tak a Ferder-szigetekre a 8. szdzad végén (ld. Torp—Viker 1993; Braunmiiller
1995; Kotsinas—Helgander 1994).

A norvéghoz, a svédhez, a ddnhoz, az izlandihoz hasonléan az 6skandi-
nédv nyelvben taldlhaték a gyokerei, melynek 1étezésérél rinairdsos feliratok ta-
niskodnak. Ennek az eredeti 6skandindv frott nyelvnek a rovasirdsos feliratait
Skandindvia egész teriiletén megtalédltdk.

A viking korban az 6skandindv nyelvi egység a kiilonb6z6 hangvéltozasok
eredményeképpen bomldsnak indult. Mig a szinkopdcié az egész skandindv te-
riilleten altaldnos jelenség volt, az omlyd- és a brydning-hangvaltozédsok a nyu-
gat-skandindv (6norvég, 6izlandi) és a kelet-skandindv nyelvek (6ddn, 6svéd)
megkiilénboztetéséhez vezetett.

Az ezredfordul6 utdni szdzadokban (12—13. szdzadban) éli Norvégia fény-
kordt. Ez id6 tdjt a Norvég Kirdlysdg magdba foglalta Izlandot, Grénlandot,
Shetlandot, az Orkney-szigeteket és a Ferder-szigeteket. Azonban ez a virdgzé
birodalom a 14. szdzadban hanyatldsnak indul. A fekete haldl, a pestis, Norvé-
gidt suijtotta leginkdbb, az orszdg lakossdganak a felét elpusztitja (1349-50), az
orszag perszondlunidba kényszeriil, el6bb Svédorszdggal (1319), majd Dénidval

1 Sapientia EMTE, Marosvasarhelyi Kar, akelemen20@yahoo.no, akelemen@ms.sapientia.ro
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(1380), végiil teljesen dén fennhatdsdg ald keriil a hozz4 tartozd, tengeren tuli
szigetekkel egytitt (1450).

Igy a Ferder-szigetek is dan tartoménnyé valnak, melyet ezutdn Koppen-
hédgédbdl irdnyitottak. A dan lett a hivatalos nyelv. Ezt a nyelvet hasznéltdk a
kozigazgatdsban és az egyhdzban, irdsban és beszédben egyardnt. A Feroer-szi-
getekre ddn hivatalnokok érkeztek. Brunstad (1996. 26.) a kovetkezoket irja:
»Amikor a nép ezekhez fordult, a sajit nyelvét a ddn irdnyédba kellett médosi-
tania. Térshavnban, a févdrosban, sziikség volt arra, hogy a ddnokkal naponta
pérbeszédet folytassanak, és ebbdl az érintkezési sziikségletbdl sziiletett egy
keveréke a ddnnak és a ferderinek, a gotudansk »utca-dan«” (f. sz. K. A.).

A reformdcié dan kényveket hoz, ezzel még jobban megerGstive a din
nyelv és a ddnok poziciéjat az orszdgban. A Feroer-szigeteken tobb szdz évig a
dén volt az uralkod6 nyelv, a presztizsnyelv, mig a ferderi a 19. szdzad végéig
csak beszélt nyelvként létezett.

II. A nyelvi Gjjésziiletés elst jelei 1800 koriil kezdtek mutatkozni. Ekkor
vet6dott fel annak a gondolata, hogy az addig szdjhagyomdany révén meg&rzott
epikus balladdkat és monddakat prébéljdk frasban rogziteni.

Egyre er6s6dott a nyelvi és kulturdlis megijuldsi mozgalom, mely politikai
és gazdasdgi auton6midt kovetelt, s egyben azt az eszmét hirdette, hogy a ferderi
nem egy hanyatldsban 1év6 norvég nyelvjards, melyet a dan nyelv megrontott,
hanem egy kiilon nyelv, amely mélté helyet érdemel a ferderi tarsadalomban.

A ferderi irott nyelv viszonylag késon, a 19. szdzad madsodik felében jott
létre. A Ferder-szigetek sohasem képeztek irodalmi kozpontot a kézépkorban,
mint példdul Izland.

A ferderi irott nyelv megalkotdsa V. U. Hammerhaimb lelkész faradhatatlan
munkdjdhoz fliz6dik. Mint azt Ivar Aasen Norvégidban tette, Hammershaimb is
Osszegylijtotte a ferderi nyelvjardsokat, 6sszehasonlitotta ezeket egymdssal és
az 6skandindv nyelvvel, s ennek az dsszehasonlitdsnak az alapjan felépitette
az frott ferderi nyelvet (Brunstad 2002. 6.). Igy aztdn egy erésen etimologizal6
ifrott nyelvet hozott 1étre, amelyet nagymértékben befolydsolt az 6skandindv.
A ferderi irott nyelv pedig nagyon hasonlitott az izlandihoz.

Az 1870-es években elkezdték forditani a Biblia egyes részeit, ugyanakkor
a FerGeriek sagdjat, amely csak izlandi nyelven volt meg. Ezutdn kovetkeztek a
népmesék és a népmondédk. Amit a koltészetben, azt kezdték elvétve a tarsadal-
mi élet mds teriiletén is tenni. Néhdny évtized alatt modern standard nyelvvé
fejlédott, az 1948-as Heimastyrislégin “Torvény az Onrendelkezésrél’ bevezeté-
sével fényelvi statust is kapott, s ma mér beszélt és irott nyelvként is domindns.

IV. A Feroer-szigeteken a dan uralta a tdrsadalmi élet minden jelent6s terii-
letét, a kozigazgatast és az egyhdzat, és ez volt az oktatds nyelve. A ferderi nyelvi
mozgalom elssorban az oktatés teriiletén szerette volna a ferderit elémozditani.
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Az 1908-as év fordulépontot hoz az oktatdsban. Ebben az évben a térshavni
szakkozépiskola tandrai kérték, hogy hasznédlhassédk a ferderi nyelvet az érakon.
Az iskola vezetése ezt elutasitotta, mondvan, hogy a feréeri nyelvet csak segéd-
eszkozként szabad haszndlni, amikor valamit meg kell magyardzni. A késébbi
lelkész és bibliafordité Jakup Dahl ezzel nem értett egyet, s att6l fogva csak
ferderi nyelven tanitott (Haugen 1976. 402—403.; Thomassen 1985; Bandle et
al. 2012. 1923-1931).

A tandrok érvelése az volt, hogy mindenki, jelen esetben minden iskolés
gyermek jogosult arra, hogy az anyanyelvén tanuljon. A ddn pedig szdmukra
idegen nyelv.

A déant azonban nem lehetett egyszertien kirekeszteni, hiszen a tananyag,
a konyvek szinte kizdarélag dan nyelviek voltak, s azon kiviil, ha valaki tovdbb
akart tanulni, azt csak Danidban tehette, hiszen a Feroer-szigeteken nem léte-
zett semmiféle felsGoktatdsi intézmény.

Végiil az a dontés sziiletett, hogy csak az elemi iskoldban haszndlhatjdk
a ferderit oktatasi nyelvként, a fels6bb tagozatoknél azonban a tanitdsnak ddn
nyelven kell folynia, s csak ha sziikség van rd, akkor kell/lehet bevonni a feréeri
nyelvet segédeszkozként, esetenként magyarazatok, felvildgositdsok adaséra.

Ami a ferderi nyelv elsajatitdsdt nagyon megneheziti, az a beszélt és az
irott nyelv kozotti szakadék, a feréeri ugyanis az egyik legkevésbé ortofén nyelv
Eurépédban. Néhany példa erre: a ferderiek haszndljdk a ‘néma’ d és g bettiket,
annak ellenére, hogy ezeket nem ejtik, aztdn az @ kiejtése /ea/, tovdbbd az 1 /ui/
és az d /aa/. A ferderi gyerekeknek még ma is komoly nehézségeik vannak az ol-
vasds és az irds megtanuldsdval. Haugen (1976. 34.) szerint: ,,A tanul6 gyermek
feladata tehat még nehezebb, mint Izlandon”.

Barmilyen furcsan is hangzik, mint azt a www.spraakraadet.no és a skole-
ninorden.org honlapok irjdk, ,,Sok fiatal szivesebben olvas angolul vagy danul
szépirodalmat, bar a ferGeri természetes anyanyelve mindazoknak, akik ma a
Ferder-szigeteken nének fel. Az irott nyelvet tilsdgosan nehéznek, tinnepélyes-
nek és nehezen érthetének tartjak.”

Vikgr (2001. 63.) rdmutat, hogy ,,A ferGeri helyesirdst meglehetGsen nehéz
megtanulni és helyesen hasznélni, még a ferderiek szdmadra is. De 6k mégis haj-
landdk voltak ezt az drat megfizetni; a reformjavaslatok sohasem tudtdk meg-
nyerni a kdzvélemény tetszését.”

Amikor a helyesirdst szabvanyositottdk, két lehetGség &llt rendelkezésre,
két egymadssal szemben 4ll6 alternativa kozott vdlaszthattak: az egyik az etimo-
logizédld, a masik pedig a beszélt nyelven alapulé ortofonikus megoldds. Ham-
mershaimb lelkész a torténelmi-etimologizald irdnyzat mellett dontott, és ez oda
vezetett, hogy az éltala megalkotott irott nyelv a kezdett&l fogva régiesnek ttint.

2 https://nordeniskolen.org/ és https://www.sprakradet.no/Spraka-vare/Spraka-i-Norden/
Faroysk/ [2022. oktdber 29.]
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Ez esetben a nyelvijitdsnak egy olyan véltozatdval dllunk szemben, amely
az 6skandindv frott nyelvbdl indult ki, de figyelembe vette a kés6bbi nyelvfej-
16dést is. Igy az frott ferderit erésen befolyédsolta az 6skandindv, s igy az évsza-
zadokon keresztiil szinte semmit sem vdltozott modern izlandi nyelv is. Az
utélagos nyelvfejlédés a dialektalis kiilonbségek kialakuldsdhoz vezetett, s ezek
elsimitdsat tiizte ki célul s valésitotta meg Hammershaimb. Igy ez az erésen eti-
mologizdlé frott nyelv ,,szupra-dialektdlis” is lett. Ugyanis ha csupdn egyetlen
nyelvjarast részesitett volna elényben, akkor a tobbi dialektust diszkriminal-
ta volna. fgy Hammershaimb eljarasa demokratikus volt, akdrcsak az tjnorvég
nyelvet megalkoté Ivar Aasené.

Izlandtél eltéréen, ahol a nyelv meglep6en egységes (mondhatni nincse-
nek dialektusok), az 6tszor kevesebb beszélét szamlalé ferderi tobb nyelvijdrés-
sal is rendelkezik.

Utolag tobb kisérlet is tortént a Hammershaimb dltal javasolt ferderi frott
nyelv megreformadldsdra. 1898-ban Jakup Jakobsen kivédlé nyelvész, az elsé
ferderi, aki doktori fokozatot szerzett,® 4j helyesirdst javasolt, amely az ortofé-
nia elvén alapult volna a beti és hang kozotti egy az egyben egyezésen, azaz
minden hangot egy bet(i jelenitsen meg, s minden bettith6z egy hang legyen
hozzéarendelve (1d. Hock 1991; Thomas 1991). Jakobsen célja az volt, hogy az
irott nyelvet a gyerekek konnyen meg tudjdk tanulni. Nem & volt ugyan az elsé;
Christian Svabo ddn didk mér egy fél évszdzaddal azel6tt ajanlotta az ortofo-
nikus helyesirdst, s els6ként le is jegyzett harom ferderi népballadédt (Haugen
1976. 33., 401.; Haugen—Markey 2012. 93-96.; Bandle et al. 2012. 2013-21.).

Jakobsen javaslatdt azonban meglep6 médon elvetették, s ez tortént min-

2~ 2

den utélagos vdltoztatdsi kisérlettel, mely az irott nyelv ilyenszerti dtalakitasat
és egyszer(isitését célozta volna. gy megmaradt az erésen etimologizalé he-
lyesiras. Haugen (1976. 34.) szerint ,,az érvek, amelyek miatt minden tdmadédst
kiallt, (...) [az], hogy megsziinteti a nyelvjdrdsi kiilonbségeket, méltosagot és
bels6 harmoniat ad a nyelvnek, és 6sszhangba hozza a skandindv nyelvek tor-
ténelmi hagyoménydval”.

Az etimologizdl6 helyesirdsnak koszonhetSen aki tud izlandiul, kénnyen
elboldogul a ferderi szovegekkel, nehézségei vannak azonban a beszélt nyelv
megértésével.

Morfo-szintaktikai szempontbél a ferderi az izlandi és a kontinentalis
skandindv nyelvek kozott koztes helyet foglal el. A ferderi nyelvtan sok hason-
l6sdgot mutat az izlandi és az 6skandindv nyelvtannal: a nyelvtani esetrend-
szer ugyanaz, és ugyanaz a nem szerinti ragozas. Az izlandihoz képest azonban
meglehetdsen leegyszerlisdott. A birtokos eset példdul szokatlan a modern
feréeri nyelvben.

3 Jakobsen doktori értekezlete az Etymologisk ordbog over det norrene sprog paa Shetland,
amelyben a Shetland-szigeten haszndlt, a 18. szdzadban kihalt 6skandinédv eredet{i norn
nyelvnek allit maradandé emléket.
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Hangtanilag viszont a ferGeri felttinGen eltér a tobbi skandindv nyelvtél,
van ugyanis néhdny sajatossdg, melyet a tobbi skandindv nyelvben nem tala-
lunk meg. Ez leginkdbb az 6skandindv nyelvben létez6 hosszi magdnhangzok
utdlagos fejl6édésében nyilvanul meg, amelyek csak a ferGeriben el6fordulé ket-
t6shangzokka alakultak, mint példdul az /eea:/ pl. a tala /teea:la/ ‘beszél’ vagy a
breev /breea:v/ ‘levél’ szavakban, /oa:/ pl. a bldur /bloa:vur/ ‘kék’ szdéban, /yu:/
pl. a hiis /hyu:s/ ‘haz’ széban, /ui/ pl. a likur /luikur/ ‘hasonlé’ és a syna /suina/
‘mutat’ szavakban (Vikgr 2001. 61.).

Egy maésik jellegzetesség, a skerping, a hosszu szétag végén 4ll6 velaris ma-
gdnhangzok ,.éles” ejtése és kett6shangzok monoftongizédlasa, mint pl. oyggj /
0y/ ‘sziget’ az 6skandindv ey-bél, tiggju /tuyu/ ‘tiz’ az éskandindv tiu-bol, brigv /
brigv/ ‘hid’ az 6skandindv brii-bél, skégvur /skegvur/ ‘cip6’ az éskandinédv skor-
bél (Viker 2001. 62.). Az izlandi nyelvben ezen szavak alakjai azonosak az 6s-
kandindv alakokkal, azaz ey, tiu, brd, skdr, egyediil a skdr kiejtése valtozott, a
hosszu 6 kettGshangzova alakuldsanak kovetkeztében [skdr /skour/].

A ferderi helyesiras kotelezd oktatdsat 1918-ban kérték, s ezt a ddn kor-
many rovid idén beliil j6va is hagyta. A hat évvel kordbbi iskolai szabdlyzatbol
ez egyszer(ien kimaradt, de az is igaz, hogy sok ferderi tandrnak nem voltak
megfelel6 ismeretei az anyanyelvi helyesirdsrél. A tandrok nagy része ddn nem-
zetiségli volt, ugyanakkor a tandrokat Ddnidban képezték ki, az id6 tdjt nem
létezvén semmiféle tanarképzé intézet a Ferder-szigeteken. Nyelvtanfolyamo-
kat ugyan szerveztek, de ezek nem bizonyultak hatékony megolddsnak. Végiil
1931-ben sziiletett meg az a dontés, hogy az elemi iskoldkban csak az tanit-
hat, aki el6z6leg sikeresen letette a ferderi nyelvvizsgat (Viker 2001. 107-108.;
Bandle et al. 2012. 1923-31.).

Kovetkezd lépésként azt kérték az oktaték, hogy a ferderi nyelv valjék
egyenrangiva a ddnnal. A ddn oktatdsi minisztérium valaszként 1925-ben azt
javasolta, hogy a ferderi legyen az éltaldnos oktatdsi nyelv, de a f6ldrajzot és a
torténelmet tovédbbra is ddn nyelven tanitsdk. 1938-ban a ddn kormény egyen-
rangiva tette a ferGeri nyelvet a ddnnal, s ett6l kezdve a tandrok maguk dont-
hették el, hogy melyik nyelven kivdnnak oktatni.

1979-ben a ferderi kormdany atvette az iskoldkat. Azéta az els6 és a masodik
osztdlyban kizédrodlag feréeri nyelven folyik a tanitds. A ddn nyelv oktatdsat csak
a harmadik osztalyban kezdik el.

A kozépiskoldban viszont teljesen mds a helyzet. Bar 1948-ban nemzeti
nyelvvé nyilvanitottdk a ferderit, és hivatalos oktatdsi nyelv is, mégis az isko-
ldkban a tantargyaknak egy része tovabbra is a ddn tanterven alapszik, ugyan-
azon, amit Ddnidban is haszndlnak, a vizsgdztatds pedig a ddn vizsgdk mintdjdra
torténik. Még mindig sok az olyan tandr, aki ddn nemzetiségti, és ezek gyakran
nem tudnak ferderi nyelven. Viker (2001. 108.) rdmutat, hogy 1990-ben minden
harmadik tandr dén volt.
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1974-ben nagy port kavart és utélag heves vitdkat valtott ki, hogy az érett-
ségi vizsgan két didk megtagadta, hogy dédnul beszéljen, s végiil nem is kaptak
diplomaét (Viker 2001. 108.).

1990-ben hivatalosan is kérték a tanterv , ferderesitését” és azt, hogy min-
den tandr tudjon ferderi nyelven (Vikgr 2001. 108., 109; Bandle et al. 2012,
2020).

A Feroer-szigetek egyetemét (Frodskapsetur Feroya) 1960-ban alapitottdk
Academia Feeroensis néven, 1990-ben egyetemi stdtuszra emelték. 1975-t61 mér
mesterképzést is kindlnak ferderi nyelven, de sok tantdrgyat tovdbbra is ddnul
kell tanulni. Manapsdg mar doktori tanulmdnyokat is lehet folytatni (2008-t6l).

V. Ami még gondot okoz az oktatdsban, az a hidnyos szaknyelv.

A szerény és korlatozott eréforrdsok miatt a nyelvi tervezés nehezen kivi-
telezhet6 a FerGer-szigeteken, s nem is lehet olyannyira dtfogé és rendszerezett,
mint az e téren jelentds hagyomanyokkal rendelkezé Izlandon. A ferderi nyelvi
tervezés {6 célja mindig az volt, hogy tdmogassa a ferderi széles korti érvénye-
siilését oktatdsi nyelvként, a tobbi feladat, koztiik a szakterminoldgia kidolgo-
zésa, csak mdsodlagos. Mivel az intézményesitett keretet is csak néhédny évti-
zeddel ezel6tt hoztdk létre, az ezen a teriileten végzett tevékenység f6ként né-
hény lelkes egyénre harult, mint példdul Christian Matrasra, a Frédskaparsetur
Foroya Ferder-szigeteki Akadémia’ Forovamdlsdeildin Ferderi Nyelv és Iroda-
lom Tanszék’ alapitdjdra és tandrdra. Ut6lag, a Frédskaparfelag ‘Ferderi Tudo-
mdanyos Tarsasdg’ 1958-ban Mdlstovnur néven nyelvi bizottsdgot hozott 1étre
(Viker 2001. 172.,218.; Bandle et al. 2012, 2020; Haugen—Markey 2012. 93-96.).

A legtobb esetben a szakterminoldgia csak ddn nyelven 4ll rendelkezésre.
Néhény 1j szakszo sziiletett, dltaldban izlandi minta alapjan, mint példédul a tel-
da ‘szamitogép’ (az izlandi tolva mintdjédra a tala ‘szam’ + és volva ‘jésné, javas-
asszony’ szavakbdl); viszont az olyan szavak, mint a fjarredil ‘telefon’, ravmagn
‘villamossdg’, nem tudtak meghonosodni. Az izlandi nyelv egyébként mindig
is mintaként szolgélt sok fereri nyelviijité szdmara. Altaldban azonban a ferse-
riek kevésbé purisztikus bedllitottsdgtiak, mint az izlandiak (1d. Thomas 1991;
Viker 1977; Viker 2001; Brunstad 2002). Az atvett idegen szavakat a lehetd leg-
nagyobb mértékben a ferderi nyelvi szerkezetekhez igazitjak. Viker (2001. 217.)
szerint ,Még ha a ferderi nyelvi tervezés a jovében veszit is majd a purisztikus
buzgalmabdl, az el6z6 generdcidk ilyen irdnyu er6feszitései egyértelmiiek és
val6szintileg maradandé nyomokat hagynak a nyelvben”. Eddig a szamitégépes
nyelv terminolégiajat dolgoztak ki.

VI. Ma a ferderi az oktatds minden szintjén haszndlatos. A mdsik hivata-
los nyelv, a ddn is megtaldlhat6 az elemi iskola harmadik osztédlyatél a fels6-
oktatdsig. A ddn mint els6 idegen nyelv kotelezé tantdrgy mindenki szdméra,
igy minden ferderi kétnyelvii. A mindennapi életben viszont a ddn nyelv kezd
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visszaszorulni a Ferder-szigeteken, s az angol egyre inkdbb madsodik nyelvvé
véalik. Sok weboldal csak ferderi nyelvii, vagy esetenként van angol ajanlatuk
is, dén véltozatot viszont ritkdn kindlnak. Az egyetemnek példdul csak ferderi
és angol nyelvi honlapja van, ddn nincs. Sokan ugyan pdrhuzamot vonnak
és hasonldsdgot ldtnak az Izlandon tapasztaltakkal, ahol 1999-ben hivatalosan
is megsziintették a dén ,,médsodik nyelv” stdtusét, és az angol lett az dltaldnos
iizleti nyelv. Izland azonban 1944-t6l fiiggetlen orszdg, Ferder pedig tovdbbra
is Ddnidhoz tartozik.

Ahogy Haugen (1976. 403.) is rdmutat, ,.a ddn marad a kiilvildggal valé
érintkezés f6 nyelve”. Amig a Ferder-szigetek a Dan Kirdlysdg része, a dén to-
vébbra is kotelez6 médsodik hivatalos nyelv marad.
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PUSZTAI GABRIELLA' — DEMETER-KARASZI ZSUZSANNA?

PARTIUMI HALLGATOK EREDMENYESSEGE
AZ INTEZMENYI SZEKTOR ES A HALLGATOI
VALLASOSSAG TUKREBEN

A vizsgalat elméleti megalapozasa

A fels6oktatdsi hallgaték eredményességét vizsgdlva tobb évtized nemzet-
kozi szakirodalméval taldlja szembe magét a kutaté, azonban a hazai szakiro-
dalom csak az elmult évtizedben kezdett reflektdlni erre (Pusztai 2011; Hercz
et al. 2013; Pusztai—-Kovdacs 2015). A hallgat6i eredményességet célz6, magyar
tannyelv{i intézményekben foly6 kutatdsok mind a megkozelitésmédok gaz-
dagsdga, mind a kutatdsokba bevont intézmények és hallgatok szdma tekinteté-
ben 6rvendetes gazdagoddson mentek keresztiil az utébbi évtizedben. Az ered-
ményességkoncepcidk egy része a kognitiv, mds része az affektiv tényezéket
helyezi el6térbe, mds aspektusbdl vizsgdlva a kutatok vagy a belsé allapot, vagy
a kiils6 megnyilvanuldsok mérésére is torekszenek (Astin 1993). A tanulmé-
nyok befejezése kivdlé eredményességi mutaté, de til késén mér. A diploma
mind&sitése egyes teriileteken megbizhaté mutaté lehet, azonban minden kép-
zésben mds komponensekbdl 4ll, s valtozé az is, hogy mennyire befolydsolja a
karrierlehetGségeket. Intézményen kiviili néz&pontbdl a pdlyakovetési mérések
a hallgatéi eredményességet idénként leegyszeriisitve az azonnali munkahelyi
alkalmazhatdsdg és az elért kereset szempontjaira sztikitik.

A megszerzett tudds vagy képességek sztenderdizalt mérése és 6sszehasonli-
tdsa kihivést jelent6 feladat. A Collegiate Learning Assessment 2000-ben indult,
s célja a problémamegoldas, a kritikai gondolkodds, az irdsbeli kommunikacié és
az elemzd érvelés képességének vizsgédlata (Roger 2016). Az OECD kezdeménye-
zésére 2011-ben lezajlott egy mérési kisérlet, az Assessment of Learning Outcom-
es in Higher Education, mely a problémamegoldds, a kritikai gondolkodds, az
irasbeli kommunikdci6 és az elemz6 érvelés képességét mérte a hallgatéok koré-
ben (Tremblay 2012). Hazai viszonylatban a kiilonboz6 képességteriiletek méré-
se is elindult a fels6oktatdsban (Hercz et al. 2013; Pletl 2018; Kovdacs—Harangus
2019; Molnar-Csapé 2019). A képességek feldl az attitlidok felé haladva a mun-
kaintenzitas, az elkotelezettség, a felelds dllampolgdrsag, a tarsadalmi integrdcié
és a mentdlis egészség is széba jon mint eredményességi mutaté (Pascarella—Te-

1 Debreceni Egyetem, pusztai.gabriella@arts.unideb.hu
2 Debreceni Egyetem, demeter-karaszi.zsuzsanna@arts.unideb.hu
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renzini 2005). Kutatdsaink sordn a tanulményok folytatdsa és elvégzése mellet-
ti kitartdst, a tanulmanyi munkavégzés kozben tantsitott etikus magatartdst, a
tanulmanyi munkdban valé részvétel intenzitdsat, az ezzel kapcsolatos elkéte-
lezettséget, a késtbbi tanuldsra val6 nyitottsdgot, az élet értelmét azonosito, tuda-
tos életvezetést és a tarsadalmi beilleszkedés szempontjait alkalmaztuk a hallga-
ték jovenddbeli eredményességének prediktoraként (Pusztai 2017).

Az eredményességet magyardzo viltozok skaldja is egyre szélesedik. A ha-
gyomadnyos valtozok vizsgédlata mellett, mint a nem (Fényes 2010), a tdrsadal-
mi status (Ceglédi 2018), az intézményi és intézményen kiviili kapcsolathdlé
(Pusztai 2011), megjelent az értékrend, a motivacié, a szakmai, illetve a tu-
doményos identitds (Bocsi 2015) Osszefiiggésrendszere. A témédval foglalkozd
hazai kutatdsok megergsitették, hogy a tarsadalmi héttér és a tanulmanyi palya-
futds megel6z6 szakasza dontd hatdssal bir a felsGoktatdsba valé bejutdsra és a
kés6bbi eredményességre, de arra is felhivtdk a figyelmet, hogy a felsGoktata-
si intézményi kornyezet képes igen jelentés mértékben médositani a hallgaté
eredményességét a demografiai és tdrsadalmi jellemz&i alapjan varhatéhoz ké-
pest. A kordbbi kutatdsok alapjan ilyen mdédosité hatds feltételezhet6 a valldasos
identitdsd, kultirajd intézményekrél is, melyekrél az is kideriilt, hogy a hall-
gatok Osszetétele sajadtos vondsokat hordoz (Szemerszki 2006; Pusztai 2011).
Ugyancsak hazai munkdk (Pusztai 2004; Bacskai 2012; Frigy 2012) rdmutattak
arra is, hogy az egyhdzi intézmények bizonyos esetekben hatékonyak a hét-
rdnyos helyzet(i tanuldk és hallgaték tanulményi eredményességének novelé-
séhez, kulturdlisan és tarsadalmilag heterogén tanulétarsadalmat befogadva,
ugyanakkor stabil értelmez6 kozosséget 1étrehozva az intézményi kozegekben
(Coleman—Hoffer 1987). Mivel azonban az egyhdzi intézmények sokfélék lehet-
nek, illetve a kutatdsok jelenleg nem jutottak konszenzusra abban a tekintetben,
hogy milyen feltételek mellett s milyen vondsaik révén fejtenek ki ezek kom-
penzdlé hatdst, ennek megértéséhez tovabbi kutatdsok sziikségesek. Egyik le-
hetséges magyarazat, hogy az intézmény kis 1étszdmu, csalddias szerkezetével,
kozosségteremtd erejével gyakorol pozitiv hatdst az eredményességre (Pusztai
2004), mikozben a személytelenebb, nagy létszamu intézmények kultirdja a
hétranyos helyzet hallgatékra akédr direkt negativ hatést is képes gyakorolni
(Pusztai 2011; Demeter-Kardszi 2021). Mésik magyardzatmodell szerint nem
intézményi, hanem egyéni szintre koncentrdl, s a hallgaték egyéni valldsossé-
gédban latjak a reziliens tanulmdanyi palyafutas okét (Pusztai 2020).

Jelen tanulményban a Partium régié kilonbozé szektorokhoz tartozé in-
tézményeinek hallgatéi eredményességét vizsgdltuk a tanulményok iranti el-
kotelezettség, a tanulmdnyi tobbletmunka véllaldsa és a toretlen tanulményi
el6rehaladés tikkrében. Kordbbi kutatdsaink sordn (Demeter-Kardszi et al. 2020;
Demeter-Kardszi 2021) arra a kovetkeztetésre jutottunk, hogy az egyhédzi és nem
egyhdzi szektorok, valamint a valldsos és nem valldsos hallgaték kozott kiilonb-
ség mutathat6 ki a demografiai mutatdk, a hallgatéi valldsosgyakorlés, a térsa-
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dalmi stdtus és a tanulmdanyi pdlyafutds tekintetében. Ezekre az eredményekre
épitve jelen tanulmédnyban a tanulmanyi tobbletmunka, a tanulmanyok mellett
valé elkotelezddés, valamint a haladési utak szektorkozi, illetve valldsi 6nbe-
sorolds szerinti 6sszehasonlitdsdra védllalkoztunk. Mivel az egyhdzi szektorban
a hallgaték tarsadalmi 6sszetétele a vizsgdlt régiéban kedvezétlenebbnek bizo-
nyult (Demeter-Kardszi et al. 2020), elsGsorban arra szdmitottunk, hogy a fent
emlitett eredményességi mutaték szerint is kevésbé tudnak majd jél teljesiteni
az egyhdzi intézmények hallgat6i a nem egyhdzi szektor hallgatéihoz képest.

Az empirikus vizsgalat bemutatasa

Empirikus elemzéstinkben a CHERD-H PERSIST 2019 adatbédzisdnak rész-
adatbdzisdt, a romdniai Partium régié harom fels6oktatdsi intézményét magdba
foglalé almintat haszndaltuk fel (N=341) az eredményesség dimenzidkat vizsgdl-
va. A régié intézményei a Partiumi Keresztény Egyetem (N=156), a Nagyvaradi
Allami Egyetem (N=76), illetve az Emanuel Egyetem (N=109). Az intézmények
kiilonb6z6 szektorokhoz tartoznak, tehdt mind é4llami, mind pedig az egyhé-
zakhoz kot6d6 intézmények hallgatéi képviseltetik magukat az almintdban.
A szektorok osszehasonlithatésdga érdekében a hallgatéi minta kivélasztdsa-
kor a képzési tertileteket vettiik figyelembe. Az egyhédzi k6t6désti intézmények
képzési tertileteinek megfelels Gsszetételd almintat valasztottunk ki az dllami
intézményben is.

Kutatasi probléma és hipotézisek

Tanulmanyunkban a kévetkez6 kérdésekre keressiik a valaszt: Eszlelhetd-e
eltérés az allami és az egyhdzi kot6désti intézmények hallgatéi kozott a tanul-
manyokkal kapcsolatos elkdtelezettség, a tanulményi tobbletmunka és tanul-
ményi haladési utak tekintetében? Ervényesiil-e a vizsgalt hallgaték korében a
szil6i iskolazottsag szerinti egyenl6tlenség hatdsa ezeken a teriileteken? Az n.
szektor-hatds valamilyen forméja kitapinthaté-e?

A feldolgozott szakirodalom, valamint kutatédsi kérdéseink alapjdn a kovet-
kez6 hipotéziseket fogalmaztuk meg:

H1. a) Mivel a nem egyhazi felsGoktatdsi intézmények hallgatéi el6ny6sebb
tarsadalmi hatter(i csalddokbdl szdrmaznak, feltételezziik, hogy elkotelezetteb-
bek, mint az egyhazi felsGoktatdsi intézmények hallgatdi.

b) Mivel a nem valldsos hallgaték elénydsebb tarsadalmi héttert csaladok-
bél szarmaznak, feltételezziik, hogy elkotelezettebbek, mint valldsos hallgatok.

H2. a) Mivel a nem egyhazi felsGoktatdsi intézmények hallgatéi el6ny6sebb
tarsadalmi hatter@ csalddokbdl szarmaznak, feltételezziik, hogy kiemelked6b-
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bek a tanulmdnyi tébbletmunka tekintetében, mint az egyhdzi felsGoktatasi in-
tézmények hallgatéi.

b) Mivel a nem valldsos hallgaték elénydsebb tdrsadalmi hattert csalddok-
b6l szdrmaznak, feltételezziik, hogy kiemelkedébbek a tanulmanyi tébbletmun-
ka tekintetében, mint a valldsos hallgaték.

H3. a) Mivel a nem egyhdzi felsGoktatdsi intézmények hallgatéi elénydsebb
tarsadalmi héatter@i csalddokbdl szarmaznak, feltételezziik, hogy a nem egyhé-
zi fels6oktatdsi intézmények hallgatéinak felsGoktatdsi haladdsa sztenderdebb,
koziiliik tobben tartoznak a normadl haladdsi thoz, mint az egyhdzi felsGokta-
tdsi intézmények hallgatéi.

b) Mivel a nem valldsos hallgaték elényosebb tdrsadalmi héttert csalddok-
b6l szdrmaznak, feltételezziik, hogy a nem valldsos hallgaték felsGoktatdsi ha-
ladédsa sztenderdebb, koziiliik tobben tartoznak a normél haladési dthoz, mint
a valldsos hallgatdk.

H4. Mivel kordbbi kutatdsok szerint a valldsossdg képes kompenzalni a
csalddi hattér egyes kedvez6tlen vondsait, ezért feltételezziik, hogy a valldsos-
sdg 6ndallé tényezbként pozitivan képes médositani az alacsonyabb statust szii-
16k gyermekeinek eredményességét ebben a mintdban is.

Hipotéziseinket a kévetkez6 védltozok felhaszndldsdval vizsgdltuk. Az ered-
ményességet hdromféle médon mértiik. Az elsé a tanulmanyi elkotelezettség
skdla, melynek Cronbach-féle alfdja magas megbizhatdsdgra utalt (0,73), azon-
ban indokoltnak tartottuk egyenként is megvizsgédlni az elkotelezettség mind a
tiz mutat6jat kontingencia-tdbldzatban és Chi-préba alkalmazdsaval, majd in-
dexet épitettiink bel6liik és dichotomizaltuk. Az elkotelezettséghez hasonléan,
madsodikként a tanulmdanyi tébbletmunka skélat néztiik (Cronbach Alpha 0,80),
ahol szintén megvizsgaltuk a tizennyolc eredményességi mutatét kiilon-kiilon,
majd indexet készitve dichotomizaltuk. Végiil, harmadikként, a haladasi utak
klasztereket vizsgaltuk meg, melyb6l szintén kétértékii valtozo6t hoztunk létre.

Az intézmény allami vagy egyhdzi kot6dést karaktere, valamint az egyéni
valldsossdg esetében szintén kétértékl valtozét hoztunk létre, az egyhdzi és a
nem egyhdzi, valamint az egyhdz tanitdsat kovet6ket a maguk mdédjan valldso-
sakkal 6sszevonva a valldsos és az inkdbb nem valldsos véltozékat kiilonitettiik
el. Mivel a felsGoktatdsi kutatdsok ramutattak az eredményesség és az intézmé-
nyi integracié szoros Osszefiiggésére, ezért az intézményi bedgyazottsag méré-
sére kapcsolathdlézati mutatdokat alkalmaztunk, melyek egyike a kortdrsakhoz
(hallgatétarsakhoz) ftiz6d6 kapcsolatokat foglalta magdban, a mdsik pedig az
oktatok felé irdnyulé kotéseket jellemezte (Demeter-Kardszi et al. 2021).
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A tanulmanyok melletti elkotelezettség

Els6 eredményességi mutatonk esetében a tanulményok melletti elkotele-
zettséget vizsgdltuk logisztikus regresszids médszerrel a valldsossdg és a szek-
torhoz tartozds hattértényezG6it bevonva. A valldsossag négy, mig a szektorkozi
Osszehasonlitds két mutaté eltérését magyardzza szignifikdnsan. Eredményeink
szerint a valldsos hallgatéknak szignifikdnsan nagyobb az esélyiik arra, hogy
hasznosnak talaljak tanulmanyaikat, ugyanakkor elkételezettebbek is legyenek
azok befejezését illetGen, tovdbba esélyesebbnek bizonyulnak, hogy mindent
meg is tesznek a siker érdekében. Az egyhdzi kot6dést felsGoktatdsi intézmé-
nyek hallgatéi nagyobb eséllyel képesek figyelni az egyes tanérdkon, tovabba
szignifikdnsan nagyobb ardnyban vesznek részt az el6addsokon, szemben a
nem egyhdzi fels6oktatdsi intézmények hallgatéival.

1. tablazat. A tanulmdnyok melletti elkételezettség mutatéi valldsossdg és
szektorkozi osszehasonlitdsban (Exp. [B])

A tanulmdanyok melletti elkotelezettség vallasos egyhazi
mutatoéi hallgaté (ref. kotodésii
inkabb nem intézmény (ref.
valldsos) nem egyhazi)

A tanulményok, amelyeket folytatok,
hasznosak lesznek szdmomra a szakmai 3,18%** 1,55
karrierem sordn

Nagyon elszdnt vagyok a tanulmédnyaim

*
befejezését illetGen 2,39 1,24
Szeretnék minél jobb tanulményi 1,61 0,68

eredményeket elérni

Mindent megteszek annak érdekében,
hogy részt vehessek az el6addsokon, 2,04* 0,82
szemindriumokon, gyakorlati 6rdkon

Képes vagyok tanulni, amikor érdekesebb

tennivalém is akadna 1,55 0,89
Idében befejezem a dolgozatokat/
tanulmanyokat, melyeket a tandrok kérnek 1,54 1,15
az el6addsokra/szemindriumokra
Fel tudok késziilni a vizsgdkra 1,03 0,75
Képes vagyok figyelni az érdkon 1,69 2,34**
Altaldban részt veszek az eladdsokon 2,39* 3,70%**
Altaldban részt veszek a szemindriumokon/

1,07 1,53
gyakorlatokon

*p<=0,05, **p<=0,01, *** p<=0,001, NS p>0,05, Forrés: a szerzGk sajdt szdmitdsa
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A tanulmédnyok melletti elkotelezettség mutatéit vizsgdlva elmondhatjuk,
hogy a valldsossdg tobb mutatéval noveli az elkdtelez6dés esélyét, mint az egy-
hézi vagy a nem egyhdzi intézménybe tartozds, tovdbbd az is megallapithato,
hogy mind a valldsossdg, mind pedig az intézmény egyhdzi két6dése mas-mads
véaltozdkra gyakorolnak hatdst. Nem taldltunk olyan mutatét, amely arra vallott
volna, hogy az éllami intézmény hallgatéinak vagy a nem valldsosaknak na-
gyobb lenne az esélye a tanulmdnyok iranti elkGtelezettség kialakuldséra.

A tanulméanyi tobbletmunka

Maésodik eredményességi mutaténk esetében a tanulmdanyi tobbletmunkét
vizsgaltuk logisztikus regresszi6s modszerrel a valldsossédg és a szektorhoz tar-
tozds hattértényez6it bevonva. Szdmitdsaink eredményeként elmondhatd, hogy
a szektorkdzi 6sszehasonlitds tobb mutat6 eltérését magyarazza szignifikansan,
mint a valldsossag. A szektorkozi 6sszehasonlitds kilenc, mig a valldsossag csu-
pédn egy mutaté eltérését magyardzza szignifikdnsan. Bar az el6z6 eredményes-
ségi mutaténk esetében nem taldltunk olyan mutatét, amely arra vallott volna,
hogy a nem egyhdzi szektor hallgatéinak vagy a nem valldsosaknak nagyobb
esélye lenne az elkotelez6désre az egyhdzi intézmények hallgatéival és a val-
ldsosakkal szemben, ezen eredményességi mutaténk vizsgdlata igen véltozatos
képet mutat. Az adatok szerint az egyhdzi kot6désti felsGoktatdsi intézmények
hallgat6inak nagyobb esélyiik van elérni a tanulményi 6szténdij legmagasabb
értékét, dm kevesebb esélyiik van tudomédnyos didkkori vagy més konferencidn
szerepelni. Szintén kisebb az esélylik, hogy kozépfoku vagy fels6fokd nyelv-
vizsgat szerezzenek, hogy miivészeti 6sztondijat nyerjenek, hogy tagjai legye-
nek tehetséggondozé programnak, és kevésbé szerepel jovébeni terveik kozott
a doktorképzésben valé tovabbtanulds. A tanulmdanyi tébbletmunka kivédlésdgi
indikatorai tekintetében alacsonyabb eredményességet mutatnak az egyhdzi ko-

t6dést intézmények hallgatoi.

2. tablazat. A tanulmdnyi tobbletmunka mutatéi valldsossdg és szektor-
kozi 6sszehasonlitdsban (Exp. [B])

A tanulmanyi tobbletmunka mutatéi valldsos egyhazi
hallgaté (ref. kotodésti
inkdbb nem intézmény (ref.

vallasos) nem egyhazi)

Bekagcsolodtam egy egyetemi 1,21 1.41

kutatécsoportba

TDK-dolgozatot {rtam 1,75 0,67

OTDK-n szerepeltem 2,07* 0,37%**




PARTIUMI HALLGATOK EREDMENYESSEGE AZ INTEZMENYI SZEKTOR... 211

A tanulmanyi tobbletmunka mutatéi vallasos egyhazi
hallgaté (ref. kotodési
inkdbb nem intézmény (ref.

valldsos) nem egyhazi)

ElGadtam vagy posztert készitettem 0.86 0,27%%%

konferencidn

Volt kozépfoki vagy szakmai nyelvvizsgdm 0,80 0,30***

Van felséfoki nyelvvizsgdm 0,63 0,48**

Van magyar nyelvii szakmai 6néletrajzom 0,98 0,88

Van idegen nyelvi{i szakmai 6néletrajzom 1,09 0,54

Evfolyamfelelés/csoportfelelds posztot

v g si 1 g ne 0,93 0,56
toltok vagy toltottem be

Rendelkezem tudomdnyos publikdciéval 1,25 1,90

Sportosztondijat nyertem el 0,63 0,58

Miivészeti 6sztondijat nyertem el 0,80 0,21%**

Gyakornoki 6sztondijat nyertem el 1,26 0,65

Valamilyen 6ndllé alkotdssal rendelkezem 0,97 0,89

Tagja voltam vagy vagyok egyetemi/ .

- . p ) 0,87 0,37
féiskolai tehetséggondoz6 programnak

Tagja vol}am vagy vagyok 0.77 0.50*

szakkollégiumnak

Elértem legaldbb egyszer a tanulmdanyi "

e 1o g1 4 1,69 3,58

0sztondij legmagasabb értékét

Doktori képzésben tervezek részt venni 0,66 0,32%**

*p<=0,05, **p<=0,01, *** p<=0,001, NS p>0,05, Forrds: a szerzdk sajat szdmitdsa

Eredményeink alapjan jél lathaté, hogy az intézményi hatds gyakorol a leg-
inkébb befolydst, tovdbba ezen mutaténk alapjdn a nem egyhdzi intézményi
szektorrdl kapunk kedvez&bb képet.

Eltéré haladasi utak

A fels6oktatdsi intézmények hallgatéinak haladdsi utja igen valtozatos le-
het. Akércsak a tanulményok félbehagydsa, a hallgatdi karriertorés is sokféle
okra vezethet§ vissza, a tovdabbhaladast akadalyozé és megakaszté tényezok is
kilonfélék lehetnek. Hérom eltérd hallgatdi tovdbbhaladdsi minta rajzolédott
ki. Az egyik egy vagy tobb koltségtéritéses félévvel tarkitott haladdsi t, melyre
gyakran még az intézmény- és/vagy szakvaltds is jellemz6, ezért 6ket korrigdls-
nak neveztiik. A mésodik tipus a cstsz6-passzivalé haladastipus, s a harmadik
csoportba tartoznak a sztenderd dtvonalon halad6k (Pusztai—Szigeti 2021). Az
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eredményesség harmadik mutatéjaként megvizsgaltuk a hallgaték haladasi t-
jat a szektorkozi, illetve a valldsossdg szerinti bontdsaban.

Eredményeink alapjan lathatjuk, hogy az egyhézi intézményekben a nor-
madl dton haladé hallgaték feliilreprezentaltak (Adj. Resid. = 11,1), ezzel ellen-
tétben a nem egyhdzi felsGoktatdsi intézményben feliilreprezentdltan vannak
jelen a korrigdld, vagyis a koltségtéritést vagy az intézmény-, illetve szakvaltdst
is véllal6 hallgaték (Adj. Resid. = 12,6).

3. tablazat. Haladdsi utak szektorkézi ésszehasonlitdsban, szdzalékos
megoszlds

Haladasi utak Egyhdzi nem egyhdzi
Korrigél 11,7% 85.5%
csusz6-passzivdld 6,8% 1,3%
normadl dton haladé 81.5% 13,2%

Az aldhtzva szerepl6 értéknél az adjusted residual értéke nagyobb, mint ketté.
p=0,000; Forrés: a szerzdk sajdt szdmitdsa

Ami a valldsossdg szerinti Osszehasonlitast illeti, megfigyelhets, hogy
a korrigédldk felilreprezentdltan jelennek meg a nem valldsosak kozott (Ad;.
Resid. = 3,7), s az inkédbb valldsosak kozott jellemz&en magasabb ardnyban ta-
lalhaték a normadl tton haladék.

4. tablazat. Haladdsi utak valldsossdg szerinti dsszehasonlitdsban, szdza-
lékos megoszlds

Haladadsi utak inkdbb nem valldsos valldsos
Korrigdl6 44 4% 23,1%
cstiszé-passzivald 6,2% 5,4%
normdl dton haladé 49,4% 71.5%

Az aldhtzva szerepl§ értéknél az adjusted residual értéke nagyobb, mint kettd.

p=0,000; Forrds: a szerz6k sajdt szdmitdsa

A hérom eredményességi mutaténk vizsgdlatdnak eredményeként elmond-
hatjuk, hogy mind a szektorkozi 6sszehasonlitds, mind pedig a valldsosség
ezekkel kapcsolatos 6sszefiiggéseit meg lehetett figyelni. A kétvaltozoés elemzés
eredményeibdl kiindulva indokoltnak tartottuk megvizsgélni az egyhazi kot6-
désl intézmény és az egyéni valldsossdg hatdsdt az eredményességi mutatdkra
tovdbbi hattértényez6k bevondsa mellett, ezért a szektorkdzi bontds, a demogra-
fiai jellemz6k, a tarsadalmi status, a valldsossdg, illetve az intra- és intergeneréa-
cids kapcsolathdl6zati véltozok bevondsaval logisztikus regresszi6elemzést vé-
geztiink. Mindhédrom, kordbban bemutatott indikatorb6l ésszevont mutatét ké-
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peztiink, melyet az dtlagok mentén dichotomizdlva mértiink, majd a kétértéka
véltozok esetében megvizsgaltuk, hogy egymds kontrollja alatt hogyan alakul a
héttérvaltozok hatdsa. A hattérvéltozékat blokkokban vontuk be. Els6 korben
mindenhol a szektort képvisels valtozot vizsgaltuk, mert el akartuk kiiloniteni
azokat a tényezGket, melyek szintén befolydsoljak a hallgaték teljesitményét
a szupresszorként viselked6kt6l. A tovébbi blokkokban a demografiai hattér,
a tdrsadalmi héttér, a valldsossag, illetve a kapcsolathdlé véltozéit vontuk be.

Ami a tanulmadnyok melletti elkotelezettség indexet és az egyes hattérvalto-
zok hatdsat illeti, megéllapithatjuk, hogy a nem és a teleptiléstipus bizonyultak
szignifikdns héttérvédltozéknak, dm ezek koziil csupdn a nem héttérvaltozé ma-
radt szignifikdns a tobbi héttérvaltozé bevondsat kovetéen is. Ezen eredmény
alapjdn a néi, a kisebb varosokbél, falvakbél érkezg hallgaték bizonyultak a leg-
inkédbb elkotelezettnek a tanulményaikat illetéen, s gy ttinik, a tanulményok
irdnt elkotelezett n6k dominancidja jarul hozza az egyhdzi kot6désti intézmé-
nyek hallgatéinak jobb teljesitményéhez.

5. tablazat. A hdttérvdltozék hatdsa a tanulmdnyok melletti elkételezett-
ség 0sszevont mutatéjdra

1. 2. 3. 4. 5.
lépcs6  lépcsé  lépcsé  lépcsé  lépcsd

Egyhdzi foi. (ref. nem egyhdzi foi.) 1,13 1,29 1,34 1,18 1,20
NS NS NS NS NS

né (ref. férfi) 2,00 1,93 1,89 1,85

* % * * *

tobbségi (ref. kisebbségi) 1,37 1,42 1,25 1,27
NS NS NS NS

Diplomas apa (ref. nem diplomas) 1,23 1,24 1,27
NS NS NS

Diplomads anya (ref. nem diplomads) 0,86 0,86 0,87
NS NS NS

Nagyvdros (ref. kisebb véros) 0,58 0,61 0,60
* NS NS

Anyagi helyzet dtlagos (ref. dtlagon aluli) 1,77 1,71 1,74
NS NS NS

Valldsos (ref. nem valldsos) 1,48 1,44
NS NS

Oktatéi kapcsolat (ref. dtlagon aluli) 0,93
NS

Kortdrs kapcsolat (ref. dtlagon aluli) 1,27
NS

Constant 2,04 0,99 0,68 0,61 0,55
** NS NS NS NS

Forrds: a szerzgk sajit szdmitdsa
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A tanulményi tobbletmunka Gsszevont mutatéja esetén is az el6z6hoz ha-
sonlé médon jartunk el. A tdblazatunkban jél lathaté, hogy az els6 a szektor val-
tozo, a médsodik nem véltoz6, valamint a tobbség/kisebbség valtozo szignifikdns
hatdst mutattak a tanulmdényi tébbletmunkara, melyek esetében a nem, a tébbség/
kisebbség, valamint az 5. lépcs6ben bevont oktat6i kapcsolat valtozé szignifikdns
is maradt az egyéb hattértényez6k bevondsét kovetGen is. Lathato tehdt, hogy a
férfiak, akik a tobbséghez tartoznak és akik atlagon feliili oktat6i kapcsolathal6t
tudhatnak magukénak, esélyesebbek a tanulmanyi tébbletmunkara. Az allami
intézmény hallgatéinak el6nye a férfiak, a tobbségiek és jé oktatéi kapcsolatok
miatt tlinik jelentsnek, azonban az 6ndall6 hatdsa mdr nem szignifikdns.

6. tdblazat. A hdttérvdltozok hatdsa a tanulmdnyi tébbletmunka dsszevont
mutatéjdra

1. 2. 3. 4. 5.
lépcsé  lépcsé  lépcsé  lépcsé  1épcsd

Egyhdzi foi. (ref. nem egyhdzi foi.) 0,26 0,47 0,54 0,61 0,51
ok * NS NS NS

NG (ref. férfi) 0,47 0,47 0,48 0,53

Tobbségi (ref. kisebbségi) 3,02 3,41 3,92 2,79
. * ok * ok *xk

Diplomas apa (ref. nem diplomds) 1,03 1,01 0,96
NS NS NS

Diplomads anya (ref. nem diplomads) 1,35 1,36 1,40

NS NS *

Nagyvdros (ref. kisebb varos) 0,79 0,76 0,80
NS NS NS

Anyagi helyzet dtlagos (ref. 4tlagon aluli) 0,54 0,56 0,64
NS NS NS

Valldsos (ref. nem valldsos) 0,64 0,66
NS NS

Oktatéi kapcsolat (ref. dtlagon aluli) 3,02

Kortdrs kapcsolat (ref. dtlagon aluli) 0,75
NS

Constant 2,72 1,54 2,17 2,53 1,79

o NS NS NS *

Forrds: a szerz6k sajat szamitasa

A haladési utak klasztercsoportbdl ugyancsak egy kétértékd valtozét hoz-
tunk létre, ahol az egyik csoportba keriiltek a normél dton haladdk, akik nem
passzivéltattak, nem cstsztak a mintatantervhez képest, nem kényszeriiltek fi-

zetni. A normadl ttdl eltérd csoportba tartoznak a csiszé-passzivdld, valamint
a korrigal6 hallgaték (Demeter-Kardszi et al. 2021).
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A haladdsi utak 6sszevont vdltozéra a hatétényezk koziil szignifikdnsan
hat a felsGoktatdsi intézmények szektorkozi bontédsa (egyhdzi/nem egyhdzi fel-
s6oktatdsi intézmény), tobbség/kisebbség valtozoé és a telepiiléstipus (nagyva-
ros/kisebb vdros). Adataink azt mutatjdk, hogy az egyhézi felsGoktatdsi intéz-
mények hallgatéinak van leginkédbb esélyiik a normdl tdton haladdsra, tovdbba
az 6 elényik akkor is megmarad, amikor a t6bbi héttérvéltozét bevonjuk. Meg-
figyelhet6 tovdbba, hogy a tobbség/kisebbség valtozoé is gyakorol némi hatast
a haladdsi utakra, itt a tobbségben é16 hallgaték tudjak magukénak a nagyobb
esélyt a normadl dton haladdsra, viszont elényiiket elveszitik a tobbi hattérté-
nyez6 bevondsa utdn. Adatainkbél tovdbbd kideriil, hogy a kisebb telepiilése-
ken é16 hallgaték is esélyesnek bizonyulnak a tanulményaik sordan a normal
uton haladdsra.

Osszességében pedig elmondhatjuk, hogy leginkébb az egyhézi felsGokta-
tasi intézmények kisebb teleptilésrél érkezé hallgatéi esélyesek a normadl tdton
haladédsra, a nem, a sziil6k iskolazottsdga, az anyagi helyzet, az individuadlis
valldsi 6nbesorolds és az egyetemi intra- és intergeneraciés kapcsolatok nem
befolydsoljdk a hallgaték normadl dton haladdsat.

7. tablazat. A hdttérvdltozok hatdsa a hallgatok haladdsi ttjdra

1. 2. 3. 4, 5.
lépcs6  lépcsé  lépcsé  lépcsé  lépcsd
Egyhadzi foi. (ref. nem egyhdzi foi.) 27,69 43,26 49,27 41,84 44,42
* k% * k% * k% * k% * kk
N6 (ref. férfi) 1,48 1,27 1,24 1,24
NS NS NS NS
Tobbségi (ref. kisebbségi) 2,10 2,17 1,71 1,91
* * NS NS
Diplomads apa (ref. nem diplomas) 0,61 0,63 0,67
NS NS NS
Diplomads anya (ref. nem diplomas) 1,38 1,35 1,30
NS NS NS
Nagyvdros (ref. kisebb véros) 0,44 0,48 0,48
* * *
Anyagi helyzet dtlagos (ref. 4tlagon aluli) 1,38 1,29 1,21
NS NS NS
Vallasos (ref. nem valldsos) 1,93 2,02
NS NS
Oktatéi kapcsolat (ref. dtlagon aluli) 0,77
NS
Kortdrs kapcsolat (ref. dtlagon aluli) 0,68
NS
Constant 0,15 0,05 0,05 0,04 0,06
* k% * % % * k% * % % * k%

Forrds: a szerzgk sajdt szdmitdsa
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Az eredmények értelmezése

A témaban kordbban sziiletett kutatdsaink sordn beigazolédott, hogy a ré-
gi6é intézményei tobbnyire a periférids vidékrdl toborozzdk hallgatéikat, akik
demografiai szempontbdl specidlis, hdtranyosabb helyzet(i tarsadalmi rétegek
képvisel6i (Demeter-Kardszi et al. 2020; Demeter-Kardszi 2021). A régidra, de
kiléndsen az egyhézi szektor hallgatéira jellemz6 a valldsos bedllit6das, vala-
mint a felekezeti sokszintiség (Demeter-Kardszi 2021). Kordbbi kutatdsaink a
régié eredményességét illetGen megerdsitették, hogy egy bizonyos szektorhoz
tartozds és a valldsossdg nem marad hatdstalan a hallgaték eredményességére
(Demeter-Kardszi 2021).

Jelen eredményeink tovabb erdsitik a kordbbiakat, a tanulmanyi elkétele-
zettség esetén kimutathat6 az egyhézi felsGoktatdsi intézmények pozitiv hatasa,
melyet szintén pozitivan befolydsol a valldsossdg is. Ami a tanulményi tobb-
letmunkat illeti, heterogénebb kép latszik kirajzol6dni. Ezen mutaté esetében
megjelenik a nem egyhdzi szektor pozitiv hatdsa is az egyhdzi szektoré és a
valldsossdgé mellett. A harmadikként vizsgdlt eredményességi mutatonk esetén
is fontos tényez6 az egyhdzi szektorhoz tartozés és a valldsossdg, mindkett po-
zitiv hatdsét er6siti. Az egyhazi szektorhoz tartozok, illetve a valldsos hallgaték
magasabb ardnyban tartoznak a tanulményaikat normadl haladdsi tton végzd
hallgaték csoportjaba. Bizonyitdst nyert tovdbbd, hogy az eredményesség egyes
mutatdira nem csupdn a szektor és a valldsossdg van hatdssal, hanem a kiilon-
b6z6 hattérvaltozok is, mint a nem, a telepiiléstipus vagy az intergenerdcids
kapcsolatok.

Tanulmanyunkban a Partium régié kiilonb6zé szektorokhoz tartozo felso-
oktatdsi intézményeiben tanulé hallgaték eredményességének harom dimen-
zidjat vizsgdltuk abbél a szempontbdl, hogy az intézmény egyhdzi kot6dése
és az egyéni valldsossdg hatdssal van-e rd. Elemzésiink sordn az egyes szekto-
rok hallgat6i eredményességét illetGen igen véltozatos kép rajzolédott ki. Az a
feltevéstink, hogy a nem egyhdzi intézmények hallgatéi esélyesebbek az elko-
telez6désre és a normadl tton haladdsra, nem igazolédtak be. Ugyanis a tdrsa-
dalmi statustényez6k bevondasét kovet6en ezek hatdsa sem az elkotelez6désre,
sem pedig normadl dton haladdsra nem bizonyult jelentésnek, dm a tanulmdanyi
tobbletmunka eredményességi mutaté mentén az dllami szektor hallgatéi ered-
ményesebbnek bizonyultak. Ezzel szemben az egyhdzi fels6oktatdsi intézmé-
nyek hallgatéinak bizonyos egyéni jellemz&k esetén nagyobb esélyiik van az
elkotelez&désre, valamint a normadl Gton haladdsra, mint a nem egyhézi intéz-
ményekbe jaré hallgatétarsaiknak. Osszességében elmondhatjuk, hogy szektor-
kozi 6sszehasonlitdsra véllalkoz6 elemzésiink is az eredményesség fogalmanak
komplexitdsdra mutatott rd, melyre jellemz6, hogy az egyes dimenzidkat kiilon-
b6z6 hattértényezdk tartjak befolydsuk alatt.
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LEMORZSOLODASI PROBLEMAK ES
KEZELESUK A FELSOOKTATASBAN.
A BUDAPESTI CORVINUS EGYETEM PELDAJA

Az als6- és kozépfokua oktatdsi intézmények mellett valamennyi magyar-
orszdgi felsGoktatdsi intézmény szdmadra is az egyik fontos indikétor a lemor-
zsolédé tanuldk/hallgaték aranya. Természetesen a lemorzsol6dds probléméja
nem csak magyar sajdtossdg, mértéke nemzetkozi szinten is magas. Az OECD
2013-as adatai alapjan a fiatalok 62%-a kapcsolddik be a fels6oktatasba, de csak
39%-uk fejezi be sikeresen a képzést. Az aldbbi dbra adatai alapjan 6sszehason-
lithatjuk a magyarorszdgi ardnyokat a vildg kiillonb6z8 részein megfigyelhet6
aranyokkal. Figyelemre mélt6 a kinai adat, amely szerint a fels6oktatdsba be-
iratkozottak 97,3%-a szerez diplomat.

USA LATIN-AMERIKA EUROPA DEL-AFRIKA KINA
A felsGoktatasban Felsdoktatasban Minden egyetemista
tanulék tanulok, 25 és 29 év
¢ Els6 évben kozott e A lediplomaézasi * Nem fejezi be a * A vildg legmagasabb
lemorzsolédnak * Lediplomaznak ardny 53% és 83% tanulmanyait lediplomazasi aranya
¢ Nem diploméznak le kozott mozog
soha

60%

-50% r_ _-
53% 47.9%
30%

1. dbra. Lemorzsoléddsi ardnyok (Tissot 2018)

A hazai adatok azt mutatjak, hogy az alapkézések szintjén a 2009-2011 ko-
zott megkezdett hallgatéi tanulmdanyok 36-39%-a zdrult lemorzsoléddssal, és
csak alig tobb mint a fele (52—-53%) jutott el legaldbb az abszolutériumig. Legna-
gyobb ardnyd az informatika (49-55%), a miiszaki (40-44%) és a természettu-
domdny (47-50%) teriiletek képzésein, legkisebb pedig a miivészet (16-18%), a
pedagégusképzés (23—28%) és az dllamtudomdnyi (28-30%) képzési teriileten.
Az osztatlan képzések csoportjdban 32—-36%-a zdrult lemorzsoléddssal, a hall-
gatéknak pedig 45—-53%-a jutott el legaldbb az abszolutériumig. Kiugréan magas

1 Budapesti Corvinus Egyetem, olga.csillik@uni-corvinus.hu
2 Budapesti Corvinus Egyetem, magdolna.daruka@uni-corvinus.hu
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az ardny a jogaszképzésen (41-46%), legkisebb (8-12%) a miivészeti képzéseken
(Demcsakné—Huszérik 2020). A vizsgdlatunkat szervesen érinté gazdasdgtudo-
manyi teriileten a lemorzsolédés ardnya az atlagnél alacsonyabb, 33,7%-o0s.

Az adatokat nézve érdekes az a tény, hogy az ardnyok eltérGen alakulnak
nemek szerint:

100% — =
90% 13,1 18,7 12,9 13 85
80% 23,9
70% 28,8 30,7 393
o ’ 40,4
60% 43,8
50%
40% e
30% 57,7 54,2 2
20% 44,2
10%
0%
FelsGoktatasi FelsGoktatdsi ~ Osztatlan Osztatlan ~ Alapképzés - Alapképzés -
szakképzés — szakképzés — képzés —n6k  képzés — nék férfiak
nék férfiak férfiak
Egyéb (pl. szakot viltott) Lemorzsolédott
Tanul m Oklevelet/fokozatot/aszolutériumot szerzett

2. abra. Hallgatok felséfoki végzettsége 2017 tavaszdn a képzési szintek és a
nemek szerinti megoszldsban (%) (Szemerszki et al. 2019)

Valamennyi képzési teriileten a férfiak azok, akik inkdbb ki vannak téve a
lemorzsolédds veszélyének. Mig koziiliik a felsGoktatdsi szakképzésben tanu-
16k hagyjak félbe a tanulményaikat, addig a n6k leginkébb az osztatlan képzé-
sen nem jutnak el a diplomdig.

A szamokat nézve a lemorzsol6déds problémdjanak elemzése, az okok fel-
tardsa, kezelése megkeriilhetetlen a felsGoktatdsban, hatdsa nemcsak egyéni
és csalddi, hanem intézményi és makrogazdasdgi szinten is elsiillyedt koltsé-
gekkel jar. A lemorzsolédas negativ kovetkezményei (pl. az er6forrds-felhasz-
nélds hatékonysdgdnak romldsa, intézményi bevételek elmaraddsa, hallgatéi
munkaerépiaci lehetGségek csokkenése, sikertelenségérzés) minden érintettet
érdekeltté tesz abban, hogy a lemorzsolédési szamok javuljanak. Ehhez nélkii-
lozhetetlen véalaszt adnunk a kovetkez6 kérdésekre: Mit értiink lemorzsol6das
alatt? Milyen tényez6k, okok jatszanak szerepet kialakuldsukban? Mit tehetiink
csokkentése érdekében?

Szdmos hazai (pl. Fehérvari 2015; Kertesi—Kézdi 2010; Liské 2003; Mér-
tonfi 2014, Juhdsz—Mihalyi 2015; Miskolczi et al. 2018; Molnar 2012; Lukédcs—
Sebd 2015) és nemzetkozi cikk, tanulmény (P1: De Witte et al. 2013; Gonzélez-
Rodriguez et al. 2019; Guzman et al. 2021; Sanne et al. 2017; Rumberger 2012)
foglalkozik a korai iskolaelhagyds, lemorzsolédés kérdésével, okaival — elssor-
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ban a kézoktatdsban. A felsGoktatds tomegesedése, a képzésekbe belép6 hallga-
ték novekvd heterogenitdsa mellett a kiils6 nyomdasként megjelend, diplomasok
ardnydra vonatkozé EU-s célszdmok mind abba az irdnyba mutatnak, hogy egy-
re tobb figyelmet kell forditani erre a problémadra és a lehetséges megoldasok
keresésére. Ezekkel 6sszefiiggésben a makroszint(i felsGoktatasi stratégia egyik
fékusza az a valamennyi felsGoktatdsi intézményt érinté cél, hogy a lemor-
zsolédds ardnya 2013-hoz képest 10 szdzalékponttal csokkenjen az alap- és az
osztatlan képzés dtlagdban: a 2013-as 35%-r6l 25%-ra 2023-ig (Fokozatvdltas a

felsGoktatdsban). A cél elérése feltételezi a probléma alaposabb megismerését.

Egy rovid kitérs: a Covid-19 hatasa a
lemorzsolédasra

A fent bemutatott ardnyok a pandémia el6tti id&szakot jellemzik. A Co-
vid—19 sziilte kényszer tdvoktatds hatdsdra azt vartuk, hogy a lemorzsol6dds
ardnya néni fog, mivel a pandémia t6bb csatorndn, tényezén keresztiil befo-
lyasolhatta a lemorzsolédds mértékét. Ilyen példdul a hallgaték Onirdnyitott
tanuldsdnak sikeressége, énhatékonysdg a tanitdsi-tanuldsi folyamatban, ami
jelentés mértékben fliggott attdl, hogy az intézmények hogyan oldottdk meg
az 4tdlldst, hogyan érvényesitették az online tanulédsi kornyezet kialakitdsa-
kor a szakmai és technikai szempontok mellett a pedagégiai elvdrdsokat is.
Egyetemiink tapasztalatai azt mutatjdk, hogy még egy-egy intézményen be-
lil is nagy kiilonbségek alakultak ki. Voltak olyan kurzusok, ahol a kordbbi
frontdlis oktatds keriilt 4t online térbe, minden véltoztatds nélkil — jelentds
tanuldsi veszteségeket generdlva. Ezzel egy id6ben az oktaték jelent6s része
igyekezett kisebb-nagyobb oktatdsi innovécié révén elmozdulni a tevékeny-
ségalapti modszerek és a formativ értékelés felé. Ez utébbi kurzusok esetében
a hallgatdk a felmérések sordn tobbszor szdmoltak be pozitiv tapasztalatokrdl.
Mindez igazolja azt az dlldspontot, hogy a tanitdsi-tanuldsi folyamatok, tanu-
lasi kornyezetek megtervezése sordn érdemes kiemelt figyelmet forditani a
tanul6i tevékenységekre, tevékenységorientdlt tanitdsi mdédszerekre, formativ
értékelésre. Ugyanakkor az oktatds elszemélytelenedése, a k6zosségi kapcsola-
tok csokkenése mentdlisan nagy kihivasokkal jartak. Nehezit6 tényez6 volt a
csaldadi hattérben bekovetkez6 negativ valtozadsok (pl. dlldsvesztés, jovedelem-
csokkenés, sziil6k megbetegedése stb.).

A hazai adatok egyel6re csak az els6 pandémids év tapasztalatait tiikkrozik,
viszonyitva az el6z6 tanévhez. Azt mutatjak, hogy a vdrakozdsokkal szemben
a beiratkozottak szdma nem cstkkent jelentsen, illetve a felsGoktatdsi intéz-
mények mintegy 60%-dban lényegében nem véltozott a lemorzsolddds mértéke
sem (Takécs et al. 2020).
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A nemzetko6zi adatok alapjdn megdllapithatd, hogy a pandémia alatt a kii-
16nb6z6 foldrészek kozotti kiilonbségek néttek. Az el6z6 évhez képest a lemor-
zsolédés leginkdbb Amerikdban és Afrikdban nétt, legkevésbé pedig Eurépa-
ban. Erdemes felfigyelni arra a mindeniitt megjelend adatra, hogy a lemorzso-
l6dés novekedése mellett egy idében a vdrakozasokkal ellentétesen megjelenik
a lemorzsolédds mértékének csokkenése is, Gsszhangban sajat tapasztalataink-
kal. Ez a mar emlitett tényez6k mellett 6sszefiigghet azzal is, hogy az oktaték
egy jelentds része hatékony kommunikdacié révén az online kapcsolatok sordn
hamarabb észlelte a lemaradds veszélyét, gyorsan, személyre szabottan tudott

segitséget, tAmogatdst nyujtani.

80%
72% 71%
70%
60% 56%
50% 46%
40%
31%
30%
23% 21% 23% 20%

ZOOA) 140/0 15%
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Amerika 6cedni térség
m Novekedés Azonos szint Csokkenés

3. dbra. Hazai hallgaték lemorzsoléddsa
(a vildgjdrvdny el6tti évvel 6sszehasonlitva)
A statisztikai adatok meggy&z6en bizonyitjdk, hogy az oktatdsnak nem-
csak als6- és kozépszintjén sziikséges a lemorzsolddéssal foglalkozni, hanem
az egyetemeken is égetd probléma.
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Mit értiink lemorzsolodas alatt?

A kérdésre vélaszt keresve — a feldolgozott szakirodalom alapjan — figye-
lemre mélté megallapitds az, hogy a lemorzsoléddsnak nincs egységesen elfo-
gadott definici6ja. Definidlédsa fiigg att6l, hogy milyen szinten torténik az elem-
zés. Egy-egy konkrét elemzéshez hasznélt perspektivdval 6sszhangban célszert
mads-mds definiciét alkalmazni.

1. tablazat. A lemorzsolédds szintenkénti definidldsa

Szint Elfogadott definici6 Kulcstényezsk, okok

nemzeti ,amikor a tanul6 az oktatdsi rendszerszint{i problémak:

szint rendszerbdl végzettség nélkiil, illetve  ,minden olyan esemény, amelynek
nem megfelel6 kompetencidkkal keriil ~kovetkeztében az egyénre koltott
ki” befektetés alacsonyabb mértékben

tériill meg, mintha a képzésben
megszerezhetd képesités birtokdban
helyezkedett volna el”

intézményi amikor a hallgat6 a képzést a képzési ,push”, ,pull” és ,falling out”
szint kovetelmények teljesitése nélkiil tényezdk
hagyja el
egyéni ,minden olyan, a végzettség szandék
szint megszerzése nélkiil bekovetkezett egyéni motivdcid
hallgatéi jogviszony megsziinés, tudatos dontés

amely nem egy, a hallgaté szamara
hosszi tdvon is hasznosabbnak t{ing
stratégiavaltds miatt torténik”
Forrés: sajat szerkesztés a HOOK és FTE, 2016. els6 fejezete,
valamint Fehérvdri—Paksi—Széll (2021) alapjdn

Tanulmanyunk szempontjdbdl a tovdbbiakban az intézményi szint a meg-
hatdrozé. A lemorzsol6déds definici6jat ennek megfeleléen haszndljuk, vagyis
akkor beszéliink lemorzsol6ddsrol, amikor a hallgaté a képzést a képzési kove-
telmények teljesitése nélkiil hagyja el. Vélasztdsunkat az indokolja, hogy mak-
roszintre nincs 1ényeges hatdsa az egyetemnek, de intézményi szinten kidol-
gozhatdék olyan beavatkozdsok, amelyek hatékonyak nemcsak intézményi, de
az egyéni szinten megjelend tényezdkre is.

A lemorzsol6dast okozo tényezok

A lemorzsolddds mélyben meghizodé lehetséges okait a szakirodalom-
ra tdmaszkodva azonositottuk, dsszegeztiik. Példdul az USA-ban Hawkins és
munkatdrsai (2013), Rumberger (2012) a tényezbk két csoportjat kiilonboztették
meg: az egyéni és intézményi tényezdket (példdul: tanulményi, attittidbeli, szo-
cio6konémiai tényezbk).
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Kehm, Larsen és Sommerset (2019) hét {6 tényezGcsoportot azonositott a
felsGoktatdsi lemorzsoléddsnal. Ezek: tanulmdanyi feltételek, tanulmanyi integ-
racié, kozosségi integracid, kordbbi tanulményi eredmények, a hallgat6é szemé-
lyes jellemzéi.

A problémakort vizsgdlva Guzman—Barragan—Vitery (2021) modelljiikben
négy tényezdcsoportot kiilonboztetett meg:

a) egyéni tényezdk (pl. nem, életkor, motivéltsdg, 6nszabdlyozdas szintje,
motivaltsdg, személyes er6feszités stb.);

b) szocio6kondémiai hatteret meghatdrozé tényezék (pl. tdrsadalmi és gaz-
dasdgi kontextus: csaladi héttér, tarsadalmi status, jovedelmi viszonyok stb.);

c) akadémiai tényezsk (pl. felvételi feltételek, kreditdtviteli rendszer, a
hallgat6 altal érzékelt elérehaladds, kozépiskolai tanulmanyi eredmények stb.);

d) intézményi tényezdk (hallgatéi tdmogaté szolgaltatdsok, 6sztondijprog-
ram, tandr-didk viszony, szdmonkérés és értékelés rendszere, tantargyi strukti-
ra, pedagdgiai szemlélet, kortars hal6zat stb.).

Jol érzékelhets, hogy az emlitett szakirodalomban azonositott tényezdk
kozott nincs 1ényeges kiillonbség, csak a csoportositdsi, rendszerez6 szempon-
tok szerint figyelheté meg eltérés. Tanulmanyunkban a tovdbbiakban az intéz-
ményi szint perspektivajdbol nézve az. 1. tdbldzatban lathaté kulcstényeztket
vessziik figyelembe. Itt a tényez6k, okok hdrom csoportba kertiltek besorolés-
ba. A ,push” tényez&6k azokkal az okokkal fiiggnek Gssze, amelyek az adott
oktatdsi intézményben a tanulmdnyi folyamatokhoz kapcsolédva véltjak ki a
lemorzsolédast (példdul tanulmdényi kudarcok). A ,,pull” tényezék valamilyen
intézményen kiviili okok miatt (példdul életkoriilmények véltozdsa, csaladi,
anyagi tényez6k) vezetnek a képzés id6 el6tti elhagydsdhoz. A harmadik cso-
portba tartozé tényezék esetében a lemorzsol6dds személyes okokra (példdul
motivacié hidnya, a képzéssel valé elégedetlenség) vezethetd vissza a képzés-
b6l valé kilépés. Egy-egy konkrét hallgat6i lemorzsolédds mdogott tébb ok is
megtaldlhat6 egyszerre.

Helyzetelemzés

A harmadik kérdésre adott valasz érdekében a tovdbbiakban bemutatjuk
a Budapesti Corvinus Egyetem hallgat6i lemorzsol6ddsi adatainak elemzésé-
nek eredményeit. A vizsgdlt mintdba azok a nappali munkarendd alapképzéses
hallgaték keriiltek be, akik a 2010-2011-es tanévben kezdték el tanulményai-
kat az egyetemen. A vizsgalt idGszak 2010-2011-t6l 2016—2017-ig tart, tehat az
elemzés 14 félévet fog 4t, mivel a jogszabdly ennyi félévet enged meg a hallgaté-
nak a rendszerben eltélteni. Az elemzésben mindhdrom kar valamennyi nappa-
li alapképzése szerepel. Els6 1épésben a Neptun adatbdzisara tdmaszkodtunk.
Az adatok elemzésének eredményeként megallapithatd, hogy a kiilénb6zé ka-
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rokon, a karok kiilonb6z6 képzésein a lemorzsolédds mértéke eltérs, a vizs-
gélt id6szakban 16% és 64% kozott mozgott. A lemorzsolddds fébb okaiként
a Neptun kategoridi koziil a kovetkezbk jelentek meg a leggyakrabban: képzési
kotelezettség nem teljesitése, a képzés megszakitdsa, elbocsdtds sajat kérésre
és fizetési hatralék a képzésben. Ebbdl a szempontbdl is jelentés kiilonbségek

figyelhet6k meg képzésenként.

2. tablazat. Lemorzsolédds a BCE-n 2010-17 kozott a Neptun-adatok fel-

2

dolgozdsdnak eredményeibdl (sajdt szerkesztés)

Kozgazdasdgtudomdnyi Gazdasdgtudomdnyi

Kar

Kar

Tarsadalomtudomdanyi
Kar

A lemorzsol6dds
mértéke a vizsgdlt
id6szakban

Szakonként nagyon
eltérd

Alkalmazott
kozgazdasdgtan 28,7 %
Emberi eréforrds 42,4%
Gazdasdgi elemzg

63,8 %

Turizmus-vendéglétds
16%

Gazdasdg és
vidékfejlesztési
agrarmérnok 17,3%
Pénziigy-szdmvitel
26,4%

Kereskedelem és
marketing 19,23%

Kommunikéci6 és
médiatudomény 20%
Nemzetkozi
tanulmdnyok 16%
Politikatudomény 22%
Szocioldgia 25%

A lemorzsolédés

elbocsétds sajét

elbocsétds sajét

elbocsétds sajét

oka a Neptunban kérelemre, kérelemre, kérelemre,
haszndlt a képzés megszakitdsa, a képzés a képzés megszakitdsa,
kategéridknak a képzési kotelezettség megszakitdsa, a képzési kotelezettség
megfelelen nem teljesitése, a képzési nem teljesitése,
a képzési id6 tullépése  kotelezettség nem a képzési id6 tullépése
teljesitése,
a képzési id6
tillépése
Kritikus tdrgyak a ~ Matematikai Szamvitel targyak Statisztika
képzésben térgyak, Statisztika/ Statisztika/ Informatika
adatelemzés, adatelemzés A kozgazdasdgtudo-
Piacszerkezet, Elméleti maény alapjai
Jatékelmélet kozgazdasdgtan
Pénziigyi targyak Matematika
Pénziigyi targyak

2~

Altalénos jellemz6, hogy minden képzés esetében a lemorzsolédas az els6
két félévben a legnagyobb. Viszonylag sokan véltanak szakot ebben az id6szak-
ban. Az okok alaposabb feltdrdsdhoz nem dallt rendelkezéstinkre részletesebb
adatbdzis, ezért tovabbi informdciot kérdéives felmérésbél (2020. janius) és f6-
kuszcsoportos, valamint egyéni interjikbdl szereztiink. A kapott valaszok fel-
dolgozdsa segitett abban, hogy meghatdrozzuk a f6bb beavatkozasi pontokat,
szakaszokat.
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Beavatkozasi pontok és szakaszok meghatarozasa

Az elméleti és empirikus kutatdsaink alapjdn a lehetséges beavatkozasi
pontokat meghatarozva azonositottuk az érintettek korét:

1. a potencidlis hallgatok a kézépiskoldkban a 11-12. évfolyamos tanulék;

2. a sikeres felvétel és a beiratkozds kozotti idGszak;

3. els6 tanév hallgatéi;

4. hallgaték a teljes tanulmdnyi idészak alatt a kritikus targyak megjelené-
sekor;

5. a képzés utolsé fazisdban 1évé hallgatdk (szakdolgozat, portf6lié frasa,
szakmai gyakorlat);

6. ALUMNI programban részt vevd volt hallgaték.

Viélaszt keresve a ,,Mit tehetiink a lemorzsolddés csokkentése érdekében?”
kérdésre fékuszba keriilnek olyan hallgatécentrikus beavatkozdsok, amelyek
segitik a hallgaté elkotelez6dését, bevonddésat az egyetemi életbe, tanfitdsi-ta-
nuldsi folyamatokba.

Ezek koziil a legfontosabbak:

— az akadémiai és a munkaer6piaci igényekhez alkalmazkod6 ,.hard és soft
skillek”, a képzési kimeneti kovetelményeknek megfelel6 kompetencidkkal
Osszhangban 4ll6 tartalom és ezzel Gsszefiiggé feladatok relevéns, gyakorlati
hasznossag bemutatédsa és hangsilyozasa a hallgaté szdmara;

— személyre szabottabb tanitdsi-tanuldsi folyamatok, timogatdsok;

—nehézségek esetén kortdrs és oktatéi tdmogatds biztositdsa;

— a képzés idGtartama alatt a hallgaté személyiségére 6sszpontosité tdmo-
gatdsok, pl. hallgatdi identitds meger@sitése, énkép, onértékelés, konfliktus- és
stresszkezelés, kommunikdcié stb.;

— a hallgat6 szocio6komdmiai hatterébél adédé hatranyok kezelése.

A beavatkozdsi folyamatok azonositdsa, a beavatkozdsok mikéntjének
meghatdrozdsa indokolttd tette az egyes elemek rendszerbe szervezését, s ezzel
egy Komplex Mentordldsi Rendszer (KMR) létrehozdsat. Ennek kialakitdsakor
figyelembe vettiik, hogy a mentoréldsi folyamat 6nmagdban lehet formalis és
informdlis. Mérlegelve a hallgatdk beilleszkedési, tdmogatdsi és lemorzsoloda-
si ,koltségeit”, indokolttd valt, hogy az egyetemen egy formadlis mentoraldsi
rendszer j6jjon létre. Ennek el6nyei j61 meghatdrozhatdék a hallgaték, mentorok,
oktatok és az intézmény részérdl is.

A hallgatdék szdmadra keletkez6 elényok:

— az egyetemi értékrend, kultira gyorsabb megismerése, elfogadésa;

— gyorsabb és sikeresebb azonosulds a szervezettel, hallgatéi szereppel, ko-
telezettségekkel, lehet&ségekkel;

— a kialakul6 tanulékorsk stabil kozosségi kapcsolddasi lehetdséget bizto-
sitanak, igy jol érvényesiilhet a kozosség megtartiereje;
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— erds kapcsolati halé kialakulésa,

— kisebb a kockdzata a lemorzsol6dasnak, ha a hallgaté idében egyénre
szabott hatékony tdmogatdst kap a tanulmdnyi el6rehaladdsban;

— van kihez fordulnia, tandcsot kérnie a beilleszkedés és képzés sordn fel-
1ép6 problémadk, konfliktusok esetén.

Elényok a mentorok szempontjdbdl:

—a mentori feladatok erkolcsi és anyagi elismerése:

— a sikeres mentoralds elégedettséget okoz, 6nbizalmat ad.

Elényok szervezeti szinten:

— a hallgaték motivéltsdga n6, amely jobb tanuldsi eredményeket hozhat;

—nagyobb hallgatéi elégedettség — novekvd hirnév;

— hozzdjarul a lojalitds er6sodéséhez, pozitiv hatdssal van az egyetemi ko-

z0Osségre;

— lemorzsoldddsi adatok csokkenése.
Fontosnak tartjuk, hogy a mentorok személyes tulajdonsdgok, pedagégiai,
szakmai felkésziiltség alapjdn keriiljenek kivédlasztasra. Ismerniiik kell az egye-
temi szervezetet, annak miikodését, kultdirdjat. Hatékony kapcsolati hdl6val
kell rendelkezniiik. Ahhoz, hogy j6 mentori garda alakuljon ki, nélkiilézhetet-
len a mentorok anyagi és erkdlcsi elismerése.

Kialakult beavatkozasok

Az el6zetes elemzések alapjan a kovetkez6 beavatkozési elemek, felada-
tok kertiltek meghatdrozasra.

3. tablazat. Tervezett beavatkozdsok rendszere (sajdt szerkesztés)

a hallgaté szo-
ciobkondémiai

hattere

tanulményok akadémiai
kontextusban

hallgat6 személyes
értékei

szervezet- hallgat6i
specifikus  6sztondij-
rendszer

dtgondoldsa:

a szocidlis
6sztondijak
mellett a
Corvinus
Osztondij
kialakitasa

— hallgat6centrikus tdmogatdsok,
szolgdltatdsok nytjtdsa (tarsas
tdmogatds + oktatdi tdmogatds);

— belépd els6 éviolyamosok szdmadra;
— személyes és tanuldsi készségek
fejlesztését segitd blended learning;
—nulla keredites térgy létrehozdsa;

— Moodle keretrendszer oktatast
tdmogat6 lehetségeinek hatékonyabb
kihasznaldsa.

egyetemi életbe vald
integrédlds tdmogatdsa,
kozosségi programok,
kortérs és szakért6i
tdmogatdi csoportok,
tehetségprogram
kidolgozasa,
miikodtetése
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a hallgaté szo- tanulmanyok akadémiai hallgaté személyes
ciookondémiai kontextusban értékei
hattere
képzés — tanuldsi eredmény alapt csoportképzés
szintjén képzéstejlesztések; szabdlyozdsa,
(képzés- — kompetenciatérkép a kurzusrol hallgatéi motivaltsag,
specifikus) (amelyben érvényesiilnek az szakmai attittid
akadémiai és a munkaerépiaci
igények);

— tantdrgyak kapcsoloddsanak
bemutatdsa (tantdrgyi héld)
portféliértékelés,

rendszeres visszajelzés,
felzarkoztat6 kurzusok

kurzusspe- egyéni tanuldsi — motivalas; motivélds,
cifikus utak kialakitdsa, - interaktivitds; differencidlds,
differenciélés, — hallgatdcentrikus tanuldsi stratégidk; aktivdlds,
blended — tanuldsszervezési eljardsok; soft skillek fejlesztése
learning tanuldsi — hallgatéi aktivitdst biztosité tanitdsi
kérnyezet modszerek és értékelési rendszerek
hatékony alkalmazdsa;
kialakitdsa, Ehhez tdmogaté képzési rendszer
mentorélds rendelése az oktaték szdmadra

A mentordldsi rendszer egyes elemei az igényeknek megfeleléen kiilonbo-
z6 id6pontokban, id6tartamokban jelennek meg a hallgaték, oktaték és a szak-
emberek szdmdra. Ehhez a kovetkez6 szakaszok hatdrozhaték meg, amelyekben
a fenti tdbldzatban megjelend elemek elhelyezhet6k:

1. a potencidlis hallgatok a kézépiskoldkban (11-12. évfolyamos tanuldk);

2. felvétel és a beiratkozas kozotti idészak (pl. gélyatabor, felkésziilés az
egyetemi életre);

3. elsd tanév;

4. teljes tanulmdanyi id@szak alatt;

2. szakdolgozat irdsa, védés;

6. alumni program — a kordbban nélunk végzetteket ertteljesebben bevona-
sa a képzések megujitdsdban oktatdsi feladatokba, gélyatdbori programokba.

Osszegzés

Elméleti és empirikus kutatdsi eredményeket bemutatva és 6sszegezve ha-
tdroztuk meg azt, hogy tanulmédnyunkban hogyan definidlhatjuk a lemorzso-
l6dds kérdését. A Budapesti Corvinus egyetem adatait elemezve érzékelhets e
probléma mértéke. Az okokat feltdrva, rendszerezve dolgoztuk ki a Komplex

Mentoréldsi Rendszert. Meghatdroztuk f&bb elemeit és azokat a szakaszokat,
amelyekben azokat hatékonyan alkalmazva, varakozdsunk szerint a lemorzso-
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l6dés mértéke jelentésen csokkenthetd a kozeljovében. A bemutatott rendszer-
elemek bevezetése fokozatosan torténik a gyakorlatban. Konkrét hatdsuk, ha-
tékonysdguk csak kés6bb vizsgdlhat6. Egy-két év tapasztalata alapjdn kapott
visszajelzések természetesen sziikségessé tehetik a rendszer egészének feliil-

vizsgalatat, megujitasat, hatékonysdganak novelését.
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sebbségkutaté Intézet, Kriterion Konyvkiadd, Kolozsvar, 2009, (231-259),
ISBN 978-606-92223-9-3.

. Pletl R.: Az anyanyelvoktatds helyzete Erdélyben. In: Tudomdany az oktata-

sért — oktatds a tudomdnyért. Science for Education — Education for Science.
— Ko6z0s jovonk a nyelv II. Nyelvtudomdny és pedagdgia. Konstantin Filoz6-
fus Egyetem, Nyitra Kiadd: K6zép-eurépai Tanulmanyok Kara, Nitra, 2010,
(105-117), ISBN 978-80-80-8094-806-1.

. Pletl R.: Az tij média kulturalis viszonyulést alakité hatdsai. In: Uj Média és

Kommunikativ Magatartds. 2008. februdr 29. — mdrcius 1. Marosvdsdrhely,
Scientia Kiadd, Kolozsvar, 2011, (147-163), ISBN 978-973-1970-44-8.

. Pletl R.: Kulturalis véltozatok a kozépiskoldsok nyelvhasznélatdban. In: Pletl

Rita — Imre Attila (szerk.), Kommunikdcids kultira és transzlingvisztika Eu-
ropaban. Scientia Kiadd, Kolozsvér, 2012, (74—87), ISBN 978-973-1970-69-1.

. Pletl R.: Az erdélyi magyar didkok olvasdsi és szovegértési képességének

szinvonala. In: Parbeszédek kultirdja Gdanskt6l Oszakdig. Egyetemi Miihely
Kiadé, Kolozsvar, 2013, (80-103), ISBN 978-606-8145-41-9.

. Pletl R.: Az irdsbeli kifejez6képesség alakuldsa a szovegtervezés, illetve szo-
vegszerkesztés tiikkrében. In: Parbeszédek kultirdja Gdansktdl Oszakag. Egye-
temi Mtihely Kiad6, Kolozsvdr, 2013, (119-136), ISBN 978-606-8145-41-9.
Plet] R.: Kulturalis minték keveredése a tizenévesek szovegmiiveiben. In: Uj
média, médiakonvergencia, kulturalis védltozasok. Scientia Kiad6, Kolozs-
vér, 2013, (101-111), ISBN 978-973-1970-66-0.

Pletl R.: A nyelvtan stdtusa a kisebbségi anyanyelvoktatdsban. In: Vanco
I1dik6 — Kozmadcs Istvan (szerk.), A kisebbségi magyar nyelvtantanitds ki-
hivésai a 21. szdzad elején. Nyitrai Konstantin Filozéfus Egyetem Kozép-
eur6pai Tanulmédnyok Kara—Arany A. Laszl6 Polgari Tarsulds, Nyitra, 2014.
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Pletl R.: A fogalmazdstanitds az iskolai gyakorlat és az eredmények pers-
pektivdjabol. In: Pletl Rita — Nagy Imola Katalin (szerk.), Nyelvi sokszint-
ség Eur6pdban, Scientia Kiad6, Kolozsvdr, 2015, (89-99), ISBN 978-973-
1970-87-5.

Pletl R.: Az anyanyelv, a tannyelv és az dllamnyelv kapcsolatrendszere a ro-
madniai magyar tannyelv{i szakképzésben. In: Pusztai Gabriella — Ceglédi Ti-
mea (szerk.), Szakmai szocializdci6 a felsGoktatdsban. Partium Koényvkiadé,
Personal Problems Solution, Uj Mand4tum Kényvkiadé, Nagyvarad—Buda-
pest, 2015, (44-55), ISBN 978-606-8156-69-9; ISBN 978-963-1213-60-7.
Rita Pletl: The situation and issues of mother-tongue vocational training in
a bilingual educational system: the relations between mother tongue — the
language of instruction and the language of the state. In: Gabriella Pusztai —
Agnes Engler — Ibolya Revdk Markdczi (eds.), Development Teacher Calling
in Higher Education. Nagyvarad—Budapest, 2015, (49-59).

Pletl Rita: Nyelvi kérdések Széchenyi életmiivében (soknyelviiség, tobb-
nyelviiség, anyanyelv{iség). In: Pletl Rita — Fazakas Noémi (szerk.): Nyelvi
és kulturélis kolcsonhatdsok interdiszciplindris keretben. Scientia Kiado,
Cluj—Napoca, 2016, (45-52), ISBN 978-606-975-000-1.

Pletl Rita: Aspectele metodologice ale monitorizérii mass-mediei audiovi-
zuale In limba maghiard din Roménia. In: Catédlin Negoita (ed.), Mediamor-
foze II. (presa minoritatilor etnice din Roménia). Editura Tritonic, 2016,
(421-437), ISBN 978-606-749-172-2.

Pletl Rita: A tandrképzés fejlesztésének lehet&ségei a szakoktatds igénye-
inek fliggvényében. In: Csillik Olga (szerk.), Médszertani Mix. Kitekintés
a Kérpat-medencei felsGoktatdsi intézmények mddszertani gyakorlatdra.
Budapesti Corvinus Egyetem, Budapest, 2019, (18-53), ISBN 978-963-503-
792-6.

Pletl Rita: A szakképzés jelen és jovibeli kildtasai. In: Ko116 Zsofia (szerk.),
Erdélyi magyar szakképzésfejlesztés — eredmények és lehetségek. Magister
Kiadd, Csikszereda, 2019, (11-35), ISBN 978-973-88792-8-7.

Pletl Rita: Az oktatds nyelvisége a romdniai magyar tannyelvii szakkép-
zésben. In: Pletl Rita — Kovdacs Gabriella (szerk.), Trans-Linguistica 3. Sok-
nyelviiség és tobbnyelviiség Eurépdban. Scientia Kiadd, Kolozsvar, 2019,
(75-85), ISBN 978-606-975-028-5.

Pletl Rita: Kapcsolddasi pontok a kozépiskolai oktatds és tanarképzés kozott.
In: T6th Péter — Benedek Andrds — Mike Gabriella — Duchon Jend (szerk.),
Fejlédés és partnerség a felsGoktatdsban hatdrok nélkiil. Az I. Szakképzés és
oktatds: Ma-Holnap Konferencia tanulmanykétete, Budapest, 2019, (233—
247), ISBN 978-963-421-810-4.

Pletl Rita: Nyelvhasznélati szokdsok és nyelvi tudatossdg (vizsgdlat erdélyi
magyar tandrjeloltek korében). In: Benedek Andrés (szerk.): Szakképzés-pe-
dago6giai Tudomédnyos kozlemények. BME Gazdasdg- és Tarsadalomtudo-
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manyi Kar, Miiszaki Pedagdgia Tanszék, Budapest, 2021, (125-137), ISSN:
27-86-18-56.

Pletl Rita: A tanarképzést éré kihivasok a kézépfoku oktatds perspektiva-
jabol. In: Isték Béla — Simon Szabolcs (szerk.): Online oktatds — kontakt
oktatds. Edukacids folyamatok és a Covid19, A SJE TKK Magyar Nyelv és
Irodalom Tanszéke mellett m{ik6dé Variolégiai Kutatécsoport X. nemzetko-
zi tudoményos szimpdziumdnak tanulmédnykotete, Komarom, 2021, (183—
197), ISBN 978-80-8122-408-9.

D. Konyvszerkesztés

. Az anyanyelvoktatds metamorf6zisa. Scientia Kiad6, Kolozsvér 2008. 177 o.,

ISBN 978-973-1970-07-3.

. Az anyanyelvoktatds mozaikjai. Scientia Kiad6, Kolozsvér 2010. 171 o., ISBN

978-973-1970-41-7.

. Anyanyelvoktatds. Nyelvi horizontok. Scientia Kiadé, Kolozsvér, 2012. 200

o., ISBN 978-606-8178-51-6, ISBN 978-973-1970-64-6.

. Kommunikdciés kultira és transzlingvisztika Eurépdban (szerk. Pletl Rita

— Imre Attila). Scientia Kiadd, Kolozsvar, 2012. 442. o., ISBN 978-973-1970-
69-1.

. Nyelvhasznélat a romdniai magyar audiovizudlis médidban. Scientia Kiad6

— Abel Kiadé, Kolozsvar, 2013. 116 o., ISBN 978-973-1970-81-3; ISBN 978-
973-114-179-4.

. Anyanyelvoktatas. Irdnyok és térésvonalak. Szerk. Pletl Rita, Abel Kiado,

Kolozsvér, 2014. 128 o., ISBN 978-973-114-190-9.

. Nyelvi norma és nyelvhasznélati sajdtossdgok a romédniai magyar audiovizué-

lis médigban. Abel Kiad6, Kolozsvér, 2014. 140 o., ISBN 978-973-114-195-4.

. Nyelvi sokszintiség Eurépdban. Scientia Kiadd, Kolozsvér, 2015, 320 o.

(szerk. Pletl Rita—Nagy Imola-Katalin), ISBN 978-973-1970-87-5.
Anyanyelvoktatds. A magyar tannyelv{i szakkozépiskolai oktatds helyzete.
Abel Kiadé, Kolozsvir, 2015. 153. 0., ISBN 978-973-114-210-4.

10. Nyelvi és kulturdlis kolcsonhatdsok interdiszciplindris keretben (szerk.

11

12

13

Pletl Rita — Fazakas Noémi). Scientia Publishing House, Kolozsvér, 2016.
286 o., ISBN 978-606- 975-000-1.

. Anyanyelvi beszédkultira a roméniai magyar nyelv audiovizualis sajté-
ban. Abel Kiadé, Kolozsvar, 2016. 148 o., ISBN 978-973-114-221-0.

. Anyanyelvoktatas. Adottsagok és lehetGségek a magyar tannyelvi szakkép-
zésben. Abel Kiadé, Kolozsvar, 2016. 144 o., ISBN 978-973-114-224-1.

. Anyanyelvoktatds: a magyar tannyelvii szakképzés jelene és jovibeli kilata-
sai. Abel Kiadé, Kolozsvar, 2017. 123 o., ISBN 978-973-114-246-3.
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14. Anyanyelvoktatas. Uj kihivdsok — a tudés fogalménak véltozasa. Abel Ki-
ad6, Kolozsvdr, 2018. 137 o., ISBN 978-973-114-251-7.

15. Anyanyelvoktatds. A feladatmegold4stél a problémamegoldasig. Abel Ki-
add, Kolozsvar, 2019. 145 o., ISBN 978-973-114-261-6.

16. Stiluskérdések a romaniai magyar audiovizudalis médidban. Abel Kiadé, Ko-
lozsviér, 2019. 120 o., ISBN 978-973-114-260-9.

17. Pletl Rita — Kovacs Gabriella (szerk.), Trans-Linguistica 3. Soknyelviiség
és tobbnyelviiség Eurépdban. Nemzetkozi Konferencia, Marosvasarhely,
madjus 25—27. Scientia Kiadd, Kolozsvar, 2019. 337 o., ISBN 978-606-975-
028-5.

18. Anyanyelvoktatds. Erdekegyeztetés és egyiittmiikodés kozoktatds és tanar-
képzés kozott. Abel Kiadd, Kolozsvér, 2020. 169 o., ISBN 978-973-114-269-2.

19. Anyanyelvoktatds. Problémafeltar6 vizsgalatok — problémamegoldé torek-
vések. Abel Kiadd, Kolozsvér, 2021. 105 o., ISBN 978-973-114-287-6.

20. Anyanyelvoktatds. A pedagégusképzés prébatétele: nevelés és oktatds
egyenstlyanak megteremtése. Szerk. Pletl Rita, Abel Kiadé, Kolozsvir,
2022. ISBN 978-973-114-299-9.

E. Kutatasi programok

Kutatasvezetés

1993-1994: Orszdgos helyesirdsi felmérés az édltaldnos és kozépiskoldban. Miive-
16dési és Kozoktatdsi Minisztérium — Hatdron T1dli Magyarok Féosztalya.

1994-1995: Orszdgos fogalmazasi felmérés az dltalanos és kozépiskoldban. M-
velGdési és Kozoktatdsi Minisztérium — Hatdron Tuli Magyarok Féoszta-
lya.

1995-1996: Orszagos helyesirdsi felmérés az elemi iskoldban. Miivel&dési és
Ko6zoktatdsi Minisztérium — Hatdron Tli Magyarok Féosztélya.

1996-1997: Orszdgos fogalmazasi felmérés az elemi iskoldban. Miivel6dési és
Ko6zoktatdsi Minisztérium — Hatdron Tuli Magyarok Fosztélya.

1996-1997: Magyarorszagi kontrollvizsgalat. Miivel6dési és Kozoktatdsi Mi-
nisztérium — Hatdron Tuili Magyarok Féosztédlya.

1998-2001: Teljesitménykovets eredménymeérések az dltaldnos iskola zaréévfo-
lyamadn. Sajat kutatds, az eredmények kozlését tdimogatta a Mtivel6dési és
Kozoktatdsi Minisztérium — Hatdron Ttuli Magyarok Féosztalya.

2005-2006: Az irdsbeli kommunikdciés képességek mérése a kozoktatdsban
(tizéves kontrollmérés). Soros Oktatdsi Kozpont Alapitvany.

2008-2009: Olvasdsi és szovegértési képességek mérése a kozoktatdsban (els-
mérések). Egyetemi Kutatékdzpont, Babes—Bolyai Tudoméanyegyetem.

2009-2010: Olvasasi és szovegértési képesség mérése a kozoktatdsban (orszdgos
mérés). Sapientia Erdélyi Magyar Tudomdanyegyetem.
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2011: A roméniai rddiék és televiziék magyar nyelv(i addsainak monitorozdsa.
Orszagos Audiovizudlis Tandcs, Bukarest.

2012: A romdniai rddiok és televizi6k magyar nyelvili addsainak monitorozasa.
Orszdgos Audiovizudlis Tandcs, Bukarest.

2013: A romdniai rddiok és televizi6k magyar nyelvi{i addsainak monitorozasa.
Communitas Alapitvany.

2014: A romdniai rddiok és televizi6k magyar nyelvii addsainak monitorozasa.
Communitas Alapitvany.

2013-2014: Az anyanyelvii szakképzés helyzete, problémadi a tanulds és tanitds
viszonylatdban. Sapientia, Kutatdsi Programok Intézete.

2015: A TAMOP-3.1.15-14-2014-0001 Az erdélyi szellemi és kulturalis 6rokség
megismertetése az dltaldnos iskola 2. és 3. osztdlyos tanul6i szdmadra a
korszerti pedagdgia médszereivel cimii projekt, palyazé: Abel Kiado; a
kutatds szakmai vezet&je: Pletl Rita.

2015-2016: Az anyanyelvii szakképzés helyzete, problémadi kétnyelvii oktatasi
rendszerben az oktatds koriilményei (intézményi hdlézat) és szerepléi (ta-
ndr, didk) viszonylatdban. Sapientia, Kutatdsi Programok Intézete.

2016: A romadniai rddiok és televizi6k magyar nyelvii addsainak monitorozasa.
Communitas Alapitvany.

2017-2018: A problémamegoldé képesség vizsgdlata kiilénboz6 miiveltségi te-
riileteken (szovegértés, szovegalkotds, matematikai/szdmitégépes gondol-
kodds). Sapientia, Kutatdsi Programok Intézete.

F. Kozremiikodés kutatasokban

2003: Hagyomanyos és modern kommunikdcié Erdélyben. Sapientia, Kutatasi
programok Intézete (kutatdsvezets Gagyi J6zsef).

2004: Hagyomdnyos és modern kommunikdcié 1989 utdn az erdélyi tdrsada-
lomban. Sapientia, Kutatdsi programok Intézete (kutatdsvezett Gagyi Jo-
zsef).

2005: Kommunikaci6 és kornyezete. Erdélyi magyar tizenévesek kommunika-
cids szokdsai. Sapientia, Kutatdsi programok Intézete (kutatdsvezets Ga-
gyi J6zsef).

2007-2008: Uj média és kulturalis magatartds. Sapientia, Kutatdsi programok
Intézete (kutatdsvezet6 Gagyi J6zsef).

2008-2009: Uj média és kulturalis valtozasok. Sapientia, Kutatdsi programok
Intézete (kutatdsvezet6 Gagyi J6zsef).

2008-2009: A médiaszoveg-értés képessége a romdniai kozoktatdsban részt
vev6 magyar didkok kérében. Empirikus felmérés harom erdélyi megyé-
ben (kutatdsvezets T6kés Gyongyvér).
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2010: A romdniai rddidk és televizi6k magyar nyelvii addsainak monitorozasa.
Orszdgos Audiovizudlis Tandcs (kutatdsvezet6 Suba Réka).

2021: A romdniai magyar online sajt6 nyelvhaszndlatanak kovetéses vizsgdlata.
Domus Hungarica, Magyar Tudomdnyos Akadémia. (Kutatdsvezet6 Faza-
kas Noémi).

2022: A roméniai magyar online sajté nyelvhasznélatdnak kovetéses vizsgdlata.
Domus Hungarica, Magyar Tudomdnyos Akadémia. (Kutatdsvezets Faza-
kas Noémi).

G. Nemzeti és nemzetkozi konferencidkon valo részvétel

Anyanyelvi tuddsszint vizsgdlata
1990: Anyanyelvi Konferencia, Esztergom. El6adas: K6zépiskoldsok anyanyel-
vi miveltségének szinvonala.
1993: III. Karpat-medencei Kétnyelviiségi Tandcskozds, Go6dolls. ElGadds:
A magyar anyanyelvi tuddsszint mérése a romdniai magyar tagozatd is-

kolahdlézatban.
1994: Kétnyelviiségi konferencia, G5dolls. El6adéds: Az erdélyi magyar didkok
helyesirésa.

1995: Bilingvism, Bukarest. El6adds: A kozépiskoldsok fogalmazasi képessége.

1995: Lérincze Napok, Kecskemét. ElGadds. Leir6 és elbeszéld fogalmazdsok
jellegzetességei.

1998: Lérincze Napok, Kecskemét. El6adds: Egy orszagos felmérés hasznosit-
hat6 tanulsagai.

1998: Nagy J. Béla Orszagos Helyesirasi verseny, Eger. El6adds: Erdélyi és ma-
gyarorszagi didkok helyesirasi eredményeinek 6sszehasonlitasa.

2000: Anyanyelvi Konferencia, Marosvasarhely. El6adds: Az frasbeli kommuni-
kacios képességek vizsgdlata.

2006: 21. Olvasds Vildgkongresszus, Budapest. El6adds: Az frdsbeli kommuni-
kdcios készségek alakuldsa a romdniai magyar iskolahdlézatban.

2006: Valtozo olvaséi szokédsok a digitalizalt vildgban (szakmai tandcskozds),
Sepsiszentgyorgy. El6adéds: Az irdsbeli kommunikdcids képesség alakulé-
sa a romdniai magyar iskolahdl6zatban.

2007: Nyelvi képességek fejlédése és fejlesztése gyermekkorban, Kecskemét.
El6adas: Helyzetkép az erdélyi kisiskoldsok fogalmazasképességének
szinvonalardl.

2007: A szimbdlumterdpidk mércéje. Hitelesség — Méltésag — Teljesség, Maros-
vasdrhely. Szimpé6ziumvezets. Kilonbozé életszakaszokon étiveld folya-
matvizsgdlat a tanulék irdsos dokumentumai alapjan.

2008: Nyelvi képességek fejlédése és fejlesztése gyermekkorban (IL.), Kecske-
mét. Eladds: Az erdélyi kisiskoldsok kommunikdciés alapmiiveltségé-
nek jellegzetes vondsai.
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2008: VIII. Orszdgos Neveléstudomdanyi Konferencia. Hatékony tudomadny, pe-
dagogiai kulttra, sikeres iskola, Budapest. Eladds: Az erdélyi didkok
kommunikaciés alapmtiveltségének jellegzetes vondsai.

2009: Nyelv, identitds, tobbnyelv{i 1ét és oktatdspolitikdk, Csikszereda. El6adds:
Az erdélyi magyar didkok fogalmazdsi képességének szinvonala.

2009: Tanulds, tanitds, munkaerépiac, Békéscsaba. Elgadds: Az anyanyelvokta-
tds hatékonysdga az erdélyi magyar oktatasban.

2009: VII. Pedagégiai Ertékelési Konferencia, Szeged. Szimpéziumvezetd.
Helyzetkép az erdélyi anyanyelvoktatdsrél. ElGadds: Az irdsbeli kifeje-
z6képesség szinvonaldnak alakuldsa az erdélyi magyar iskolahdlézatban.

2010: Kisebbségek nyelvi helyzete Roménidban és a Karpat-medencében, Csik-
szereda. El6adds: A fogalmazasi képesség fejlettségének vizsgdlata a rész-
teljesitmények kozotti korrelaciok elemzésével.

2010: Tudomdény az oktatdsért — oktatds a tudoményért, Nyitra. ElGadds: Az
anyanyelvoktatds helyzete Erdélyben.

2010: Tanulds, tanitds, munkaerdpiac, Székesfehérvér. El6adds: A fogalmazdsi
képesség szinvonaldnak vizsgélata a szovegalkotds miiveleti aspektusdbdl.

2011: 7. Nemzetkozi Hungarolégiai Kongresszus, Kolozsvar. Szimpéziumve-
zet6. 1. Az irasbeli kifejez6képesség szinvonala, tanuléi teljesitmények,
attitdidok, tarsadalmi hattér és nyelvhasznadlat, nyelvi énkép és kétnyel-
viiség. 2. Az olvasds és szovegértés szinvonala, tanuldsi technikdk, tan-
konyvek, tanuldsi stratégidk.

2012: 10. Pedagégiai Ertékelési Konferencia, Szeged. Szimpézium. Helyzetkép
az erdélyi anyanyelvoktatdsrél. El6adds: Az olvasds és szovegértés szin-
vonala az elemitdl az érettségiig.

2012: Karpat-medencei magyar tdrsadalomkutaté miihelyek és intézetek talél-
kozéja, Beregszasz (Ukrajna). El6adds: Anyanyelvi képességvizsgélatok.

2013: Neveléstudomanyi Konferencia. MinGség és versenyképes tudds, Kolozsvar.
El6adas: Az erdélyi magyar didkok kulturalis eszkdztudédsanak szinvonala.

2013: Nyelvi sokszintiség Eurépdban, Marosvdsarhely. El6adds: Az erdélyi
anyanyelvoktatds sajatossdgai, kapcsolata a nemzeti kultiraval és a ro-
man oktatdsi rendszerrel.

2014: Bura Lészl6 emlékkonferencia. Debreceni Egyetem, Bolcsészettudoma-
nyi Kar, Neveléstudomdnyi Intézet. El6adds: Az anyanyelvi szakképzés
helyzete és problémai kétnyelvii oktatdsi rendszerben.

2015: Tehetség — zene — olvasds cim{ konferencia. Debrecen. El6adds: Az er-
délyi magyar kozépiskoldsok olvasasi és szovegértési képességének szin-
vonala.

2015: Szakmai szolgdltaté és kutatdst tdmogato regiondlis hdlézatok a pedagé-
gusképzésért az észak-alfoldi régiéban (Szaktdrnet), Debrecen. Elgadas:
Az anyanyelvii szakképzés helyzete és problémdi kétnyelvii oktatdsi
rendszerben.
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2015:

2016:

2016:

2017:

2017:

2017:

2018:

2019:

2019:

2019:

2019:

2019:

A Magyar Tudomany Unnepe. A tudomany evoltciéja: valés és virtualis
vildgok. A KAB szakbizottsdgainak konferencidja, Marosvasarhely. El6-
adds: Az 4j pedagogiai szemlélet érvényesitése a kompetencia-mérések-
ben.

A Magyar Tudomany Unnepe. Oknyomozé tudomany. Adottsagok és le-
het6ségek a magyar tannyelvii szakképzésben, Marosvasarhely, A KAB
szakbizottsdgainak konferencidja. El6adds: A magyar tannyelvi szakkép-
zés dltalanos helyzete (egy empirikus kutatas tanulsagai).

XVI. Orszagos Neveléstudoményi Konferencia. Szeged, El6adds: A nyelvi
tényezd szerepe a romdniai magyar tannyelvii szakképzésben.

Székelyfold — Konferencia. III: Székely Kongresszus, Sepsiszentgyorgy.
El6adas: Anyanyelvi képességvizsgdlatok a kozoktatdsban.

Trans-Linguistica 3. Soknyelviiség és toébbnyelviiség Eurépdban. Nem-
zetkozi Konferencia, Marosvdsarhely, El6adds: Az oktatds nyelvisége a
romdniai magyar tannyelvi szakképzésben.

A Magyar Tudomany Unnepe. Emberkézponti tudomany. Alkalma-
zds-centrikus szemlélet az oktatdsban. Marosvasarhely, ElGadds (1):
A problémamegoldé képesség vizsgdlata (a kutatds aktualitdsa, jellemz6i,
metodolégidja). El6adds (2): Ismeretszerzés és alkotds képessége a prob-
lémamegolddsban.

II. Kérpédt-medencei Oktatdsi Konferencia. Nagyvarad, El6adds: Ismeret-
szerzés és alkotds a problémamegoldésban.

Hogyan tovébb, erdélyi magyar oktatds? Rendkiviili Oktatdsi konferencia,
Marosvasarhely, El6adds: A szakképzésben tanulék és az anyanyelvhasz-
nélat.

Szakmai nap a felsGoktatds médszertani kérdéseirdl és innovaciés lehets-
ségeir6l. A Budapesti Corvinus Egyetem Tandrképzé és Digitédlis Tanulds
Ko6zpontjdnak FelsGoktatdsmddszertani Kutatécsoportja. Eladds: A ta-
néarképzés fejlesztésének lehetéségei a szakoktatds igényeinek fiiggvény-
ében.

A feladatmegolddstdl a problémamegoldésig. A KAB Oktatasi-nevelési és
pszicholdgiai szakbizottsdga és a Sapientia EMTE Tanarképz6 Intézete
Marosvasarhely, El6adds: A problémamegoldé képesség orszdgos hatoko-
rii vizsgdlata (A kutatds elméleti, tudomdnyos héattere, metodolégidja).

Trans-linguistica 5. Nyelvek és kulturak kozotti kozvetités a digitélis for-
radalom utdn — a XXI. szdzad kihivdsai. Marosvésarhely, El6adds: A szo-
vegértési képesség tanuldsi folyamatot befolydsol6 hatésa.

Szakképzés és oktatds: Ma-holnap konferencia. Fejlédés és partnerség.
Budapest, BME M{iszaki Pedagégiai Tanszék. El6adas: Kapcsolédasi pon-
tok a kozépiskolai oktatds és tandrképzés kozott.
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2020: Online tanitds — kontakt tanitds. Oktatdsi folyamatok a COVID 19 alatt.
A SJE TKK Magyar Nyelv és Irodalom Tanszék mellett m{ik6dé Variol6gi-
ai Kutatécsoport X. nemzetkozi tudoményos szimpéziuma. Online kon-
ferencia, El6adds: A tandrképzést érd kihivasok.

2021: Fenntarthat6 orokség. Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii Tanit6képzd
Kar, Szabadka. Nemzetkozi online konferencia. Elgadds: Az oktatasi ha-
gyomdnyok szerepe az erdélyi magyar tannyelv{i kozépiskolai intézmé-
nyi hélézat kiépiilésében.

2022: Trans-Linguistica VI. Vdltozé bolcsészettudomdny, innovacid, hagyo-
madny, értékteremtés. Nemzetkozi online konferencia, El6adds: A szavak
becsiilete — sz6jelentések az erdélyi magyar online médidban.

Kulturdlis attitiid és kommunikdcié

2003: A nyilvdnossdg 1j szinterei, Pécs. El6adds: A kozépiskoldsok olvasdsi
szokdsai.

2005: Képek, hédlézatok, nyilvdnossédg: a kultira arculatai, Marosvésarhely. E16-
adds: Egy virtudlis intézmény a kozoktatds atalakitdsdanak szolgdlatdban.

2008: Uj média és kommunikativ magatartds. Eladds: Az 1j média kulturalis
viszonyuldst alakit6 hatésai.

2009: Uj média Konferencia. U’j média, médiakonvergencia, kulturélis valto-
zdsok. Marosvasdrhely. El6adds: A ,,val6tlansdg rekonstrukcidja” a tizen-
évesek szovegeiben.

2010: A digitalis korszak kommunikédciéelmélete. Az ij média haszndlata és
tarsadalmi hatdsai, Eger. El6adds: Az Gj média hatdsa az elbeszél6i maga-
tartds alakuldsdra, kozépiskoldsok elbeszélései alapjan.

2010: Uj média konferencia. Uj média-terek, Marosvasarhely. El6adés: A tér- és
id6érzékelés alakuldsa kozépiskolasok elbeszéléseiben.

2011: Ijj média konferencia. Redlis és virtudlis terek taldlkozdsa, Marosvdsér-
hely. El6adds: Redlis és virtudlis terek taldlkozdsa a didkok szévegmi-
veiben.

2011: Kommunikéciés Kultira és Transzlingvisztika Eur6pdban, Marosvasar-
hely. El6adas: A kommunikdciés normdk stilust alakit6 hatdsai.

2012: Uj média Konferencia. Uj média-valésag: haldk, kapcsolatok, Marosva-
sérhely. El6adds: Nyelvi képek a kozépiskoldsok szovegeiben.

2015: Az online média kora és a kozszolgélatisag. IV. Médiatudomdanyi Konfe-
rencia, Marosvasarhely (M{ivészeti Egyetem, Magyar M{ivészeti Kar). E16-
adds: A romdniai magyar nyelvii audiovizudlis média monitorozdsanak
médszertani kérdései.

2016: Radi6 és jov6, konferencia, Marosvasarhely. El6adds: A média nyelvi mo-
nitorozédsa: 6t év mérlege.
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2017: Az énkép és a mdssdg megjelenitése a médidban. VI. Médiatudomanyi
Konferencia, Marosvasarhely (Miivészeti Egyetem, Magyar Mf{ivészeti
Kar). El6adds: Az 4j média hatdsa a tizenévesek kulturalis attittidjének
alakuldsaban.

Széchenyi doblingi korszaka

1996: Magiszterkonferencia, Kolozsvar. Eladds: Az Onismeret szerkezeti kér-
dései.

2004: Emlékezet és kommunikdcié, Marosvdasarhely. ElGadds: Onreflexi6 és
élettorténet Széchenyi miiveiben.

2005: IV. Nemzetkozi Kongresszus (Magyar Relaxaciés és Szimbélumterdpids
Egyesiilet). Az 6nmagdra taldlds, mint az élet lényegi kérdése, Budapest.
El6addas: Az dnismeret szerepe Széchenyi létértelmezésében.

2010: Széchenyi-megemlékezés Marosvasdrhelyen. ElGadds: A Doéblingben ke-
letkezett alkotasok.

2011: A Magyar Tudomdny Napja Erdélyben, Kolozsvar. Elgadds: A doblingi
korszak.

2015: Trans-Linguistica 3. Nyelvi és kulturélis kolcsénhatdsok interdiszcipli-
ndris keretben, Marosvasdrhely. El6adds: A tébbnyelviiség mint stiliszti-
kai hatds forrdsa (Széchenyi leveleiben).

2016: Magyar Tudomany Unnepe 2016. Széchenyi-konferencia, Kolozsvar. E16-
adds: Dobling szimbolikus univerzuma.

2017: 51. magyar nyelv hete: ,,A reformécié nyelvi hatdsai”, Nagyvarad. El6-
adéds: Az anyanyelv: ,,a napfényre hozott kincs”.

H. Konferencia szervezése

2011: Kommunikdaciés Kultira és Transzlingvisztika Eurépaban, Marosvésar-
hely. Nemzetk6zi Konferencia.

2011: Az iskolds gyermek és a vdltozé szinterek, Marosvédsarhely (KAB — Okta-
tasi-nevelési és Pszicholégiai Szakbizottsag).

2011: 7. Nemzetkozi Hungarolégiai Kongresszus, Marosvasarhelyi vendégnap
(augusztus 25.); Kerekasztal: Az anyanyelvoktatds esélyei a Karpat-me-
dencében.

2012: Anyanyelvoktatds. Irdnyok és torésvonalak, Marosvasédrhely (A KAB or-
szagos rendezvénye).

2013: Nyelvi sokszin{iség Eur6pdban, Marosvasdrhely. Nemzetkozi Konferen-
cia, Marosvéasdrhely.

2015: Trans-Linguistica 3. Nyelvi és kulturdlis kélcsonhatdsok interdiszcipli-
néris keretben. Nemzetkozi Konferencia, Marosvésarhely.

2016: Oknyomoz6 tudomdany. Adottsdgok és lehet6ségek a magyar tannyelv(i
szakképzésben, Marosvasarhely.
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2017: Trans-Linguistica 3. Soknyelviiség és tobbnyelviiség Eurépdban. Nemzet-
kozi Konferencia, Marosvasarhely.

2017: A Magyar Tudomany Unnepe. Emberkézponti tudomany. Alkalmazas-
centrikus szemlélet az oktatdsban. Marosvasarhely, november 24.

2019: A feladatmegolddstdl a problémamegoldédsig. A KAB Oktatdsi-nevelési és
pszicholégiai szakbizottsdga és a Sapientia EMTE Tandrképzd Intézete.
Marosvésarhely, méjus 17-18.

I. Plenaris el6adasok

2010: Bolyai Nyéri Akadémia, Magyar nyelv és irodalom cimi tovdbbképzés,
Szovata. El6addsok: Az irasbeli kifejez6képesség szinvonaldnak vizsgd-
lata; Az anyanyelvoktatds hatékonysdga az erdélyi magyar oktatdsban;
A fogalmazdsi képesség fejlettségének vizsgdlata a részteljesitmények ko-
zotti korreldcidk elemzésével; A tizenévesek szovegértési képességének
szinvonala.

2010: Egység a sokszintiségben — 4. Fogjunk 6ssze az EU-ban! Konferencia. E16-
adés: Nyelviink és kultdrank.

2013: Debreceni Tudoményegyetem. El6adédsok: Az irdsbeli kifejez&képesség
kritériumorientdlt diagnosztikus mérése; A fogalmazdsi képesség szinvo-
nala a szovegalkotds miiveleti aspektusabdl.

2013: III. Valyi Andrds Anyanyelv- pedagdgiai Konferencia. E6tvos Lordnd Tu-
domdényegyetem Bolcsészettudoményi Kar, Budapest. El6adds: Stilusfej-
lesztés, stilusnevelés a kdzépiskoldban.

2013: A Nyitrai Konstantin Filozéfus Egyetem Ko6zép-eurépai Tanulmanyok
Kardnak Magyar Nyelv- és Irodalomtudomdnyi Intézete — Nemzetkozi
konferencia, Nyitra (Szlovéakia). Kisebbségi magyar nyelvtankonyvek ki-
hivésai a 21. szdzad elején. El6adds: A nyelvtan statusa a kisebbségi anya-
nyelvoktatdsban.

2014: A mérés és értékelés kultirdja Magyarorszdgon és a kiilhoni magyar ré-
gidkban. Nemzetpolitikai Kutatéintézet, Budapest. El6adds. A kompeten-
ciamérések romdniai tanulsdgai.

2015: Szakmai szolgdltaté és kutatdst tdmogato regiondlis hdl6zatok a pedagé-
gusképzésért az észak-alféldi régiéban (Szaktdrnet), Debrecen. Elgadas:
Pedagégusképzés a Sapientia Erdélyi Magyar Tudomdanyegyetemen.

2018: Erdélyi magyar szakképzésfejlesztés. Eredmények és lehetGségek c. kon-
ferencia. Székelyudvarhely. El6adds: A szakképzés jelene és jovobeli ki-
latdsai.

2019: Szakképzés és oktatds: Ma-holnap konferencia. Fejlédés és partnerség.
Budapest, BME Mtiszaki Pedagégiai Tanszék. El6adéds: A szakképzés
nyelvmeg6rz§ szerepe a romdniai magyar tannyelvi szakképzésben.
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A KOTET SZAKTANULMANYAINAK
KIVONATAI

Kés Anna

GENERACIOS KULONBSEGEK A NYILVANOSSAGHOZ VALO

VISZONYULASBAN

A nyilvanossdghoz val6 viszonyuléds az egyik olyan sajdtossédga a tarsada-
lomnak, amely az online eszkdzok megjelenése utan alapvetGen megvaltozott.
A digitdlis médiafeliiletek lehet&séget nytjtanak arra, hogy barki bemutatkoz-
hasson tartalomkészit6ként, rdaddsul a like-hajsza arra sarkallja ezeket az al-
kotdkat, hogy a legmeghtkkentébb megnyilvanuldsokat részesitsék elényben.
Igy a magdnszféra eseményei is egyre nagyobb mértékben valnak a nyilvanos
térben bemutathat6 témakka.

Logikusan kovetkezik a fentiekbdl az attittidkiilénbség, mely szerint a ré-
gebbi generdcidk képvisel6i borzadnak attdl, hogy az egyre fejlettebb technika
lehet6séget ad barkinek (tobbek kozt példdul az ebben érdekelt politikai cso-
portosuldsoknak), hogy betekintést kapjanak életiik legbensébb koreibe is, az 4j
generdcio6 tagjai pedig nem is értik, mi ezzel a probléma, hiszen 6k sajat akara-
tukbdl, onként tarjak magédnéletiik részleteit a szocializdcids haldk segitségével
barki elé.

A kommunikdciés moédszerek véltozasdval természetesen eddig is korrél
korra valtozott a nyilvdnossdg értelmezése, de most, gy ttinik, minden ed-
diginél élesebb a torés a régi és 1j generdciék szemlélete kozott. Nemcsak a
nyilvdnossdghoz val6 viszonyuldsunkat, hanem egytttal a véleményszabadség
fogalmadt, a magdnélet és kozélet hatdrait is djra kell értelmezntink.

Fazakas Noémi

A ROMANIAI MAGYAR NYELVU AUDIOVIZUALIS ES ONLINE

SAJTO NYELVHASZNALATANAK TUDOMANYOS VIZSGALATA:

ATTEKINTES ES PERSPEKTIVAK

A tanulmdny a romdniai magyar nyelvli audiovizudlis és online sajté
nyelvhaszndlatat vizsgdl6 tudomanyos kutatds torténetét, eredményeit és pers-
pektivait tekinti 4t. Az els6 részben a romdniai magyar sajté monitorozasdnak
el6zményeit mutatom be, annak jogalapjat és helyét a roméniai Orszdgos Au-
diovizudlis Tandcs dltal megfogalmazott célkitlizések viszonylatdban. Kitérek a
vizsgdlat alapvetéseire és médszertani leirdsdra, ugyanakkor bemutatom a ku-
tatdsi eredmények feldolgozasat tartalmazé négy kotetet. A tanulmany masodik
része a 2021-ben indult vizsgdlati szakasz, a romdniai magyar nyelvi online
sajtétermékek nyelvhasznalatat célzé kutatds el6zményeit, médszertani alap-
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vetéseit és elGzetes eredményeit tartalmazza, az 6sszegzésben pedig réviden
kitérek a lehetséges alkalmazédsokra.

Zsemlyei Borbala

A 21. SZAZADI NYELVHASZNALAT MINT A NYELVTORTENET RESZE

Akér a laikus (nem nyelvész) nyelvhasznélék szdmdra is vildgos, hogy a
nyelvet nem lehet egy kimerevitett, valtozatlan rendszerként felfogni, hiszen
bér az idGsebb generdcidk édltal haszndlt nyelv masabb, mint a fiatalabb gene-
rdcidk dltal hasznalt nyelv, mégsem meriilnek fel kommunikédciés problémak.
Ugyanakkor a mai nyelvallapot is valtozatos, egymds mellett él a régebbi és
Gjabb valtozat anélkiil, hogy az ,,4j” egyik pillanatrél a mésikra kiszoritand a
,régit” a haszndlatbdl. A mai nyelvéllapot tehat nem egy kordbbi nyelvallapot
lecserélésével jott 1étre, hanem egy folyamat eredménye. A tanulmany a koro-
navirus-jarvany sordn létrejott 1j szavak és kifejezések elterjedését vizsgdlja a
Bukaresti R4di6é online hiranyagdban, és rdmutat arra, hogy a nyelv mennyire
érzékenyen reagdl a kiils6 valdsdgra: a szokincsnek egy kiilon rétege alakult ki,
hogy a megvdltozott vildgot hiien érzékeltetni tudja.

Imre Attila

ROVIDITESEK, MOZAIKSZOK ES ATMENETEK A MAGYAR NYELVBEN

Cikkiink kiindul6pontja a roviditések és mozaikszok aktualitdsa, majd
attériink a terminoldgiai problémdkra, melyek részben A magyar helyesirds
szabdlyai (AkH.12) meghatdrozdsaibdl erednek. Feltérképezziik a magyar szak-
irodalom ezzel kapcsolatos tanulmdanyait (1950-2022), taglalva a meghatéroza-
sokat, magyardzatokat és példdkat. Célunk, hogy logikus keretbe helyezziik a
roviditések és mozaikszok fajtdit. Ismertetjlik a magyar terminusok angol meg-
feleléit is, illetve olyan szerz6t is megemlitiink, aki megkérddjelezi a kialakult
terminusok hierarchidjat. A kovetkeztetésben pedig — lezards helyett — egyfajta
rendszerkritikdt mutatunk be, megkérdgjelezve a szabdlyok hatékonysagat, il-
letve tovabbi, targyaldsra szorulé kategéridkat vezetiink be.

Lorincz Gabor - Istok Béla — Téth Sandor Janos

ECONSCAPE: A KET KOMAROM GAZDASAGI NYELVI TAJKEPENEK

KVANTITATIV SZEMPONTU VIZSGALATA

Ajelen tanulmany a nyelvi tdjkép kutatdsdnak gazdasdgi aspektusaira foku-
szdl. Kimondottan a nyelvi tdjkép gazdasdgi vonatkozdsaival viszonylag kevés
magyar, illetve angol nyelvii szakirodalmi forrds foglalkozik, ezekben rdadé-
sul ennek a kutatdsi résztertiletnek a pontos kortilhatdroldsa sem torténik meg.
A tanulmdanyban a szerz6k meghatdrozzak a gazdasdgi nyelvi tdjkép fogalmat,
és két hatdr menti véros, Komdrom/Komdrno és Komdrom nyelvi tdjképének
néhédny gazdasdgi vonatkozdsat ismertetik.
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Kiss Zsuzsdnna

A MUFORDITAS ERTELME ES CELJA

A vildg irodalma, melynek nevet Goethe adott (Weltliteratur), bar kordbban
is létezett, egyetlen hatalmas csalddba foglalja a nemzeteket: a csalddok hie-
rarchikus és mégis testvéries rendjébe. Amikor megismerkediink egy-egy més
nemzet irodalmédnak valamely remekmiivével, a megértést és befogaddst taldn
természetesen és Ghatatlanul koveti egyfajta hazatérd, elhelyezd aktus. Bar a
miiforditdst a lehetetlen mtifajanak is nevezik, a fordithatésag az igazan jé iro-
dalmi mtivek természetében rejlik. A tanulmédny a miiforditds fontos kérdéseit
jarja kortl, a szerz6 ugyanakkor néhdny sajat versforditdst is kozol, amelyeket
megjegyzéseivel latott el.

Gyorgy Andrea

HAZAI ES KORTARS. EGY ONGYILKOS VILAGA

MAROSVASARHELYEN 1983-BAN

1983. februdr negyedikén, péntek este 7 6ratél a Marosvésarhelyi Allami
Szinhédz magyar tagozatdnak premierjére gytilt dssze a kozonség. Az elGadds
cime Egy ongyilkos vildga, rendez&je Dan Alecsandrescu, az el6adéds pedig a
hazai, s6t helyi szerzé, Romulus Guga: Amurgul burghez cim( drdméjara éptlt.
Ennek az el6addsnak az elemzése irdnyitotta a figyelmem a hazai kortdrs drama
értelmezésének az alakuldsara a Ceausescu-korszakban. Megvizsgaltam, hogy a
fogalom milyen jelentésvaltozdson ment keresztiil, és ez hogyan hatott a maros-
vasédrhelyi szinhdz korabeli jatékrendjére.

Fodor Laszlo

A PEDAGOGUS ES A TANULAS

A szerz6 a pedagégus mint tanuldsszervezd kérdéskorét jarja koriil, és
olyan témdkat érint, mint a felkésziilés a tanuldsszervezésre, a folyamatos
onképzés és a tervezés kapcsolata, a tervezés kreativ vetiilete, oktatdsi design.
A szoveg kisebb fejezetekre tagolddik, és esszészertien foglalja egységbe a tar-
gyalt témadkat.

Téth Péter — Horvath Kinga

PEDAGOGUSOK ES PEDAGOGUSJELOLTEK KOMMUNIKACIOS

STILUSA

Az oktaté-nevel6 munka eredményessége szempontjabdl a pedagégus tevé-
kenysége, azon beliil is interperszonadlis viselkedése, interakcids készsége, jar-
tassdga meghatdrozé jelent6séggel bir. Az interakcid kétirdny, interperszonadlis
kommunikacioként értelmezhet6. Jelen tanulmanyban a személyiségelméleten
nyugvé interperszondlis viselkedési modellre fékuszdlunk (IPC-T), melyet
Wubbels és munkatdrsai dolgoztak ki. A modellhez kérdéivek (QTT, illetve QSI)
is kifejlesztésre keriiltek. Ennek révén nyolcféle tandri kommunikdciés stilust



256 A KOTET SZAKTANULMANYAINAK KIVONATAI

kilonitettek el, melyek jellemzése jelen munkédban ismertetésre keriil. A be-
mutat6 6rak megbeszélése soran folytatott vezet6tandri kommunikécié kapcsdn
konkrét példdkon keresztiil keriilnek bemutatasra az egyes tipusok.

Suba Réka

KEPESSEGEK, KESZSEGEK A TAVOLLETI OKTATASBAN

2020 marciusatol kezd&dGen egy olyan oktatdsi gyakorlattal szembe-
stiltiink egyik naprél a madsikra, amely egyrészt nagyfoku oktatéi kreativitdst
igényelt, masrészt igencsak probdra tette a tandrok és didkok alkalmazkodé-
képességét és a munkavégzés addigi gyakorlatat egyardnt, a Covid—19-jarvany
miatt ugyanis sok mds orszdghoz hasonléan Romédnidban is szigoru korlatozo
intézkedéseket vezettek be, és ennek részeként elrendelték az otthoni munka-
végzést, illetve a tdvolléti oktatdsra valé azonnali attérést az oktatds minden
szintjén. Ennek kovetkeztében egy teljesen 1j helyzet el6tt dlltunk, a tdvolléti
oktatdshoz sziikséges technoldgia és gyakorlat, valamint az 4j informéciés és
kommunikaciés eszkdzok megfeleld szintl ismerete nélkiil. Jelen tanulméany
arra kivdn vdlaszokat keresni, hogy milyen tekintetben hozott védltozést, és mi
mindent véaltoztatott meg az j munkarend a tanuldsi és tanitdsi gyakorlatban
a Sapientia EMTE Marosvasarhelyi Kara Alkalmazott Nyelvészeti Tanszékének
fordit6 és tolmdcs szakdn. A kérdések megvalaszoldsdhoz és a kovetkeztetések
levonasdhoz két kérd6ives felmérés eredményeit is felhasznaljuk.

Nagy Imola Katalin — Kovacs Gabriella

ROMAN NYELV TANITASA AZ ERDELYI MAGYAR KISEBBSEGNEK

A romén nyelv és irodalom a romdniai magyar kisebbséghez tartozé ta-
nul6k szdmadra kotelezd tantargy. A magyar gyerekek romdn nyelvtanuldsa és
annak hidnyossédgai ellentmondésos és sokat vitatott téma a folyamatban érin-
tett tandrok, szulsk, kutaték és dontéshozdék korében. Az elmilt években tobb
kisérlet is tortént a romén nyelv oktatdsdban vart paradigmavaltds tekintetében,
hogy lehet6vé tegyék a magyar didkok szdmadra a romdn mint idegen nyelv ta-
nulését. Ezt az elemi osztdlyokban sikeriilt bevezetni, azonban a 4. és 5. oszté-
lyos tankonyvek szintjei és tartalmai kozott jelentds eltérés figyelhet6 meg, ami
komoly nehézségeket okoz az 5. osztdlyosok szdmdra. Tanulmanyunk egy tan-
konyvelemzés kezdeti szakaszat mutatja be. Megvizsgaljuk, hogy az 5. osztély
szamadra elérhet6 egyik tankényv mennyiben koveti a kommunikativ és poszt-
kommunikativ nyelvoktatds médszertani véltozdsait, és mennyire hasznélja ki
a tanul6k nyelvi repertodrjabdl adédé lehetgségeket.
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Bir6 Eniké - Sarosi-Mardirosz Krisztina

A KOMPETENCIAFEJLESZTES KIHIVASAI AZ IDEGENNYELV-

OKTATAS TEREN: AZ ALTALANOS IDEGENNYELV-OKTATAS ES

A FORDITOKEPZES NEHANY ASPEKTUSA

Cikkiink célja felvillantani a nyelvoktatds — nyelvtanulds, illetve a fordité-
képzés kozotti kapcesolatot. Tekintettel arra, hogy a fordit6i kompetencidk ko-
ziil egyik legfontosabbként tartjdk szdmon a nyelvi kompetenciat, elengedhe-
tetlen, hogy a fordit6k magas szintti nyelvtudassal rendelkezzenek valamennyi
munkanyelviikkon. Ez természetesen azt jelenti, hogy nemcsak idegen nyelvi
ismereteiket sziikséges folyamatosan fejleszteni, hanem az anyanyelvi készsé-
geket is. A forditoképzést érinté nyelvi kompetenciafejlesztésen til nem lehet
figyelmen kiviil hagyni a Gambier &ltal 2009-ben a hivatdsos fordit6k szdmadra
meghatarozott 6t tovdbbi kompetencia fejlesztését sem. Ez a cikk azt kivdnja
bemutatni, hogy a nagyon magas szint@i nyelvtudds, bar alapvetd fontossdga,
miért nem elegendd a sikeres szabadiiszé forditéi tevékenységhez. Kitér arra is,
hogy az idegennyelv-oktatds dltaldnos szabdlyait és a nyelvi készségek fejlesz-
tésére hasznalt médszereket hogyan kell dtalakitani ebben a folyamatban annak
érdekében, hogy a tobbi kompetencia egyenld ardnyban fejlédjék. A cikkben
bemutatott gyakorlati kérdések a Sapientia Erdélyi Magyar Tudomdanyegyetem
dltal az idegennyelv-oktatds és a forditoképzés folyamatdban elfogadott és al-
kalmazott gyakorlatra reflektdlnak.

Kelemen Attila

AZ ANYANYELVI OKTATAS KIHIVASAI A FEROER-SZIGETEKEN

A tanulmadny a ferderi nyelv jelenlegi helyzetét, torténetét, a nyelv kialaku-
lasdnak és tjjasziiletésének legfontosabb dllomdsait mutatja be. Emellett részle-
tesen targyalja a ferderi nyelvijitds és a helyesirasi kidolgozdsanak hatterét, és
gazdag példaanyagon szemlélteti a ferGeri és egyéb skandindv nyelvek kozotti
nyelvtani kiilonbségeket. A nyelv jelenlegi helyzetének jellemzésében elmond-
hatd, hogy bar a szaknyelvek terén még hidnyossdgok allapithaték meg, a ferde-
ri ma mér az oktatds minden szintjén hasznélatos.

Pusztai Gabriella — Demeter-Karaszi Zsuzsanna

PARTIUMI HALLGATOK EREDMENYESSEGE AZ INTEZMENYI

SZEKTOR ES A HALLGATOI VALLASOSSAG TUKREBEN

Egy fels6oktatdsi intézmény eredményessége az oktaték tudomdanyos telje-
sftménye mellett a hallgaték vonzdsdban, megtartdsdban és eredményességében
érhetd tetten. A hallgatéi eredményességet az oktatdspolitikusok és a kutaték
tobbsége szerint mindazok a hallgaték eredményesek, akik képesek tanulma-
nyaik befejezésére. Ez azonban a tanulmédnyok alatt nem nyujt elég timpontot
az értékeléshez. A Debreceni Egyetem FelsGoktatdsi Kutatd és Fejleszté Koz-
pontjdnak a magyar tannyelvli Kédrpdt-medencei felsGoktatdsi intézmények-
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ben végzett kordbbi kutatdsai sordn a hosszd tdvu hallgatéi eredményességet
el6rejelz6 mutatdk azonositdsdra torekedtiink. Jelen kutatdsunkban a Partium
régié hdrom fels6oktatdsi intézményének hallgatéit (N=341) vizsgéljuk abbdl a
szempontbdl, hogy az intézmény valldsos szellemisége, illetve a hallgaté vallé-
sossdga hozzdjarul-e az eredményességhez. Eredményeink azt mutattdk, hogy a
régio fels6oktatdsi intézményeinek szektorkozi kiillonbsége jelentds, kiillonbség
figyelhet6 meg a kiilonb6z6 fenntartdst intézmények hallgatéinak eredményes-
sége kozott.

Gsillik Olga - Daruka Magdolna

LEMORZSOLODASI PROBLEMAK ES KEZELESUK

A FELSOOKTATASBAN. A BUDAPESTI CORVINUS

EGYETEM PELDAJA

Ahogy az alsé- és kozépfoku oktatdsi intézményeknek, tgy a felsGoktaté-
si intézmények szdmdra is az egyik fontos indikdtor a lemorzsolédé tanulék/
hallgaték ardnya. A relativ magas ardnyszdmok a felsGoktatdsban is olyan okok-
ra, problémdkra mutatnak rd, amelyekkel intézményi szinten foglalkozni kell.
A lemorzsol6dés negativ hatdsa (pl. az er6forrds-felhaszndlds hatékonysdganak
romldsa, intézményi bevételek elmaraddsa, hallgatéi munkaerdpiaci lehets-
ségek csokkenése, sikertelenségérzés) természetesen nemcsak egy-egy oktatd-
si intézmény, hanem az egyének és a nemzetgazdasag szintjén is megjelenik.
A lemorzsolédési adatok mogott sokféle ok hizédhat meg. Ezek azonositdsa a
felsGoktatdsi intézmények szdmdra fontos tdmpontot szolgaltat az oktatds mi-
néségének novelése, a tanitdsi-tanuldsi folyamatok tervezése, szerevezése, ta-
nuldsi kornyezet kialakitdsa, a nyijtando hallgatéi tdimogatdsok szempontjabdl.
Tanulmanyunkban a Budapesti Corvinus Egyetem példdjan mutatjuk be, hogy
azonositva a probléma mértékét, okait, milyen fejlesztések jottek 1étre a hallga-
tok tdmogatdsdra.
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Anna Kés

DIFERENTE INTRE GENERATII iN ABORDAREA PUBLICULUI

Modul in care individul se adreseazd publicului a suferit o schimbare
majord de la aparitia retelelor de socializare. Platformele media digitale ofera
oricui posibilitatea de a se prezenta ca un creator de continut, iar dorinta de a
primi like-uri le Incurajeazd pe aceste persoane sa posteze continuturi cit mai
socante. Astfel, prezentarea evenimentelor din sfera privata in spatiul public
devine din ce in ce mai acceptabila.

Astfel gi atitudinea publicului se schimbd, aceasta fiind problema centrala
a lucrarii mele: membrii generatiilor mai in vAarstd sunt ingroziti de faptul ca
tehnologia in continua evolutie oferd posibilitatea oricui (inclusiv grupurilor
care au un interes politic in acest sens) de a ne urmaéri (sau de a ne ,,spiona”)
vietile personale, in timp ce generatiile mai tinere nu prea inteleg pericolele
acestui fenomen, deoarece ele prezintd din proprie vointad detalii din viata lor
privata pentru ca oricine care utilizeaza retelele de socializare sa le vada.

Schimbarea modurilor de comunicare a remodelat in permanentd felul in
care interpretdm sfera publicd, dar se pare cd decalajul dintre generatiile tinere
si cele mai in varstd este acum mai mare ca niciodatd. Trebuie si regdndim nu
numai relatia noastrd cu publicul, ci si notiunea de libertate de opinie si grani-
tele dintre sfera privata si cea publica.

Noémi Fazakas

ANALIZA LIMBAJULUI iN PRESA AUDIOVIZUALA SI ONLINE DE

LIMBA MAGHIARA DIN ROMANIA: PREZENTARE GENERALA SI

PERSPECTIVE

Lucrarea oferd o trecere in revista a istoriei, rezultatelor si perspectivelor
cercetdrii privind utilizarea limbii maghiare in presa audiovizuald si online
din Romania. In prima parte prezint istoricul monitorizarii presei maghiare
din Romaénia, baza legald si locul acesteia in contextul obiectivelor stabilite
de Consiliul National al Audiovizualului din Romania. Descriu principiile de
bazd si metodologia cercetérii, prezentand totodatd cele patru volume care con-
tin rezultatele acesteia. A doua parte a lucrarii descrie contextul, principiile
metodologice si rezultatele preliminare ale proiectului lansat in 2021 privind
utilizarea limbii maghiare in presa online din Roménia si se incheie cu o scurta
discutie despre posibilele aplicatii.
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Borbala Zsemlyei

UTILIZAREA LIMBII iN SECOLUL XXI CA PARTE A ISTORIEI LIMBII

Este clar chiar si pentru vorbitorii laici (non-lingvisti) cd limbile nu pot
fi intelese ca sisteme statice, neschimbétoare, deoarece, desi limba folosita de
generatiile mai in varsta este diferita de cea folositad de generatiile mai tinere, nu
existd probleme de comunicare intre ele. Starea actuald a limbilor este, de ase-
menea, diversa: varietdtile mai vechi si mai noi existd concomitent, fira ca cele
,noi” sd le inlocuiasca pe cele ,,vechi”. Starea actuald a oricérei limbi este deci
rezultatul unui proces lung. Studiul analizeaza raspandirea cuvintelor si expre-
siilor noi in stirile online de pe platforma Radio Roméania Bucuresti in timpul
pandemiei de coronavirus si aratd cum a reactionat limba la noile realitati: s-a
dezvoltat un strat separat al vocabularului pentru a reflecta lumea in schimbare.

Attila Imre

POSIBILE ABREVIERI IN LIMBA MAGHIARA

Articolul porneste de la actualitatea abrevierilor si acronimelor, dupa care
trece la discutarea problemelor terminologice, care deriva partial din definiti-
ile utilizate in regulile ortografiei limbii maghiare (AkH.12). Trecem in revista
studiile relevante din literatura de specialitate (dintre 1950 si 2022), discutand
definitii, explicatii si exemple. Scopul nostru este de a crea un cadru logic di-
feritelor tipuri de abrevieri si acronime. De asemenea, descriem echivalentele
termenilor maghiari in limba engleza si mentiondm autorii care pun la indo-
iald ierarhia termenilor stabiliti. Concluziile formuleaza o criticd a sistemului
utilizat, punidnd sub semnul intrebarii eficienta normelor si introducdnd noi
categorii care trebuie discutate.

Gabor Lérincz — Béla Istok — Sandor Janos Té6th

ECONSCAPE: ANALIZA CANTITATIVA A PEISAJULUI LINGVISTIC

ECONOMIC AL CELOR DOUA KOMAROM-URI

Aceasta lucrare se concentreazd asupra aspectelor economice in cercetarea
peisajului lingvistic. Existd relativ putind literatura de specialitate in limba ma-
ghiara sau englezd care se ocupa in mod specific de caracteristicile economice
ale peisajelor lingvistice si nu existd o delimitare precisd a acestui domeniu de
cercetare. Autorii definesc conceptul de peisaj lingvistic economic (econscape)
si descriu unele dintre aspectele economice ale peisajului lingvistic in doud
orase de frontierd, Komarom/Komaérno si Komérom.

Zsuzsanna Kiss

SENSUL SI SCOPUL TRADUCERII

Literatura universald, desi a existat si fnainte, si-a primit numele de la
Goethe (Weltliteratur) si cuprinde natiunile lumii intr-o mare familie: o ordine
ierarhicd, dar frateascd de familii. Atunci cdnd facem cunostintd cu o capodo-
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perd literara a unei alte natiuni, actul de intelegere si de receptare este poate
urmat in mod natural si inevitabil de un fel de intoarcere acasd, de plasare. Desi
traducerea literard a fost numitd un gen al imposibilului, traductibilitatea este
inerentd In natura literaturii cu adevérat de calitate. Lucrarea exploreaza aspec-
te importante ale traducerii literare, in timp ce autoarea include, de asemenea,
citeva dintre propriile traduceri de poezii, comentate de ea insasi.

Andrea Gyorgy

AUTOHTON SI CONTEMPORAN. AMURGUL BURGHEZ PE SCENA

iIN TARGU-MURES iN 1983

Vineri, 4 februarie 1983, spectatorii s-au adunat la premiera sectiei maghia-
re a Teatrului National din Targu-Mures. Spectacolul, intitulat Egy éngyilkos
vildga, a fost regizat de Dan Alecsandrescu si a avut la bazd drama semnata
de un autor autohton si chiar local, Romulus Guga: Amurgul burghez. Analiza
acestui eveniment teatral aratd evolutia interpretérii dramaturgiei locale con-
temporane in perioada ceausistd. Am trecut in revistd schimbaérile semantice
ale termenului si am examinat modul in care acestea au afectat repertoriul tea-
trului din Targu-Mures in acea perioada.

Laszlé Fodor

PROFESORUL SI INVATAREA

Autorul analizeazd rolul profesorului de manager al invéatarii, abordand
subiecte precum pregatirea pentru managementul invétarii, relatia dintre auto-
fnvatarea continud si planificare, dimensiunea creativi a planificarii si proiec-
tarea instruirii. Textul este impartit in capitole mai mici si reuneste subiectele
discutate intr-un stil eseist.

Péter Toth — Kinga Horvath

STILUL DE COMUNICARE AL PROFESORILOR SI

AL PROFESORILOR STAGIARI

Activitatea profesorului, inclusiv comportamentul sdu interpersonal, com-
petenta si abilitdtile sale de interactionare sunt de o importantd decisivd in
predarea si invétarea eficientd. Interactiunea poate fi inteleasd ca o comunicare
interpersonali bidirectionala. In studiul de fatd, accentul este pus pe modelul
de comportament interpersonal bazat pe teoria personalitétii (IPC-T) dezvoltat
de Wubbels si colegii sdi. Pentru acest model au fost elaborate si chestionare
(QTI, QSI). Prin intermediul acestora, au fost identificate opt stiluri diferite de
comunicare a profesorilor, iar articolul contine caracterizarea lor. In contextul
discutiilor cu tutorii despre comunicarea cadrelor didactice stagiare vor fi pre-
zentate exemple concrete pentru fiecare.
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Réka Suba

ABILITATI SI COMPETENTE IN DOMENIUL INVATAMANTULUI

LA DISTANTA

Incepand cu martie 2020, profesorii au fost brusc nevoiti sa se familiarize-
ze cu o practicd educationald care a necesitat multd creativitate din partea lor,
si care a pus la incercare adaptabilitatea profesorilor si a elevilor, dar si formele
de lucru anterioare. Pandemia de COVID-19, la fel ca in multe alte téri, a dus
la restrictii severe in Romania, inclusiv la introducerea imediata a invdtdamaén-
tului la distantd. Ca urmare, ne-am confruntat cu o situatie complet noud, fara
practica necesard pentru predarea si invitarea la distantd si fird o stapanire
adecvatd a noilor instrumente informatice si de comunicare. Studiul de fata isi
propune si afle ce fel de schimbari au produs noile modalitdti de lucru si ce
este diferit in practica de invatare si predare in cadrul programului de traduce-
re si interpretare de la Universitatea Sapientia, Departamentul de Lingvistica
Aplicata. Rezultatele a doud chestionare sunt folosite pentru a rdspunde la in-
trebdri si pentru a trage concluzii.

Imola Katalin Nagy — Gabriella Kovacs

PREDAREA LIMBII ROMANE PENTRU MINORITATEA MAGHIARA

DIN TRANSILVANIA

Limbea si literatura roméani este o disciplina obligatorie pentru elevii apar-
tindnd minoritdtii maghiare din Roméania. Predarea limbii roméne la clasele
maghiare si deficientele acesteia reprezintd un subiect controversat si frecvent
dezbatut in randul profesorilor, parintilor, cercetétorilor si politicienilor impli-
cati in acest proces. In ultimii ani s-a realizat partial mult asteptata schimbare
de paradigma in predarea limbii roméne pentru a permite elevilor maghiari sa
invete limba roména ca limba straina. Cu toate cé a fost introdusa cu succes in
clasele primare, existd o diferentd semnificativd in ceea ce priveste nivelul si
continutul manualelor pentru clasele a IV-a si a V-a, ceea ce duce la dificultati
serioase pentru elevii din clasa a V-a. Studiul nostru prezinta etapele initiale
ale unei analize a manualelor gcolare. Examindm mésura in care unul dintre
manualele disponibile pentru elevii de clasa a V-a urmeazid schimbarea me-
todologicd a predarii comunicative si post-comunicative a limbilor strdine si

Eniké Bir6 — Krisztina Sarosi-Mardirosz

PROVOCARILE DEZVOLTARII COMPETENTELOR IN PREDAREA

LIMBILOR STRAINE: UNELE ASPECTE ALE PREDARII LIMBILOR

STRAINE SI ALE FORMARII TRADUCATORILOR

Acest articol 1si propune si evidentieze legdtura dintre predarea si invata-
rea limbilor strdine si formarea traducétorilor. Deoarece competenta lingvistica
este consideratd una dintre cele mai importante competente ale traducétorilor,
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este esential ca viitorii traducatori si interpreti sd aiba un nivel ridicat de com-
petentd in toate limbile de lucru. Acest lucru inseamnd, desigur, cd nu numai
competentele lor in limbi strdine trebuie s fie imbunatétite in mod constant,
ci si competentele in limba materna. Pe langa dezvoltarea competentelor ling-
vistice, in formarea traducétorilor accentul trebuie sa cadd si pe dezvoltarea
celor cinci competente suplimentare identificate de Gambier in 2009 pentru
traducdtorii profesionisti. Acest articol isi propune sa demonstreze de ce un
nivel foarte ridicat de competentd lingvisticd, desi esential, nu este suficient
pentru a deveni un traducétor freelance de succes. De asemenea, se discutd
modul in care regulile generale si metodologia de predare a limbilor stridine si
instrumentele utilizate pentru dezvoltarea competentelor lingvistice ar trebui
sd fie transformate in acest proces, astfel incét celelalte competente si fie dez-
voltate in proportii egale. Aspectele practice prezentate in articol reflecta prac-
ticile adoptate si implementate de Universitatea Sapientia in procesele sale de
predare a limbilor strdine si de formare a traducétorilor.

Attila Kelemen

PROVOCARILE iINVATAMANTULUI IN LIMBA MATERNA iN

INSULELE FEROE

Studiul prezinta situatia actuald si istoria limbii feroeze, cele mai impor-
tante etape in dezvoltarea gi renasterea acesteia. Lucrarea discutd in detaliu
contextul reformei limbii feroeze si a dezvoltarii ortografiei sale, oferind exem-
ple care ilustreaza diferentele gramaticale dintre feroeza si celelalte limbi scan-
dinave. In descrierea stirii actuale a limbii, se poate spune cd, desi existd inca
deficiente in domeniul limbilor specializate, limba feroezi este utilizata in pre-
zent la toate nivelurile sistemului educational.

Gabriella Pusztai — Zsuzsanna Demeter-Karaszi

PERFORMANTA SCOLARA A STUDENTILOR DIN PARTIUM DIN

PERSPECTIVA SECTORULUI INSTITUTIONAL SI A RELIGIOZITATII

STUDENTILOR

Pe langa performanta academicd a profesorilor sii, eficienta unei institu-
tii de invdtdmant superior se reflectd in atragerea si mentinerea studentilor,
precum si in performanta acestora. Majoritatea factorilor de decizie in dome-
niul educatiei si a cercetétorilor afirmé cd succesul studentilor este definit ca
fiind succesul acelora care reusesc si isi finalizeze studiile. Cu toate acestea,
acest lucru nu oferd o bazd suficientd de evaluare pe parcursul perioadei de
studiu. In cadrul proiectelor de cercetare anterioare desfisurate de Centrul de
Cercetare si Dezvoltare a Invitdmantului Superior din cadrul Universitatii din
Debrecen in institutiile de invdtamant superior de limba maghiard din Bazinul
Carpatic, am Incercat s identificim indicatori care sd prezicd succesul stu-
dentilor pe termen lung. in studiul de fati, analizim studentii (N=341) din trei
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institutii de invatdméant superior din regiunea Partium in ceea ce priveste con-
tributia ethosului religios al institutiei si a religiozitatii studentilor la succesul
lor. Rezultatele noastre aratd cd existd o variatie intersectoriald semnificativa
intre institutiile de invdtdmant superior din regiune, existand diferente in ceea
ce priveste reusita studentilor din diferite institutii.

Olga Csillik - Magdolna Daruka

PROBLEMA ABANDONULUI SCOLAR SI GESTIONAREA ACESTUIA

IN INVATAMANTUL SUPERIOR. EXEMPLUL UNIVERSITATII

CORVINUS DIN BUDAPESTA

La fel ca si in cazul institutiilor de invatdmant primar si secundar, un in-
dicator important pentru institutiile de invatdméant superior este rata de aban-
don scolar. Ratele relativ ridicate din invitaméantul superior semnaleaza cauze
si probleme care trebuie abordate la nivel institutional. Impactul negativ al
abandonului timpuriu (de exemplu, eficienta redusd in utilizarea resurselor,
pierderea veniturilor institutiei, oportunitati reduse pe piata muncii pentru
studenti, lipsa de succes) se resimte, desigur, nu numai la nivelul unei institu-
tii de Tnvatdmant, ci si la nivelul indivizilor si al economiei nationale. Exista
multe motive posibile care stau la baza ratelor de abandon scolar. Identificarea
acestora oferd institutiilor de invdtdmant superior o bazd importantd pentru im-
bunétatirea calitatii educatiei, planificarea si proiectarea proceselor de predare-
invétare, crearea unui mediu de invétare si oferirea de sprijin pentru studenti.
In studiul nostru, folosim exemplul Universitatii Corvinus din Budapesta pen-
tru a ilustra modul in care, dupd ce a fost identificatd amploarea si cauzele
problemei, au fost aduse imbunatétiri pentru a sprijini studentii.
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Anna Kés

DIFFERENCES BETWEEN GENERATIONS IN ADDRESSING

THE PUBLIC

The individual’s way ofaddressing the public has gone through a considerable
change since the emergence of social media. The Internet makes it possible for
anyone to become a content creator, and it gives them the necessary incentives to
consider uploading shocking content a priority. Thus, the content of the private
sphere is becoming more and more acceptable to appear in front of the public eye.

It logically follows from this that public attitude is also changing, this
being the central problem of my paper: the members of older generations are
horrified that our constantly evolving technology provides opportunity for
anyone (including groups having political interest in it) to thoroughly observe
(or “spy” on) our personal lives, while younger generations do not quite
understand the dangers involved, as they, by their own free will, present details
of their private lives for anyone using social media to see.

Changing methods of communication always reshaped our understanding
of the public sphere, but it seems that the gap between younger and older
generations is now wider than ever. We must rethink not only our relationship
with the public but also the notion of freedom of opinion and the borders
between the private and the public sphere.

Noémi Fazakas

THE ANALYSIS OF THE LANGUAGE USE OF HUNGARIAN

AUDIOVISUAL AND ONLINE MEDIA IN ROMANIA: OVERVIEW

AND PERSPECTIVES

The paper provides a review of the history, results, and perspectives of the
research on the language use of the Hungarian audiovisual and online press
in Romania. In the first part, I present the background of the monitoring of
the Hungarian press in Romania, its legal basis and its place in the context of
the objectives set by the National Audiovisual Council of Romania. I describe
the basic principles and methodology of the study while presenting the four
volumes containing the results of the research. The second part of the paper
presents the background, methodological principles, and preliminary results of
the research phase of the study launched in 2021 on the language use of the
online Hungarian press in Romania, and itconcludes with a brief discussion of
possible applications.
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Borbala Zsemlyei

215T.CENTURY LANGUAGE USE AS PART OF THE HISTORY OF

LANGUAGE

It is clear even for lay (non-linguist) speakers that languages cannot be
understood as static, unchanging systems because, although the language used
by older generations is different from the one used by younger generations,
there are no communication problems between them. At the same time, the
current state of languages is also diverse, with older and newer varieties living
side by side, without the “new” replacing the “old” in an instance. The current
state of any language has not been created by replacing an earlier state but
is the result of a process. The study examines the spread of new words and
expressions in the online news published by Radio Romania Bucharest during
the coronavirus epidemic and shows how language reacts to new realities: a
separate layer of vocabulary has evolved to reflect the changing world.

Attila Imre

POSSIBLE ABBREVIATED FORMS IN THE HUNGARIAN LANGUAGE

The article is centred around the topic of abbreviations and acronyms. It
presents several terminological issues, which partly stem from the definitions
used in the academic rules of Hungarian orthography (AkH.12). We outline the
relevant studies in the Hungarian scholarly literature (between 1950 and 2022),
discussing definitions, explanations, and examples. Our aim is to provide a
logical framework for the different types of abbreviations and acronyms. We
also give the English equivalents of the Hungarian terms and reference authors
who question the hierarchy of established terms. The conclusions formulate a
systemic critique, questioning the effectiveness of the rules and introducing
further categories that need to be discussed.

Gabor Lérincz — Béla Istok — Sandor Janos Té6th

ECONSCAPE: QUANTITATIVE ANALYSIS OF THE ECONOMIC

LINGUISTIC LANDSCAPE OF THE TWO KOMAROMS

This paper focuses on the economic aspects of linguistic landscape
research. There is relatively little literature in Hungarian or English dealing
specifically with the economic characteristics of linguistic landscapes, and
there is no precise delineation of this area of research. The authors define the
concept of economic linguistic landscape (econscape) and describe some of the
aspects of economy in the linguistic landscape of two border towns, Komarom/
Komadrno and Komdarom.
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Zsuzsanna Kiss

THE MEANING AND PURPOSE OF LITERARY TRANSLATION

World literature, although having existed before, was given a name by
Goethe (Weltliteratur), and it comprises the nations of the world in one vast
family: a hierarchical, yet fraternal order of families. When we become acquainted
with a literary masterpiece of another nation, the act of understanding and
reception is perhaps naturally and inevitably followed by a kind of homecoming,
of placement. Although literary translation has been called a genre of the
impossible, translatability is inherent in the nature of truly good literature. The
paper explores important issues of literary translation, while the author also
includes some of her own translations of poems, annotated by the herself.

Andrea Gyorgy

AUTOCHTHONOUS AND CONTEMPORARY. AMURGUL BURGHEZ ON

STAGE IN TARGU-MURES

On Friday, 4 February 1983, spectators gathered for the premiere of Targu-
Mures National Theatre’s Hungarian department. The performance entitled Egy
ongyilkos vildga was directed by Dan Alecsandrescu and is based on the drama
signed by an autochthonous and even local author, Romulus Guga: Amurgul
burghez (The Bourgeois Twilight). The analysis of this theatrical event shows
the evolution of the interpretation of the contemporary local drama in the
Ceausescu period. I reviewed the semantic changes of the term, and I examined
how they affected the repertoire of the theatre from Téargu-Mures in that time.

Laszlé Fodor

THE TEACHER AND THE LEARNING PROCESS

The author explores the teacher as a learning manager, covering topics
such as preparation for learning management, the relationship between
continuous self-learning and planning, the creative dimension of planning,
and instructional design. The text is divided into smaller chapters and brings
together the topics discussed in an essay-like manner.

Péter Toth — Kinga Horvath

THE COMMUNICATION STYLE OF TEACHERS AND TEACHER

CANDIDATES

The teacher’s activity, including his/her interpersonal behaviour,
interaction skills and competence, is of decisive importance for the
effectiveness of teaching and learning. Interaction can be understood as a
two-way, interpersonal communication. In the present study, the focus is on
the interpersonal behaviour model based on the personality theory (IPC-T)
developed by Wubbels and his colleagues. Questionnaires (QTI, QSI) have also
been developed for this model. Through this, eight different styles of teacher



268 THE ABSTRACTS OF THE SCIENTIFIC PAPERS IN THE VOLUME

communication were identified, and their characterization is described in this
paper. In the context of the discussion of teacher communication during the
tutorials, concrete examples of each type will be presented.

Réka Suba

ABILITIES AND SKILLS IN REMOTE LEARNING

From March 2020 on, teachers suddenly had to familiarize themselves
with an educational practice that required a lot of creativity on their part
but also challenged teachers’ and students’ adaptability, together with past
forms of working. The COVID-19 pandemic, as in many other countries, led
to severe restrictions in Romania, including the immediate introduction of
remote learning at all levels of education. As a result, we were faced with a
completely new situation, without the technology and practice needed for
remote learning and without an adequate mastery of the new information and
communication tools. The present study aims to find out how the new ways
of working brought about change and what is different in the learning and
teaching practice in the translation and interpreting programme at Sapientia
Hungarian University of Transylvania, Department of Applied Linguistics. The
results of two questionnaire surveys are used to answer some of the questions
and to draw conclusions.

Imola Katalin Nagy — Gabriella Kovacs

TEACHING ROMANIAN LANGUAGE TO THE TRANSYLVANIAN

HUNGARIAN MINORITY

Romanian language and literature is a compulsory subject for students of
the Hungarian minority in Romania. The teaching of Romanian to Hungarian
children and its shortcomings is a controversial and much-debated topic among
teachers, parents, researchers, and policy-makers involved in the process. In
recent years, several attempts have been made to bring about the expected
paradigm shift in the teaching of Romanian in order to allow Hungarian pupils
to learn Romanian as a foreign language. This has been successfully introduced
in the elementary classes, but there is a significant difference in the levels
and content of the textbooks for the 4™ and 5" grades, which causes serious
difficulties for 5™ graders. Our study presents the initial stages of a textbook
analysis. We examine the extent to which one of the textbooks available for
5 graders follows the methodological shift of communicative and post-
communicative language teaching and makes use of the possibilities offered by
the learners’ linguistic repertoire.
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Eniké Bir6 - Krisztina Sarosi-Mardirosz

THE CHALLENGES OF COMPETENCE DEVELOPMENT IN THE FIELD

OF FOREIGN LANGUAGE EDUCATION: SOME ASPECTS OF FOREIGN

LANGUAGE TEACHING AND TRANSLATOR TRAINING

This article aims to highlight the link between language teaching —
language learning and translator training. Given that linguistic competence
is considered to be one of the most important translator competences, it is
essential that translators have a high level of proficiency in all their working
languages. This means, of course, that not only their foreign language skills but
also their mother tongue skills must be constantly improved. In addition to the
development of language competences, the development of the five additional
competences identified by Gambier in 2009 for professional translators should
not be neglected in translator training. This article aims to show why a very high
level of language proficiency, while essential, is not sufficient to be a successful
freelance translator. It also discusses how the general rules of foreign language
teaching and the methods used for the development of language skills should
be transformed in this process in order that the other competences be developed
in equal proportion. The practical issues presented in the article reflect on the
practices adopted and implemented by Sapientia Hungarian University of
Transilvanya in its foreign language teaching and translator training processes.

Attila Kelemen

THE CHALLENGES OF MOTHER TONGUE EDUCATION IN THE

FAROE ISLANDS

The study presents the history and the current situation of the Faroese
language, the most important stages in its development and revival. The paper
discusses in detail the background to the reform of the Faroese language and the
development of its orthography, giving examples that illustrate the grammatical
differences between Faroese and other Scandinavian languages. In describing
the current state of the language, it can be stated that although there are still
shortcomings in the field of specialized languages, Faroese is now used at all
levels of the education system.

Gabriella Pusztai — Zsuzsanna Demeter-Karaszi

PARTIUM STUDENTS’ PERFORMANCE IN THE LIGHT OF THE

INSTITUTIONAL SECTOR AND STUDENT RELIGIOSITY

In addition to the academic performance of its professors, the effectiveness
of a higher education institution is reflected in attracting and retaining students,
as well as in their performance. The majority of education policy-makers and
researchers state that student success is defined as the success of those who
are able to complete their studies. However, this does not provide sufficient
basis for evaluation during the study period. In previous research projects
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conducted by the Center for Higher Educational Research and Development of
the University of Debrecen in Hungarian-language higher education institutions
in the Carpathian Basin, we sought to identify indicators that predict long-
term student success. In the present study, we investigate students (N = 341)
from three higher education institutions in the Partium region in terms of
whether the religious ethos of the institution and the religiousness of the
students contribute to their success. Our results show that there is a significant
intersectoral variation between the higher education institutions in the region,
with differences in the achievement of the students from different institutions.

Olga Csillik - Magdolna Daruka

DROP-OUT PROBLEMS AND THEIR MANAGEMENT IN HIGHER

EDUCATION. THE EXAMPLE OF CORVINUS UNIVERSITY OF

BUDAPEST

Just as in the case of primary and secondary education institutions, an
important indicator for higher education institutions is their drop-out rate.
Relatively high rates in higher education also point to causes and problems
that need to be addressed at the institutional level. The negative impact of early
drop-out (e.g. reduced efficiency in the use of resources, loss of institutional
revenues, reduced labour market opportunities for students, lack of success)
is, of course, felt not only at the level of an educational institution but also at
the level of individuals and the national economy. There are many possible
reasons behind the drop-out rates. Identifying them provides higher education
institutions with an important basis for improving the quality of education,
planning and designing teaching-learning processes, creating a learning
environment, and ensuring student support. In our study, we use the example
of Corvinus University of Budapest to illustrate how, having identified the
extent and causes of the problem, improvements have been made to support
students.






Scientia Kiadé

400112 Kolozsvér (Cluj-Napoca)
Matyds kirdly (Matei Corvin) u. 4. sz.
Tel./fax: +40-364-401454

E-mail: scientia@kpi.sapientia.ro
www.scientiakiado.ro

Miiszaki szerkesztés:
Dobos Piroska

Korrektuara:
Szenkovics Eniké

Tipografia:
Konczey Elemér

Késziilt az F&F INTERNATIONAL nyomdaban
Igazgat6: Ambrus Eniké






9786064‘(-

I]Tﬂ
ol 78

YTH7
7

60691l 75082




	Blank Page
	Blank Page

