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ELOSZO

A jegyzet célja atfogéd betekintést nytjtani azokba az alapvetd elméleti és
gyakorlati kérdésekbe, amelyek a hatékony nyelvtanitas szempontjabdl a leglé-
nyegesebbek. A nyelvtanulés és -tanitas dinamikus folyamat, amely kultarakat
kot 0ssze és kapukat nyit a vilag megértéséhez. Ebben a konyvben a nyelvtanitas
vildgéba lépunk, és bepillantunk annak gazdag elméleti hétterébe, valamint sok-
szinl gyakorlati megkozelitéseibe.

A modern tarsadalomban a nyelvtudas kiemelkedéen fontos szerepet jatszik
az emberek kozotti kommunikaciéban, a nemzetkozi kapcsolatok kialakitdsaban.
Ebben a kontextusban a nyelvtanitas kulcsfontossdga szerepet tolt be, hiszen se-
gitségével barki elsajatithat Gj nyelveket, és ezaltal bévitheti latékorét és novelheti
az esélyeit a munkaer6piacon. Az itt bemutatott elméleti alapok lehet6vé teszik,
hogy jobban megértsiik, hogyan torténik a nyelvtanulas, milyen faktorok befolyéa-
soljak azt, és hogyan teremthetiink olyan tanitasi kornyezetet, amely tdimogatja a
hatékony tudaséatadast.

A gyakorlati szempontok is hangstilyos szerepet kapnak a konyvben. Kiilon-
féle nyelvtanitasi médszerek, technikék és stratégiak kertilnek bemutatasra, ame-
lyek segitségével a nyelvtanarok és tanul6k egyarant eredményesebben vehetik
az akadalyokat a nyelvtanulés Gtjan.

A jegyzet els6sorban a nyelvtanari palya irant érdekl6dé fordité és tolmacs
szakos egyetemi hallgatoknak késziilt, de nemcsak jovendébeli nyelvtanaroknak
nyujthat értékes titmutatast, hanem bérkinek, aki érdeklédik a nyelvtanulés irant.
A konyv oldalain keresztiil lehet6ség nyilik arra, hogy jobban megértsiik, hogyan
forméljak és formalhatjak a nyelvek a kultarét és az identitast, valamint hogyan te-
remthetjitk meg a hatékony kommunikaci6 és tanulas alapjait a nyelvtanitas révén.

A jegyzet elsé fejezete bemutatja a nyelvpedagdgia fogalmat, a nyelvoktatés
tervezésének és megvaldsuldsanak szintjeit, a nyelvtanitas és -tanulas interdisz-
ciplinaritdsat. Ugyancsak ebben a fejezetben kertil bemutatdsra a nyelvtanulés
szervezéséhez és tervezéséhez szorosan kapcsol6dd nemzetkozi érvényl Kozds
Eurépai Referenciakeret: nyelvtanulds, nyelvtanitds, értékelés cim(i dokumentum.

A masodik fejezet a nyelvtanitas torténetébe kinal r6vid betekintést, bemutat-
va az ismertebb nyelvtanitasi médszereket, valamint a nyelvtanitassal kapcsolatos
szemlélet alakulasat, valtozasat.

A harmadik fejezet témdja a nyelvi tartalom tanitasa. A nyelvi tartalom fogal-
ma megragadhaté nyelvészeti fogalmak segitségével is: fonetika/fonolégia, mor-
folégia, szintaxis, szemantika, pragmatika. A nyelvtanarok a mindennapi gyakor-
latban ezeknek megfelelGen a kiejtés, nyelvtan, lexika, nyelvhasznalat tertileteit
szoktak megkiilonboztetni, és a fejezet ezeknek a tanitdsaba nyujt betekintést.
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A negyedik fejezet a nyelvi készségek (hallas utani értés, olvasés, iras és
beszéd) fejlesztésének elméleti hétterét és osztalytermi gyakorlatat vazolja fel.

Az 6todik fejezet ramutat, hogy az idegen nyelvek tanitasa elvalaszthatatlan
a célnyelvi kultira megismerésétdl és tanitdsatol. A fejezet bevezet a célnyelvi
kultira tanitasdnak elméleti hatterébe és gyakorlataba.

A hatodik fejezetben bemutatasra keriilnek azok a technika vivmanyai éltal
létrejott jelenségek és tendencidk, amelyek a nyelvoktatas és nyelvtanulés vilagat
jelenleg alakitjdk. A technika fejlédése jelentésen befolyésolja az oktatds minden
tertletét, ezt lehetetlen figyelmen kiviil hagyni.

A hetedik fejezet témaja az idegen nyelvi mérés és értékelés: a tesztelés és
tesztkészités elveinek, a kiilonféle teszttipusoknak és feladattipusoknak, valamint
a tankonyvbeli teszteknek a bemutatasa.

A fejezetekben talalhaté példak az angol nyelv tanitaséval kapcsolatosak, de
a jegyzet célja nem egyetlen nyelv tanitasara vonatkozé szakmddszertan bemuta-
tasa, hanem olyan altalanos fogalmak, elvek és gyakorlati szempontok vazolésa,
amelyek barmely nyelv tanitdsa vagy tanuldsa esetén hasznosak lehetnek.

Dr. Kovacs Gabriella

Marosvdsdrhely, 2023. szeptember 10.



1. BEVEZETES

1.1. A nyelvpedagogia fogalma

Nyelvtanarként a nyelvtanitds és nyelvtanulas folyamatat és a hozzajuk
kapcsolodo tevékenységeket igyeksziink gyakorlatiasan megkdozeliteni, de fontos
tudataban lenntink annak is, hogy milyen tudoményagak vizsgaljak, kutatjak ezt
a teriiletet, milyen mértékben tekinthet6k multidiszciplinarisnak ezek a meg-
kozelitések. A nyelvpedagbgia alkalmazott tudomany, amely az idegen nyelvek
tanitasaval és tanulasaval foglalkozik, vizsgélja az idegen nyelvi kommunikaci6
fejlesztésének kiillonb6z6 maddjait és az idegen nyelvi oktatas hatékonysagat.

A nyelvpedagégiai kutatasok szorosan kapcsol6dnak a nyelvészeti kutatéasok,
a kognitiv pszichologia, a szociolingvisztika és a pedagégia tertiletén végzett kuta-
tdsokhoz. Céljuk, hogy jobban megértsiik a nyelvtanulas folyamatat és azt, hogy
miképpen lehet hatékonyabba tenni az idegen nyelvek oktatasét.

Az idegen nyelvek tanitasa soran a nyelvpedagogusok kiillonboz6 megkozeli-
téseket alkalmaznak, példaul napjainkban a kompetenciaalap, személyre szabott
oktatast, az anyanyelv és az idegen nyelv kontrasztiv elemzését, a szamitogépes
technolégia felhasznélasat. Egy idegen nyelv tanuldasa nemcsak nyelvi ismereteket,
hanem kulturalis tudést is magéban foglal, ezért a nyelvtanitas sordn figyelembe
kell venni az adott nyelv kulttrajat és kontextusét is.

Bardos (2000, 2005) meghatérozasa szerint a nyelvpedagogia a tanitas tartal-
mat figyelembe vev§ alkalmazott tudomény, amely leginkabb az alkalmazott nyel-
vészet (a pszicho- és szociolingvisztika) és a pedagégiai pszicholégia didaktikaval
is érintkez6 hatarteriileteit kutatja. A nyelvpedagégia foglalkozik a nyelvtanulas/
nyelvtanitds folyamataval, tartalmaval, szervezési formaival, médszereivel, vala-
mint a méréssel és értékeléssel. Tovabbé a nyelvtanuléasi/nyelvtanitési folyamat
pszicholégiai tényez6it sem hagyija figyelmen kiviil (vagyis a személyiségfejlédést,
a killonboz6 tevékenységformékat, a szocializaciot). Az alkalmazott nyelvészeti
vonésok sem hidnyoznak (nyelvtanulés, nyelvelsajatitas, egy-, két- és tobbnyel-
viiség, a nyelvek tanulhatésédgénak és tanithat6saganak kritériumai, pszicholing-
visztikai szempontok).

1.2. A nyelvoktatas tervezésének és megvalosulasanak
szintjei

A nyelvoktatés folyamatét tobb tényezé befolyéasolja (Medgyes, 1995, Bardos,
2000). Bardos szerint a tarsadalmi gyakorlatban a politika szintjétél az iskoldban
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megval6sulé nyelvtanitasig alig akad olyan terilet, tevékenység, amelyhez ne
kapcsolédna a nyelvpedagogia. Erre alapozdédik a nyelvoktatas tervezésének és
megvalsulasdnak négy fontosabb, szervesen 6sszefiiggd szintjét bemutat6 Bardos-
féle modell (Bardos 2000. 19.). Ennek értelmében megkiillonboztethet6 a politikai
szint, amelynek intézményeiben, a minisztériumokban, a szaktércakban létrehoz-
zak a tanitds folyamatat meghatarozo6 orszagos érvényt(i dontéseket és az ezeket
lefrd, bemutaté dokumentumokat. Ezen a szinten hatarozzak meg példéaul, hogy
milyen idegen nyelveket milyen heti éraszamban tanitsanak a kiillénb6zé profila
iskoldkban és osztalyokban. Az ez alatti szint a nyelvészet szintje, amelyhez azok
a kutatéintézetek, kutatdk, altalanos és alkalmazott nyelvészek tartoznak, akik
olyan kérdésekre keresnek valaszt, mint példaul az, hogy mit, mennyit és hogyan
érdemes tanitani, a tanul6knak milyen nyelv(ek)re van sziiksége az érvényesii-
léshez. Ezt koveti a pszicholdgiai szint, amelynek keretében a tanitas-tanulas és
a nyelvelsajatitas pszicholdgiai hétterét kutatjak. A legalso, pedagdgiai szintet
képviselik a nyelvtanédrok, akiknek a feladata a fenti szinteken hozott déntése-
ket, eredményeket, javaslatokat aranyba 4allitani és gyakorlatba tiltetni, vagyis 6k
val6sitjadk meg a nyelvoktatas mikéntjét. A tantervet kovetve létrehozzak az éves
tanmeneteket, kivalasztjak a kinalatbdl a legmegfelelébb tankonyveket, ezeket
kiegészitik a tanulék sziikségleteinek megfelels sajat tananyaggal.

I szint OKTATASPOLITIKAI DONTESEK
HELYI AD‘OTTSAGOK
|
NYELVPEDAGOGIA
Altalanos nyelvészet Oktataselmélet
Pszicholingvisztika - NYELVPEDAGOGIAI SZEMLELET —| — Pszichologia
Szociolingvisztika Szociologia
METODIKA
1. szint TANTERV TANKONYV
Célok
Kovetelmények
A tananyag kivalasztasa és elrendez‘ése
Bemutatas
Gyakorlas
Alkalmazas
Ertékelés

IIL szint Tanar NYELVOKTATASI TEVEKENYSEG Tanuld

Forras: Medgyes 1995. 12.
1. abra. A nyelvoktatasi folyamat szerkezete — nyelvpedagdgiai modell
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A nyelvpedago6gia mint elméleti diszciplina helye kijelolhet6 a hatar- és tars-
tudoményok segitségével is. Ilyen példaul Medgyes (1995. 12.) modellje, amelyben
anyelvpedagdgia az idegen nyelvek tanitasanak altalanos elméletét és gyakorlatat
jelenti, mig a metodika egyetlen nyelv konkrét tanitaséra vonatkozik (1. abra).

A nyelvpedagdégia egyik legsikeresebb modelljének megalkotdja Stern (1983),
akinek piramidélis modellje j6l szemlélteti az épitéelemek kozotti osszefliggéseket.
Az els6 szintet a tudoményos megalapozottsagot bizonyité tudomanyteriiletek
alkotjak, a masodik (koztes) szint maga a nyelvpedagdgia (pedagdgiai nyelvészet),
a harmadik szint pedig a gyakorlati szint, a metodika (médszertan) és az oktatas
szervezése, adminisztraldsa, valamint annak szintjei (2. abra).

MODSZERTAN OKTATASSZERVEZES
Célok Tervezés és ligyvitel
3. szint: Tartalom Alapfoku oktatas
Gyakorlat Eljarasok «—> | Kozépfoku oktatas
Tananyagok Fels6foku oktatas
Eredmények értékelése Tanarképzés
Felnéttkori nevelés

N,

PEDAGOGIAI NYELVESZET
ELMELET ES KUTATAS
2. szint: Kontextus
Koztes szint
Tanulas Nyelv Tanitas

SN N

1. szint: | A nyelvtanitas Nyelvészet | |Szociologia Pszichologia | |Nevelés-
Alapok szociolingvisztik: és pszicho- elmélet
torténete Antropologia lingvisztika

Forrés: Stern 1983. 44.
2. abra. Az idegen nyelvek tanitdsdra vonatkozé tudds

Bardos (2000) szerint a nyelvpedagégia szintjeit illetGen ,,a legbelsé szilard
mag nem mads, mint az idegen nyelvek tanitdsdnak két és fél ezredes bolcselete:
elmélete és gyakorlata. Ezt kovetik a szakmetodikai szintek, amelyekben a nyelvi
tartalom megragadasa és kozvetitése, valamint a készségek fejlesztése jatszanak
donté szerepet. A kovetkezd szinten a tananyagok tervezése, megalkotasa, értéke-
lése szerepel a technolégiai megoldéasokkal, vagyis az oktatastechnikai hattérrel
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egytitt. A kovetkez6 héj a mérés, értékelés és visszacsatolas, vizsgatechnika szintje,
amely nem sokban kiilénbozik a pedagdgia és pszicholégia mas dgazatainak tech-
nikaitol. [...] A nyelvelsajatitas és -tanuléds az anyanyelven és célnyelvben, a két-
nyelviiség problematikéja, az életkori sajatossagok vagy hibak a nyelvfejlédésben
stb. mar kozos hatarsavot képeznek az alkalmazott nyelvészet és a nyelvpedagégia
kozdtt.” (Bardos 2000. 32.)

A romaniai kozoktatdsban tevékenykeds nyelvtanarnak, amellett, hogy fo-
lyamatosan képezi magat, és probal a nyelvtanitas teriiletén megval6sulé ku-
tatdsokkal és fejlesztésekkel napirenden lenni, kovetnie kell a kerettantervbeli
véltozasokat, és annak alapjan kell elkészitenie az éves tervet. Az éves terv (lasd:
Mellékletek) dltalaban egy, a minisztérium altal akkreditalt tankényvon alapszik,
és tartalmaznia kell a tanitand6 anyag idébeli beosztésat, vagyis azt, hogy melyik
fejezetet (modult) mikor, hanyadik tanitasi héten és milyen 6raszdmban tanitunk,
és a fejezeteken beliil milyen témaékra, nyelvi elemekre és kompetencidkra foku-
szélunk. A masik fontos dokumentum, amelynek elkészitése ajanlott, kiilonosen
kezd6 tanarok esetében, az a részletes lecketerv (lasd: Mellékletek). Ez segit a
tanarnak az 6ra részletes megtervezésében, a hatékony idébeosztasban, a tanitasi
célok megfogalmazasaban és kovetésében.

1.3. A nyelvpedagogia interdiszciplinaritasa

A nyelvtanitas és nyelvtanulas folyamatat nyelvészeti, pszicholdgiai és pe-
dagbgiai szempontb6l a nyelvpedagogia tanulményozza, amely kiilonb6z6 alkal-
mazott tudomanyokat egyesité hatartudomanynak tekinthet6 (Bardos 2000). Ezt
azért fontos kiemelni, mert barmilyen, az idegen nyelvek tanitdsanak torténetével,
a nyelvi tartalom megragadasaval és kozvetitésével, készségfejlesztéssel, nyelvi
teszteléssel, vizsgatechnikaval, tananyagtervezéssel kapcsolatos tevékenység a
nyelvpedagdgia teriiletéhez kapcsolddik. Az 1. tdblazatbél kideriil, hogy melyek
azok a fébb tertiletek, amelyekbél ez a tudomanyaléag feléptl.

1.4. A Kozos Eurépai Referenciakeret (KER)
és kiegészito kotetei

A nyelvtanulas szervezéséhez és tervezéséhez szorosan kapcsol6dd nemzet-
kozi érvényt atmutaté a K6zds Eurdpai Referenciakeret: nyelvtanulds, nyelvtanitds,
értékelés cim(i dokumentum, roviden KER. Mivel a tovabbiakban tobbszor fogunk
hivatkozni ra, par széban bemutatjuk, hogy mi is ez a dokumentum, miért fontos
a nyelvtanitas és nyelvtanulds szempontjabdl, mire hasznalhaté. A KER az Eurépa
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1. tablazat. Az idegennyelv-pedagdgia alap-, tars-, rokon- és hatartudomanyai

IDEGENNYELV-PEDAGOGIA
Etnolingvisztika ANTROPOIOGIA
Nyelvfilozéfia FILOZOFIA
Akusztika FIZIKA
Nyelvfoldrajz FOLDRAJZ
Nyelvészeti modellezés LOGIKA
v Hiradastechnika, tavkozlés MUSZAKI TUDOMANYOK
E Pedagogiai el6ad6-miivészet MUVESZETTUDOMANYOK >
g Alkalmazott nyelvészet ) .E
5 Pszicholingvisztika NYELVTUDOMANY =2
g Szociolingvisztika §
= ;u\
Sé Neurolingvisztika ) A
Q Anatémia ORVOSTUDOMANY q
s )

jan Pszichiatria @)
2 =
o idaktik 5
Z Didaktika PEDAGOGIA
g Pedagogiai pszicholdgia S
8 Nyelvpolitika, nyelvi jogok POLITIKAI TUDOMANYOK 8

Pszichometria

Személyiséglélektan
Csoportlélekian PSZICHOLOGIAI TUDOMANYOK
Fejlédéslélektan
Néplélektan
Szocialpszicholdgia
Neveléstorténet TORTENELEM

Forras: Bardos 2000. 35.; Bardos 2005. 16-17.

Tanacs altal 1989 és 1996 kozott kidolgozott itmutatd a nyelvtudas szintjének
Eur6pa-szerte egységes meghatdrozasara. 2001-ben jelent meg, ezt kovet6en pedig
kiegészité kotetekkel boviilt. Hasznalhaté nyelvoktatasi programok célkit(izése-
inek, tartalméanak tervezéséhez, nyelvvizsgak tartalméanak és értékelési kritériu-
mainak kidolgozasdhoz, valamint 6nall6 tanulds tervezéséhez is.

Tartalma roviden 6sszefoglalva a kovetkezd:

-, 1. fejezet: Az Eurépa Tandcs éltalanos nyelvpolitikéja alapjan meghataroz-
za a Referenciakeret céljait, feladatait és felhasznalasanak lehetdségeit, killonos
tekintettel a tobbnyelviiség elémozditasara. Ezutan bemutatja azokat a kritériu-
mokat, amelyeknek a Referenciakeretnek meg kell felelnie.

— 2. fejezet: Az alkalmazott megkozelitést ismerteti. A leirérendszer a nyelv-
hasznalat elemzésén alapszik; azon stratégiakon, amelyeket a nyelvtanulék alta-
lanos és kommunikativ kompetencidjuk aktivalasahoz hasznalnak [...].
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- 3. fejezet: Bevezeti a kozos referenciaszinteket. A nyelvtanulas soran elért
haladas a leirérendszer paramétereit figyelembe véve az elért nyelvtudasi szintek
rugalmasan egymaésra épuil§ sorozataként mérhets, amelyeket megfeleld szintle-
irasok hataroznak meg. [...]

— 4. fejezet: A meghatarozott paraméterek alapjan a nyelvhasznalat és a nyelv-
hasznél6é/nyelvtanuld jellemzéséhez sziikséges kategéridkat részletezi a teljesség
és a véglegesség igénye nélkil [...].

- 5. fejezet: Részletesen osztalyozza és — ahol lehetséges — szintekbe rendezi
a nyelvhasznélé/nyelvtanulé 4ltalanos és kommunikativ kompetencidit.

- 6. fejezet: A nyelvtanulés és a nyelvtanitas folyamatat mutatja be. Foglalko-
zik a nyelvelsajétitas és a nyelvtanulés kapcsolatéval, a tobbnyelviiségi kompeten-
cia természetével és fejlesztésével, valamint 4ltaldnos és specifikus médszertani
alternativéakkal [...].

- 7. fejezet: Részletesen vizsgalja a feladatok szerepét a nyelvtanulési és
nyelvtanitasi folyamatban.

— 8. fejezet: A nyelvi valasztékkinalatnak a tantervkészitésben jatszott sze-
repével foglalkozik, és a kovetkez6 témékra tér ki: tobbnyelviiség és plurikultu-
ralizmus; differenciélt nyelvtanulasi célok; a tantervkészités alapelvei; tantervi
forgatékonyv-valtozatok; élethosszig tarté nyelvtanulas; modularitas és részleges
kompetenciék.

- 9. fejezet: A mérés és értékelés kiillonboz6 madjait és a hozzajuk tartozéd
kilonbo6z6 célokat mutatja be annak a felismerésnek a fényében, hogy a teljesség,
a pontossag és a kivitelezhet6ség egymassal ellentétes kritériumait 6sszhangba
kell hozni.

Bibliogréfia: Azokat a konyveket és cikkeket tartalmazza, amelyek a Referen-
ciakeret hasznal6i szamara hasznosak lehetnek, ha valamelyik érintett témaban
kivannak elmélyiilni. A bibliografia az Eur6pa Tanacs vonatkoz6 dokumentumain
kivil més kiadvanyokat is tartalmaz.

A. fuggelék. A nyelvtudas szintleirasainak kialakitdsat targyalja. A szintezés
mobdszereit és kritériumait, valamint a mashol bemutatott paraméterekhez és
kategéridkhoz tartoz6 szintleirasok meghatarozésanak kovetelményeit részletezi.

B. fuiggelék. Azt a svéjci kutatasi programot ismerteti, amelynek keretében
kidolgoztédk és szintezték a példaként szolgél6 szintleirdsokat. A szemléltetd skalak
oldalszadmait a szovegben megadtuk.

C. fuggelék. Az onértékelés szintleirasait tartalmazza azokon a szinteken,
amelyeket az Eurépai Bizottsdg DIALANG Projektje internetes hasznalatra alkal-
mazott.

D. fuggelék. A 'Tud’ szintleirdsok kiillénb6z6 szintjeit ismerteti, melyeket az
Eurépai Nyelvi Tesztkészit6k Szovetsége (ALTE) hozott létre.” (KER 2022. xix—xx.)

A Kozos Eurépai Referenciakeret a cselekvéskozponti megkozelitést ta-
mogatja a nyelvoktatdsban komplex nyelvi, szociolingvisztikai és pragmatikai
komponensekbdl 6sszetevédé kommunikativ kompetencia fejlesztése érdekében:
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»Nyelvhasznélaton — beleértve a nyelvtanulést is — olyan személyek cselekvé-
sét értjuk, akik egyénekként és tarsadalmi szereplékként részben altaldnos és
részben specialis kommunikativ nyelvi kompetencidk egész sorét sajatitjak el.
Ezekre a kompetencidkra tdmaszkodnak, amikor kiil6nb6z6 kontextusokban,
killonbozé koriilmények és korlatozo tényezék kozott nyelvi tevékenységekben
vesznek részt. E tevékenységeken olyan nyelvi folyamatok értendék, melyek soran
az élet killonboz6 tartomanyaihoz tartozé témékrél sz6l6 szovegek produkcibja
és recepcidja valosul meg. A nyelvhasznalék ekézben mindig azokat a stratégi-
dkat aktivaljak, amelyek az adott feladat végrehajtdsahoz a legcélravezetébbnek
igérkeznek. A kommunikaciéban részt vevék kompetencidit megerdsithetik vagy
modosithatjdk a tevékenységek soran szerzett tapasztalatok.” (KER 2002. 11.)
A cselekvéskozpontt megkozelités 1ényege, hogy ennek kovetkeztében a nyelvta-
nulé egyben aktiv nyelvhasznalé is. Egy méasodik nyelv és kultiira megismerése, a
tanulé interkulturélis tudatossaganak, készségeinek és jartassagédnak kialakulasa
hozzajarul az egyén gazdagabb, Gsszetettebb személyiségének kialakuldsahoz,
nyitottabba valdsahoz mas kultarak irant.

Amit a KER-bdl taldn a leginkdbb ismer mindenki, aki nyelvtanitassal vagy
nyelvtanuléassal foglalkozik, az maga a szintrendszer. A nyelvtanulékat harom
nagy csoportba sorolja, amelyeket tovabbi két-két szintre lehet bontani:

— A - alapszint(i nyelvhasznalé

— Al - minimumszint

— A2 - alapszint

— B - 6n4ll6 nyelvhasznal6

— B1 - kiiszobszint

— B2 - kozépszint

— C — mesterfoki nyelvhasznéld

—C1 - haladé

— C2 — mesterfok.

Az é4ltalanos szintrendszer megadja, hogy a nyelvtanul6 mire képes az adott
szinteken (2. tablazat).

Onértékeld tablazat formajaban részletes leirast ad arrdl is, hogy a recepcié,
vagyis szovegértés (beszédértés és olvasds), valamint a produkcié (beszélgetés,
0sszefliggl beszéd és iras) teriiletein milyen szinten mire képes a tanulé. Ezeket a
leirasokat a negyedik fejezetben, a készségek fejlesztésének a targyalasa keretében
fogjuk részletezni.

A nyelvhasznalat kiils6 kontextusara vonatkozoéan is talalunk leiré kategé-
ridkat a KER-ben. ,Régdta elfogadott tény, hogy a nyelvet nagyon sokféleképpen
hasznaljuk, attél fiiggéen, hogy egy adott helyzetben milyen elvardsoknak kell
megfelelni. Ebbél a szempontbél a nyelv nem olyan semleges eszkdz, mint pél-
daul a matematika. A kommunikaci6 iranti szitkséglet és vagy egy meghatarozott
helyzetbdl fakad, és a kommunikaci6 forméja, illetve tartalma egyarént az adott
helyzetre val6 reagalasnak felel meg.” (KER 2002. 57.)
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2. tablazat. Kozds Referenciaszintek: Gltaldnos szintrendszer

Mesterfoka nyelvhasznal6

C2

Szinte minden hallott vagy olvasott szoveget konnyedén megért. A kiillonbozé
beszélt vagy irott forrdsokbdl szarmazo informécidkat 6ssze tudja foglalni, 6ssze-
fiiggéen tudja felidézni az érveket és a beszamoldkat. Természetes médon, nagyon
folyékonyan és pontosan tudja kifejezni magét, a jelentések kisebb arnyalatai
kozott is kiilonbséget tud tenni, még a bonyolultabb helyzetekben is.

C1

Meg tud érteni igényesebb és hosszabb szovegeket a kiillonbozé tipust szovegek
széles korében, és a rejtett jelentéstartalmakat is érzékeli. Folyamatosan és termé-
szetes médon tudja kifejezni magat, anélkiil, hogy tal sokszor kényszeriilne arra,
hogy keresse a kifejezéseket. A nyelvet rugalmasan és hatékonyan tudja hasznélni
tarsasagi, tanulmanyi és szakmai célokra. Vilagos, jol szerkesztett, részletes szo-
veget tud alkotni 6sszetettebb témakban is, és ek6zben megbizhat6an alkalmazza
a szovegszerkesztési mintdkat, kotdszavakat és szovegosszekotd elemeket.

Onall6 nyelvhasznalé

B2

Meg tudja érteni az sszetettebb konkrét vagy elvont téméja szovegek f6 gon-
dolatmenetét, beleértve a szaktertiletének megfelel szakmai beszélgetéseket is.
Folyamatos és természetes médon olyan szintli normalis interakci6t tud folytatni
anyanyelvii beszél6vel, hogy az egyik félnek sem megterheld. Vilagos, részletes
szoveget tud alkotni kiillonb6z6 témak széles korében, és ki tudja fejteni a vélemé-
nyét egy aktudlis téméardl agy, hogy részletezni tudja a kiillonb6zé lehetGségekbél
adodo elényoket és hatranyokat.

B1

Megérti a fontosabb informécidkat olyan vildgos, standard szévegekben, ame-
lyek ismert témakrol szélnak és gyakori helyzetekhez kapcsolédnak a munka,
az iskola, a szabadidé stb. terén. Elboldogul a legtobb olyan helyzetben, amely
a nyelvteriiletre torténd utazas soran adédik. Egyszert, dsszefiiggd szoveget
tud alkotni olyan témakban, amelyeket ismer, vagy amelyek az érdeklédési
korébe tartoznak. Le tud irni élményeket és eseményeket, dlmokat, reményeket
és ambiciokat, tovabba roviden meg tudja indokolni és magyarazni a kiillonb6z6
allaspontokat és terveket.

Alapszinti nyelvhasznalo

A2

Megért olyan mondatokat és gyakrabban hasznalt kifejezéseket, amelyek az 6t
kozvetleniil érint6 teriiletekhez kapcsolédnak (pl. nagyon alapvets személyes és
csaldddal kapcsolatos informacié, vasarlas, helyismeret, allas). Tud kommunikal-
ni olyan egyszeri és begyakorolt feladatok soran, amikor egyszert és kozvetlen
informécidcserére van szitkség ismerds és begyakorolt dolgokra vonatkozéan.
Tud egyszert nyelvi eszkozoket hasznalva beszélni sajat hatterérdl, sztikebb
kornyezetérdl és a kozvetlen sziikségleteivel kapcsolatos dolgokrol.

Al

Megérti és hasznélja a szdmara ismerds mindennapi kifejezéseket és nagyon
alapveté fordulatokat, amelyeknek célja konkrét sziikségleteinek kielégitése. Be
tud mutatkozni és be tud mutatni masokat, meg tud valaszolni és fel tud tenni
olyan kérdéseket, amelyek személyes jellegliek, pl. a lakhelyre, ismerGsckre és
tulajdontédrgyakra vonatkozéan. Képes egyszert interakciéra, amennyiben a masik
személy lassan és vilagosan beszél, és segit6kész.

Forras: KER 2002. 33.
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3. tablazat. A nyelvhaszndlat kiilsé kontextusa: leiré kategoriak

Tarto- Helyszinek Intézmények Személyek Targyak
many
Otthon: haz, A csalad (Nagy)sziil6k, Berendezés
szobdk, kert Tarsasagi kap- utédok, testvé- és butorok
— sajat csolatrendszer rek, nagynénik, Ruhézat
—a csaladé nagybdacsik, Haztartasi gépek
— baratoké unokatestvérek, Jatékok, szer-
—idegeneké Hazassag utjan szamok,
- Sajat szoba szerzett rokonok,  tisztalkoda-
o szélléban vagy héazastérsak, si eszkozok
< szalloddban Bizalmasok, Muitargyak,
E Vidék, tengerpart baratok, konyvek,
a ismerdsok Kisallatok, vadalla-
tok és haziallatok
Fak, novények,
pazsit, tavak
Haztartasi cik-
kek, kézitaskak
Szabadidds és
sporteszkozok
Nyilvanos he- Haté6sagok Kozéleti szemé- Pénz, pénztar-
lyek: utca, tér, Politikai tes- lyiségek, kozal- ca, irattdrca
park stb. ttletek kalmazottak Nyomtatvanyok
Tomegkozlekedés Joggyakorlat Bolti személyzet  Arucikkek
Bolt, szuper- Kozegészségiigy  Rendérok, Fegyverek
market, piac Szolgalta- katonék, biz- Hatizsdk
=] Koérhéaz, ren- t6 klubok tonsagi 6rok Bérond, utazo-
% deld, klinika Tarsasagok, Soférok, kala- taska, labda
S Stadion, sportpa- egyesiiletek uzok, utasok Programfiizetek
» lya, sportcsarnok Politikai partok  Jatékosok, szur- Etelek, italok,
Szinhaz, mozi, Felekezetek kolék, nézsk falatkak
szérakozds Szinészek, né- Utlevél, iga-
Etterem, soro- z6kozonség zolvanyok
70, szalloda Pincérek, pultosok
Templom Portésok
Papok, gytilekezet
Iroda Cégek Munkéltatok/ Irodagépek
Gyar Multinaciona- munkavéllalok Ipari gépek
Mthely lis tarsasagok Vezetdk Ipari és kézmu-
— Kikoté, vasut Allami vallalatok Kollégak ves eszkozok
g Gazdasag Szakszervezetek  Beosztottak
= Repiil6tér Munkatérsak
S Aruhdz, uzlet stb. Ugyfelek
Szolgéltatok Vésarlok
Szalloda Portasok, tit-
Kozhivatalok karnék

Takaritok




22 1. BEVEZETES
Tarto- Helyszinek Intézmények Személyek Targyak
many

Iskola: aula, Iskola Tanarok fréeszkozok
tanterem, jat- Féiskola Tanari kar Iskolai egyenruha
sz6tér sportpa- Egyetem Gondnok Sportfelszerelés
lya, folyosé Tudoményos Kisegit6 sze- és -ruhazat
Féiskola, tarsasdgok mélyzet Ftel
egyetem: Szakmai szer- Szulék Audiovizua-
— el6adoterem, vezetek Osztéalytarsak lis eszkozok
\E szeminariumi Feln6ttoktatasi Professzorok, Tabla és kréta
= tanterem, szervezetek el6adok Szamitégép
'é didkegyestilet, Diaktarsak Aktatéska és
kollégium, Koényvtarosok iskolataska
laboratérium, és laboratériu-
menza mi személyzet
Menza személy-
zete, takaritok
Portasok, tit-
karngk
Tarto- Események Miiveletek Szovegek
many
Csaladi események Mindennapi Teletext
Talalkozasok tevékenységek pl. 6l- Garancialevelek
- Véletlenek, balesetek, tozkodés, vetkzés, Receptek
3 Természeti jelenségek f6zés, étkezés, mosds, Hasznalati utasitasok
< Partik, latogatdsok barkacsolas, kertészke-  Regények, magazinok,
E Séta, biciklizés, autézas  dés olvasas, radi6zas, Ujsagok, reklamanya-
A Nyaralas, kirandulas tévénézés, szorakozds gok, prospektusok,
Sportesemények Hobbik, labdaja- maganlevelek, radiéban
tékok, sport kozvetitett és felvett
szobeli anyagok
Véletlenek Szolgaltatasok vésar- Ko6zérdek hir-
Balesetek, betegségek l4sa és megszerzése detmények és
Gytilések Orvosi szolgaltata- kozlemények
Peres eljarasok, bi- sok igénybevétele Cimkeék és csomagolas
=] r6sagi targyaldsok Utazés kozaton/vona- Szérolapok, falfirkdk
% Birsagolas, letart6ztatds, ton hajoval/repiilével Jegyek, menetrendek,
E J6tékonységi ren- Nyilvénos szabadidds plakatok, szabalyza-

dezvények
Meérkézések, versenyek
El6adasok

Eskiivé, temetés

tevékenységek és sz6-
rakozasi lehet6ségek
Vallési szertartasok

tok, programfiizetek
Szerzédések

Etlapok

Vallési szovegek
Zsoltarok, himnuszok
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Tarto- Események Miiveletek Szovegek
many
Ertekezletek Uzletvezetés Uzleti levél
Allaskeresés Ipari gazdélkodés Beszamold, feljegyzés
Fogadasok Termelési mtveletek Biztonségi szabalyok
‘= Konferenciak Irodai tigyintézés Hasznaélati utasitasok
g Szakmai vasarok Fuvarozés Szabélyzatok
=< P P . .
g Konzultéacidk Eladéasi mtiveletek Hirdetési anyagok
n Szezonvégi kidrusitds Eladas, marketing Feliratozds és csomagolas
Munkahelyi balesetek Szamitégép-hasznalat Munkakori leiras
Munkahelyi vitak Karbantartas Plakatok, kifrasok
Névjegyek stb.
Tanévkezdet, -zaras Iskolai gytilés Autentikus szovegek
Latogatasok és cse- Tanordk Tankonyvek, szoveg-
reprogramok Jaték gyljtemények
Nyilt napok, fogadéérdk — Sziinet Referenciakonyvek
és sziildi értekezletek Klubok és szakkorok Téblara irt szoveg
k7 Sportnapok, mérkézések El6adasok, esszéirds [rasvetitén lat-
‘-g Fegyelmezési problémak Laboratériumi munka hat6 szoveg
v/ Konyvtarazas Szamitégép képernys-
= Szeminariumok és jén lathaté szoveg
konzultaciok Videoszoveg
Hazi feladat Gyakorlé anyagok
Vitak és megbeszélések  Folyoiratcikkek
Tartalmi kivonatok
Szétarak

Forras: KER 2002. 60-61.

A KER kisér6 kotete (Common European Framework of Reference for Languages:

Learning, Teaching, Assessment. Companion Volume, 2020) kibéviti a nyelvoktatés
hat6ékorét, tikrozve a 2001-es KER kiadésa 6ta végbement tudoményos és tarsadal-
mi fejlédést. Felhasznalébarat formdban mutatja be a kulcsfontosagt fogalmakat
és szempontokat a nyelvtanitas és -tanulas terén, és tartalmazza a 2001-es leir
skalak kiegészitett formajat. Ez a verzi6 mar tartalmazza a kozvetités, az online
interakcio, a tobbnyelvii/plurikulturalis kompetencia és a jelnyelvi kompetencidk
leirdsait is. Ebben a jegyzetben nem célunk az 6sszes skalét és leirast ismertetni,
csak néhany altalanosabb 6sszefoglald jellegiit emlitiink meg.

Ez a kiadvany donté 1épést jelent az Eur6pa Tanacs nyelvoktatassal kapcsola-
tos elkotelezettségében, amelynek célja a nyelvi és kulturalis sokszintiség védelme,
a tobbnyelvi és interkulturalis oktatds elémozditasa, a minGségi oktatashoz valé
jog megerdsitése mindenki szamara, valamint a kultarak kozotti parbeszéd, a
tarsadalmi befogadas és a demokracia tdimogatasa.

Az j verzi6 aktualizalja és kibéviti a 2001-es verziét. Célja, hogy atlathaté, ko-
herens és atfogd alapot biztositson a nyelvi tantervek és tantervi iranyelvek kidolgo-
zasdhoz, az oktatasi és tananyagok tervezéséhez, valamint az idegennyelv-tudas fel-
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méréséhez. Véleményiink szerint ezeknek a dokumentumoknak a tanulméanyozasa
és ismerete minden nyelvtanéar szamaéra alapvet6 kovetelmény. A KER szintek jobb
megismerését segiti az erre a célra kialakitott KER Online (keronline.hu) weboldal.

Felhasznalt és ajanlott forrasok

BARDOS Jené
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Tankonyvkiadé, Budapest.
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2. A NYELVTANITAS ROVID TORTENETE -
MODSZEREK ES ELVEK VALTOZASA

Miel6tt ratérnénk a modszerek kialakulasédnak torténetére, elGszor tisztaz-
nunk kell, hogy mit értiink nyelvtanitasi médszerek alatt. Ahhoz, hogy a médszer
fogalmat meghatarozhassuk, egyszeriibb és komplexebb kategériak meghataro-
zéasara van szitkség (Bardos 2005. 25-26.). A mddszerfogalom egy négyszinti
rendszeren alapul, a szintek k6zott hierarchikus viszony van. Ezek a kovetkezdk:

—technikai fogds — a tanitas folyamatanak egészleges, de tovabb nem bonthato,
legkisebb lépése (pl. hallott szoveg ismétlése, hianyzo alakok kitoltése, hangos
felolvasas);

— eljards — elemi médszertani 1épések tsszekapcsolédsa (pl. parbeszéd meg-
hallgatasa csukott konyvvel, majd nyitott konyvvel; szereplék egyéni vagy cso-
portos utédnzasa; egyik szerepl6 mondatainak atvétele, mig a mésikat a hangfel-
vétel szolgaltatja; kell§ gyakorlds utdn a parbeszéd el6adédsa; hasonlé parbeszéd
szerkesztése, improvizélasa);

— mddszer — sokféle eljarast tartalmazhat; ,,a felbontott nyelvi tartalom és
az osztalytermi megvalésulds formajanak olyan célszer algoritmusa, amely egy
teljes oktatési folyamat soran biztositja az elsajatitashoz sziikséges didaktikai fa-
zisokat (pl. el6készités, bemutatas, begyakorlés, alkalmazas)” (Bardos 2005. 26.);

— nyelvtanitasi elmélet — olyan modszer, amelyek tobbet mutat meg, mint egy
adott tananyag bizonyos idé alatti elsajatithatésaga, tanithatéséga; ez a tébblet a
kapcsol6dé hattértudoméanyok és az illeté modszer kozott fellelheté kapcsold-
dasbdl adadik.

Ebben a fejezetben bemutatjuk az ismertebb nyelvtanitdsi médszereket, vala-
mint a nyelvtanitassal kapcsolatos szemlélet alakuldsat, véaltozasat. A nyelvoktatas
torténete sordn mindig jelen volt a szitkséglet, hogy miképpen tanithaté hatéko-
nyabban egy mésodik vagy idegen nyelv. A nyelvtanari szakma keretében lassan
masfél évszazad 6ta vitatjdk a kovetkezd kérdéskoroket:

—anyelvtan fontossaga és szerepe az idegen nyelvi tantervben és tananyagban;

—a nyelvi forma vagy funkcié prioritésa;

— a szokincs szerepe a nyelvtanulasban;

— a kiilonféle tanulaselméletek alkalmazasa;

— a memorizalas szerepe;

— az anyanyelv hasznalata a nyelvoran;

— 0sztonos elsajatitas vagy tudatos tanulés;

— miképpen motivalhaték a tanulék;

—melyek a hatékony tanulési stratégiak, technikak a négy készség fejlesztésére;

— mi a segédeszkozok és a fejl6dé technika szerepe.
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Bar sokat tettek a nyelvoktatas ezen és mas fontos problémakoreinek tisztaza-
sa érdekében, a tanéri szakma tovabbra is folyamatosan keresi az 4j lehet4ségeket
a minél hatékonyabb osztdlytermi munka megval6sitasa érdekében.

Richards és Rodgers (2001) szerint a kérdések, amelyek a multban a nyelv-
oktatdsban twjitasokat és j médszereket generaltak, a kovetkezdk:

1.

w

Mik legyenek a nyelvoktatas céljai? Mit tanitsunk egy nyelvkurzuson?
Tarsalgast, olvasast, forditast vagy egyéb készségeket?

. Mi a nyelv alaptermészete, és ez hogyan érinti a tanitadsi médszert?
. Milyen elvek alapjan kell kivélasztani a nyelvi tartalmat a nyelvoktatdsban?
. Milyen szervezési, sorrendi és bemutatasi alapelvek segitik a legjobban a

tanulast?

. Mi legyen az anyanyelv szerepe?
. Milyen folyamatokat alkalmaznak a tanulék egy nyelv elsajatitasa soran,

és ezek beépitheték-e egy mddszerbe?

. Milyen tanitasi technikak és tevékenységek miikodnek a legjobban és mi-

lyen kortilmények kozott?

Bardos (2005) négy f6bb kategoriat allitott fel, amelyek a nyelvtanitasi méd-
szerek jellemzésének f6bb szempontjaiként szolgalhatnak (4. tablazat).

4. tablazat. A modszerek jellemzésének szempontjai

1 az anyanyelv hasznalata
A.nyelvt‘a}nltas alapvet6 2 atudatossdg mértéke
dilemmai

3 formakoézpontisig < funkcidkozpontisag

4 a kiejtés tanitasanak mértéke
A nyelvi tartalom 5 anyelvtan tanitdsanak mértéke
kozvetitésének ardnyai 6 a székincs tanitdsdnak mértéke

7 anyelvhasznalat tanitdsanak ardnyai

. L . 8 az alapkészségek tanitasdnak aranyai

A készségek tanitasanak aranyai —

9 a forditas szerepe

10 a tandri irdnyitas, tanéri kontroll mértéke

Az osztalytermi megoldasok 11 a frontdlis munka ardnya
kore (tanitési stilus) 12 a hibajavitas mértéke

13 az értékelés stlya, gyakorisaga

Forras: Bardos 2005. 24.

A nyelvoktatas a tizenkilencedik szédzad vége felé jelent meg szakmaként.
A kortars nyelvoktatas alapja a huszadik szazad elején alakult ki, amikor az alkal-
mazott nyelvészek és pedagdgusok a nyelvészet és a pszicholégia fejl6dé teriilete-
ire timaszkodva igyekeztek elveket és eljarasokat kidolgozni a tanitasi médszerek
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és anyagok tervezésére. Uj javaslatok és otletek sorozata latott napvilagot a ha-
tékonyabb és elméletileg megalapozottabb nyelvoktatasi médszerek kidolgozasa
sordan. A huszadik szézadi nyelvoktatast gyakori véltozas és tjitas, olykor egy-
massal versengé nyelvoktatasi ideologiak kialakulasa jellemezte. A nyelvoktatas
megkozelitésének megvaltoztatasdhoz sziikséges lendiilet nagy része a tanitasi
modszerek valtozdsabol adédott. A hatékonyabb, jobb médszerek keresése sok
nyelvtanart foglalkoztatott a huszadik szazad sordn. Mindegyik médszerben ko6zos
az a meggy6z6dés, hogy az altaluk tdmogatott tanitasi gyakorlatok hatékonyabb
és elméletileg megalapozottabb alapot biztositanak a tanitashoz, mint az azt meg-
el6z6 médszerek (Richards és Rodgers 2001).

A nyelvtanitds torténetének tanulméanyozésa tehat azért fontos, mert segitheti
az oktatds mai helyzetének és kihivdsainak jobb megértését, betekintést nyujt a
jelenleg hasznélt médszerek kialakulasanak fazisaiba, valamint lehet6séget ad
arra, hogy tanuljunk az eddig felhalmozddott tudasbdl és tapasztalatbél.

2.1. A nyelvtanitas kezdetei — ékor, kézépkor

»A torténeti visszapillantds haszna a mualt eredményeinek, lehet6ségeinek,
mulasztasainak tudatosulésa a jelenben: ez — és csakis ez — a professzid egyediil
hiteles perspektivéja. Ez a ralatas szolgéltathatja az egyediil helyes kritériumokat
ahhoz, hogy a jelen — és még inkédbb a jov6 — 4j médszereit megitélhessiik. Torté-
netiség és jovobeli lehet6ség kozott feszil az az iv, amelyet pillantdsunk befogad,
mert csak 4ltalunk lehet a nyelvtanitis torténete é16, egy magunk vélasztotta
pillanatban, vélhetéen nyelvpedagégiai tudatunk zenitjén.” (Bardos 2005. 19.)

Az 6korban a jelentésebb civilizaciok miiveltsége altalaban a birodalom nyel-
vén fogalmazddott meg, vagyis a gy6ztes, leigdz6 nemzet nyelvén. De volt arra is
példa, hogy a hoditék tanultak a fejlettebb kultaraval rendelkezé leigazott néptél.
A sumérokat leigaz6 akkad hoditékat példaul sumér tanarok tanitottak a sumér
nyelvre. Ekkor sziilettek az els6 szétarak (amelyekrél tudoméasunk van). Az agyag-
tabla leletek pedig arra utalnak, hogy a nyelvtanitas {6 eszkéze a memorizalas
volt, és a tanulést kiilonféle nyelvtani listak (6sszetett szavak, igék) is segitették.

Az 6kori hédité hadjaratok és a kora kozépkori népvéandorlasok idején a
célnyelvi kornyezetbe valo integralédas volt a nyelvelsajatitast tudatosan segit6
forma. Az egyiptomi héditék inkabb tehetséges fiatalokat kiildtek a legy$zott or-
szagokba nyelvet tanulni, mert nem biztak a tolmacsokban. A tehetGsebb rémai
csaladok gorog tanarok segitségével kétnyelvii nevelést biztositottak gyermekeik-
nek. Iskolaikban fontos szerep jutott az ékessz6lasnak, a nyelvhelyességgel a gram-
matika, a gondolatok szép és meggy6z46 kifejezésével a retorika, logikus kifejtésiik-
kel pedig a logika tantérgy foglalkozott. Ezt a nyelvtanulési format a szébeliség
elsédlegessége jellemezte, és ezt az els6dlegességet hosszi évszdzadokon 4t nem
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is érte kiillonosebb kihivas. Az idegen nyelvek tanulasa tehat elsajétitassal tortént,
vagy az idegen nyelvi kérnyezetbe keriilés révén, vagy egyetlen tanar segitségével.

Az irdsbeliség fontosséiga a szerzetesrendek megjelenésével kezdett erGsodni,
a kolostorok szkriptériumaiban. Eurépa elsé lingua francéja (nemzetkozi nyelve)
a latin volt, sok ideig ennek a tanitdsa gyakorlatilag azonos volt az idegennyelv-
tanitassal.

A kozépkortdl az Gjkorig valtozatos médszertani fegyvertar (eljaras, fogas,
tevékenységtipus) alakult ki, amely aztan beépiilhetett a késébbi médszerekbe.
Ezekbdl itt néhany fontosabb jellegzetességet emlitiink meg. Az olvasds tanitasa
megelézte az irastanitast. Az elsé fazist a betiik felismerése, a méasodik fazist a
bettiejtd olvasés, a harmadik fazist a hangoztat6 vagy hangzds olvasés képezte
(a felismert bettiket hangkapcsolatként ejtették). Az utanzason alapulé hangos
olvasast a szép kiejtés fejlesztésének tudatos eszkozeként hasznaltdk. A kiejtés
tanitasa szoros kolcsonhatasban fejlédott a helyesiras tanitasaval. Allandé vita
zajlott a kiejtés szerinti fonetikai atirds elve és az eredeti bettizés elve kozott.
A romaiak allaspontja az volt, hogy ha nincs mas szabaly, a szavakat tgy irjuk le,
ahogy ejtjik. Az irds tanitdsanak korai eszkozei a papirusz, nadtoll, viasztabla,
vesszd, majd papir és ladtoll voltak. Az irdskészség fejlesztésére kiillonféle tech-
nikéakat alkalmaztak: masolas (példamondatok — a korabeli mtiveltség kozhelyei);
utanzas (hires ir6k utdnzéasa — fejleszti a stilust, ugyanakkor felviragzik a parddia
miifaja); parafrazalés (pl. szonoklatok atirasa); mondatbévités, mondatok varidlasa
(szerkezeti és stilisztikai véltoztatasok); szabad fogalmazas (prézairés, versiras).
A beszédkészség fejlesztésére a kozépkorban szdmos olyan technika létezett, ame-
lyet késébb tudatosan kezdtek alkalmazni a nyelvoktatasban. Ilyenek voltak pél-
daul: az utdnzéson alapulé kérdés-felelet, a gyakran tarsalgéssa b6viils dialégus, a
nyelvéran alkalmazott cselekvéssorok (pl. egy fit felkel, feloltozik, iskoldba megy
stb.), a kép mint ihletforras (pl. Comeniusnal) vagy a monoldg. A nyelvtan tanitasa
leginkabb memorizaldson és rengeteg ismétlésen alapult, olyan modszertani 1é-
pések alkalmazasédval, mint a magyarazat, bemutatas, egyszertsités, tanar és diak
kozotti rovid parbeszédek (kérdések, valaszok), tanulék kozott zajlo kérdések és
valaszok. A forditds el6keld szerepet jatszott a kozépkori nyelvtanitasban.

A nyelvtanitas kialakulasat tekintve fontos megemliteniink Comenius (1592-
1670) munkassagat (Bardos 2005). A filozéfus, nyelvész, pedagégus, politikus
Comenius hatalmas szellemi hagyatéka tobb kategériaba sorolhat6: didaktikai,
nyelvészeti, vallasos, filozofiai, politikai, valamint vegyes miivek. Minket ebben a
kontextusban elsésorban a ma mér nyelvpedagégiaiként definidlhaté munkasséga
érdekel, pontosabban nyelvtanitasa a gyakorlatban.

»,Comenius osztidlytermében a tanul6 dolga a munka, a tanar iranyit. Ez az
irdnyitds azonban motivalast jelent, feltételek megteremtését, a tananyagok biz-
tositaséat, amely mind a tanulast segiti. A tanulds viszont a tanulé felelGssége.
A tandr a tanulds minden eszk6zét bocsassa a tanulé rendelkezésére, mikdzben
fellelkesiti, motivalja a diakot.
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Comenius szovegfeldolgozé mdédszerei koziil a kovetkezbket sikeriilt repro-
dukélni:

— hangos olvasés, a mondatok egyenkénti lemasolasa, a kép relevans részei-
nek kiszinezése, lerajzolasa;

— olvasas az anyanyelven, azutan pedig a célnyelven (tobbnyire latin);

—idegen nyelvi szoveg olvasésa és anyanyelvre forditésa;

— a leforditott szoveg memorizalasa;

—a tanar magyarazata fénévragozasokrol, igeragozasrol, cselekvé és szenvedd
igeragozasrél — nyelvtani tudatositas;

— a latin szoveg bevésése és a memorizalt szoveg el6adésa;

— értékelés a vizsgakon (examen);

— versengés csapatok vagy egyének kozott (concentratio). [...]

Comenius figyelmezteti a tanart arra, hogy ne annyit tanitson, amennyit ma-
gatdl képes vagy bir, hanem csak annyit, amennyit a tanulék képesek felfogni.
Comenius osztalyterme 6rokos mozgasban van: az élénkség fokmérdje a gyermek
intellektusanak. Minél aktivabb, annal jobb, akkor nemcsak hallgat, kérdez is, és
szeret szerepelni. Comenius gyakorlati tandcsai kozott rengeteg olyan szerepel,
amelyet a mai tanarképzési szakemberek is betartanak. A bemutatés, utdanzas és
gyakorlas stddiumai kozott a hibdkat azonnal javitjuk (mert konnyebb valami
Gjat megtanulni, mint egy rosszul megtanultrél leszokni). Az els6 benyomasok
sokdig tartanak, de leginkdbb azok az emlékképek tartanak legtovébb, amelyeket
egy érzelmek 4ltal befolyasolt agy hoz létre. Comenius gyakran targyal egyméssal
ellentétes elveket, nem zavarjék ezek az ellentmondasok: tanuljunk meg mindent
egyéni gyakorlas sordn, ill. amit tanulunk, tanulja meg egyszerre tobb didk az egy-
massal valé versengés valamely kellemes formajaban: nyelvi jatékokrél van szo,
amelyek kiillonosen kedveznek a megcélzott életkornak.” (Bardos 2005. 44-45.)

2.2. A nyelvtani-fordité6 médszer és a 19. szazad
kiemelkedé nyelvpedagogusai

,Nincs a nyelvtanitas-torténetnek még egy olyan mddszere, amelyet annyi
tdmadéas ért volna, mint a nyelvtani-fordit6 médszer. Nincs még egy olyan méd-
szer, amelyet ennyiszer elpusztitottak, és amely ennyiszer feltimadt hal6 poraibél
akar eredeti kontosében vagy muténs valtozatokban. Ez az a médszer, amelyet tgy
szokés ginyolni, hogy a segitségével nyelvet tanulék még évek multan sem tudnak
egy pohar vizet kérni a célnyelven. Csakhogy a nyelvtani-fordit6 médszer sohasem
vallalta, hogy beszédet tanit! A moédszer eredeti célkitiizései a kovetkezbk:

— megtanit olvasni szé6tar segitségével;

— megtanit nyelvet tanulni a forditds mint technika segitségével;

— megtanit irni mindkét nyelven a nyelvtani tudatossag segitségével;
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- megtanit egy mentélis fegyelem betartasara, egy mentalis gimnasztikéra,
amely mind a nyelvtanulast, mind a nyelvhasznalatot fegyelmezetten vég-
rehajtott miiveletsoroknak fogja fel.” (Bardos 2005. 45-46.)

A nyelvtani-ford{t6 médszer osztalytermi gyakorlatat illetéen a frontalis tani-
tas és a deduktiv megoldasok voltak jellemzdek. Napjainkban is gyakoriak az olyan
iskolai koralmények (kevés heti 6raszam, nagy csoport, hagyomanyos, frontélis
tanitasra berendezett osztalyterem), amelyek a tanart rakényszeritik a nyelvtani-
fordité maodszerre jellemz6 deduktiv megoldasokra, vagyis arra, hogy nyelvtanitas
helyett inkabb a nyelvrél tanitéas felé forduljanak. ,, A nyelvtani-fordit6 médszer
egyes elemei munkalnak minden olyan ponton, ahol a nyelv elemzése formalis,
ahol a célnyelv nyelvtananak tanitasa szabéalyok ismertetésébdl all, ahol a begya-
korlas f6 forméaja a kétiranyt fordités, ahol a ragozéasok, szerkezetek pontosséga
fontosabb, mint a folyamatos beszéd, ahol a bevésésnek szinte kizardlagos eszkoze
a bemagolas, a biflazds és a mnemotechnikai trikkok.” (Bardos 2005. 48.)

A klasszikus nyelvtani-fordit6 tankonyvek leckéi egy-egy nyelvtani problé-
mara épiiltek, a leckecimek is altalaban nyelvtani vonatkozéastiak voltak. Jellemz6
a mondatokra (példamondatokra koncentrélas), amelyek a bevezetendd szabélyt
példazzak. A leckék funkcionalis tartozékai a kétnyelvii szdlista és a nyelvtani
gyakorlatsor (pl. kiegészitéses vagy atalakitasos gyakorlat; kétiranyu forditas; kér-
dések, amelyekre irdsban kell valaszolni).

Az o6ra altalaban tigynevezett memoriterek (példéul ragozasok) felmondasaval
kezdédott. Ugyancsak atismételték az el6z6 éra szovegét, példaul kérdés-felelet
formajaban. Az ismétlést kovette az Gj anyag bemutatésa. Az Gj lecke szovegét a
didknak otthon mar tanulmanyoznia — vagyis el6készitenie — kellett. A leckét han-
gosan felolvasték, el@szor altaldban a tanar, hiszen a hangos olvasés volt a helyes
kiejtés tanitasanak egyetlen eszkoze. Ezutan feldolgoztédk a szoveget nyelvtani
szempontbdl, anyanyelvi magyarazatokkal. A szabéalyt bemutattak, magyaraztak,
példékkal illusztraltak, majd gyakoroltattdk. Ezt kovette a szoveg alapos feltarasa
tovabbi hangos olvasassal és forditassal. A szétarfiizet alkalmanként 30-50 Gj
széval boviilt.

Megallapithaté tehét, hogy a nyelvtani-fordit6 médszer nem torekszik a
célnyelven folyé kommunikaci6 fejlesztésére, a beszéd, a kiejtés, a hallasértés
tanitdsa elmarad. A szébeli osztalytermi munka minimaélisra csokkent, héttérbe
szorult, helyét az irds dominanciaja vette at. A kevés szébeli munkat is a frontélis
tanités jellemezte, a tanér altal feltett kérdésekre a diakok valaszolnak, a didk-diak
kozti interakci6 elenyészé. A mddszer jelenléte napjainkban is fellelhetd, f6leg a
vizsgédkra val6 felkészit6kon és a szaknyelvoktatdsban is. A szaknyelvoktatasban
olyan esetekben valik zavaréva az uralma, mikor hattérbe szorul a szébeli kom-
munikaci6 fejlesztésének és az interaktiv kornyezet megteremtésének lehetésége.

A nyelvtani-fordit6 médszer fénykoraban azonban akadtak olyan nyelvpeda-
gogusok is, akiknek az elképzelései egészen mas irdnyultsagaak voltak. Frangois
Gouin a gyermekek nyelvtanulasi folyamatat és nyelvhasznalatat figyelve 6szto-
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nosen jott rd a mozgis memorizalast segité hatdsara (Richards és Rodgers 2001).
A Gouin-sorok 1ényegét az igék hangstlyozasan alapulé cselekvéssorozatok al-
kotjak. A cselekvéseket el kellett jatszani, és a megjelenitésiik kozben mondani
is kellett, hogy mi torténik.

Gouin (1880) modszere a kovetkez6 1épésekbdl dllt: a jelenet téméjanak és a
cselekvéssor megtervezésének megbeszélése anyanyelven, a cselekvéssor el6adasa
és egyidejtileg torténé mesélése is célnyelven; a cselekvéssor kisebb cselekede-
tekre val6 bontésa, ezek tobbszori eljatszdsa, majd az igy begyakorolt szébeli
anyag rogzitése irasban. Ugyanez az alapgondolat — a mozgés altali hatékonyabb
memorizalds — képezi késébb Asher (1982) és Postovsky (1997) cselekedteté mod-
szereinek alapjat. A Gouin-moddszer sikertelenségre volt ugyan itélve a ttalzottan
nagy memorizdlandé szdkincs és egyéb modszertani hidnyossagok miatt, de jelen-
tésége az, hogy az igék és mondatok kontextusban és szituacidkban jelentek meg,
értelmessé téve a cselekvéseket, és ezaltal a dramatizalas révén szobeli viselkedés
alakulhatott ki. A dramatizaltsag tovabbi el6nye, hogy az adott helyzetben a meg-
felel6 forgatokonyvet is elsajatithattdk a tanulok (Bardos 2005).

A tizenkilencedik szdzad végén a nyelvtanitds torténetében reformmozga-
lomnak szamité torekvések, az tgynevezett természetes modszerek a nyelvtani-
fordit6 médszer dominancidjaval szembeszéllva a beszéd tanitdsanak fontossagat
hangstlyozték. Elveik szerint a beszélt nyelv els6dlegességének tiikrozédnie kell
egy szobeliségen alapul6 metodolégiaban, és az 1Gj célnyelvi elemeket értelmes,
jelentéssel biré kontextusban és nem elszigetelve kell tanitani (Richards és Rod-
gers 2001). A nyelvorai parbeszédek eljatszasakor a nonverbélis kommunikéacié
elemei is felbukkantak, az 4j szavaknak a mar ismert székincs segitségével torténd
bemutatasat gyakran kisérte némajaték, utanzas, eljatszas.

A reformmozgalom egyik kiemelkedd nyelvtanar-gondolkodéja Sauveur, aki-
nek alapelve az volt, hogy a nyelvet bele kell beszélni a tanul6ba. Az érdeklédés
és figyelem fenntartasa érdekében néha tgynevezett komoly kérdéseket vetett be,
amelyekkel dramai hatést tudott kelteni a sok kozhely elhangzasa utan. Médszere
megelblegezte a direkt mddszer egyik alapvondséat, a kontextusteremtés fontos-
ségét (Bardos 2005. 65-66.). Sauveur és a természetes médszer mas hivei azzal
érveltek, hogy egy idegen nyelvet forditas vagy a tanulé anyanyelvének hasznalata
nélkiil is meg lehet tanitani, ha a jelentést szemléltetés és cselekvés segitségével
kozvetitik (Richards és Rodgers 2001).

2.3. A direkt modszer

A természetesség elveire timaszkodva jelent meg a direkt médszer, amelynek
{6 alapelve az egynyelviiségen alapuld beszédkészség-fejlesztés volt, vagyis a cél-
nyelvbe direkt médon, az anyanyelv mell6zésével, kozvetlentil térténik a belépés.
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Ennek a szébeliségen alapul6 mdédszernek nélkiilozhetetlen eleme a szemléltetés,
amely nemcsak képek, hanem arcjaték és gesztusok segitségével is torténik.

Nagy hangsilyt fektettek a fonetikai bevezetésre, fonetikai atirast is tanitottak.

A készségek tanitasdnak sorrendje: beszéd, olvasas, majd sokkal kés6bb az irés.
A nyelvtant nem tudatositottak, elsajatitasa 6sztonosen tortént. A direkt médszer
{6 célja volt a célnyelven torténé gondolkodés, az anyanyelvhasznélat és a forditas
tilos volt. A tematikus tanmenetek jellemezték, elészeretettel hasznéltak rovid szo6-
vegeket a célorszag szokasairdl, életstilusarol, torténelmérdl, foldrajzarél. Az okta-
tas kis csoportokban (maximum 10 f6) tortént, lehetéleg anyanyelvii tanarokkal.
A direkt modszer megteremtdje Maximilian Berlitz volt (6 Berlitz-médszernek
nevezte), és el6szor Franciaorszagban és Németorszagban vezették be. Osztalyter-
mi megvalésulasa a kovetkez6 elveken és gyakorlaton alapult:

— Az osztalytermi oktatas kizar6lag a célnyelven folyt.

— Csak a mindennapi szdékincset és mondatokat tanitotték.

— A szo6beli kommunikaciés készségek fejlesztése a tanarok és a tanuldk ko-
zOtti, kis, intenziv osztdlyokban zajlé kérdés-feleletre épiilé parbeszédek
révén tortént.

— A nyelvtant induktiv médon tanitottak.

— Az 1j ismereteket szoban mutattak be.

— A konkrét székincset személtetéssel, targyak és képek segitségével tanitot-
tak; az absztrakt székincset gondolattarsitas révén tanitottak.

— Mind a beszédet, mind a hallas utani szovegértést tanitottak.

— Hangsulyt fektettek a helyes kiejtésre és a nyelvtanra.

A kovetkez6 elvek a mai napig fellelhetdk a Berlitz-iskoldkban a beszéd ta-

nitaséra vonatkoz6 irdnyelvek kozott:

— Soha ne fordits: szemléltess.

— Soha ne magyarazz: cseleked;.

— Soha ne tarts beszédet: kérdezz.

— Soha ne utdnozd a hibékat: javits.

— Soha ne beszélj egyetlen szoval: hasznalj mondatokat.

— Soha ne beszélj tal sokat: beszéltesd a tanuldkat.

— Soha ne hasznald a konyvet: hasznéld az ératervet.

— Soha ne csapongj: kovesd a tervet.

— Soha ne haladj til gyorsan: tartsd a tanul6 tempéjat.

— Soha ne beszélj tal lassan: beszélj normalisan.

— Soha ne beszélj tul gyorsan: beszélj természetesen.

— Soha ne beszéljen tal hangosan: beszélj természetesen.

— Soha ne 1égy tiirelmetlen: légy nyugodt. (Richards és Rodgers 2001. 12.)

A nyelvtani-fordité médszer egyeduralmét megtorve a direkt modszer kép-

visel6i sok tjitast vezetek be, de ennek a médszernek is akadtak béven tilzasai:
.»...1al sokat kovetel tanartdl, didktol egyardnt. A direkt modszer tanara, azon
kiviil, hogy anyanyelvii, vagy anyanyelvi szinten beszéli a nyelvet, tilcsorduld
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életigenléssel kell rendelkezzen, amelyet robusztus egészség timogat. Kifogyhatat-
lan legyen az 6tletekbdl, amelyekkel szemantizal; gesztusai, arcjatéka emelkedjen
szinészi magassagokba, és persze az sem hatrany, ha rajzkészsége is elblivols. Az
ilyen tanar mellé természetesen olyan tanuldk illenek, akiknek a memoriakapa-
citasa végtelen, és ezenfeliil rendkiviil okosak is.” (Bardos 2005. 75.)

2.4. Az olvastato modszer

Michael West, az olvastaté modszer atyja, 1967-ben jelentette meg egysze-
risitett szovegeket tartalmazoé olvasékonyveit, amelyek Gtmutatéként szolgéltak
ahhoz, hogy miként lehet idegen nyelvet tanitani hatranyosabb kortilmények
kozott is. Szokatlan sztikitésnek téinhet, hogy t6bb készség fejlesztése helyett
csak egyet valaszt, viszont tapasztalata szerint az olvasas segitségével jelentGs
szokincset lehet kontextusban megtanitani.

A mbdszer szerint a szerz6k eredeti mtivei harom f6 szempont szerint egy-
szertisitheték:

— a szokincs valogatasa, a gyakoribb szavak preferalasa;

— a nyelvtani szerkezetek egyszertsitése;

— az informécié mennyiségének csokkentése (kevesebb szerepld, fejezetek

kihagyasa, révidebb mondatok).

Mig a nyelvtan egyszertsitését és az informaciécsokkentést dsztonosen vé-
gezte, a szokincs kivalasztdsaban két szempontot kovetett: a lexikai szelekci6 elvét
(szinonimék hasznéalataval a gyakoribb szavak beiktatasa a szévegbe) és a lexikai
disztribtcié elvét (ismeretlen szavak szama / oldal — figyelve a fokozatossagra —
4-5 1j sz6/oldal). A cél a fokozatossag és a jol olvashat6sag megvalositasa volt.
Ezéltal megteremtette az egyszertsitett olvasékonyvek hagyomanyét, amelyeket
mai napig hasznélnak és ajanlanak a célnyelvii irodalom népszertisitése és a sz6-
kincs bévitése céljabol.

2.5. A 20. szazad elsé felének kiemelkedd
nyelvpedagoégusai

Bardos (2000) harom nyelvpedagdgiai gondolkodd, Henry Sweet, Otto Jesper-
sen és Harold Palmer munkassagat emeli ki a 20. szazad els6 felébdl.

A nyelvész, fonetikus és nyelvtorténész Henry Sweet elsé fontos mtivei mar
a 19. szazad végén megjelentek, 1877-ben fonetikai alapoz6 miive, a Handbook of
Phonetics, majd 1899-ben a The Practical Study of Languages. A masodik munka
alapmiinek szdmit az alkalmazott nyelvészet és nyelvpedagogia terén. A nyel-
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vek tanulmanyozésa szempontjabol fontosnak tartotta a nyelvészet (leginkabb
fonetika) és pszicholégia (asszociativ pszicholdgia) 6sszekapcsolasat, és kiilon
foglalkozott a székincs, nyelvtan, olvasas, fordités, tarsalgas és irodalomtanitas
témakoreivel. Szerinte egy nyelv tanitasa soran a beszélt nyelvbél kiindulva kell
haladni az irodalmi felé. Sokat foglalkozik a nyelvek tsszehasonlitasdnak szere-
pével, hogy mi az, ami kézos bizonyos nyelvek kozott, és mi az, ami egy adott
nyelv esetében kiillonds. Kordnak nyelvtanitasi médszereit tekintve kompro-
misszumos megkozelitést javasol. A nyelvtanulas 6t fontos fazisat kiilonbozteti
meg: a mechanikus szakaszt (a célnyelv artikuldciés bazisdnak megismerése), a
nyelvtani szakaszt (az alapvetd nyelvtani jelenségek és az alapszékincs elsajéti-
tasa), az idiomatikus szakaszt (szokincsbdvités), az irodalmi szakaszt, valamint
a nyelvtorténeti szakaszt.

Otto Jespersen dan nyelvész, az angol nyelv professzora, elsGsorban szintén
fonetikus volt. Irt sajat fonetikat, modern angol nyelvtant, altalanos nyelvészetet
és nyelvfilozéfiat. A nyelvpedagogia szempontjabol kiemelked6 miive az 1904-ben
megjelent How to Teach a Foreign Language cim{i monografia. Sweethez képest
néla eggyel bévil azon alapveté tudoményagak kore, amelyek sziikségesek egy
sokoldald nyelvtanitasi elmélet kidolgozasdhoz: a nyelvészeten és pszicholégi-
an kiviil 6 kiemeli a nyelvtanari (pedagdgiai) jartassagot. A nyelvek tanitasaban
hangstiilyozza a kontextus, a kommunikaciés helyzetek fontossagat. Szerinte a
modszernek az €16 nyelv tanulmanyozaséra kell épiilnie. Kiemeli a meriilési elv,
a kozvetlen célnyelvi kontaktus elényét, a szébeli munka, a nagy mennyiségi
gyakorlat, a r6vid, konnyt olvasményok fontos szerepét is. Az olvasmanyok esetén
fontos, hogy a szovegek legyenek érdekesek, motivalok és valtozatosak. Felismerte
a kommunikécids cél elsédlegességét.

Harold Palmer gyakorlé brit nyelvtanar és rendkiviil termékeny szerzé a
nyelvpedagodgia teriiletén. Az eklektikus direkt médszer képvisel6jeként nagy
hangsulyt fektetett a beszédcentrikussagra, ahogyan azt titkrozik egyes mtiveinek a
cimei is, pl. Colloquial English (1916); The Oral Method of Teaching English (1921);
Everyday Sentences in Spoken English (1927). Ugyanakkor kiemeli a cselekvés-
nek a nyelvtanitasban jatszott memorizalast segité szerepét is. A The Principles
of Language Study (1921) cim{i mtvében hangstlyozza a helyes nyelvi szokasok
kialakitdsanak fontossagat, ezen beliil pedig kitér a spontédn képességek és ener-
gidk bevetésének sziikségességére. A motivaciot serkentd tényezbk kozul kiemeli
a jatékossagot, a véltozatos osztalytermi megoldasokat, a j6 tanar-diak viszonyt.
A nyelvtanitas elméletének alapjaul szolgalé tudomanyteriiletek koziil fontosnak
tartja a nyelvészetet, a pszicholégiat és a pedagdgiat. Hirom nyelvtanulési szintet
kiilonboztet meg: bevezetd, kozéphaladd és haladé szintet. Modszertani alapelvei
a fokozatosség, a példakon keresztiill megvalésulé konkrétsag, az aranyok betarta-
sa, valamint az észszerd elérehaladas.
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2.6. Az intenziv modszer

Az intenziv moédszert katonai médszernek is nevezik (az Army Specialized
Trainig Program keretében dolgoztak ki az Egyesiilt Allamokban). A méasodik vilag-
hébora soran megfigyelheté volt az a jelenség, hogy a nyelvtudas, akar alapfokon
is, életet menthet. Ezért a katondkat magas 6raszamban, intenziven oktattdk a
héborts helyzetben éppen aktuélis idegen nyelvekre. Egy-egy csoport képzése
hat hétig tartott, napi tiz 6raban. Az 6rak mellett heti tizentt érat gyakoroltdk a
nyelvet anyanyelvii beszél6kkel, és hiisz-harminc érat toltottek egyéni tanulassal.
Két oktaté foglalkozott kis 1étszdmui csoportokkal, egyikitk anyvanyelvi adatkéz-
16 volt (informant), a méasik pedig nyelvtandr, nyelvész, aki nyelvtant és egyéb
problémakat magyarazott. A cél az volt, hogy a kbznyelvi tarsalgas legalapvetébb
fordulatait, a minimumnyelvet a lehet6 legtokéletesebben elsajétitsak.

Az osztalyteremben az anyanyelvii beszélé szolgéltatta a mintéat a sz6- és
mondatformék autentikus kiejtéséhez. A nyelvész elmagyarazta az 6sszefiiggése-
ket, irdnyitotta a gyakorlatokat. Dialégusokat dolgoztak fel a kovetkezd 1épésekben:

— uténzés (imitation);

— ismétlés (repetition);

— forditas (translation);

— forgatés (rotation) — mindig mas didk kezdi a tarsalgést, addig ismételve,
mig mindenki minden mondatot elmond, igy a gyakorlat végére nagyjabol
mindenki megtanulja a dial6gust;

— megszakitasos ismétlés (discontinuous repetition) — a mondatok véletlenszert
sorrendben valé ismételtetése / fordittatasa — ellenérz6 jellegl gyakorlat;

— tarsalgés (dialogue practice) — révid, autentikus tarsalgésok tobbszori eljat-
szasa (instruktor-didk, diak—didk).

Az intenziv mddszer tehét egy minimalszint maximalis szintii birtoklésara,
el6adésara torekedett. Modszertani jelentGsége: az utanzo, drillezé technikak meg-
el6legezik az audiolingvalis médszer eljardsait. A csapatmunka megjelenése, az
egymaésrautaltsag Gjfajta pszicholdgiai kontextust teremtett (Bardos 2005. 91-95.).

2.7. Az audiolingvéalis médszer

Az audiolingvalis médszer képvisel6i felismerték, hogy mennyire fontos a
megfelel6 kontextusteremtés a beszédkészség fejlesztése érdekében.

A médszer eredeti valtozata utdnzasbol és memorizaléasbdl allt, ekkor még
inkabb nyelvelsajétitast segit§ technikai megoldasnak tekintették, nem maédszer-
nek. Eredeti neve aural-oral, vagy egyszertisitett ginynevén mim-mem (mimicry
and memorization). M6dszerré a Michigani Egyetem Angol Nyelvi Intézetének
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egy kutatécsoportja fejlesztette Fries és Lado vezetésével. Nyelvkonyveikben a
strukturalizmus legtjabb eredményeit prébaltdk hasznositani.

Az audiolingvalis modszer esetében megfigyelheté a nyelvészet és a pszicho-
l6gia egybekapcsolédésa (strukturalizmus és behaviorizmus), ezért nyelvtanitasi
elméletnek is tekinthetd.

Az audiolingvalis mddszer tudatosan szétvédlasztotta a négy alapkészséget,
hangstlyozva, hogy a négy kozil a hallas és a beszéd az alapveté készségek. A sz6-
beliség kiemelése révén emlékeztet a direkt mdédszerre, az utanzas és begyakorlas
célnyelven torténik. A gyakorlas leginkabb utdnzasbdl és ismétlésbél all, ezért a
kevésbé érdekl6dé vagy kozepes képességli tanuldk is képesek nyelvet tanulni ez-
zel a médszerrel. Egyik fontos elénye a fokozatos mondatkézponti megkozelités,
igy a jol felépitett tananyagok esetén szintaktikai haladés is megfigyelhet6 a lexikai
vagy morfolégiai fejlédés mellett. A médszer logikajabél mégis az kovetkezik,
hogy a nyelvet minél kisebb fokozatokra, lépésekre kell lebontani, és ezekbdl a
mikroelemekbdl felépiteni a nagyobb egységeket.

»A maddszer figyelembe veszi, hogy a nyelv elsdsorban beszéd; hogy formak
rendszere, amelyet minden nyelvre sajatsdgosan jellemz6 mondatmintak alkotnak.
Figyelembe veszi, hogy a nyelv viselkedés, hogy a helyes szokasok kialakitasara
a perceptiv és motorikus készségeket kell fejleszteni; elfogadja, hogy a tanulas
megfeleld feltételei meghozzédk az eredményt (stimulus — valasz — helyes vé-
lasz jutalmazasa — azonnali megerdsités — ismétlés — automatizmus). A nyelvi
kondicionélés, a verbalis automatizacié kialakitasanak fontos eleme a taltanulis,
miszerint minél tébbszor ismétliink valamit, annal erésebbé valik a szokas, amely
egyszersmind abban is segit, hogy az anyanyelvi szokasokat lekiizdjik. Az Gj
anyag bemutatasa 4ltaldban parbeszéddel torténik, a parbeszéd részeit utdnzassal
és ismétléssel sajatitjak el. Rendkiviili szerepe van ebben a kiilonféle drilleknek
(ismétlés, atalakitas, szubsztitacio, bévités, kérdés-felelet stb.), amelyek begya-
korlasa, ha nem a nyelvi laboratériumban torténik, az osztalyteremben is stimu-
lus-vélasz felépitési. [...] A tanar a hibék teljes kikiiszobolésére torekszik |...].
Magyarazatuk szerint ugyanis a hibak rossz szokésok kialakulasahoz vezetnek.
[...] Az audiovizualis médszer elveit, eljarasait, ellen6rz6 médszereit — ha nem
is tudatosan - igen nagy mértékben megdrizte a kortars gyakorlat.” (Bardos 2005.
104.)

Az audiolingvalis m6dszer nagymértékben tdmaszkodott a technika, a hang-
rogzités és lejatszas 1j taldlmanyaira, megjelentek a magnetofonok, majd az elsé
nyelvi laboratériumok is.

Kedvelt eljarasnak szamitott az anyag bemutatasa tarsalgas vagy dialégus
formajaban. Az audiolingvalis nyelvtanitds médszertani 1épései:

— bemutatas (presentation) — mikrodialégus, vagy to6bb mikrodial6gus lan-
colata (kontextusteremtés: képek, realidk segitségével; ismeretlen elemek
magyarazata — pl. foldrajzi név, szerz6)

— ismétlés (repetition) — cél: az anyanyelvi beszél6 utanzasa, memorizélas
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— gyakorlés (practice) — a jellegzetes mondatok drilleztetése; ez a 20-30 perces
gyakorlés lehet6ség szerint a nyelvi laboratériumban folyt; gyakorlas koz-
ben keriilt sor a kiejtéssel, nyelvtannal, székinccsel kapcsolatos kérdések
tisztazasara;

— memorizalas — az eredeti szerepek tarsalgasszert el6adasa

— megerdsités — az eredeti dial6gus megjegyzésének ellenérzése kihagyott
szerepek potlasaval, bévitéssel, atirassal. (Bardos 2005)

2.8. Az audiovizualis modszer

A hatvanas években valt ismertté ez a modszer, amelyben kozponti helyet kap
a szemléltetés. A mddszer a mar rendelkezésre allé technikai hatteret megprébalja
intenziven bekapcsolni a nyelvoktatas folyamataba.

Harom nyelvi szintet kiillonboztettek meg: az els6 a kéznapi nyelv szintje,
egyszer( helyzetekkel, mint példaul az ismerkedés. A masodik szint ugyancsak
beszédcentrikus, de a hagyomanyos tarsalgasi témak mellett itt mar megjelenik az
olvasds és az Gjsdgnyelv is. A harmadik szinten a szaknyelv szamit Gjdonsagnak
a nagyobb lélegzet(i diskurzusok mellett.

A tananyag bemutatasa a kovetkez6 f6bb 1épésekben tortént:

1. Bemutatas: kép és hang 6sszekapcsoldsaval egy szemantikai egységben egy
vagy két mondat bemutatasa.

2. Magyarézat: rdmutatassal vagy hallas utani értéssel, kérdés-felelet techni-
kaval értelmezték a bemutatott képeket.

3. Ismétlés: ez a szakasz a tulajdonképpeni bevésés, a tarsalgds memorizalasa
a kép és hang segitségével, majd a hang fokozatos elhagyasaval (ezt, ha lehetett,
nyelvi laboratériumban végezték).

4. Elmélyités: az eredeti anyagot varialva, atalakitva prébaltak elszakadni az
eredeti képsortdl és eljutni az irdnyitott tarsalgéstdl a szabad tarsalgasig. Ebben a
szakaszban a szabad tarsalgés szintjére jutés a cél, ezért itt fontos szerepet kap a
dramatizélas, a szerepjaték, a fizikai tevékenységek alkalmazasa. Er6sodik az igény
az élményszerliség, a beleélés lehet6ségének a megteremtésére (Bardos 2005).

A mébdszer a nyelvtani magyarazatra nem fektet nagy hangsilyt, az rast és
olvasést pedig késébbi fazisokra halasztja. Viszont hasznal nyelvtani drilleket.
A teljes latvanytdl jut el a nyelvi részletekig, a teljes kontextustél a nyelvtani
drillig, mégpedig a ritmus, az intonacid, a dinamika, az é16 nyelv hangzasanak
utdnzasaval.

A moédszer megprobal az egészlegességbdl, egy szituaciébol kiindulni. ,, Az au-
diovizualis médszer célja tehat az, hogy hang és kép latvanyos 6sszekapcsolasaval
megteremtse a szituaciot, azt a kontextust, amelybdél az é16 nyelv hangtestének le-
het6 leghtibb utdnzasaval a kiilénféle nyelvi elemek kibonthaték. A szitudci6érzé-



38 2. ANYELVTANITAS ROVID TORTENETE — MODSZEREK ES ELVEK VALTOZASA

kenység fejlett technikat kovetel, hiszen az adott nyelvi jelek egy adott (kulturalis,
szociolégiai stb.) kornyezetben nyerik el teljes jelentéstiket. [...] Az élénk, szines
szituacioteremtés mellett a jelenség maga nem nyomta el az oktatasi folyamatot,
hanem csak hozzajarult a sikeréhez.” A mddszer sok jellemvonésa, technikaja fel-
lelhet6 a kommunikativ nyelvoktatasban is, hiszen ,,a hatvanas évek audiovizualis
modszert hasznél6 tandrainak az a szandéka, eréfeszitése, hogy a nyelvi anyag
bemutataséat szemléletessé, elevenné, élénkké tegyék, ma is kockdzatmentesen
kovethet6” (Bardos 2005. 110.).

2.9. A kognitiv médszer
A kognitiv, vagy mas széval mentalista megkozelités mint alternativa méar

létezett az audiolingvalis és audiovizualis mddszerek mellett is. Az elképzelések
kozotti ellentéteket a kovetkezd tablazat szemlélteti:

5. tablazat. Az audiolingvdlis és a mentalis megkézelitések kiilénbségei

Moédszerek AUDIOLINGVALIS MENTALIS (KOGNITIV)
Tanuldselméleteik stimulus-vélasz elméletek vakprobalkozas
(S-R theories) (trial and error)
kondicionélas belatasos tanulas (insight
and understanding)
F6 tevékenység szokéasformalas szabalykeresés
(habit-forming)
A nyelvet tanulé Pavlov kutyaja elére programozott
metaforédja szamit6gép szoftvert keres
Tévedések a performancia = performancia = felismert
kompetencia- automatizalt ismételgetés szabalyszertiség

performancia sdvban

Forréas: Bardos 2005. 113.

Chomsky, a kognitiv nyelvi modell megalkotéja (a transzforméciés-generativ
grammatika atyja) kijelentette, hogy elmélete az anyanyelvre vonatkozik, és nem
segiti az idegen nyelvek tanitasat. Ennek ellenére nyelvi forradalma a szakma
minden rokon tudoméanyéban éreztette hatasat, Gjfajta elméletek létrejottét ered-
ményezte.

A kognitiv médszer elmélete szerint az é16 nyelv egy szabalyorientalt krea-
tivitas, egy tudatosan tanulandé rendszer, egy gondolkodési folyamat, melynek
terméke a beszéd. ,Mivel az ember rendelkezik a nyelvtanulashoz sziikséges
biolégiailag programozott adottsaggal, nem kell kiilonféle mintakat kivilrél
rakényszeriteni, ha a tanul6 aktiv tevékenység soran tarja fol a nyelvet. Mivel
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a nyelv jelentésbe és gondolkodésba van kotve, egy idegen nyelv megtanulasa
azt jelenti, hogy meg kell tanulni azon a nyelven gondolkodni. [...] A nyelvet
ezek szerint gy tanuljuk, hogy a nyelv adathalmazat érzékelve hipotéziseket
allitunk fel, és ezeket kiprébaljuk. A problémamegoldé gondolkodas tehat sza-
balykeresésre irdnyul, a nyelvrél mintegy kognitiv térképet készitiink, és e bi-
zonyitottan helyes felismerés szuli a hasonlé mondatokat generdlé szabalyt.
Nyilvénvalo, hogy az a gondolat, hogy helyes szabélyok segitségével véges szamut
nyelvi eszk6zbdl — pl. 25-30 hangbdl — végtelen szamu helyes mondatot gene-
elmélet szerint a helyes szabalyok ismerete jelenti a nyelvi kompetenciat és
ezek alkalmazasa a performanciat. A legfontosabb tehat, hogy a diak megfelel$
mennyiségben legyen kitéve a célnyelvnek, és ez alkalmat ad az intelligens meg-
figyelés, analizis és kreativitds, vagyis a belatason alapulé tudatos folyamatok
gyakorlasanak” (Bardos 2005. 114.).

A mébdszer ,feltételezi, hogy helyes szabalyok segitségével véges szam1 nyel-
vi elembdl végtelen szamu helyes mondat képezhetd, a didk feladata az, hogy a
megfelel6 mennyiségli célnyelvi anyagbdl belatdson alapulé tudatos médszerek-
kel, intelligens megfigyeléssel, hipotézisek felllitasaval keresse meg a szabalyt.
A helyes szabalyok ismerete a kompetencia, alkalmazésa pedig a performancia.
A mbdszer jellegébdl kovetkezik, hogy jobban hangstlyozza a tanulést, mint az
elsajatitast.” (Bardos 2005. 114.)

A tanulas és elsajatitas kiilonbozdségét targyalja késébb Krashen (1985) is, aki
anyelvtanulasban az elsajatitast tartja elsédlegesnek a tanuldssal szemben, ugyanis
ennek eredménye a beszéd folyamatossaga. A tanulas egy tgynevezett monitor ki-
alakuldshoz vezet, amelynek mtikodése hatraltathatja a folyékony beszédet. Ennek
az elképzelésnek a tanitds és tanulas szempontjabdl az a kovetkezménye, hogy az
elsajatitas folyamatat segit6 idealis helyzeteket kell teremteni, példaul tarsalgassal,
olvasassal, barmilyen természetesnek szamit6 nyelvhasznalati szituaciéval.

Krashen azt is felvetette, hogy az anyanyelv esetében a nyelvi elemek elsaja-
titdsdban megfigyelhet6 egy bizonyos sorrend. Ebbél adédik a kérdés, hogy vajon
idegen nyelvek tanulasa esetében létezik-e egy ilyen optimalis sorrend. A monitort
Krashen egy mentélis jelenségként definialja, amely a nyelvi pontossagot, helyes-
séget feliigyeli. Amig a monitor ellenérzi, hogy helyes-e, amit mondunk, az id6be
telik, ennek eredményeképpen megszakad a beszéd folyamatossidga. A nyelvta-
nulasban fontos szerepet jatszé érzelmi tényezére is felhivja a figyelmet. Szerinte
létezik egy tigynevezett érzelmi sziird, egy filter, amely t6bb érzelmi valtozo figg-
vényében teszi lehet6vé vagy akadalyozza a nyelvelsajatitast. Magas 6nbizalom
és motivacio esetén a filter nem sz{ir, viszont stressz, aggodalom, frusztracié vagy
talzott izgalom esetén akadalyozza, hogy a bemeneti anyag (comprehensible in-
put) elérje az agy nyelvelsajdtité berendezés (language acquisition device — LAD)
részét. Ezért rendkiviil fontos a stresszmentes, kellemes osztalytermi hangulat és
kornyezet megteremtése.
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3. abra. Az érzelmi sziiré miikodése

Az 1970-es években a nyelvoktatdsdra mar egyre inkabb egy funkcionalisnak
nevezheté megkozelités a jellemz6, egyre tobb kivalé 6tlet 1at napvilagot. Illyennek
szdmitott a dramatizélas, a szerepjatékok elterjedése a nyelvoktatdsban, amelyek
segitették a kulturalisan megfelel6 forgatokonyvek megismerését, az interakcidok
életszerti diskurzusainak gyakorlasat. Népszerti lett a nyelvi jatékok, zene, éneklés,
mozgas alkalmazésa a nyelvoktatasban.

2.10. A humanisztikus moédszerek

A humanisztikus mddszerek két jellegzetes tulajdonsaga: egyiknek sincs
konkrét nyelvészeti elképzelése, nyelvelmélete, rendszerszert elképzelése a
nyelvrél, megalkotdik sok esetben nem is nyelvészek vagy nyelvtanarok; pszicho-
légiai megalapozottsagtak, ldzadnak a hagyoményos osztalytermi megoldasok,
elrendezés és kozeg ellen. Az 1960-as évektdl kezd6dben a nyelvtanitas terén
egyre tobb 4j otlet latott napvilagot, tudatosultak a dramatizalas, a szerepjatékok,
a nyelvi jatékok, a zenei elemek felhasznalasanak elényei. A kovetkezé négy al-
fejezetben olyan mddszereket mutatunk be, amelyek személetében fontos szerep
jutott a pszicholégianak, a pszicholingvisztikai, neurolingvisztikai hattérnek.

2.10.1. A cselekedteté6 modszer
Asher (1982) cselekedteté modszerében (Total Phisical Response — TPR) a

nyelvtanul6knak célnyelven elhangzo utasitasokra fizikai cselekvéssel kell vala-
szolniuk, tehat az j anyagot tevékenykedve sajatithatjak el. A cselekvés nyelvta-
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nitasban jatszott segitd szerepe itt mar természetesen nem szamit Gj gondolatnak.
Azon a mér Gouin és Palmer médszerében is fellelheté meggyéz6désen alapszik,
hogy a fizikai tevékenység segiti a memorizalast.

Asher kiemelte, hogy a legtobb nyelvtanitasi médszer nem veszi figyelembe
az anyanyelv elsajatitasakor tapasztalhat6 sajatossagokat. Igy példaul azt, hogy a
hallott szoveg értése hosszi idGszakkal megelézi az els6 megszodlalast. A gyermek
altalaban j6l megért mindent, miel6tt el6szor megszélalna. Azt is szem el6tt tartja,
hogy a gyermek otthon is, az 6vodaban is f6ként parancsoknak engedelmeskedik,
méghozza ezekre fizikai mozgéssal, egész testével valaszol. Ez egy tigynevezett fel-
késziilési idGszak, amelyben egyszer csak eljon az ideje a beszédnek, nem érdemes
tal koran erdltetni. Asher médszerében tehét a teljes nyelvi anyag felszélitasokra,
parancsokra koré épiil.

Asher figyelembe veszi az érzelmi faktorok nyelvtanulast befolyasolo szerepét
is. A jatékos mozgas szerinte segit megteremteni a nyelvtanuldshoz sziikséges
stresszmentes allapotot és oldott hangulatot. A gyakorlatok kozaott jatékok, humo-
ros jelenetek is szerepelnek. A cselekedteté mdodszert Asher a nyelvtanulas kezdeti
szakaszaira dolgozta ki. A tanulés tevékenységen keresztiil torténik, leginkabb a
felszo6lité méd hasznalata jellemzd, a visszacsatolas pedig azonnali, mert ha valaki
nem érti az elhangzottakat, akkor nem tud megfelel6en cselekedni.

A TPR egyik legnagyobb elénye a stressz csokkentése, ezért Asher stressz-
mentes médszernek nevezi. Ez azért van, mert a tanul6ktél nem varjak el, hogy
beszéljenek. Ezért egyaltalan nem nehezedik rajuk nyomas. A csendes idészakot
nagymértékben 6sztonzik, mert a tanulé itt épiti fel sajat nyelvismeretét. Ezen-
kivill rendkiviil élvezetessé teszi a folyamatot. A TPR a nyelvtanulas barmely
szintjén alkalmazhat6, de inkabb a kezdeti szakaszban ajénlott. Legyen szé kezdé
vagy haladé szintrdl, a tanul6knak nem kell aggdédniuk, ha nem képesek valamit
megérteni vagy reagdlni. Ha a tanulé els6 préobéalkozasa nem sikeriil, tjra figyel-
heti és utdnozhatja tanarat. Ebbdl kifoly6lag a modszer nagy hangstlyt fektet a
hallasértésre. Mivel nem a beszédre kell koncentralni, és sokat kell utdnozni,
megismételni azt, amit a tanar csinal vagy mond, a tanulé fokozatosan énbizalmat
nyer sajat nyelvi készségeinek kialakitasaban. Ez megkonnyiti a folyamatot a tanér
és a tanuld szamara egyarant.

Hogyan miikodik ez a mddszer gyakorlatban? Péld4aul a tanar kimondja a
szot, mikozben a gesztust mutatja, eltilzott arckifejezésekkel és testmozgassal.
Megkéri a tanuldkat, hogy ismételjék meg a gesztust vagy a cselekvést. Majd arra
kéri 6ket, hogy ismételjék meg, de ezittal a kiejtéssel egytuitt. Ezutan a tanar felirja
a sz6t vagy kifejezést a tablara, hogy a tanuldk lassék. Ez a folyamat mindaddig
ismétlédik, amig a tanuléknak sikertil megjegyezni az Gsszefuiggést az 1dj kifeje-
zések, kiejtésiik és a hozzajuk kapcsolodé cselekvések kozott. Igy az 1j székincs
kénnyebben beépiil a hosszt tavi meméridba. A tanar rendszeres id6kozonként
megismétli a gyakorlatot, hogy ellendrizze a kifejezések ismeretét.

A cselekedteté modszer a kovetkez6 helyzetekben a leghatékonyabb:
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— a szokincs tanitdsakor (A szoékincstanitas sordn a testiinket és a mozgést
eszkozként hasznalhatjuk az 4j székincs, 4j kifejezések tanitasara. Példaul egy
allat, az elefant bemutathat6 a test hasznélatdval, az ormanyt mozgésat a kézzel
utdnozva. Pl. virag, fa, kigyo, elefant, folyo, hegy.)

— igék tanitasakor (A cselekvés, mozgas alkalmazédsa hatékony moédja az
igék tanitasanak. Ilyen lehet példaul a hajmosas, zuhanyozas, reggelizés, tejivés,
alvas, ruhaviselés, zokni és cipé felhtizasa, ébredés, lefekvés, vezetés, fizetés és
élelmiszervasarlas.)

— felszélitdsok és utasitdsok tanitdsakor (A felszo6lit6 moédot dltaldban paran-
csok, utasitasok adasara hasznaljak. Példaul: kosse be a cip6fizéjét, csukja be az
ajtét, iiljon le, alljon fel, irja le, segitsen a tarsanak stb.)

— torténetek mesélésekor (Mindenki szereti a torténeteket, korosztalytél fiig-
getlentl. Ezt a cselekedteté médszerrel, vagyis eljatszassal tarkitva, a szérakozas
csak megduplazaédik.)

- a tanteremben gyakran ismétlédd kifejezések, parancsok tanitdsdra (A mod-
szer minden eszkozt biztosit az osztdlytermi nyelv megerdsitéséhez, ha megfele-
16en hasznéljék. Emellett a szavak szinte mindennapi, s6t néha naponta t6bbszori
ismétlésével az igék és a hozzajuk tartozé kiejtés és jelentés nagyon gyorsan beépiil
a memoriaba. Példaul vegye ki a konyveit, nyissa ki a konyveit, csukja be a fiizetét,
torolje le a tablat, vegyen el6 egy ceruzét stb.)

Ez a médszer kozeli rokonsagot mutat a nyelvérai dramatikus jatékokkal,
a kés6bb megjelend nyelvérai dramatechnika egyik kozvetlen el6futérdnak is
tekinthetd.

2.10.2. A néma moddszer

A nyelvoktatasban a humanisztikus irdnyzat képvisel6i érdekes mdédon sok
esetben nem nyelvtanarok. Igy példaul Caleb Gattegno, a néma médszer kidolgo-
z6ja elsésorban pszicholégus és filozéfus.

A néma médszer a csendet alkalmazza tanitasi technikaként. Ez nem tekint-
hetd 4ltaldnosan elfogadott médszernek a nyelvoktatasban. Gattegno 1963-ban, a
Teaching Foreign Languages in Schools: The Silent Way cim( kényvében mutatta
be eldszor. Gattegno szkeptikus volt a korabeli altalanos nyelvoktatassal szemben,
és a modszert altaldnos oktataselméleteinek specialis eseteként fogta fel.

A moédszer a tanulé auton6miajat hangsilyozza. A tanar szerepe az, hogy
figyelemmel kisérje a tanuldk er6feszitéseit, a didkokat pedig arra 6szténzi, hogy
aktiv szerepet vallaljanak a nyelvtanulasban. A kiejtést alapvetének tekinti: a
kezdé tanulok kiejtéssel kezdik a tanulast, és sok idét toltenek ennek gyakorlasa-
val minden leckében. Keriili a forditast és a szébeli ismétlést, a nyelvet altalaban
értelmes kontextusban gyakoroljak. Az értékelés megfigyeléssel torténik, és a tanér
soha nem {rat tesztet.
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Gattegno alapelvei a kovetkezdk: a tanitas a tanuldsnak alarendelt folyamat,
a tanulés soran pedig maga az agy prébalkozik, minden el6zetes tapasztalatot fel-
hasznal, kiilén6sen az anyanyelvet, ezért nem baj, ha van kiilonbség az anyanyelv
és az idegen nyelv elsajatitasa kozott. A tanar feladata az, hogy a didkot mindvégig
kontaktusban tartsa a nyelvvel, és lehetéleg ne keresztezze a tanulés folyamatat.

A nyelvi anyagot tigy jellemezhetnénk, hogy kis székincsre tdmaszkodva sok
nyelvet akar tanftani. A néma modszer {6 technikai eszkozei a Cuisenaire-féle
rudacskak (kis, kiilonféle méretii és szinti fahasabok). Ezek kis nyelvi elemeket
gyakoroltatnak. Péld4aul a tanar felemel egy rudacskat, mondvén, hogy ,ez egy
z0ld rdd”, majd egy pirosat, mondvén, hogy ,ez egy piros rad”. Ezutan néman
felemeli az egyik rudat, és addig hallgat, amig valamelyik didk meg nem szélal.
Ha helyesen vélaszol, a tanér gesztusa, mimikéja elismerd, ha nem, masik didknak
kell prébalkoznia. A tanar tehat minden Gj sz6t csak egyszer ejt ki, csak annyit
mond, amennyire a didknak éppen sziiksége van. Ezzel elérheti, hogy mar elsé
pillanattél kezdve a tarsalgds nagy részét a didkok végzik. A némasag ellenére ez
egy erdsen ellendrzott modszer, amely elényben részesiti a pontosségot a beszéd
folyamatossagédval szemben. A csend egy erételjes eszkoz, amely segiti a bevésést
és a reflexiot, noveli az 6nallosagot és lehetGséget teremt a kezdeményezésre.

Gattegno moddszerében a tanar kifejez6 mozdulatai, gesztusai, arcjatéka, va-
lamint az a jatékos, ugyanakkor erés koncentralast és egymasra figyelést igénylé
technika, amelyet a nyelvtanuléknak kell alkalmazniuk a tanar altal megjelenitett
tevékenység értelmezéséhez, dramatikus elemeknek tekintheték.

2.10.3. A tanacskoz6 modszer

Charles Curran, a tanacskozé moédszer kidolgozoja katolikus pap és klini-
kai pszicholégus. Szerinte egy kivant nyelv tudasanak a hidnya stresszhelyzetet,
érzelmileg zaklatott allapotot valthat ki, amelyet csoportos beszélgetéssel lehet
oldani. Az érzelmi faktort el6térbe helyezve hangstlyozza, hogy hatékonyan ta-
nulni csak az érzelmi biztonsag allapotaban lehet. Ennek szerinte hat feltétele van:
a biztonsagérzet, a figyelem, az agresszi6 (amely itt arra vonatkozik, hogy a didk
aktivan megragad minden lehet6séget a nyelvhasznélatra), a memorizélas (vagy
emlékezés), a reflexi6 (amely a redlis célok kittizését teszi lehetévé), valamint a
diszkriminéci6 (ez nala nyelvi-pragmatikai tudatossagra vonatkozik). M6dszerét
kozosségi nyelvtanuldsnak (Community Language Learning) nevezte el, amely-
ben a csoport tagjai figyelnek egymasra, tor6dnek egymassal, a tanar pedig csak
tanacsadoéként van jelen, segitsége barmikor igénybe vehetd. Szerinte a tanulés
interaktiv folyamat, amely igénybe veszi az egész személyiséget, és egyarant fiigg
érzelmi és kognitiv faktoroktol. A célnyelvii kommunikécié tehét rugalmasan és
kreativ m6don, egymaésra figyelve zajlik a csoportban.

A tanéra menete a kovetkez6:



44 2. ANYELVTANITAS ROVID TORTENETE - MODSZEREK ES ELVEK VALTOZASA

- Az tigyfelek (clients), vagyis a didkok, szorosan egymés mellett tilve kort
alkotnak, arccal befelé, és a koron kiviil helyezkedik el a tanar, akit tandcsado-
nak (counselor), forrdsnak vagy mindentudénak (the knower) neveznek. (A didk
biztonségérzetét noveli az, hogy egy kozosség tagja, amelynek munkajadhoz aktiv
részvételével hozzajarul. Ebbél a valahova tartozasbél ered a kommunikacio eré-
s6dé igénye.)

— A munkafolyamat els6 szakasza, a hozzdjdarulds vagy beruhdzdas, a kovetkezé

fazisokbdl all:

* Elészor az tigyfél elmondja az anyanyelvén, hogy mit szeretne k6zolni
a tarsaval. Ezutan a tanacsadé célnyelven megstgja a forditast, amit az
ugyfél elismétel.

* A masodik fazisban mar elszor idegen nyelven prébaljak mondani eze-
ket az egyszeri mondatokat. Ha kozben felmeriilnek kérdések, a tanacs-
adotol (akar anyanyelven is) barmikor lehet segitséget kérni.

* A harmadik fazisban anyanyelven mar csak akkor sz6lalnak meg, ha az
elkeriilhetetlen.

* A negyedik fazisban a didk mar nem bénja, s6t, igényli a hibak javitasat.

* Az 6todik fazisban mar nagyjabdl helyesen beszélnek, a tanacsad6 dolga
ilyenkor az, hogy bonyolultabb, idiomatikusabb vagy elegdnsabb fordu-
latokat vezessen be.

— A modszer masik fele az tn. reagédlas (reflection), amely jelentés részét

alkotja a leckének:

* Az els6 fazisban az tigyfelek elmondjék az elhangzottakkal kapcsolatos
fizikai, érzelmi, szellemi tapasztalataikat, amelyeket a tanacsadé meg-
hallgat, de nem kritizal.

* Ezutéan visszajétsszak a magnéra keriilt mondatokat megallas nélkiil.

* A harmadik fazisban tablara irjak a mondatokat, és az forditja le 6ket,
aki létrehozta (Curran 1976).

A beruhazasi szakasz 6t fazisat Curran metaforisztikusan az emberi 1ét 6t
fejlédési szakaszaval koti 6ssze: csecsemdballapot, gyermek, 6néllé 1ét, serdiil6kor
és a fiiggetlenség kora.

Curran hat feltételt hatdrozott meg a sikeres nyelvtanulas érdekében, ezeket
SARD alapelveknek nevezte, kezdébetiiik alapjan (az A és R betti két-két fogalom
roviditésére is szolgél): Security (biztonsagérzet), Attention (figyelem), Aggression
(agresszi6 — itt arra vonatkozik, hogy a tanulé ragadjon meg minden lehetésé-
get a nyelv gyakorlasara, hasznalatéara), Reflection (reflexi6 — a kovetkez6 célok
meghatarozasa), Retention (a memorizalt anyag megmaradasa) és Discrimination
(diszkriminécié — nyelvi, pragmatikai tudatossag).

A mébdszer célja tehat az, hogy a nyelvtanulék a célnyelvi kommunikéciét az
egymads irant érzett felel6sség jegyében, kreativ és dinamikus médon, egy tuda-
tos tanulési folyamat sordn gyakoroljak. Azt elkeriilendd, hogy a tanar személye
stresszkeltéen hasson, tandcsaddéként 1ép fel, ezzel segitve a didk-didk kozotti
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interakciét. Az anyanyelv hasznélata is noveli a biztonsadgérzetet. A tanar tiire-
lemmel, odafigyeléssel olyan hangulatot teremt, amelyben mindenki elfogadja
a tobbiek személyiségét. Ez csokkenti az olyan negativ érzelmek kialakulasét,
amelyek gétolhatjak a nyelvelsajatitast. A tanér hibajavitas helyett inkabb ismétli
a helyes format, az értékelés és visszacsatolds pedig ugyancsak stresszmentesen,
inkabb fogalmazas, beszélgetés forméjaban zajlik (Bardos 2005).

2.10.4. Szuggesztopédia

Georgi Lozanov bolgar pszichidter és orvos a szuggesztolégiat prébélta a
nyelvtanitdsban alkalmazni szuggesztopédidnak nevezett médszerében. Vélemé-
nye szerint tobbet és gyorsabban tudnank tanulni egy tigynevezett szupermeméria
kifejlesztésével, megfelel6en relaxalt dllapotban (Lozanov 1978). A mddszer célja
egy olyan ellazult allapot megteremtése, amelyben minden energiank a tanulasra
fordithat6, nem akadalyoznak ebben gatlasok és fesziiltségek. Ujszertinek szami-
tott, hogy az ellazultsdg, vagyis deszuggeszcié megteremtése érdekében zenét és
jogalégzést alkalmazott.

Alapelvei a deszuggeszcio, vagyis bizalomépités, a relaxalt éberség allapo-
tdnak elérése, amelyben szerinte a leghatékonyabb a tanulés, valamint az tagy-
nevezett infantilizdcié, amelyben gyermekre jellemz6 nyitottsaggal és Gszinte
lelkesedéssel toreksziink a célnyelv elsajatitdsara. Ahogyan Bardos (2005. 134.)
megfogalmazta, a Lozanov kritériumainak megfelelé nyelvtanar rendkiviil sokol-
dald, rugalmas és nyitott ,magikus személyiség”, aki ,,egyszerre szinész, pszicho-
légus, zenész és didaktikai zseni”, és ,tudatosan kifejlesztett médszerei vannak
arra, hogy miként érje el didkjait a tudatalatti szintjén is” (példaul a dial6gusok
dramai, kiilonb6z6 hangszineken és hangerével, véltozé érzelmi ténusokkal tar-
kitott, szuggeral erejii el6adasa, esetleg hattérzenével). A tanulék a nyelvtanulas
kezdetekor egy 1j személyiség szerepébe butijhatnak, amely segiti ket a kommu-
nikacioban, és védelmet nyujt a hibazaskor esetleg felmertilé kudarcélményt6l.

Kiscsoportos, intenziv oktatasrél van szé. A 60 éras kurzusokon a 12 f6s
csoportok napi harom éraban dolgoznak, kb. 1200 szavas, 150-200 1j kifejezést
tartalmazé parbeszédeket dolgoznak fel.

A tananyag feldolgozasdnak moédszertani menetét Lozanov szuggesztopédiai
ciklusnak nevezi, ez négy részbdl all:

— ismétlés (review) — az el6z6 tananyag feldolgozasa (mddszertanilag legin-

kabb a direkt mdédszerre emlékeztet);

— bemutatas (presentation) — a hallgaté6 megkapja az 1200 szavas kétnyelvi
dialégust (nyelvtani-fordit6 jelleg@i 6ra, cél a dialégus részletes elemzése
anyanyelvii magyarazatokkal);

— szednsz (harmadik és negyedik rész):
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— aktiv rész (kb. 25 perc) — lass1, halk hattérzene kiséretében el6adjik a dial6-

gust (itt vezette be Lozanov a jogalégzést — ritudlészert ritmika megteremtése);

— passziv rész (kb. 25 perc) — a koncert, ahol a didkok mar nem szo6lalnak meg,

hanem a zene hatésara létrejové ellazult dllapotban prébalnak a szovegre
emlékezni.

A pszichologiai gatlasok lekiizdése tehat egy sokkal gyorsabb nyelvtanulési fo-
lyamatot tesz lehetévé, amelyben az Gn. periférids tanulds végbemegy, mintegy a
kornyezet hataséra, anélkiil, hogy kiillénosebb figyelem irdnyulna ra. A tudatos és
nem tudatos elemeknek ez a szdndékos egybemosasa segiti a tanulést, a miivészetek
tomény alkalmazasa pedig a tudatalattira gyakorolt hatés intenzitasét kivanja fokozni.

A tanarral szembeni elvarasok igen magasak, kiilonleges képességekkel és
sokoldalt felkésziiltséggel kell rendelkeznie (nyelvtanar, eléadd, pszichiater, mi-
vész, jogaoktaté stb.).

A humanisztikus médszerekrél 6sszefoglalasképpen megallapithaté, hogy
ezek mind pszichologizal6 és személyiségkozpontt elveken alapulnak, amelyben
a nyelvtanulot teljes személyiségként kezelik. Az eredményes nyelvtanulas alap-
janak a tanul6kozpontiisagot, a megosztott felelGsséget, a bizalmat és meghittséget
teremt6 légkort, egymas elfogadasat és az egymasra figyeld interakciét tekintik.
Gyakorlatukat tekintve sok szempontbdl rokonithatdk a kovetkezékben targyalt, sze-
repjatékokat és dramatechnikat tudatosan alkalmazé kommunikativ nyelvoktatassal.

2.11. A kommunikativ nyelvtanitas

A kommunikativ nyelvoktatasnak mar a neve is magaba foglalja a nyelv kom-
munikacion keresztiil torténd tanitasat. El6térbe helyezi a tanul6k kommunikaciés
és interakcios készségeinek fejlesztését. Ez biztositja, hogy a tanul6k hatékonyan
és magabiztosan kommunikédlhassanak a valés élethelyzetekben az egymas kozott
létrejove, valamint a tanul6k és tanar kozotti interakcio segitségével. Célja, hogy
a tanul6k megtanuljanak egy 4j nyelvet tgy, hogy azt ténylegesen hasznéljék a
kornyezetitkben élékkel megvalésulé kommunikaciéra. A kommunikativ nyelv-
oktatasrél az Alkalmazott szinhdz és drama — Gj a szinhdztél a nyelvoktatdsig
(Kovéacs 2014) cim@ konyvemben is irtam, azt az anyagot szandékozom itt egy
kissé kibdviteni.

2.11.1.A kommunikativ nyelvoktatas elméleti hattere
»A huszadik szdzad végén elterjedt, napjainkban igencsak népszerd tanu-

16kozpontt kommunikativ nyelvtanitasi tevékenységek legjellegzetesebb miifa-
jainak a nyelvi jatékokat, szerepjatékokat, csoportbeszélgetéseket, szimulacidokat
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tekinthetjik. Ez az irdnyzat véget probal vetni a tanarcentrikus, formélis informa-
ci6atadasnak, és teret biztosit a felfedezésen, megtapasztalason alapul6 tanulés-
nak. Fontos szerep jut itt az informacidhiany segitségével teremthet6 interaktiv
kornyezetnek, az interaktivitdsbdl kovetkezéen a nyelvi valogatas lehet6ségének,
felértékel6dnek a kommunikacids készségek, melyek alapfeltételei az oldottsag,
ellazultséag, a j6 6sszpontosité képesség, az élénkség, a mozgdsithatdsag.

A kommunikativ médszer térhéditasanak kezdete a 70-es évekre tehetd, és
Nagy-Britannidbol ered. Az Eurépa Tanacs idegen nyelvek oktatdsara irdnyul6
ajanlésai és projektjei a 70-es években komoly szemléletvaltést titkkroztek — hang-
stulyozza Bardos. Ezt a szemléletvaltast a pragmatika, a pszicholingvisztika, a
szociolingvisztika és a szocialpszicholdgia teriiletén elért kutatasi eredmények
is befolyésoltak. A nyelvhasznal6nak egy modern, multikulturalis vildgban ké-
pesnek kell lennie az illet6 beszédkozosség norméi szerint kezelni a nyelvet, a
nyelvi viselkedés részeként tudnia kell, hogy mi az, amit lehet, szabad, vagy nem
tanacsos mondani. Ilyen értelemben a nyelvhasznalénak a szituaciot, a szituacié
szerepldit, a koriilményeket, a kornyezetet, a témat, a formalis, informalis vagy
intim regisztert, a kultiraérzékeny forgatékonyvet, a beszélpartner tudasszintjét
mind figyelembe kell vennie. A nyelvi formék kozétti ilyen tobb szempontt, ma-
vészi valogatas eredménye az egyéni stilus, a hiteles nyelvi viselkedés kialakulasa
(Bardos 2005. 149-150.).

A nyelvoktatasban a szerepjatékok alkalmazésanak elsédleges célja a cselek-
véskozponti megkozelitést timogaté Kozos Eurépai Referenciakeret (2002) altal
is hangstlyozott komplex nyelvi, szociolingvisztikai és pragmatikai komponen-
sekbdl 6sszetev6dd kommunikativ kompetencia fejlesztése.” (Kovéacs 2014)

Ez a médszer nagyobb hangsulyt fektet tehat a pragmatikai elemek tanitaséra,
és ez szorosan kapcsolédik néhédny, a kommunikativ médszer fejlédését megha-
tarozo elmélethez és modellhez. A nyelvoktatas tartalmanak meghatarozdsaban
és a feladatok, tevékenységek tervezésekor fontos szem elétt tartani, hogy milyen
tényez6k hatarozzak meg a kommunikacids szituacidkat, beszédhelyzeteket, va-
lamint azt is, hogy a nyelvtanulénak milyen altalanos és kommunikativ kompe-
tencidkra lesz szliksége az érvényesiiléshez.

A kommunikativ nyelvtanitds alapelve, hogy a nyelvtanitas kezdetétél fogva a
tényleges kommunikéciot hangsilyozza, ha kell, erélteti. Ezért fontos a tarsalgasi
(interaktiv) készségek, eszk6zok tudatositasa.

A nyelvhasznalatot informéciécsere esetén befolyasolja az is, hogy az a tar-
sadalmi élet melyik tertiletén val6sul meg. A K6z6s Eurépai Referenciakeret elkii-
loniti a személyes, kozéleti, szakmai és az oktatasi tartoményokat a nyelvtanitas
szempontjabél (KER 2002. 58.).

Az altalanos kompetenciak is befolyasoljak a nyelvtanul6 kiillonb6z6 kommu-
nikacios helyzetekben elvégzendd feladatainak és tevékenységeinek sikerességét.
Idetartoznak a tényszerd ismeretek (vilagrol sz6l6, szociokulturalis, illetve inter-
kulturalis tapasztalatok), a gyakorlati és interkulturalis készségek és jartassagok,
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az egzisztenciélis kompetencia, amelyet a személyiségjellemzék (attittidok, mo-
tivacio, értékek, meggy6z6dések) hatdroznak meg, és a tanulasi képesség (KER
2002. 121-130.).

A kommunikativ nyelvi kompetencia kialakitdsa napjaink kommunikativ
nyelvoktatasanak f6 célkitizése. Ennek 0sszetevit Canale és Swain négykom-
ponensti modellje mutatja be:

6. tablazat. A kommunikativ kompetencia dsszetevdi

Kompetencidk Osszetevék Kritériumok

nyelvi kompetencia nyelvi pontossag, nyelvileg pontos, helyes mondatok
folyamatos beszéd megfelel§ sebességgel torténd létrehozasa

szociolingvisztikai nyelvi anyanyelviiek szdmara is elfogadhatd,

kompetencia elfogadhatdség, jol strukturédlt mondatok létrehozasa,
tarsadalmi amelyek megfeleléek a helyzet és
elfogadhatdsag a konvenciok szempontjabdl is

szovegalkotoi kohézio, hosszabb szovegek létrehozasa,

kompetencia koherencia el6adédsa, amelyben egyértelmd,

hogy a cselekmények mikor kire
vonatkoznak, és a szoveg a szituacio
fuggvényében értelmesnek szamit

stratégiai elkertilési technikdk a beszélé képes az el6bbi harom

kompetencia komponens terén jelentkezé esetleges
hianyosséagait leplezni (koriliras;
mondat megszakitasa, mas mondat
kezdése; idényerés stb.)

Forras: Canale-Swain 1980

Bardos ezt a modellt kiegészitette egy 6todik komponenssel, a kulturalis kom-
petenciaval, amely szerinte szervesen kapcsolédik mind a négy kompetencidhoz:
,» T0bb mint htisz év kommunikativ nyelvtanitas utan a tandrok még mindig retteg-
nek att6l, hogy elismerjék, hogy a nyelvtanuldsnak igenis vannak szenzomotoros
igényei, vannak bizonyos biolégiai és tarsadalmi feltételei; az idegen nyelvekkel
kivélthat6 érzelmi nevelésben pedig kivaltképp fontos szerepet jatszik a kulturalis
kompetencia fejlesztése. [...] Canale és Swain modellje egészségesebbnek tlinik,
ha lathatova tessziik, s6t, a kozéppontba helyezziik a benne rejtetten jelen 1évé,
de eddig ikonikusan meg nem jelenitett kulturdlis kompetenciat.” (Bardos 2004.
151.) (4. 4bra)

A nyelvoktatdsban megfigyelheté a valés nyelvhasznélathoz mindinkabb
kozelité technikak, megoldasok, otletek keresésére iranyulé térekvés a nyelvta-
nérok, tananyagfejleszték korében. Schmolz az idegennyelv-tanulast a kifejezési
és cselekvési lehetGségek kitagitdsaként értelmezi, mely a nyelvi tudas mellett
kommunikativ, szocialis és interkulturalis tanulast is jelent. Komplex tanuldsnak
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nevezi ezt a folyamatot, amely 0sszes érzékszerviink aktivélasaval torténik (hal-
las, l4tas, tapintas, szaglas, izlelés), hiszen a nyelvi kifejezés megformalasahoz
sziikséglink van hangra, testkifejezésre, testbeszédre, érzésekre és megfontolasok-
ra. Szerinte a tanulési folyamatban ugyanakkora fontosségot kell tulajdonitani a
raciondlis tanuldsnak, az érzésvilagnak, valamint a testiségnek. A testkifejezés,
a mozgas, a felszabadultsdg, a képzeletbeli utazdsok érdekes beszédhelyzetek
megteremtését segitik, és novelik a koncentraciés képességet. A hatékony tanulas
feltétele a kiilonb6z6 megkozelitések (reflektiv attittid, érzelmi azonosulas, testi
allapot) integraldsa (Schmolz 2000).

Forras: Bardos 2004. 151.
4. abra. A kulturdlis kompetencia helye a kommunikativ kompetencidban

A kommunikativ nyelvoktatas jellemz6it 6sszegezve Brown (2014. 236.) négy
egymaéssal 6sszefiiggd tulajdonsagot emel ki:

— Az osztalytermi célok a kommunikaciés kompetencia 6sszes 6sszetevéjére
Osszpontositanak, nem korlatoz6dnak a nyelvtani vagy nyelvi kompetenciara.

— A nyelvi technikak célja, hogy bevonjak a tanulékat a nyelv pragmatikus,
hiteles, funkcionalis hasznalatdba. Nem a nyelvi formék 4llnak a kozéppontban,
hanem a nyelv azon aspektusai, amelyek lehet6vé teszik a tanul6 szamara e célok
elérését.

— A folyékonysag és a pontossidg a kommunikaciés technikék alapjaul szolgalo
kiegészité elvek. Idénként el6fordulhat, hogy a folyékonysagnak nagyobb jelen-
t6séget tulajdonitanak, mint a pontossagnak, hogy a tanuldkat a nyelv értelmes,
céliranyos hasznalatara 6sztonozzék.

— A kommunikativ osztalyteremben a tanuléknak végsé soron elére be nem
gyakorolt kontextusokban, produktiv és receptiv médon kell hasznalniuk a nyelvet.

Berns (1990. 104.) a kovetkez6képpen foglalja 6ssze a kommunikativ nyelv-
oktatas nyolc alapelvét:

— A nyelvoktatas a nyelv mint kommunikacié szemléletén alapul. Vagyis
a nyelvet tdrsadalmi eszkoznek tekintik, amelyet a beszélék jelentésalkotasra
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hasznalnak; a beszél6k valamir6l valamilyen célbél kommunikélnak valakivel,
akar széban, akar frasban.

— A sokszintiséget a masodik nyelvet tanul6k és hasznalék a nyelvfejlesztés és
-hasznalat részeként ismerik el és fogadjak el, ahogyan az anyanyelv esetében is.

— A tanulé kompetenciajat relativ, nem pedig abszolut értelemben veszik
figyelembe.

— Egynél tobb nyelvi valtozatot ismernek el a tanulas és tanitds életképes
modelljeként.

- Felismerték, hogy a kulttara fontos szerepet jatszik a beszél6k kommunika-
cios kompetencidjanak kialakitdsaban, mind az anyanyelv, mind a késébb tanult,
elsajatitott nyelvek esetében.

— Nings el6irva egy kotelez6 modszertan vagy rogzitett technikék.

— A nyelvhasznalatot Ggy tekintik, mint otletelési, interperszonélis és szo-
veges funkcidkat szolgédlé eszkozt, amely Gsszefiigg a tanul6k kompetenciajanak
fejlesztésével.

— Alapvet6 fontossagu, hogy a tanul6k részt vegyenek a nyelvvel kapcsolatos
tevékenységekben, vagyis hogy a nyelvet a tanulds minden szakaszaban t6bbféle
célra hasznaljak.

A kommunikativ nyelvoktatds inkabb egy megkozelités, mint médszer
(Richards és Rodgers 2001), amely a nyelv, nyelvtanitas és nyelvtanulas termé-
szetével kapcsolatos jol megalapozott elméleti hattérre tdmaszkodik. Littlewood
(2011) szerint egy gytjtéfogalom, amely megprobélja megragadni azoknak a méd-
szertani megkozelitéseknek a 1ényegét, amelyek a tanul6k kommunikacios képes-
ségét fejleszthetik.

2.11.2. A kommunikativ nyelvoktatas osztalytermi gyakorlata

A kommunikativ nyelvoktatds osztalytermi megvaldsuldsanak szdmos jellem-
z6je van, beleértve a készségek (hallasértés, olvasés, iras és beszéd) integraciojat
is. Példaul egy tanar megkérheti a tanulékat, hogy hallgassanak meg egy szoveget
vagy nézzenek meg egy videdt, majd irjanak réla véleményt néhany mondatban.
A tanul6k ezutan elolvassdk egymés véleményét, és széban megvitatjak, mit gon-
dolnak a latottakkal kapcsolatban. Ez lehet6vé teszi a négy alapkészség egyideji
gyakorlasat, ami el6nyos a tanul6 azon képessége szempontjabdl, hogy hatékonyan
kommunikaljon mésokkal.

A kommunikativ nyelvoktatdsban csoportos és parokban végzend6 tevékeny-
ségeket is hasznédlunk, ami lehet6vé teszi az egytittmiikodést a tanulok kozott.
A csoportmunka vagy a pdros munka lehet6vé teszi a tanul6k szaméara, hogy meg-
vitassédk, gyakoroljak és elsajatitsak az anyagot anélkiil, hogy elszigetelten éreznék
magukat az Gj nyelv tanulésa sordn. Jellemzd, hogy a tanulék felszabadultabban
nyilvanulnak meg egymassal kommunikalva, és inkabb a beszéd folyamatossaga-
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ra, magéra az értelmes kommunikaciéra tudnak 6sszpontositani a hibak javitgatasa
helyett. Ez biztositja, hogy a tanulék egytittmiikodés révén sajatithassak el az Gj
nyelvet, tanuljanak egymastol.

Kulonbozé eszkozok és technolégia 4ll rendelkezésre a személyre szabott
tanulas megvalodsitasdhoz. Minden didk masképp tanul, eltérd érdeklédési koriik
van, ezért a kommunikativ médszert alkalmazo6 tanarok igyekeznek személyre
szabottabba tenni a tanulasi folyamatot, hogy az a lehet6 legjobban megfeleljen
a didkok igényeinek. Példdul a témék kivalasztasakor figyelembe vehetd, hogy
mi érdekli leginkabb 6ket. Ha a tanul6k szivesen beszélgetnek sportrél, a tanér
tervezhet ezzel kapcsolatos feladatokat, tevékenységeket. Kedvelt tevékenység-
formak a valds életbeli helyzeteket felidéz6 szerepjatékok, csoportos vagy péros
megbeszélések, amelyek 6sztonzik az egytuttmiikodést.

A kommunikaciés nyelvoktatas osztalytermi gyakorlatat illetéen fontos ki-
emelni a tanul6kdzpontasagot, a frontalis munka hattérbe szorulésat, a csoport-
munka és pdrmunka térhéditasat. Az osztélytermi tevékenységtipusokat illetéen
dominalnak a nyelvi jatékok, szerepjatékok, csoportos beszélgetések, szimulacidk.
A cél, hogy az osztalytermi munkaban is mindinkabb érvényesiiljenek a természe-
tes kommunikéci6 kovetkezd jellemz6i: informdciéhiany (az informacidcsere csak
akkor jon létre, ha a tarsalgés résztvevéi koziil egyesek informaciét szeretnének
szerezni a tobbiektdl); vdlasztdsi lehetdség (az anyanyelvl beszélé a szituédcid
figgvényében nagy valasztasi lehet6séggel rendelkezik mondanival6ja megfo-
galmazasat illetéen); visszacsatolds (a tarsalgas résztvevéi kiilsé, példaul tanari
segitség vagy beavatkozas nélkiil gondoskodnak a tarsalgéds folytatdsarél, annak
irdnyardl, a reakciok figgvényében) (Bardos 2005. 166-167.).

Az autentikussag minden készség fejlesztésénél fontosséa valik, a tanulék
eredeti, anyanyelviieknek késziilt szovegeket olvasnak és hallgatnak. A célnyelvi
beszédkészség fejlesztésére mas modszerekhez viszonyitva nagy hangstlyt fektet-
nek, a tanarok igyekeznek val6s kommunikécids helyzeteket teremteni.

2.12. A feladatkézpontia nyelvtanitas

A tevékenységek problémamegoldé jellege hangsilyozodik a feladatkozponta
nyelvtanitdsban, amely a kommunikaciés nyelvoktatas egyik legtjabb irdnyza-
ta: ,,A feladat olyan jelentéscentrikus nyelvi tevékenységterv, amely mentén a
tanulék a megfelelé gondolati miiveletek és sikeres kommunikacié segitségével
eljuthatnak a megoldashoz. A kozvetlen cél a feladat megoldésa, a kozvetett cél az
interakci6ban felnové és meger6s6dé nyelvtudas fejlesztése.” (Bardos 2005. 206.)

A kommunikativ iranyzat tovadbbfejlédéseként megjelent feladatkozponta
nyelvtanitds legkorabbi tantervi alkalmazasanak leirdsa a szakirodalomban a Bal-
galore-projekt, amelyben harom f6 feladattipust emeltek ki: az informéciéhianyos,
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az érveléshidnyos és a véleményhidnyos feladatokat. Az informaciéhianyos fel-
adatban egy adott informaciét kell egyik személytél a masikhoz, egyik helyrél a
maésikra, vagy egyik formabdl a masikba atvinni. Ez magéba foglalja az informaci6
célnyelvbe torténé kodolédsat vagy dekddolasat. Az érveléshidnyos feladatokban
4j informéciot kell kikovetkeztetni az adott informaciobdél kovetkeztetés, érvelés,
kapcsolatok felfedezése révén. A véleményhidnyos feladatokban pedig személyes
preferencidkat, érzelmeket, attittidoket kell azonositani vagy kifejezni bizonyos
helyzetekre vonatkoztatva (Prabhu 1987).

Nunan felhivja a figyelmet, hogy Pattison ugyanabban az id6ben hét feladat-
és tevékenységtipust kulonitett el: kérdés—felelet, parbeszédek és szerepjatékok,
parositasok, kommunikaciés stratégiak, képek és képtorténetek, rejtvények és
problémék, beszélgetés és dontéshozatal; Richards 2001-ben pedig a kovetkez6
tipoldgiat ajanlotta a pedagogiai feladatokra: informéciérendezés vagy csoporto-
sitas, informaciéhidny pétlasa, problémamegoldé feladatok, déntéshozatal, véle-
ménycsere. Ezek a tipolégidk mind a kommunikativ nyelvhasznélat tanulmanyo-
zasan alapulnak. Nunan is javasol egy alternativat a csoportositasra a feladatokat
osszekapcsolé stratégiak alapjan. Hat fontosabb feladattipust kiilonboztet meg:
kognitiv (csoportositas, predikcié, kovetkeztetés, jegyzetelés, {6bb gondolatok fel-
térképezése / dbran elhelyezése, megkiillonboztetés, diagramok készitése); interper-
szondlis (csoportmunka, szerepjaték); nyelvhaszndlati (parbeszédek elkezdésére,
fenntartdsara hasznalt kifejezések gyakorlasa, szavak jelentésének kikovetkezte-
tése a kontextus alapjan, osszefoglalas, szelektiv hallasértés); affektiv (sajat véle-
mény, érzelmek kifejezése, onértékelés, reflexid); kreativ (Nunan 2004. 57-59.).

Az elmult években tobb esetben képezte vita targyat, hogy a leckék felépité-
sének, tervezésének és megvaldsitdsanak mely megkozelitései a hatékonyabbak.
Egyes vélemények szerint! a feladatalapti tanuldsi megkozelitésnek vannak bizo-
nyos elényei a hagyomanyosabb bemutatas, gyakorlas, alkalmazas (PPP — Presen-
tation, Practice, Production) megkozelitéssel szemben. A klasszikus PPP 6ran a ta-
nér elészor kontextusban bemutat egy nyelvi elemet. Ezutan a tanulok kiilonboz6
feladatok segitségével ismétlik, gyakoroljik azt, majd ezt koveti a szabad gyakorlés
vagy alkalmazas, amikor kommunikaciés feladatok keretében hasznaljék a tanult
nyelvi elemet. Mindez logikusnak hangzik, de lehetnek héatranyai is. Az 6ra folya-
maén a tanulék azt a benyomast kelthetik, hogy j61 boldogulnak az Gj anyaggal, de
gyakran néhény é6raval késébb mar nem emlékeznek ra, nem tudjék alkalmazni.
Ezzel szemben a feladatkdzpontt nyelvtanitas esetén a tanar nem hatarozza meg
elére, hogy milyen nyelvi elemeket fognak tanulni, az 6ra egy kozponti feladat
elvégzése koré épiil, a tanult nyelvi elemeket pedig az hatdrozza meg, hogy mire
lesz igény a feladat teljesitéséhez.

Az 6ra felépitése a kovetkezd szakaszokbdl 4ll:

1) Felkésziilés, rahangolddads a feladatra

1 https://www.teachingenglish.org.uk/professional-development/teachers/knowing-subject/
articles/task-based-approach
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A tanér bevezeti a témat, és vildgos utasitasokat ad a tanuléknak, hogy mit
kell tennitik a feladat szakaszaban, és segithet a tanul6knak felidézni, felfrissiteni
néhany, a téméaval kapcsolatos ismeretet. Ez a szakasz gyakran magéban foglalhatja
egy hasonlé tevékenységnek a bemutatasat, példaul egy videéfelvétel lejatszésat
és a feladat megoldasahoz szitkséges anyagok tanulmanyozasat (dbrak, képek,
szovegek stb.). A tanuldk jegyzetelhetnek, és id6t fordithatnak a feladatra valé
felkésziilésre.

2) A feladat elvégzése

A tanul6ék parokban vagy csoportokban hajtanak végre egy feladatot a rendel-
kezéstikre all6 nyelvi forrasok felhasznalasaval, mikozben a tanar figyeli, batoritja
6ket, sziikség esetén segitséget nyujt a megfelel6 nyelvi formak hasznalatdnak
tisztazasdban. Ezt kovet6en a tanul6k rovid szobeli vagy irédsbeli beszdmolét készi-
tenek, amelyben elmondjédk az osztalynak, mi tortént a feladat végrehajtésa soran.

3) A feladat végrehajtdasat kovetd tevékenységek

A beszdmoldk utan a tanul6k 6sszehasonlithatjak, megbeszélhetik, hogy ki
hogyan végezte el a feladatot, milyen nehézségeik voltak, hogyan oldottdk meg
azokat. Ebben a fazisban fontos a megerdsités és tudatositas, ezért 6sszpontosithat-
nak az alkalmazott nyelvi formakra, ezek tudatos gyakorldsara, a hibak elemzésére,
javitdséra, és akar meg is ismételhetik a feladatot, ha erre van igény és lehetGség.

2.13. Jelen és jovo

Amint azt egy kordbbi cikkiinkben megfogalmaztuk, az eddig bemutatott
~modszerekre és iranyzatokra jellemzd, hogy a kezdeti lelkesedést kovetéen el6bb-
utébb megjelentek a kritikék, a gyakorlati alkalmazés soran felmeriilé problémak,
hétrdnyok tikkrében. Bardos magyarazata szerint a hegeli tézis—antitézis—szintézis
fejl6dési menetét kovethetjilk végig a nyelvtanitas torténetében. A nyelvtani-for-
dit6 médszernek tokéletes ellentéte a direkt mddszer, és ezt az ellentétet oldja
majd fel szamos kiegyenstulyozottnak tiné médszer, kozottitk taldn leginkdbb az
audiovizualis. 'Egy Gjabb tézis—antitézis ellentétben csap ¢ssze a behaviorista és
a kognitiv tanuldselmélet az audiolingvélis és a mentélis médszerek képében,
amelyeket a humanisztikus-pszichologizal6 médszerek oldanak fel, bar szelid-
ségiik latszélagos, hiszen a tananyagcentrikusséag és a zart iskola ellen ldzadnak.
A fejlédés logikéja azt sugallja, hogy a kommunikativ médszer a most érvényben
1év6, mindent elsoprd tézis, amelyre az antitézist még nem hozta meg az id6.’
(Bardos 2000. 26.)

Mindazonéltal napjaink nyelvtanaranak lehet4sége van egy kompromisszu-
mos, eklektikus megkozelitést alkalmazni, valamint nagymértékben tdmaszkod-
hat a kommunikaci6s és informécids technolégia nytjtotta lehetéségekre. A Web
2.0 megjelenésével 1j korszakba lépett az internetes kultira is. Az internet é4ltal



54 2. ANYELVTANITAS ROVID TORTENETE — MODSZEREK ES ELVEK VALTOZASA

nyujtott gyors informécidkeresési és kommunikaciés lehetéségek nagy segitséget
jelenthetnek mind az 6nallé tanuldsban, mind a projektorientalt csoportos fel-
adatmegoldasban. Bizonyos tankonyvcsaladok mar sajat online feladatokat tartal-
maz6 honlappal rendelkeznek, a tanul6k onalléan is kiegészithetik, fejleszthetik
tudasukat. Egyre tobb nyelvtanulést segit6 programot, appot fejlesztenek ki, ezek
kiegészithetik az intézményi nyelvtanulast, nyelvoktatast is. Ilyenek példaul az
ingyenes Xeropan és Duolingo vagy a fizetés ellenében szolgaltat6 Rosetta Stone.

A nyelvtanitds modszerei folyamatosan alakultak, valtoztak a torténelem
folyaman, és igy j6 okunk van feltételezni, hogy a jovében sem lesz masként,
szamithatunk arra, hogy Gjabb tézis—antitézis ellentét szemtandi lesziink, amely a
most érvényben levé mddszer(eket) valtasra készteti.” (Bird, Kovacs & Nagy 2021)
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3. A NYELVI TARTALOM TANITASA

Az, hogy mit értiink nyelvi tartalom alatt, leirhaté nyelvészeti fogalmak segit-
ségével is: fonetika/fonolégia, morfolégia, szintaxis, szemantika, pragmatika. De a
nyelvtanarok a mindennapi gyakorlatban ezeknek megfelelden a kovetkezé négy
nagy teriiletet szoktak megkiillonboztetni: kiejtés, nyelvtan, lexika, nyelvhaszndlat.
Ezek azt a terminolégiét és gyakorlatot tiikrozik, amelyet a nyelvtanar hasznal,
mikor a nyelvi tartalomra utal. A nyelvi tartalom elemei azonban egyszerre mu-
kodnek, csak mesterséges helyzetekben — példaul a nyelvtanitdsban — kezelheték
kilon-kiilén. Ugy is mondhatjuk, hogy a beszélt nyelvi jelnek van hangzdsa,
formdja, jelentése és funkcidja, amelyeket a nyelvi tartalom aspektusainak tekint-
hetiink. Annak fiiggvényében, hogy a nyelvi tartalom kézvetitésének éppen melyik
aspektusa vélik fontosabb4, a tanitas lehet mechanikus (az 4j nyelv artikulécids
bazisdnak kialakitasa fonetikai gyakorlatokkal), grammatikai (a helyes alakok fon-
tosségat hangstlyozzuk), idiomatikus (a jelentések intenzitasara koncentrélunk) és
interaktiv (beszéd gyakoroltatdsa). A nyelvi tartalom megragadasanak aspektusai
Osszefiiggenek a nyelvtudas szintjeivel is. Mig kezdébb szinteken gyakoribbak a
mechanikus, er6sebben iranyitott feladatok, haladébb szinteken ezeket felvéltjak
a komplexebb, interaktivabb tevékenységek (Bardos 2000. 41-43.).

3.1. A kiejtés tanitasa

Miért fontos a kiejtés tanitasa? Leginkabb azért, mert a nem megfeleld kiejtés
félreértésekhez vezethet, vagy az is el6fordulhat, hogy a beszédpartner egyéltalan
nem érti, hogy mit mond a beszélé. Egy egyszerti példa az angol nyelvbél a bear /
bes/ (medve) és beer /bia/ (sor) szavak kozti kiilonbség. A tanulék, mikor medvérsl
beszélnek, sok esetben kovetik el azt a hibét, hogy a sor szonak megfeleld kiejtéssel
ejtik ki a szo6t, és ez forditva is el6fordul. Nem mindegy, hogy sort vagy medvét
latunk az erd6ben, és az sem, hogy melyiket kérjiikk egy barban. Mint ahogy az
sem mindegy, hogy miképpen alakitja az intonaci6 és hangsuly egy kijelentés
funkciéjat. Példaul, ha a Why don’t you come to my PARty? (Eljdssz-e a bulimra?)
kérdésben a hangstly a PARty (buli) sz6n van, és a hangmagasség ereszkedik a
kérdés végén, az azt jelenti, hogy a beszél6 meg szeretné hivni a beszédpartnert
a bulijara. De ha a kérdész6n van a hangstly, a hangmagassag a kérdés elején és
végén magasabb, mint a kozepén, akkor a beszélé arra kivancsi, hogy a beszéd-
partner miért nem megy el a bulijara: WHY don’t you come to my party? (Miért
nem jéssz el a bulimra?). Ugyanez a kérdés tgy is érthets, hogy miért nem megy
a beszél6 bulijara a beszédpartner (és nem a méséra), ha a hangstly a MY (az én)



58 3. A NYELVI TARTALOM TANITASA

szora esik, és a hangmagassag is ott emelkedik a kérdésben: Why don’t you come
to MY party? (Miért nem jéssz az én bulimra?).

Kelly (2000) szerint a kiejtés tanitasaval kapcsolatos gyakori probléma, hogy
elhanyagoljék, inkabb a székincsre és nyelvtanra fektetnek nagyobb hangsilyt,
vagy ha nem is hanyagoljak el, inkdbb egy adott problémaéra térténé reagalasként
tanitjak, és nem elére megtervezett médon. Ahhoz, hogy egy tanér sikeresen tanit-
hassa a célnyelvi kiejtést, sajat j6 kiejtésén kiviil szitksége van a célnyelv kiejtésére
vonatkozo6 elméleti tudasra, gyakorlati tapasztalatra és megoldasokra, valamint
bevélt osztalytermi ctletekhez, gyakorlatokhoz valé hozzéaféréshez.

Miel6tt megvizsgalnank, hogy miképpen tanithatjuk, tanulhatjuk a kiejtést,
nézzitk meg, hogy mi is tartozik ide, melyek a kiejtés elemei, 6sszetevéi. Kelly
(2000) az 5. abra segitségével foglalja ezeket 6ssze:

Fonémak

[ |

Massalhangzok Maganhangzok

Zongeés I Zongétlen Egyedali | | Ectils- &

maganhangzok ~ harmashangzok

Rovid —l— Hosszu

Szupraszegmentalis
elemek

Intonacid Hangsuly

Szoéhangsuly J— Mondathangsuly

Forras: Kelly 2000. 1.
5. abra. A kiejtés elemei
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Ebben a kényvben nem célunk a hangtan részletezése, csak néhény, a nyelv-
tanitas gyakorlatdban nélkiil6zhetetlen részletre tériink ki roviden. Az dbran lat-
haté6 kategéridk kozil a fonémdk egy nyelven beliili kiilonb6z6 hangok rendszerét
képezik. Annak ellenére, hogy lehetnek 4drnyalatnyi eltérések abban, hogy ki hogy
ejt ki egy-egy hangot, pontosan le lehet irni, hogy melyiket hogy kell kiejteni.
A hangok felcserélése megvaltoztatja a sz6 jelentését. A hangok lehetnek zéngések
vagy zdngétlenek, annak fiiggvényében, hogy a hangszalak vibrélnak-e képzéstik-
kor. A magdnhangzok mind zongések, mig a mdssalhangzdk egy része zongés,
mas része pedig zongétlen. Vannak olyan massalhangzépérok, amelyeket csak a
zOongésség killonboztet meg egymastol. Egy nyelv fonémai nem mindig felelnek
meg az abécébdl ismert bettiknek. Sok indoeurépai nyelvre jellemzé a kettds- és
hdrmashangzék hasznalata. Ilyen esetben a két vagy harom maganhangzot egy
szotagban, egymastol elvalaszthatatlanul ejtik ki.

Példaképpen nézziuk az angol fonémarendszert:

7. tablazat. Az angol fonémarendszer (a zongés-zongétlen massalhangzo parok
dupla keretben vannak, a zéngétleneket tartalmazo kereteket arnyaltuk)

Vowels Diphthongs Consonants
(Magéanhangzdk) (Kett6shangzok) (Massalhangzdk)
i bead el cake p pin s sue
I hit a1 toy b bin z Z00
o book a1 high t to I she
u: food 6] beer d do 3 measure
e left (5] fewer k cot h hello
) about eo where g got m more
3: shirt eu go U church n no
a: call av house dz judge n sing
® hat f fan 1 live
A run v van r red
a far 0 think j yes
D dog 0 the w wood

Forras: Kelly 2000. 2.
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A 7. tablazatban lathatd, nemzetkozi fonetikai abécén alapulé fonetikai atirds
tanitdsa a napjainkban megfigyelhet6 tendencia alapjan egyre inkabb héttérbe
szorul, az iskolai oktatasban a kiejtés tanitdsa inkabb az audiovizuélis eszkozok
segitségével valésul meg. A fonetikai atirdsnak azonban megvannak az el6nyei,
hiszen segitségével pontosan rogzithetd a szavak és kijelentések kiejtése. Tanitasuk
esetén nem sziikséges egyszerre az 6sszest megtanitani, hanem lehet fokozatosan,
a tobb nehézséget okozé hangok jel6lésére szolgalé jelekkel kezdeni. Tanitasuk
0sszekothetd a szotarak hasznélatanak tanitasdval, amelyekben jol megfigyelhet6
a hasznalatuk.

A kiejtés tanitdsanak egy masik kategériajat a szupraszegmentalis elemek
képezik, amelyek fonémaszegmensekre, vagyis csoportokra vonatkoznak. Tanitjuk
példéaul, hogy egy szénak melyik része, melyik sz6tagja hangsilyos. Kijelentések
esetében elemezhet6 és tanithat6é a hangsily és az intondcié is. A hangstuly meg-
adja a beszéd ritmusat. A beszélé kihangsilyozhat egy vagy tobb sz6t egy kije-
lentésben. Az intonéci6 a hangszinre, hangmagassdgra utal, amint az emelkedik
vagy ereszkedik egy kijelentés sordn. A kiejtés tanitasdnak az indokldsaban méar
adtunk példakat, de nézziink meg még néhanyat.

Példa, hogy a hangstily miképpen befolyasolja az iizenetet:

I didn'’t steal your car, I just borrowed it! (Nem loptam el az autédat, csak
kolcson vettem.)

Ididn’t steal your car, 1 stole his car! (Nem loptam el a te autédat, az § autéjat
loptam el.)

Ididn’t steal your car, I stole your bike! (Nem az autddat loptam el, a biciklidet
loptam el!)

Példa, hogy az intonacié miképpen befolyésolja az {izenetet:

—
1) Where do you live? (Hol élsz?)

u
2) Where do you live? (Hol is élsz?)

Az elsé esetben a beszél6 el6szor teszi fel a kérdést, a hangmagassag a kérdés
végén ereszkedik. A méasodik példa esetében a beszélé mar kaphatott valaszt erre a
kérdésre, most csak fel szeretné frissiteni az informaciét, meg szeretne gy6z6dni,
hogy jol emlékszik a valaszra. Itt a hangsily a Where (Hol) kérd6sz6n van, kicsit
ereszkedik, majd emelkedik a kérdés végén.

Bardos (2000) szerint a kiejtés tanitasdnak két szélséséges lehetdsége az
intuitiv (6sztonos) és analitikus (tudatos) megkozelitési mod. Az idealis termé-
szetesen az, ha megtaldljuk az egyensulyt a két lehetdség kombinédlasdban. Az
intuitiv elsajatitas utdnzason és ismétlésen alapul. Osztalytermi kérnyezetben
agy val6sulhat meg, ha a tanul6k minél gyakrabban hallgathatjak, ismételhetik a
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célnyelvi kiejtést. Azok a tanuldk, akik az osztalytermen kiviil is gyakran halla-
nak célnyelvi beszédet, nagyobb eséllyel tanuljak meg a helyes kiejtést (példaul
a célnyelvi orszagba utazas, tanulds vagy munkavallalas esetén, anyanyelvi be-
szél6kkel torténd interakci6kban vagy a média, szociélis média és online jatékok
vilagaban). , Ezzel szemben az analitikus (vagy tudatos) kiejtéstanitas azt jelenti,
hogy a kiejtés mindennemti megnyilvanuldsat fonetikai/fonoldgiai alapon magya-
razzuk, részleteiben, majd egészében elsajétittatjuk, kezdve a hangrendszertél a
szupraszegmentalis jelenségek tanitdsaig. Ebben a folyamatban fonetikai atirés
éppugy hasznélhat6, mint barmely maés képi vagy szimbélumokbdl 4116 jelrend-
szer.” (Bardos 2000. 47.)

A jo kiejtés kritériumai elfogadhatésagot garantalnak, és nem idealis, anya-
nyelvi szintt kiejtést. A kritériumok a kovetkezdk:

— érthetdség — a hangok, hangsuly, intondciés mintak és sziinetek olyan mi-
nimaélis tisztasaga, amely a beszédfolyamatban még jol kivehetd;

— kovetkezetesség — a nyelvtanul6 mindig egyféleképpen ejtse a szavakat (ne
sajat kiejtéséhez képest is valtozoan), Ggy, hogy egy anyanyelv(i megértse, elfo-
gadhaténak talélja a beszédjét;

—elfogadhatdésdg — a rossz intonédciés mintak hasznalata negativ érzelmi reak-
ciot valthat ki az anyanyelvi beszédpartnerbdl, a célnyelvben idegesitd, sért6 vagy
abszurd lehet, ezért fontos a megfelelé minték és a lehetséges hibdk tudatositasa
(Bardos 2000. 48.).

A j6 (elfogadhaté, miikodéképes) kiejtés valahol a rossz (érthetetlen) és az
idedlis (anyanyelvi) kozott helyezkedik el.

A kiejtés tanitasanak zenei elemeire is fontos odafigyelnie a tanarnak, hiszen a
beszédnek is van dallama, dinamikéja, ritmusa. Fontos rAmutatni azokra az 6ssze-
fiiggésekre, amelyek a célnyelv zeneiségét szembeallitjak az anyanyelvivel. Példaul
a beszédsav szélessége kapcsan megéllapithaté, hogy bizonyos nyelvekben, igy a
brit angolban vagy az oroszban az intonéciés mintak savszélessége nagyobb, mint
a magyarban, ezért a magyar nyelvtanulénak a brit vagy orosz mondatdallamok af-
fektaltnak, természetellenesnek tiinhetnek. Ezért fontos ezekre felhivni a figyelmet,
hogy a tanul6 kénnyebben, gatlasok nélkiil elsajatithassa 6ket (Bardos 2000. 49.).

A kiejtés két fontos aspektusa a felismerés és a produkcio. A dek6dolo felis-
merés és a kddolé produkcio elvélaszthatatlanok, akarcsak a hallasértés és beszéd.

A kiejtés tanitdsanak néhany kedveltebb technikai megoldasa:

—drillezés (intenziv gyakorlat) — a tanar kimond egy szét, kifejezést vagy

mondatot, a tanulék pedig megismétlik

— hangfelvétel meghallgatdsa, majd a kiejtés gyakorlasa hangos ismétléssel

— hangfelvételek lejatszasa bizonyos kiejtésbeli jellemvonasok bemutatésa

céljabol

— szépérok (minimal pairs) — egy hangban eltéré szavak: pl. angolban: boat-

bought, bit-bite, tap-tape;

— feleletvalasztés gyakorlatok
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— kakukktojas — vagyis mit ejtink méasképp? (pl. angolban: shone, boat, roll, rope)
— szovegek atirasa fonetikai atirasba
— hangos olvastatas
— hangfelvétel készitése tarsalgasrél, majd annak kielemzése
— diktalas (Bardos 2000; Kelly 2000).
A kiejtéstanitas legjelentdsebb teriiletei tehat a kovetkezdk:
—a hangok egymastdl eltérd, megkiilonboztetd jellemzéinek felismerése és
reprodukalésa
— a szavak megfelel hangstlyozasa
—ritmus és intondcid tanitdsa a mondat szintjén
— aritmus és intonaci6 tanitdsa folyamatos beszédben
— a folyamatos beszéd mas sajatosségai (pl. hangsialytalan formaék, 6sszevont
alakok, hangkiesések) (Bardos 2000. 54.).
Példa: feladatok az angol kiejtés tanitasira, Romaniaban akkreditalt tankony-
vekbdl.
Amint az 1. és 2. képen lathaté, a kiejtés tanitasa a nyelvi tartalom mas
elemeinek tanitdsaval egyutt torténik, a nyelvi készségek fejlesztése keretében.

Feladatok:

1. Keressiink két, ugyanannak az évfolyamnak és nyelvi szintnek szant tan-
konyvet, elemezziik és hasonlitsuk 6ssze 6ket a kiejtés tanitasdnak szempontjabal.

2. A példék alapjén tervezziink harom feladatot a kiejtés tanitasdhoz.

3.2. A nyelvtan tanitasa

A nyelvtanitas egyik legtobbet vitatott teriilete a nyelvtan tanitasa. Mit
is értiink nyelvtan alatt, vagyis mit tanitunk nyelvéran? Barmilyen nyelvrél
lenne sz6, az négy szinten elemezheté: a szoveg, a mondat, a sz6 és a han-
gok szintjén. Ezek azok a formék, amelyeken keresztiil a nyelv megnyilvanul.
A nyelvtan részben arra fokuszal, hogy ezek a formak milyen szabalyok szerint
rendezdédnek, vagyis milyen torvényszer(iségek, struktirdk léteznek egy nyelv-
ben. Hagyomanyos értelemben tehat nyelvtan keretében az alaktan (morfolégia)
és mondattan (szintaxis), a sz6alkotas és mondatalkotas szintjén megnyilvanulé
torvényszertiségeket tanitjuk, valamint azt, hogy milyen jelentést hoznak létre
ezek a formak. A nyelvtan segitségével 1étrehozott jelentés lehet dbrazolé jellegii
(vagyis a nyelvtan segit, hogy leirjuk a vilagot a hol, mikor és hogyan torténtek
szempontjabdl) és interperszonalis (mert a nyelvtan segiti a masokkal torténé
interakcio6t) (Thornbury 2000).

A nyelvtanitas torténetét illetéen elmondhaté, hogy grammatikaval gyakorla-
tilag mar az ékorban is foglalkoztak, az els6 médszer elnevezése pedig tartalmazza
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a nyelvtan sz6t (nyelvtani-fordité), ezzel is hangstulyozva, hogy mekkora jelen-
t6séget tulajdonitottak a tanitdsdnak az illet6 médszer térhoditdsanak koraban.

Bardos szerint a nyelvtantanités torténete szempontjabél a médszerek harom
nagy csoportba sorolhatdk:

— teljességre torekvd nyelvtantanitds — az analitikus gondolkodast tanulék-
nak kedvezd, pontossagra és helyességre torekvd nyelvtanitds mar a nyelvtani
fordit6 modszert is jellemezte; a részletezés az audiolingvélis mdédszerben érte el
a csucspontot; a kommunikativ médszerek is igyekeznek hasonlé részletességet
elérni, de mas, lazabb stratégidkkal.

— szelektiv nyelvtantanitds — alapelve, hogy sziikségtelen és lehetetlen a tel-
jességre torekvés; a nyelvtani szerkezetek valogatasa nehézségi fokuk vagy hasz-
nosséguk alapjan torténhet; leginkabb a kompromisszumos vagy eklektikus direkt
modszerre és az audiovizuélis mddszerre jellemzd.

— a nyelvtantanitas elhanyagoldsa vagy elrejtése — a direkt elvli mdédszerekre
jellemzé, hogy sokaig megpréobaljak elkendézni a nyelvtani analitikét, kés6bbi
fazisokban megprobédlnak minimaélis nyelvtant is bevinni a tanitasba, de nincs
beazonosithaté nyelvtani elképzelésiik; ez jellemzé a tandcskoz6 mdédszerre, a
cselekedteté médszerre, a szuggesztopédidra, az intenziv médszerre (Bardos 2000,
2005).

Napjainkban nagyjabdl egyetértés van abban a tekintetben, hogy a nyelvtan
tanitdsa szerves része kell legyen a nyelvtanitasnak. A nyelvtan tanitdsaval nem
csak a célnyelvi onkifejezés lehetéségét biztositjuk didkjainknak, hanem telje-
sitjik az idegen nyelv tanuldsaval kapcsolatos elvéarasaikat is, vagyis azt, hogy a
nyelvtan tanuldsa ne legyen unalmas, hanem szerves részét képezze a kommuni-
kaciés készségek fejlesztésének. Szerencsére napjainkban, amikor a hangsily a
kommunikativ megkozelitésen van, és bdséges, 6sztonzo forrasanyag all a tanér
rendelkezésére, a nyelvtan tanitdsa nem az igék végtelen ragozéasat vagy a nyelv-
tani szerkezetek forditasat jelenti.

Thornbury (2000) a kovetkez6 alapelveket fogalmazza meg a nyelvtan tani-
tasat illeten:

— Eredményesség = gazdasdgossdg, egyszertiség és hatékonysdg. Tekintettel
arra, hogy a nyelvtan tanitasa csak egy részét képezi a tanari tevékenységnek, és
mivel az osztdlytermi idé nagyon korlatozott, elengedhetetlennek tiinik, hogy
amit csindlunk, azt a lehet6 leghatékonyabban tegyiik. Amikor a nyelvtan be-
mutatasara vagy gyakorlasara irdnyul6 tevékenységet terveziink, az egyik kér-
dés, amit fel kell tenni: mennyire hatékony? A hatékonysag harom tényezére
bonthaté: gazdasdgossagra, konnyedségre és hatdsossagra. Vagyis, gazdasdgosan
osszuk be az éran rendelkezésre 4116 id6t; a feladat el6készitése legyen egyszerti,
ne legyen tal bonyolult, hiszen a tandrnak ritkdn adédik lehetdsége sok energiat
és id6t szanni egy-egy tevékenység el6készitésére; legyen hatékony, vagyis keltse
fel az érdeklédést, legyen motivalé, érthet6, memorizélhaté.
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— Megfeleldség. A csoportok, osztédlyok nem egyformék: nemcsak igényeik,
érdeklédési kortik, szintjiik és céljaik kiillonb6znek, hanem hiedelmeik, attitidjik
és értékeik is. Igy egy olyan tevékenység, amely a tanulék egyik csoportja szamara
miikodik, nem feltétlentil fog miikodni egy méasik csoport szamara. Ezért min-
den tantermi tevékenységet kell értékelni a megfeleléség szempontjai szerint is.
A megfelel6ség megéllapitasahoz figyelembe kell venni a kovetkez6 tényezdket:

— a tanulék életkora

- nyelvi szintjik

— a csoport mérete

— a csoport felépitése (pl. egynyelvii vagy tobbnyelvii)

— milyen igényeik vannak (pl. nyilvanos vizsgat tenni)

— a tanul6k érdeklédési kore

— a rendelkezésre 4ll6 anyagok és er6forrasok

— a tanulék korabbi tanulasi tapasztalatai és ezaltal jelenlegi elvarasai

—barmilyen kulturalis tényezd, amely befolyasolhatja az attittidoket (pl. a tanér

szerepérdl és statuszarol alkotott felfogasuk)

— az oktatasi kontextus (pl. magéniskola vagy 4llami iskola, itthon vagy kiil-

foldon) (Thornbury 2000. 27.).

Azok a tevékenységek, amelyek nem veszik figyelembe a fenti tényezdket,
val6szintileg nem miikédnek. Nagyon fontos a tanulék életkora. A kutatasok azt
mutatjak, hogy a gyerekek hajlamosabbak az olyan nyelvtanulasi tevékenységek-
re, amelyek inkabb az elsajatitds, mint a tanulas felé hajlanak. Vagyis konnyebb
nekik implicit médon elsajatitani el a nyelvet, mintsem explicit szabalyrendszer-
ként tanulni. Ezzel szemben a feln6tt tanuldk jobban teljesitenek az elemzést és
a memorizalast magukban foglal6 tevékenységekben. A kulturalis tényezdk is
meghatarozzak az osztalytermi tevékenységek sikerét. Viszont egyetlen tanulasi
helyzet sem statikus, és megfelel6 kommunikaciéval, megkozelitéssel még a leg-
makacsabb tanuléi attitiidok is valtozhatnak.

A nyelvtan tanitasa soran fontos a vilagos, egyértelm(i magyarazat és a visz-
szatérd, ismétls jellegli gyakorlas ahhoz, hogy a tanulék megértsék, elsajatitsak
és magabiztosan alkalmazzédk a szabalyt. Abban az esetben, ha a tanul6 gyakran
talalkozik a célnyelvvel, a tanuldsi folyamat fazisai a kovetkezék:

— a nyelv egy 1j jelenségének észrevétele (esetleg tobbszori)

— a tanul6 adott szinten 1évé nyelvi tudasénak dtszervezddése egy magasabb

szintre

— az adott ismeret aktivdldsa (Bardos 2000. 58.).

A nyelvtan tanitdsanal kiilonb6z6 megkozelitéseket alkalmazhatunk. Az egyik
megkozelités a formakdzpontii, amely a nyelvtani jelenségeket nehézségi sorrend
alapjan tanitja. A masik megkozelités a funkciékézpontii, amely a nyelvtani szer-
kezetek hasznalhatésagara 6sszpontosit, és ennek alapjan hatarozza meg a tanitasi
sorrendet. Az egyensuly kialakitdsa fontos ebben a folyamatban, mivel egyrészt
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szitkség van a nyelvtani biztonsdg megerésitésére, mésrészt pedig a célnyelvi kom-
munikacios képességek fejlesztésére, ami a nyelvtanulas végsé6 célja. A nyelvtant
induktiv, deduktiv vagy egybevetd eljaréssal tanithatjuk.

A deduktiv médon torténd tanitas arra épiil, hogy a tanar bevezeti a kiillon-
bozé szabalyokat, amelyeket a tanulék gyakorlatok soran prébalnak alkalmazni,
hogy eljussanak az adott nyelvtani szerkezet szabad hasznélatdhoz. Thornbury
(2000. 30.) a kovetkezé elényeit és hatranyait emliti ennek a megkozelitésnek:

Lehetséges hatranyok:

—Egyes tanul6k szaméra, kiilonosen a fiatalabbak szdméra, kidbrandité lehet,
ha az érat nyelvtani prezentaciéval kezdik. Lehetséges, hogy nem értik az érintett
fogalmakat.

— A nyelvtani magyarazat 4ltaldban frontalis tanitast feltételez; a tanari ma-
gyarazat gyakran a tanul6k bevonédsanak és interakciéjanak rovasara megy.

— A magyarazat ritkdn olyan emlékezetes, mint a prezentacié egyéb forméi.

— Ez a megkozelités azt a benyomast keltheti, hogy a nyelvtudas egyszertien
a szabalyok ismerete.

A deduktiv megkozelités elényei a kovetkezok:

—Egyenesen a lényegre tér, ezért id6t takarithat meg. Sok szabalyt — kiill6no-
sen a formai szabalyokat — egyszertibben és gyorsabban meg lehet magyarazni,
mintsem példakbél kihozni. Ez tébb id6t hagy a gyakorléasra és az alkalmazasra.

— Tiszteletben tartja sok — kiilonosen felnétt — tanulé intelligencidjat és érett-
ségét, és elismeri a kognitiv folyamatok szerepét a nyelvelsajatitasban.

— Megerésiti sok didk elvarasat az osztalytermi tanulédssal kapcsolatban, kii-
l6n6sen az analitikus tanulési stilussal rendelkezé tanuldk esetében.

— Lehet6vé teszi a tanar szdméra, hogy a felmeriil6 nyelvi problémékkal fog-
lalkozzon.

Az induktiv megkozelités ezzel szemben arra épiil, hogy a tanulék példék
segitségével jonnek ra a szabalyokra, megfogalmazzdk azokat, majd gyakoroljak
6ket. Milyen el6nyokkel jar, ha arra 6sztonozziik a tanulékat, hogy maguk alakitsak
ki a szabélyokat? Thornbury (2000. 54.) a kovetkezéket emliti:

— Azok a szabalyok, amelyeket a tanul6k maguk fedeznek fel, nagyobb va-
l6szintiséggel illeszkednek meglévé mentalis struktarajukhoz, mint a szamukra
bemutatott szabalyok. A felfedezés értelmesebbé, emlékezetesebbé és hasznalha-
tobba teszi a szabalyokat.

— Az ezzel jar6 szellemi er6feszités nagyobb foki kognitiv mélységet biztosit,
de az igy felderitett szabaly jobban megmarad a meméridban.

— A didkok aktivan vesznek részt a tanulési folyamatban, nem pedig egysze-
riien passziv befogadéként: ezért valészintileg figyelmesebbek és motivéltabbak.

—Ez egy olyan megkozelités, amely a minték felismerését és a problémameg-
oldé6 képességeket részesiti elényben, ami azt sugallja, hogy kiillénosen alkalmas
az ilyen kihivasokat kedvel6 tanul6k szdmaéra.
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— Ha a problémamegoldas egyiittmtikodve, a célnyelven torténik, a tanulék
lehetéséget kapnak a nyelvi gyakorlasra.

— A dolgok 6nall6 kidolgozasa noveli a tanul6k autonémiajat.

Az induktiv megkozelités hatrdnyaiként pedig a kovetkezék emlithetSk:

— A szabalyok kidolgozésara forditott id6 és energia félrevezetheti a tanuldkat,
és azt hihetik, hogy a szabalyok a nyelvtanulas célja, nem pedig eszkoze.

— A szabaly kidolgozésara forditott id6 a szabély valamilyen produktiv gya-
korlatba valé atiiltetésével toltott id6 rovasara mehet.

— A tanul6k lehet, hogy rossz szabalyt feltételeznek. Ez kiilonésen akkor je-
lent problémét, ha hipotéziseiket nem tesztelik nyiltan, akar gyakorlati példakon
keresztiil, akar a szabaly explicit kifejtésével.

— Nagy terhet jelenthet a tandroknak az 6ra megtervezésekor. Gondosan kell
kivéalasztaniuk és rendszereznitik az adatokat, hogy a tanulékat a szabély pontos
megfogalmazasidhoz iranyitsak.

— Barmennyire is gondosan rendszerezettek az adatok, vannak olyan tertile-
tei a nyelvnek, amelyek esetében nehezebb a szabaly egyszer(i megfogalmazésa.

— Az induktiv megkozelités frusztralja azokat a tanul6kat, akik személyes
tanulasi stilusuk vagy korabbi tanulasi tapasztalataik (vagy mindkett6) miatt
jobban szeretik, ha egyszertien elmondjédk nekik a szabalyt (Thornbury 2000.
54-55.).

Az egybevetd eljaras a kontrasztivitas elvén alapul, ami azt jelenti, hogy a
célnyelvet az anyanyelvvel 6sszevetve tanitjak, vagy két hasonlé nyelvet tanitanak
egymaéssal 6sszehasonlitva (tandem nyelvtanitas) (Bardos 2000).

A nyelvtan tanitasaban a szabalyok bemutatdsa, felfedezése, elkiilénitése,
magyardzata és haszndlata mellett a tanéri visszajelzés és hibajavitas is kiemel-
ten fontos (Larsen-Freeman 1991). A mindennapi gyakorlatban a tanarok arra
torekednek, hogy a fenti megkozelitéseket megfelel aranyba allitsdk, a didkok
életkordnak, nevelési hatterének, tanulési stilusanak és a tananyag szintjének
figgvényében.

A nyelvtan tanitdsanak a 1ényege, hogy a nyelvtanul6 szamara a nyelvtan ne
cél, hanem eszkoz legyen. Annak fiiggvényében, hogy épp hol tart a tanulé a két
allapot kozti fejlédésvonalon, megfigyelheték a nyelvtani jelenségek tanitasdnak
kalonboz6 fokozatai a nyelvtani gyakorlatok ellenérzottségének mértéke alapjan.

Ami a nyelvtani jelenségek tanitasat illeti, nincs egy meghatarozott, optima-
lis sorrendiség, ezeket a tanari 0szton és tapasztalat hatarozza meg, a haladast
és sebességet pedig linearitas és ciklikussag jellemzi. ,,A linearitas és ciklikussag
oly médon kapcsolhat6 6ssze természetes haladdsban, hogy a vissza-visszatérd
nyelvtani jelenségek ugyantgy sohasem, csak magasabb szinten ismétlédnek
meg, ami noveli a bevésést és stabilitast, mikozben az egyenletes elérehaladas
képzete sem vész el. Ezen a ponton kell bevezetniink a nyelvtani jelenségek
tanitdsdnak sebességét mint meglehetdsen szubjektiv tényez6t. Ugyanis a nyelv-
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tani szabéalyok érlel6dése hosszi folyamat, mind az intuitiv, mind a deduktiv
megkozelités esetében idSigényes és féként kumulativ jellegi. Ez azt is jelenti,

s

hogy a ciklikussag erésiti az érdekl6dési komponenst, mikézben eleget tesz egy fo-
kozatosséagi elvarasnak is. Ez a fajta fokozatossdg a nyelvtanulés kiilonféle szintjein
egyre magasabb forméban ismétli meg a nyelvtani jelenségeket.” (Bardos 2000. 64.)

A NYELVTANI JELENSEGEK
észlelése szabad felhasznélasa
Kontrollalt gyakorlas Szabad gyakorlas
Manipulativ Ertelmes  ,Ertelmes” Mondatszintii Hosszabb Teljes
drillek drillek  gyakorlatok gyakorlas diskurzus diskurzus

(szerkezetek)  (szerkezetek)

Mesterséges

A
A

Pontossag,
korrektség

A
A

A
v

Hogyan
mondjuk?

Interiorizaciod <

v

Készségszerzés < >

e

Természetes

Funkcionalitas,
sebesség

Miért
mondjuk?

Exteriorizacio

A készség
hasznalata

A legfontosabb gyakorlatok a két sz&ls6ség kozotti szakadék athidalasara szolgalnak:

ezek a nyelvtanar igazi tamadasi pontjai!

Forras: A nyelvtan tanitdsdnak fokozatai ellenparokban (Bardos 2000. 61.)

6. abra. A nyelviani jelenségek tanitdsanak fokozatai ellenparokban
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| A nyelvtani jelenség tudatosulasa

|

| Kontrollalt, iranyitott drillezés

|

,Ertelmes” drillezés (megfelelé kontextusba,
szituaciéba helvezett drillek)

l

Iranyitott, kontextusba helyezett
gyakorlatok, gyakorlatsorok

Mondatszintt’i,*de még mindig
formacentrikus gyakorlas, mondatalkotas

l

Bekezdésszintii, de még mindig
formacentrikus gvakorlas

Minden korlatozas nélkiili szabad diskurzus

Forras: Bardos 2000. 62.
7. abra. A nyelvtan tanitdsanak fokozatai

A nyelvtan tanitasanak néhéany jellemzé feladattipusa:
— transzformaci6s gyakorlatok (pl. tedd egyes szam harmadik személybe a
kovetkez6 mondatokat)
— kiegészitéses gyakorlatok (pl. valaszd ki a hatarozott és hatarozatlan néveld
formait és helyezd el a szovegben)
- behelyettesitéses gyakorlat (pl. helyezd el a szévegben a szétéari alakban
megadott ige megfeleld formajat)
— drillek:
* ismétl6-utanzo vagy repetitiv drill
* behelyettesitéses vagy szubsztitaciés drill
* atalakitdsos vagy transzforméciés drill
* mondatkiegészités, -b6vités, -6sszevonas (Bardos 2000).
Napjainkban, a kommunikativ nyelvtanitasban azokat a gyakorlatokat prefe-
raljuk, ahol a szerepl6knek a gyakorlat elvégzéséhez tényleges informéciéhidnyt
is 4t kell hidalniuk, vagyis funkciécentrikus nyelvtant prébalunk tanitani.



3.2. A NYELVTAN TANITASA 71

Forréds: Cowan et al. 2016. 67.
3. kép. Példdk a mult idd (past simple) kérdd alakjanak gyakorlasara
egy hatodik osztalyos tankényvbdl
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Forras: Prodromou 2020. 22.
4. kép. Példa a jové id6 tanitasdra (will) egy nyolcadikos tankényvbdl
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Példa: feladatok az angol nyelvtan tanitdsdra, Romanidban akkreditalt tan-
konyvekbdl:

Amint a 3. és 4. képen lathatd, a nyelvtan tanitidsa a nyelvi tartalom més ele-
meinek tanitdsaval egyiitt torténik, a nyelvi készségek fejlesztése keretében. Az
egyes nyelvtani szerkezetek hasznalata és gyakorlasa 4ltalaban nem korlatozédik
csak a nekik szant kimondottan nyelvtani részre, hanem tobbszor ismétlédik a
fejezet és tankonyv keretében, kiillonb6z6 kontextusokban.

Feladatok:

1. Keresstink két, ugyanannak az évfolyamnak és nyelvi szintnek szant tan-
konyvet, elemezziik és hasonlitsuk 6ssze 6ket a nyelvtan tanitasanak szempontjabol.

2. Valasszunk egy témat a tanitandé célnyelv nyelvtanabdl, és a példéak alap-
jan tervezzitkk meg, hogy azt hogyan tanitanank meg egy adott korosztalynak bi-
zonyos nyelvi szinten (példaul 6todik osztaly, Al-es szint).

3.3. A szokincs tanitasa

Egy nyelv sz6készlete akar milliés nagységrendi is lehet, ezt még az anya-
nyelvi beszél6knek is lehetetlen elsajatitani. A székincstanitas paradoxona tehat:
ha nem lehet megtanitani, akkor miért tanitjuk?

A pszicholingvisztika feladata a sz6tanulas folyamatdnak elemzése, amely
héarom f6 funkciét kiilléonboztet meg a mentalis lexikonban a székincs tanulasa so-
ran. Ezek a bemeneti szakaszok, amelyek a szenzoros tarb6l, a munkamemériabél
és a hosszi tavi meméridbol allnak. Ezek miikodtetik a szavakat is befogadd és
megtart6 aktiv, konstruktiv és szelektiv emlékezetet. A szenzoros tar el§szor meg-
szlri azokat a szavakat, amelyek bekertilhetnek a rovid tavii emlékezetbe, majd
ismételt gyakorldssal néhdny sz6 a hosszt tavi meméridba keriil. Az informaci6
raktdrozasa haloszerti mdédon torténik, és a lehivés a szemantikus vagy epizodikus
memoéria segitségével torténik (Lengyel 1996, Gésy 2005).

Bardos a kovetkez6képpen abréazolja a mentdlis lexikon funkciéit:

A bemenet fazisa:

16 Szenzoros Rovid tavi l Hosszu
Ingerlés tar Figyelem meméria Ismétlés tavi
»Munkamemoria” meméria

Forras: Bardos 2000. 70.
8. abra: Az emlékezet szerkezetének haromtdras modellje
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A modell szerint hatalmas mennyiségti informéciéval szembesiiltink, ebb6l
a figyelem kivalaszt, ,kitiintet” egyes elemeket, a tobbi rogton feledésbe meril.
»A figyelem az a kozponti végrehajtd szerv, amely az egyes informéciokat ki-
tinteti, és igy egyes elemeket (esetiinkben egy sz6t) a kovetkez6 tarba: a rovid
tavi memoriaba juttat, amelyet egyesek munkamemorianak is neveznek. Ennek
a tarnak egyik legfontosabb jellemzdje az dtmenetiség, ugyanis a felejtés itt is
torvényszert [...] (maximum harminc) masodperc utdn.” (Bardos 2000. 70.) Az
ismétlés kulcsszerepet jatszik abban, hogy az adott sz6 bekeriiljon a kovetkezd
tarba, a hosszd tavi memoéria taraba.

A bemenetet a raktdrozads és felidézés fazisai kovetik. A raktdrozas fazisdban
a hosszd tava memdriaba bejuté informacié konszolidaléddsahoz az ismétlést
nem egymés utdniként, hanem ciklikusan ismétl6d6ként kell tekinteni. Vagyis
példaul ugyanaz a sz6 mas-més kontextusban, tobb nyelvéra keretében visszatér.
A felidézés készségekben automatizal6dott tudast jelent, a folyamatok probléma-
mentes lebonyolitasban érvényesil.

Thornbury (2002) szerint egy idegen nyelv szdkincsének elsajatitasa a ko-
vetkez6 kihivasok elé 4llitja a tanul6t: helyes tsszefiiggések kialakitdsa a méso-
dik nyelv megértésekor a szavak alakja és jelentése kozott, beleértve a szorosan
Osszefiiggd szavak jelentésének megkiillonboztetését; a nyelv létrehozasa soran a
sz6 megfelel§ alakjat hasznalja a kivént jelentéshez.

Ahhoz, hogy megfeleljen ezeknek a kihivdasoknak, a tanulénak a kovetkezékre
lesz sziiksége:

- egy kritikus szémennyiség elsajatitasa a nyelv megértéséhez és hasznélatdhoz;

— a szavak memorizédlasa és konnyed felidézése;

— stratégidk kifejlesztése azokra az esetekre, mikor nem jut esziikbe egy sz6,
nem értenek egy sz6t, vagy nem abban az értelemben halljak, ahogy addig
ismerték.

Mit lehet tudni egy sz6rél? Erre a legteljesebb vélaszt a szétarak szécikkeiben
talaljuk, amelyek teljességre torekednek, ezért minden lehetséges informaciot
igyekeznek feltiintetni: szinonimak, antonimak, kollok4cidk, szélasok, kozmonda-
sok, vonzatok, szofajisag, jelentésarnyalatok, stilusra, nyelvhasznalatra vonatkozé
megjegyzések. A nyelvtanar arra torekszik, hogy az 4j szot tipikus helyzetben,
kontextusban mutassa be, és figyel arra, hogy a hatalmas ismeretanyagbdl épp
mennyit szabad, mit érdemes adott helyzetben adott tanulénak megtanitani.

Ahhoz, hogy szdkincset tanitsunk, azzal is tisztaban kell tehat lenniink,
hogy milyen jellemz6i lehetnek egy szénak, milyen szempontok alapjan lehet
Oket leirni, kategorizalni (Thornbury 2002). A szavaknak tobbféle funkciéjuk
lehet, vannak, amelyek inkdbb nyelvtani funkciét téltenek be. A kiilonb6z6
sz6fajokat tekintve, 1éteznek olyan szavak, amelyek a kontextusban betoltott je-
lentésiik fiiggvényében tobb széfajhoz is tartozhatnak. Példaul az angolban a like
sz06 lehet ige (szeretni) vagy el6ljarészé (mint), s6t, az online térben hasznalt han-
gulatjel (tetszés) megnevezésekét fé6név is. Ugyanannak a szénak tobb formaja le-
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het, egy sz6t6hoz mas-mas toldalékok, el6tagok vagy utétagok kapcsolédhatnak.
Példaul az angolban a play — jaték vagy jatszani, player — jatékos (f6név), replay
— (Gjrajatszas), playful — jatékos (melléknév). Egyes szavak 0sszetett szavakat és
tobbszavas egységeket alkothatnak més szavakkal (pl. 6sszetett szavak: wildflo-
wer — vadvirag, dishwasher — mosogatogép, classroom — osztalyterem; vonzatos
igék: look after — gondoskodni; idiomatikus kifejezések: save one’s skin — menti
a bérét, to burn one’s boats — felégeti maga mogott a hidakat; kollokaciok: set the
record straight — tisztazni a dolgokat, set a new world record — j vilagcsicsot
allitani). El6fordul, hogy egyes szavaknak ugyanaz a forméja vagy kiejtése, de
mas a jelentésiik (homonimék: left — bal, elment; homofénia: meet — taldlkozni
és meat — hus); egy szénak tobb, atfedd jelentése lehet (poliszémia: fair — széke,
vasar, szép stb.); a killonb6z6 szavaknak lehet egyméshoz hasonlé vagy azonos
jelentése (szinonimak: old, ancient, antique, aged — 6reg, régi) vagy ellentétes
értelmitk (antonimék: old — id8s és young — fiatal; beautiful — szép és ugly —csuf).
Vannak azonos vagy hasonlé értelmu szavak, amelyeket kiilonb6z6 helyzetek-
ben hasznalunk (bizonyos stilusnak megfeleléen), vagy mas hatast valtanak ki
(valamilyen konnotaciéval rendelkeznek). Ezekbél a példakbél lathatjuk, hogy
sok minden tanithaté a szavakrél. Az, hogy ebbdl milyen szinten, mit és mennyit
tanitunk, az egy mas kérdés.

A szdkincs tanftdsanak mennyiségi kérdései egy masik fontos probléma,
amelyre roviden kitériink. Megkiilénboztetiink aktiv és passziv szokincset — anya-
nyelvi beszélé esetén aktivnak azokat a szavakat nevezziik, amelyeket kommu-
nikativ szitudcidkban valéban hasznalunk, passzivnak (tébb szazezer is lehet)
pedig azokat, amelyeket értiink, de nem hasznélunk, vagy csak nagyon ritkan.
Nyelvtanul6k esetében eleinte az aktiv székincs nagyobb, mint a passziv, majd a
kiegyenlit6dést koveté megugrasnal egyenletesen néni kezd a passziv székincs,
viszont ritkdn lesz versenyképes egy anyanyelvi beszélGével.

Az idealis nyelvtanuléi aktiv székincs 2000-5000 szd, mig a passziv székincs
5000-15 000 sz6. Szokincsmeéret és nyelvi szintek Bardos (2000. 75.) szerint:

— talélési szint / turistanyelvtudéas: kb. 500-800 sz6 aktiv ismerete, kb. 1000

sz6 passziv ismerete

—kb. 1500 sz6 aktiv ismerete, kb. 2000 sz6 passziv ismerete; egyszert hely-

zetekben, egyszer(i témakrol folyamatosan képes beszélgetni

—kb. 2500-3000 aktiv ismerete, kb. 3000-3500 sz6 passziv ismerete; jellemzé

a tényleges nyelvhasznalat, amely leggyakrabban szakmahoz kotott

—kb. 3000-4000 aktiv ismerete, kb. 4000-5000 sz6 passziv ismerete; megegye-

zik a nem tal mivelt, anyanyelvi beszél6 nyelvhasznalataval

— anyanyelvi szint, a belesziiletés és a benne élés szintje

Egy masik mennyiséggel kapcsolatos kérdés az, hogy hany szo6t lehet megta-
nitani a tanuléknak egy ora alatt. A szakirodalom véleménye ebben a kérdésben
megoszlik, hiszen ez fiigg a tanulé nyelvismeretétél, életkoratél és az elsajatitandé
szbkingst6l is. Bardos (2000) szerint 6ranként 8-12 sz6 tanitasa ajanlott.
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Emellett fontos megvélogatni, hogy melyik szavakat tanitjuk a didkoknak,
amely nagyban fiigg a kurzus célkittizéseit6l és a didkok érdeklédési korétsl. Segit-
hetnek az tigynevezett gyakoriséagi listak is, amelyek tartalmazzak a leggyakrabban
hasznélt szavakat.

Nation (1990) részletesen elemezte az angol nyelv székincsét, és négy csoport-
ba sorolta azt: gyakran el6fordulé szavak (kb. 2000), elméleti kifejezések (kb. 800),
szakmai szokincs (1000-2000) és ritkan el6fordul6 szavak (kb. 123 000). Szerinte
a legtobb id6t a gyakran el6forduld szavak tanitédsara kellene forditani, mivel ezek
teszik ki a naponta hasznalt szokincs 87%-at. Kiilonos figyelmet kell szentelni
a szavak tanulhatésidganak, kiilonosen a gyerekek esetében, mivel a kiejtés, a
jelentés nehézsége és a morfoldgiai szabalytalansagok megnehezitik a tanulasi
folyamatot. A székincstanités fontos alapelve tehat, hogy a tanités kezdetén csak
a leggyakoribb szavakat tanitsuk, majd fokozatosan, a gyakorisag, hasznossag és
sziikségletek fliggvényében bévitsiik a székincset.

A szavak tanuldsaban nagy szerepe van a tanuldk tanulési stratégiainak, a
szétaraknak (egynyelvi, kétnyelvii), a sz6 ismétlésének, leirdsanak, szinonimék
és antonimak alkotasédnak, valamint a hangos kiejtésnek. A székincstanitas soran
megkiilonboztethetiink direkt és indirekt tanitast, az el6bbi esetben a cél egy adott
szdmu sz6 megtanitasa feladatok segitségével. Vannak azonban olyan esetek is,
amikor a székincsfejlesztés az 6ra melléktermékeként torténik, implicit médon.

Azt, hogy mennyit szabad tanitani egy szo6rdl, altalaban a tanul6tél fiigg, és
hérom fontos elv hatdrozza meg:

— az életkori sajatossagok elve (korfiiggé lehet az élettapasztalat, a tényismeret,

az absztrakciés készség a nyelvi és nyelvészeti fogalmak terén)

—a nyelvtanulasi szintek elve (minél haladébb szinten van a nyelvtanulé,

annal tébbet képes befogadni)

— az el6képzettség elve (miben, milyen teriileteken jartas a tanuld) (Bardos

2000. 80-81.)

A székincstanités 1épései a kovetkezdk:

— bemutatas (hangalak, kiejtés, szemléltetés — targy, kép, gesztus, mimika)

— ismétlés (egyénileg vagy kérusban)

—a jelentés feltarasa a kontextusban (meghatarozas, parafrazis célnyelven,

vagy anyanyelvi forditds, magyarézat)

— mas kontextusba helyezés (tovabbi példak, tipikus mondatokban, székap-

csolatokban)

— gyakorlés (Bardos 2000. 82.)

A kifejezések tanitdsara érdemes kiilon hangsulyt fektetni. Az automatikussé
fejlesztett kifejezések a beszéd folyamatossaganak lényeges épitGelemei. Minden
sz0 tarsithat6 tipikus helyzetekkel, amelyekben gyakrabban eléfordul, el6fordul-
hat tipikus szdékapcsolatokban, amelyekben az egybetarté eré hol erésebb, hol
gyengébb.

A szokingcs tanitasanak néhany jellemz6 feladattipusa:
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Forras: Prodromou 2020. 21.
6. kép. Ujrahasznositdssal kapcsolatos szdékincs tanitdsa egy nyolcadik osztdlyos
angol tankényvben
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—kiegészités megfelel6 szavakkal (elére megadott szavak koziil a megfelel6k-
kel, vagy sajat szavakkal)

— szavak és képek talaltatasa

— szavak és definiciék pérositasa

— megfeleld sz6 kivalasztasa

— szocsoportok, kategoriak alkotasa (pl. étkezésre, utazasra, tulajdonsagokra
stb. vonatkoz6 szavak)

— kakukktojas (melyik sz6 nem talél egy adott csoportba)

— szbépités

— egyltt hasznalt szavak tarsitasa

— feleletvalasztés gyakorlatok

— hasonlé vagy ellentétes értelmii szavak tarsitdsa vagy keresése

— ismeretlen szavak kikeresése szoveghdl, majd ezek meghatarozasa és/vagy
forditasa

— jatékok (pl. Scrabble)

Példa az angol székincs tanitasat célzé feladatokra, Roménidban akkreditélt
tankonyvekbdl:

A székingcs tanitasa is a nyelvi tartalom mas elemeinek tanitasaval egytitt
torténik, a nyelvi készségek fejlesztése keretében. De vannak kimondottan sz6-
kincsfejlesztésre fokuszalé részek is a tankonyvekben (5., 6. kép).

Feladatok:

1. Keresstink két, ugyanannak az évfolyamnak és nyelvi szintnek szant tan-
konyvet, elemezziik és hasonlitsuk dssze 6ket a szokincs tanitasanak szempontjabol.

2. Valasszunk egy témakort, és a példédk alapjan tervezziik meg, hogy mikép-
pen tanitanank az azzal kapcsolatos székincset egy adott korosztalynak bizonyos
nyelvi szinten (példaul harmadik osztaly, A1-es szint: vasarlas, 6ltozkodés, test-
részek, sportok stb.).

3.4. A nyelvhasznalat tanitasa

A pragmatikai tudasnak is fontos szerepe van, vagyis a nyelv, a nyelvhasz-
nélat kontextusa és célja kozotti 6sszefiiggéseknek. A pragmatika ramutat, hogy
miképpen veszi figyelembe a beszél6 a kontextust a mondanivalé megfogalma-
zésakor, és a beszédpartner hogyan hasznalja a kontextusbél ad6dé informaciét,
hogy értelmezze a mondanivalét.

Erre vonatkoznak a beszédszdndékokat, beszédfunkciékat elemz6 elméletek.
Hymes (1962) szerint a kovetkezé makrofunkcick kiillénboztethet6k meg:
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- irdnyité funkcié (véltozéast prébalunk el6idézni a partner viselkedésében —
pl. Kérlek, ne hagyj egyediil!)

— érzelmeket kifejezd funkcié (a beszéld érzelmi dllapotarol arul el valamit —
pl. Ne is mondd! Ez nem lehet igaz!)

— a fatikus funkcié (arra szolgal, hogy beinditsuk a kommunikéciét — pl. Jé
reggelt! Hogy vagy ma?, vagy ellendérizziik, hogy miikodik-e a kommunika-
cios csatorna: pl. telefonon: Hallasz?)

— kontextust teremté funkcié (pl. egy vicces bevezet6 utan a beszélé igy foly-
tatja: Akkor most térjiink a lényegre...)

— poétikai funkcié (pl. reklamhirdetésekben)

Egy masik, a beszédszandékok iranti érzékenységre vonatkozé elmélet a be-
szédaktus-elmélet (Austin 1990), amely szerint a nyelvhasznalat nem csak iranyit-
ja a cselekvést, hanem maga a cselekvés. A tarsalgés soran inkébb azt szeretnénk
megérteni, amit a partneriink mondani szdndékozik, és nem feltétleniil azt, amit
mond. A beszédaktus-elmélet a beszél6k cselekedeteit harom kategoriaba sorolja:

— loktcié (fonolégiai, nyelvtani, szemantikai szempontbél megformalt mon-
dat létrehozasa);

— illoktci6 (a hatéerd, amelyet a mondattal keltiink partneriinkben);

— perlokiicié (a partner reagélasa — Gijabb kozléssel érzékelteti, hogy milyen
hatast valtott ki benne a lokuci6 és illoktcié egytittesen).

Példa:
A: Csengetnek!
B: Eppen zuhanyozom!
A: Rendben.

8. tablazat. Beszédszdandékok konkrét tarsalgdsban

:gitzlilglg(;é mondat) »,Csengetnek!” ,,Eppen zuhanyozom!” ,Rendben.”

v A4
gz(]?tlzltltc(l;él) (kérés: nyisd ki az ajtét]’[(ehjfésités] (tudomasul Vétel)
Perlokiicio - -

" - '!’ 2
(hatss, eredmény) ~Eppen zuhanyozom!” ,Rendben.

Forrés: Sajat példa.

Searle (2000. 149-150.) tovabbfejlesztette a beszédaktusok elméletét, o6t ti-
pusra osztva az illokdcidkat:

— Az asszertivum kifejezi a beszélé hozzaallasat valamilyen tényéllashoz,
slényege elkotelezni a hallgatét a propozicié igazsaga mellett”, vagy legalabbis
alakitani a véleményét (magyarazat, eskii, leirés, kijelentés stb.).
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— A direktivum kifejezi a beszél6 vagyét, és célja a beszédpartner szdndéka-
inak befolyasolésa: ,lényege ravenni a hallgatét, hogy a direktivum propozicids
tartalmdnak megfeleléen alakitsa viselkedését” (kérés, parancs, javaslat, tiltas,
konyorgés stb.).

— A komisszivum a beszél6 szandékat fejezi ki, ,elkotelezettség a beszélé ré-
szér6l, melyben vallalja a propozicids tartalomban megjelenitett aktus lefolyésat”,
(igéret, eskii, fogadalom, megéllapodés, felajanlas stb.).

— Az expresszivum a beszél6 érzelmeit fejezi ki, ,lényege egyszertien a be-
szédaktus Gszinteségi feltételének a kifejezése” (bocsanatkérés, gratulacio, koszo-
netnyilvanitds, részvétnyilvanitas, felkoszontés stb.).

— A deklardacio lényege ,el6idézni a vilagban valamilyen valtozést, a vilag
megvéltozott reprezentacidjaval”. A beszédaktus végrehajtdsaval valos véaltozést
hoz létre a nem nyelvi vilagban (pl. felmondas, elbocsétas, itélethirdetés, letar-
téztatas stb.).

Tovabbi fontos pragmatikai elméleteket fogalmazott meg Paul Grice angol
filozofus és nyelvész. Kidolgozta az implikattirak elméletét, amely szerint a beszéd
soran sok esetben létezik ki nem mondott (implikalt) informacié. Vannak dolgok,
amelyeket nem mondunk ki, vannak jelentések, amelyeket szavak nélkiil préba-
lunk ko6zvetiteni, elvarva beszédpartneriinktél, hogy ezeket a ki nem mondott
jelentéseket is érzékelje. Erre akkor van lehetdség, ha a beszédpartnerek kozott
egylittmiikodés jon 1étre. Amikor valakivel beszélgetiink, akkor feltételezziik, hogy
beszédpartneriink kooperativ, vagyis egytittmiikodé lesz. Ebbél kovetkezik az a
négy egylittmiik6dési maxima (elv), amely Grice szerint szabdlyozza a tarsalgast:

— a mennyiség elve (annyi informacio6t kozoljiink, amennyi szitkséges, és ne

tobbet)

—a mindség elve (legyen igaz, te magad is hidd, amit mondasz, ne mondj

olyasmit, amire nincs megfelel6 bizonyitékod)

— arelevancia elve (csak olyasmit mondj, ami a tarsalgés szempontjabél fon-

tos, a témahoz kapcsol6do)

— ajé modor elve (amit mondasz, legyen egyértelmii, rovid, vildgos és érthetd,

keriild a bébeszédiiséget és félreérthetéséget) (Grice 1975)

Ugyancsak fontosak a tarsalgds szempontjabél az udvariassdg alapelvei, ame-
lyeket Lakoff (1973) fogalmazott meg:

— ne korlatozd a partneredet (ne szabj hatarokat, ne kényszeritsd ra dolgokra,

ne diktalj feltételeket)

— hagyj valasztasi lehetGségeket

— figyelj arra, hogy beszédpartnered jol érezze magat

Mindennapjainkban a legegyszertibb beszélgetéseket egy inger-valasz vagy
kérdés-felelet szerkezet jellemzi. A nyelvészetben az ilyen egymast kivalté és
koveté mondatokat szomszédsdgi paroknak (adjacency pairs) nevezik (Bardos
2005. 160.).
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Példaul:

— Szia! // Szia!

— Vettél almat? // Igen.

— Sokan voltak a piacon? // Még nem, elég kordn mentem.
— Maradt még valamennyi pénzed? // Egy kevés.

— Akkor az legyen a tied. // K6szonom.

A mondatoknak, mondatparoknak kovetkezményei vannak, nyelvi cselekvé-
sek (ajanlunk, javasolunk, koveteltink, értékeliink stb.), amelyek fizikai cselekvést,
kovetkezményt vonnak maguk utén. Beszédpartneriinket dontéshelyzetbe hozzuk.
Az igenlé valasz altalaban nyelvileg egyszer(ibb, a visszautasitas bonyolultabb.
Fontos tehét az udvarias magyarazkodéas fordulatainak, az udvariassagi formulak-
nak a tanitdsa (Bardos 2005. 161.).

Példaul:

Beleegyezés, igenld valasz:

— Elj6ssz szombaton a sztilinapomra?

— Persze, koszi szépen a meghivast!

Visszautasitas:

— Elj6ssz szombaton a sztilinapomra?

- Koszi, nagyon szeretnék, de sajnos mar mas programot szerveztiink a csa-
laddal. Nagyon sajnalom, boldog sziilinapot és jé bulizast kivanok!

A tarsalgasokban sok esetben létezik egy tgynevezett logikai feltételezés,
kovetkeztetés, vagyis a kimondottakb6l probélunk tovabbi, rejtett szandékokat
kitalalni, ezzel logikai alapon egyszertsitve, leréviditve a beszélgetést.

Példa:
— Nincs véletleniil egy 6rad?
— De van.
_ Anv 6ra?
Megmondod, hany éra: E7 NEM HANCZIK ELI
— Persze.

— Tehat mennyi az id6?
— Fél tiz mult 6t perccel, siess, mert lekésed a buszt!

Egy masik modell, Biber modellje részletesen bemutatja az élet kiill6nb6z6 te-
riileteihez kapcsolddé beszédhelyzetek 6sszetevéit, a kommunikacioban résztvevik
nyelvhasznélatét befolyasol6 faktorokat.
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9. tablazat. A beszédhelyzet dsszetevdi

I

A kommuni-
kacioban részt
vevdék szerepei
és jellemzai

A) A résztvevék
kommunikativ szerepei

. az uzenet kiildéje

. az tizenet befogaddja

. hallgatésag

B) Személyi jellemzdk

=W N

. allandé tulajdonsdgok
(személyiség, érdeklédés,
meggy6ziédések stb.)

2. atmeneti jellemzdk
(hangulat, érzelmek stb.)

C) Csoportjellemzsk

tarsadalmi csoport, etnikai csoport,

nem, kor, foglalkozas, mtiveltség

II. A) Tarsadalmi szerepen alapulé kapcsolatok

A résztvevék  (relativ tdrsadalmi befolyas, status)

kozotti kap- B) Személyes kapcsolatok (kedveltség, tisztelet)

csolatok
C) Kozos hattérismeretek 1. altalanos kulturalis ismeretek

2. specifikus személyes ismeretek

D) A résztvevék ,,sokfélesége”

m-I1v-Vv III. Kérnyezet A) Fizikai kontextus

., B) Idébeli kontextus
SZINTER

(allL IV. és V.
osszetevoinek
interakcidja)

)
C) Szuperordinalt tevékenységtipus
)

D) Id6 és tér megoszlasanak
mértéke a résztvevik kozott

IV. Téma

V. Gél

A) Konvencionalis célok

B) Személyes célok

VI. Tarsadal-
mi szemponti
elbiralas

A) A kommunikacios
esemény értékelése

1. k6zos kulturalis értékek

2. kisebb kultirkozosségek
értékei vagy egyéni értékek

B) A beszél6 tartalom
irdnti attitiidje

1. érzelmek, itéletek, allaspontok

2. hangnem, stilus

3. a tartalom irdnti elkotelezettség

VII. A résztvevik kapcsolata a szoveggel

VIII. Kommu-
nikacioés csa-
torna

A) Els6dleges: beszéd, irds, nonverbalis jelek stb.

B) Masodlagos: rendelkezésre allé egyéb kommunikaciés csatornak

Forras: Biber 1988. 30—

31.
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Forras: Cowan el al. 2016. 29.
7. kép. Hogyan ajanljunk és igérjiink — egy hatodik osztdlyos angol tankényvbdl
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Forras: Prodromou 2020. 47.
8. kép. Hogyan kérjiink és adjunk tandcsot — egy nyolcadik osztdlyos
angol tankényvbdl
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Az ebben a fejezetben bemutatott néhdny pragmatikai elmélettel arra szeret-
nénk ramutatni, hogy a nyelvhasznalat kontextusa és célja is megfelel6 hangsulyt
és teret igényel a nyelvtanitasban, a sikeres célnyelvi kommunikaciés kompetencia
fejlesztésének folyamataban.

A nyelvhasznalat tanitasdnak néhany jellemz6 feladattipusa:

— nyelvi jatékok

— szerepjatékok

- szimulaciok

— dramatizalas

— informaciocserét feltételezd feladatok

— problémamegoldast feltételez6 feladatok

Példa: feladatok az angol nyelvhasznalat tanitasdra, Roménidban akkreditalt
tankonyvekbdl:

A nyelvhasznélat, a pragmatikai elemek tanitdsa elvalaszthatatlan a nyelvi
tartalom mas elemeinek tanitasatol. Gyakorlasuk a nyelvi készségek fejlesztése
keretében valésul meg. De vannak kimondottan ezekre az elemekre fokuszal6
részek is a tankonyvekben (7., 8. kép.).

Feladatok:

1. Keressiink két, ugyanannak az évfolyamnak és nyelvi szintnek szant tan-
konyvet, elemezziik és hasonlitsuk 6ssze 6ket a nyelvhasznélat tanitasanak
szempontjabol.

2. Tervezziink interaktiv feladatokat a nyelvhasznalat gyakorlasara (pl. sze-
repjatékot).
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4. A KESZSEGEK FEJLESZTESE

A nyelvi készségek fejlettségi szintje alapjan szoktdk meghatarozni a nyelv-
tudas szintjét. Régebbi felosztdsok szerint lehetnek aktiv és passziv készségek.
Bardos (2005) szerint ez az elavult felosztds a beszédet és az irdst aktivnak, a
hallasi és olvasdasi készségeket pedig passzivnak tartja. Amikor ez a felosztas szii-
letett, a nyelvészek nem voltak tudatdban a halldsértés és olvasasértés folyaman
lejatsz6d6 komplex kognitiv folyamatoknak és a hozzajuk kapcsol6dé pszichés
jelenségeknek. Ez a felosztas ma mar nem elfogadott, helyette receptiv (hallasértés
és olvasas), valamint produktiv (beszéd és iras) készségekrdl beszélhetiink.

Egy funkcionalis szempontt megkozelités szerint, amely az informaciés csa-
torna alapjan osztalyoz, beszélhetiink auditiv (hallasértés, beszéd) és vizudlis,
vagyis betticentrikus (olvasas, iras) készségekrol.

Szimplex és komplex készségeket kiilonboztetiink meg egy tGjabb felosztés
szerint. Itt hat készségrél van sz6. Az eddig is emlitett négy alapkészség szimp-
lex készségnek szamit (hall4sértés, beszéd, olvasas, iras), a komplex készségek
csoportjdba pedig a forditds és tolmécsolas tartozik. Tovabba itt is érvényes az
auditiv és vizuélis felosztas.

Bardos (2005) szerint a legidealisabb csoportositéas az, amely a hat készséget
hérom szintre osztja, ahol minden készségszint magaba foglalja az el6z6 szinteket:

— az értés készségszintje: hallasértés, olvasasértés,

— a kozlés vagy a kommunikacids készség szintje: beszéd, irds,

— a kozvetités készségszintje: tolmdcsolas, forditds.

A Kozos Eurépai Referenciakeret kiegészit6 kotete (Council of Europe 2020)
recepcio és produkcié kategoridk szerint osztdlyozza a nyelvhasznélati tevékeny-
ségeket és stratégiakat (9. abra).

Az osszefonddottsag, integréltsag jobban jellemzi a készségeket, mint a szét-
valaszthat6sag. Hiszen értés nélkiil nincs kozlés, kozlés nélkiil pedig nincs koz-
A nyelvi készségek kozos jellemz6i kozé tartozik, hogy hasznalatuk célorientdlt
viselkedést jelent, ez a cél az informdciécsere. A nyelv és ebb6l adédéan a nyelvi
készségek is hierarchikus felépitéstiek (pl. a hagyomanyos nyelvleirdasok a foné-
makbol, morfémékbdl kiindulva haladnak magasabb szintek felé). Nyelvhasznalat
kozben a nyelvi adatokat allandéan értékeljitk, mindsitjiik. A készségek haszna-
lata sordan a nyelv mindig kinal vdlasztdsi lehetdségeket. Egy gyakorlott, az illet§
nyelvet halad6 szinten beszél nyelvhasznalé jelentés repertoarbdl valogathat.
A nyelvi viselkedés rugalmas, valtozé és semmiképp nem sztereotip jellegii.

A fejlett készségekkel rendelkezé gyakorlott nyelvhasznalérél elmondhaté,
hogy megfelel6 sebességgel képes megérteni hallott és frott szovegeket, nem fog-
lalkozik apré, lényegtelen részletekkel, hamar észreveszi és javitja az esetleges
hibékat, kevesebbszer sziikséges ellendriznie a mar automatikussa vélt folyama-
tokat, és elére latja az eseményeket.
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9. abra. Recepliv tevékenységek és stratégiak
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10. abra. Produktiv tevékenységek és stratégidk
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4.1. A hallas utani értés fejlesztése

A hallés utani értés fejlettsége a mindennapi kommunikacié alapveté feltétele
barmely nyelv esetében. A verbalis tevékenység felét teszi ki, és 1étfontossagi
szerepet jatszik személyes, tarsadalmi, oktatasi és szakmai helyzetekben. Gya-
korlatilag egy rendkiviil 6sszetett tevékenységrél van szé, amely sokféle tudést
és egymassal kolcsonhatdsban miikodé folyamatot igényel. Amikor megkérdezik,
mi nehezebb idegen nyelven, a beszéd vagy a hallasértés, sokan az utébbit va-
lasztanék.

A legtébb nyelvtanulé meg akarja érteni, amit célnyelven hall, akar szemé-
lyes kommunikécié soran, akar a tévében, radidban, szinhazban vagy moziban,
akar adathordozén vagy online kommunikécié soran. Barmi, amit tehetiink, hogy
megkonnyitsiik ezt a folyamatot, hasznos lesz szdmukra. Ez azért is fontos, mivel
az emberek beszédmaddja gyakran jelentsen eltér attél, ahogyan irnak.

A célnyelvi szovegek hallgatdsa azért hasznos, mert minél jobban értik a
beszélt célnyelvet, annal jobban magukba szivjak a megfelel6 hanghordozast, into-
néciot, hangstlyozést. A hallgatott szovegek kiejtési mintakként szolgélnak, vagyis
minél tobbet hallanak a tanulék, annal jobban megértik a célnyelvi beszédet, és
annal magabiztosabban, helyesebben beszélnek. Fontos kiemelni, hogy a sikeres
verbalis kommunikécié nemcsak a beszédkészségiinktél fiigg, hanem a hallés
utani értésiink hatékonysagatol is.

Ebben a fejezetben attekintjiikk a hallds utani értés fejlesztésére vonatkozod
szakirodalmi ajdnlasokat, majd kitértink a bevalt osztalytermi megoldasokra, gya-
kori feladattipusokra is.

4.1.1. Elméleti hattér

Amikor az emberek beszédet hallanak, értelmezik a bejové hangokat, és a
beszédfolyambdl kiemelnek fontosabb szavakat a jelentésalkotés céljabdl. Ugyan-
akkor megprébaljak kitaladlni, hogy mi kovetkezik, hogy mit fognak hallani a to-
vabbiakban, és 6sszevetik az 1j informécidkat ezekkel a gondolatokkal, valamint
a vilagrél szo6l6 tuddsukkal. Hallasértéskor kiillonboz6 stratégidkat alkalmaznak
a val6s idejti hallgatas utani szovegértés nehézségeinek lekiizdésére. Személyes
interakcio esetén igyeksziink a hallottak legalabb egy részére emlékezni, és meg-
felel6 valaszt el6késziteni. Ezek a folyamatok nem kiiloniilnek el egymastol, 6sz-
szefiiggenek, és egyszerre mennek végbe a hallgat6 személy elméjében. Ez az
oka annak, hogy a hallgatasértést aktiv készségnek tekintjiik: bar eréfeszitéseik
lathatatlanok, a hallgatéknak nagyon keményen kell dolgozniuk, hogy megértsék
az elhangzottakat. Bardos (2000) is hangsilyozza, hogy a hallasértés nem egysze-
riien hangszimbo6lumok befogadésa és feldolgozéasa, hanem interaktiv folyamat.
Az agyba érkez6 impulzusok kognitiv és affektiv miiveleteket inditanak el. A be-
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szélgetGpartner probélja azonositani a hallott sz6veg miifajat, a kozlés céljat, a
beszéd funkcio6jat (pl. rabeszélés, elutasitas, informélas stb.), a beszédszandékot.

Amint az ember meghall egy izenetet, az bekeriil az érzékszervi memoéridba,
ahol koriilbelil egy masodpercig tarolédik eredeti forméjaban. Ezalatt az agy a
hang minéségétél és forrasatdl fliggben megkiillonbozteti a tobbi zajtoél, felismeri
a nyelv szavait, csoportositja 6ket, és tovabbitja a révid tdvii memoridba, vagy
pedig torli. A rovid tdva memoéria egy rovid ideig meg6rzi a bemenetet, hogy
elemezze azt a hallgaté meglévé tuddsanak alapjan. Miutan az tizenetet megér-
tettiik a t6bbi informaciéhoz valé tarsitas vagy az azoktdl valé megkiillonboztetés
segitségével, orokre megmaradhat a hosszt tdvii memodridban. Az agy, a meméria
és a beszédfelismerési folyamatok a hallasértés kognitiv dimenzi6jéba tartoznak
(Vandergrift és Goh 2009).

Ugyanilyen fontos a hallgatas szociélis dimenziéja, hiszen a hallasértés kom-
munikacio6 céljabél torténik. A szemtél szembeni interakcié sordn a hallgatéktél
elvarjak, hogy megértésiiket testbeszéddel, bélogatéssal vagy rovid hangokkal,
szavakkal nyugtazzak (mint példaul aha, iihiim, 6, tényleg, persze, értem, igen),
megjegyzéseket tegyenek, és aktivan részt vegyenek a beszélgetésben. Még a ke-
vésbé kolcsonos szituacidkban is, példaul egy el6adédson, a hallgatonak lehetGsége
nyilhat arra, hogy bekapcsolédjon, példaul kérdések és észrevételek révén. A hal-
las utani értés szociélis dimenzi6ja magéba foglalja a gesztusokat, a testbeszédet
és més nonverbalis jeleket, valamint a pragmatikai aspektusokat is. Ezek lehetévé
teszik a hallgatok szamara, hogy kovetkeztetéseket vonjanak le a beszéld szandé-
kardl, felismerjenek hallgatélagos, ki nem mondott jelentést, valamint azt, hogy
tarsadalmilag megfelel6 médon véalaszoljanak, reagédljanak a kiilonféle helyzetek-
ben (Vandergrift és Goh 2009).

A hallédsértés kognitiv és szociélis folyamatai altalaban minden nyelven ha-
sonléak, de egy idegen nyelven elhangzo6 szoveg megértése mindenképpen joval
tobb nehézséggel jarhat. Anyanyelvi hallasértés esetén is el6fordulhat, hogy az
elhangz6 tizenetet vagy annak egy részét nem értjiikk meg, mert elfelejtjiik az
elhangzottakat, nem figyeltink kell6képpen, vagy nem hallottunk valamit elég
tisztan. Ha egy hallgatott szoveg til hosszt vagy unalmas, elterel6dhet a figyel-
miink, anyanyelvi és kulturalis ismereteink azonban segitenek, hogy megértsitk
a lényeget, még akkor is, ha nem hallunk vagy figyeliink meg mindent. A dolgok
bonyolultabbé valnak idegen nyelven elhangzé szovegek esetében, kiilondsen
akkor, ha a hallgat6 nem ismeri kell6képpen azt a nyelvet. A hallasértést végzé
személyt annyira lekotheti az egyes hangok, szavak megkiillonboztetése, hogy
elvesziti a beszélgetés fonalat. Ha ehhez még hozzatevédnek egyéb nehezitd ko-
rillmények, mint példaul killonbo6zé akcentusok, kollokaciok és a gyors beszéd,
a hallgaték konnyen 6sszezavarodhatnak. Az elhangz6 szoveg id6beli kotottsége
(ellentétben az frassal, ahol a szavak rogzitve maradnak) szintén noveli a kihivast
(Nemtchinova 2013).



4.1. A HALLAS UTANI ERTES FEJLESZTESE 93

A hallasértés oktatasa soran sokaig a gyakorlasra fektették a hangsulyt a sz6-
vegértés fejlesztése érdekében. A tanulok gyakran végeztek halldsértés felada-
tokat, abban a reményben, hogy a gyakori szoveghallgatas javitja a hallas utani
szovegértést, anélkiil, hogy elemezték volna magéat a folyamatot, hogy miképpen
is torténik a megértés (Nemtchinova 2013). Ez egy produktumra fékuszalé meg-
kozelités volt, amelyben feltételezték, hogy a hallgaté meghallgatja az tizenetet,
és egyetlen lehetséges valaszt ad, hogy bizonyitsa annak megértését (Field 2008).
Tehat ebben az esetben a sikeres szovegértést a kérdésekre adott helyes valaszok,
a jol kitoltott feladatok hatarozzak meg. A rossz vélaszok pedig azt jelzik, hogy a
hallgat6 nem értette meg a széveget. Ilyenkor a tanar javitja a nyelvi és jelentéssel
kapcsolatos hibakat, de nem foglalkozik a félreértéshez vezeté folyamatokkal, igy
a tanulénak ugyanilyen nehézségei lehetnek hasonlé helyzetben. A hallds utéani
szovegértés természetének jobb megértése érdekében a hallasértés folyamatdat
el6térbe helyezd szemléletet alkalmaztak. Ez a megkozelités ravilagit arra, hogy
a hallgaték ahelyett, hogy egyszertien befogadnak az informéaciét és kiadnak a
jelentést, a bemeneti adatokat feldolgozzak, a bejové hangokbdl és sajat vilagis-
meretiikbél alkotnak jelentést. A folyamatmodell a hallgatast kognitiv, affektiv
és szocialis valtozok komplex interakcidjaként kezeli, amely biztositja a szébeli
tizenet befogadasat, feldolgozasat és megértését (Vandergrift & Goh 2012).

Bardos (2000. 111-112.) egy haromszintti modell segitségével mutatja be
azokat a komponenseket, amelyek koziil barmelyiknek a hidnya sikertelenné teheti
a hallasértést. Ezek a komponensek a kovetkezdk:

—a nyelv teljes rendszerének ismerete (systemic knowledge) — fonolégiai,

szemantikai, szintaktikai ismeretek teljessége,

— a szitudcid ismerete (contextual knowledge) — a fizikai helyzet és a széveg
altal teremtett kontextus,

— a hattérismeretek szintje (schematic knowledge) — vilagrél sz616 tudas, szo-
ciokulturalis tények, a nyelvet beszélé kozosség hagyoményai, kultaréja,
szokasrendszere, bizonyos sémak, forgatokonyvek tapasztalata.

Hallasértés kozben két kiilonboz6 médon értelmezheték a beérkezd informéa-
ciok. Az alulrdl felfelé (bottom-up) torténd feldolgozds esetén a hallasértést végzé
személy a jelentést a kiejtésbeli, lexikai, nyelvtani elemekbdl probalja kikovetkez-
tetni. A dekddolasi folyamat a hangoktél a szavak, majd a szavak kozti nyelvtani
kapcsolatoktol az altalanos megértést eredményez6 mondatok felé halad. A feliilrél
lefelé (top-bottom) irdnyuld feldolgozds a mér 1étez6 sémakbdl, tartalombdl indul
ki. Ahelyett, hogy killonéllé részletekre hagyatkozna, a hallasértést végz6 személy
meglévé tudasa és elvarasai alapjan igyekszik megérteni a hallottakat. A két fo-
lyamat kiegésziti egymaést, a szoveg téméjatol, tartalmatol és tipusatol fugg, hogy
épp melyiket alkalmazzuk (Nemtchinova 2013).

A hallasértés folyamata lehet interaktiv és kevésbé vagy nem interaktiv (Bar-
dos 2000). Nem interaktiv hallasértésrél beszéliink, amikor csak hallgatunk ma-
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sokat (pl. televizios hirek hallgatdsa, YouTube-videdk szovegeinek hallgatasa,
masok parbeszéde, szinhazi el6adas stb.). Ilyen esetekben az elhangz6 szoveg
célja altaldban valamilyen informacié kozlése, tovabbadésa, a hallgatésag vagy
nézok szorakoztatasa, szemben azokkal a helyzetekkel, mikor a legfontosabb ,,in-
formécié” éppen a személyek kozotti kapesolatok tisztazasa. Interaktiv hallésér-
tésrél beszéliink, amikor egy parbeszéd vagy tarsalgas résztvevdi vagyunk, ahol
a kolcsonosség elve érvényestil.

Tovébbi segitséget jelenthet a hallasértés természetének megértésében a sziik-
séges készségek, mikrokészségek tanulmanyozasa. Fontos szerepet jatszik a hal-
lasértésben az utanzasi készség és a nyelvtani érzékenység, valamint a meméria
fejlettsége és az intelligenciahdnyados. A tanitési gyakorlat szempontjabdl fontos
kilonbséget tenni az észlelés és értelmezés szintjei kozott. Az észlelés szintjén
a legfontosabb a diszkriminécids tehetség, vagyis a killonbségek felismerésének
a tehetsége. Az értelmezés szintjéhez tartozik a formaélis jelentés felismerése, a
fogalmi keret megteremtése a tovabbi értelmezéshez és a beszédszandékok értése
(Bardos 2000: 122).

A készségek automatikus kognitiv folyamatokként irhatdk le, amelyek biz-
tositjak a nyelv megértését (Richard & Burns 2012). A hallasértést végz6 személy
szavakat allit 6ssze hangokbdl, kikovetkezteti a jelentést, és figyelmen kiviil hagyja
a kevésbé lényeges dolgokat, anélkiil, hogy tudataban lenne ezeknek a kognitiv
cselekvéseknek. Richards (1983) tobb hallasértéssel kapcsolatos mikrokészséget
sorolt fel, ezek koziil Baros (2000) a kovetkezdket emelte ki:

— ,eltéré sebességli beszéd feldolgozasanak a képessége;

- a roviditett vagy hangsilytalan szerkezetek és hangalakok felismerésének

képessége;

— a szorendi mintdk fontossaganak értelmezése;

— a sz6hatérok, illetve tészavak felismerésének a képessége;

- a célnyelv hangjainak elkilonité jellegii felismerése;

—hosszabb nyelvi egységek minden hangz6 elemének megtartédsa a rovid

tav memoridban;

— anem szerkesztett beszéd szabalytalansagainak tiirése, felismerése (sziine-

tek, hibak, Gjrakezdések, javitasok);

- a szavak grammatikai szerepének felismerése, a grammatikai rendszerek

és szabalyok érzékelése;

— a beszédfolyamat kohéziés eszkozeinek azonositasa;

— a beszédfunkcidk felismerése a szituacidkban a résztvevik céljainak meg-

felelGen;

— a szereplGkrél és a szituaciokrol szol6 ismeretek kibgvitése a vilagrol sz616

tényismeretek alapjan;

— kiilonbségtétel a betii szerinti és az atvitt jelentés kozott;

— hallasértési stratégidk kifejlesztése a kulcsszavak felismerésére, az 4j szavak

kitalalasara, segély kérése a szerepl6ktdl stb.” (2000. 123-124).
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Egyes kutat6k megkérdéjelezik a hallasértés mikrokészségekre bontdsanak
értelmét, masok azonban tgy vélik, hogy a készségalapt megkozelités hasznos
lehet a folyamat gyenge pontjainak elemzésében (Nemtchinova 2013). Field
(2008) szerint a készségalapti megkozelités egy ellenérzé listat biztosit, amely
lehet6vé teszi a tanar szamara, hogy pontosan meghatarozza a szévegértési prob-
lémakat, és tételes visszajelzést adjon a tanuléknak, egyértelmiien jelezve, hogy
mely teriileteken van sziikség tovabbi gyakorldsra. Emellett fontosnak tartja az
egyes mikrokészségek gyakorlasat az atfogébb hallgatasi tevékenységekre valo
felkésziilés érdekében. A mikrokészségeket integrélni kell az 4ltalanos szoveg-
értés folyamataba.

Az aktiv hallasértés mésik aspektusa azon cselekvéseknek, stratégiaknak a
feltérképezése, amelyeket a hallgatok a jobb megértés érdekében tehetnek. Példaul,
egy el6adas hallgatasa esetében a hallgaték altalaban lejegyzik a kulcsszavakat
és fontosabb informacidkat, hogy kés6bb attekinthessék azokat. Azok a kutatdk,
akik szerint a stratégidk kulcsfontossagtiak a hallasértési feladatok sikeres teljesité-
sében, killonbséget tesznek kognitiv, metakognitiv és tarsadalmi-affektiv kategériak
kozott. A kognitiv stratégiak, mint példdul a szavak elérelatdsa vagy kitalalasa
a kontextusbdl, segitenek a feladat elvégzésében, a megértésben, és elgsegitik a
tanuléast. A metakognitiv stratégidk, mint példaul a gondolkodas magardél a hallas-
értésrél, megkonnyitik a hallgatasi folyamat tervezését, figyelemmel kisérését, ér-
tékelését és a reflektalast. A metakognitiv stratégia egyik példaja, ha megkérdezziik
magunktol, hogy megértettiik-e a f6 gondolatot. A tarsadalmi-affektiv stratégiak
magukban foglaljak a tanarokkal, osztalytarsakkal és anyanyelvi beszélékkel valé
kommunikaciét, valamint az onbizalom és a motivacio fejlesztését. Amikor a ta-
nuldék csoportokban ellendérzik, megbeszélik a vélaszokat, vagy tovabbi gyakorlasi
lehetdségeket keresnek, szocialis-affektiv stratégidkat alkalmaznak.

Az ilyen stratégiak kétségteleniil pozitiv hatasiak, bar van, amelyiket nehe-
zebb elmagyardzni és tanitani. Rost (2011) a kovetkezbket talalja hatékonynak:
elérejelzés, kovetkeztetés, a megértés figyelemmel kisérése, felvilagositas kérése
és valaszadas interaktiv eszmecserében, valamint a sajat halldsértési folyamat
értékelése. Ezeket a stratégidkat meg lehet beszélni az 6ran, barmilyen més, a
nyelvtanulok &ltal sikeresnek tartott stratégidkkal egytitt. Fontos, hogy a tanul6k
lassak, miképpen segitheti tobb stratégia kombinélésa a hallasértést.

4.1.2. A hallasértés tanitdsanak gyakorlata

A nyelvtanitas torténetében négy fontos valtozast kiilonboztethetiink meg a
hallasértés szerepének valtozasait illetéen:
— a beszélt nyelv primétusanak elismerése a nyelvtanitdsban (szemben a
hosszt ideig dominal6 irascentrikussaggal);
— a hangrogzités megjelenése;
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— hallasértési anyag — tudatos bemeneti pont (leginkébb kidolgozotta az au-

diolingvalis m6dszernél valik);

— a hallasértés mint az integralt készségfejlesztés dlland6 eleme (kommuni-

kativ, kortars nyelvtanitds) (Bardos 2000).

Napjainkban tehat az osztalytermi gyakorlatban ajanlott a hallasértés in-
tegrélt fejlesztése, figyelembe véve a célcsoport nyelvi szintjét és sziikségleteit.
A halléasértési feladatok tervezését nagymértékben befolyésolja a tanulék kora,
sziikségletei és nyelvi szintje. Azt, hogy milyen szinten mit kellene tudnia egy
nyelvtanulénak, a Kozos Eurépai Referenciakeret irja le. A K6zos Eurépai Refe-
renciakeret onértékelési tablazata alapjan a nyelvtanulé a kovetkezdket érti meg
a célnyelven a kiillonbo6zé szinteken:

»Al: Megértem a személyemre, a csaladomra, a kozvetlen kérnyezetemre
vonatkoz0, gyakran hasznélt, egyszerl szavakat és szdkapcsolatokat, ha lassan
és tagoltan beszélnek hozzam.

A2: Megértem a személyemhez kozvetleniil kapcsol6dé, gyakran hasznalt
szavakat és kifejezéseket (pl. személyes adataim, csaladom, vésarlasok, sziik kor-
nyezet, tanulds, munka). Megértem az egyszerti és vilagos hirdetések és tizenetek
lényegét.

B1: Megértem a vildgos, mindennapi beszéd lényegét, ha olyan témakrdl esik
sz0, mint a munka, a tanulas, a szabadid§ stb. Ki tudom sziirni a 1ényeget azokbdl
aradio- és tévéadéasokbol, amelyek aktuélis eseményekrol, szakmai vagy érdeklé-
dési koromnek megfelel§ témakrol sz6lnak, ha eléggé lassan és tagoltan beszélnek.

B2: Megértem a hosszabb beszédeket és el6adasokat, illetve még a bonyo-
lultabb érveléseket is kovetni tudom, amennyiben a téma szdmomra elég ismert.
Tobbnyire megértem a hireket és az aktualis eseményekrél sz616 miisorokat a
tévében. Altalaban értem a filmeket, ha a szerepldk koznyelven beszélnek.

C1: Még a nem vildgosan szerkesztett és rejtett jelentéstartalmi, hosszt szo-
veget is megértem. Szinte er6feszités nélkiil értem meg a tévémiisorokat és a
filmeket.

C2: Minden nehézség nélkiil megértem az élében hallott, médiadn keresztiil
sugarzott vagy gyors tempdéji beszédet, ha van idém megszokni az akcentust.”
(KER 2002. 34-35.)

A tanarnak figyelembe kell vennie, hogy a tanul6 milyen szinten van, és mi
az, ami a kovetkez6 szint eléréséhez sziikséges. Tovabba fontos az érdekl6dés
felkeltése, a motivélas (rahangolé gyakorlatok, kérdések, fontosabb részletek tisz-
tazasa, idegen szavak bevezetése). A szoveget tobbszor is meg lehet hallgatni, le
lehet jatszani, tobbféle szempont szerint feldolgozni, elemezni. A tanar feladata
arra is figyelni, hogy a ,,szétszedett” szoveg ne maradjon darabokban, térekedjiink
a globalis megértettségre.

Bizonyos nyelvek esetében (példaul az angol) a tankényvek, tankényvso-
rozatok j6l kidolgozott, kell6 mennyiségt, az illeté nyelvi szintnek megfelels
hallasértést fejleszté gyakorlatot tartalmaznak. A tankényvhoz tartozé munkafii-
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zetek ugyancsak tartalmaznak hanganyagot és hallasértést fejleszté feladatokat.
A tankonyvcsomagokhoz legtobb esetben tanari kézikonyv is rendelkezésre 4ll,
amelyben a feladatokra vonatkozé segit6 magyarazatok, otletek, ttbaigazitasok
jelentés segitséget nydjthatnak a kezdé vagy megfeleld tapasztalattal még nem
rendelkezé tanaroknak. Ilyen helyzetben a tanarnak konnyebb a dolga, mint az
olyan nyelvek esetében (példdul a roman mint idegen nyelv), amelyekre még nem
sikeriilt megfelel6 hanganyagot és ezekhez kapcsol6édo feladatokat kidolgozni
a hallasértés fejlesztése érdekében. Ilyenkor a tandrra hérul a feleldsség, hogy
hanganyagot keressen, vélasszon a tanulék szamara, és ezekhez megfelels fel-
adatsorokat készitsen, vagy pedig a meglévd, de tobb szempontbdl nem megfelels
hanganyagot és feladatokat probalja a didkok szamara érthet6bbé, hasznalhatébba
tenni (Kovacs & Nagy 2022).

Attol fuggetleniil, hogy a tankdnyvek milyen és mennyi hallasértési feladatot
tartalmaznak, a tanar donthet gy, hogy 6 maga is készit feladatokat. Manapsag
minden témakoérhoz lehet hanganyagot taldlni, leginkabb online forrasokbél. A ta-
nérnak tobb szempontot kell szem el6tt tartania, mikor kivélasztja a széveget, igy
példéul, hogy milyen tipust a szoveg (parbeszéd, monoldg, spontan, vagy elére
megszerkesztett), és hogy mi a célja a szovegnek (kapcsolatteremtés — tarsadalmi
kapcsolatok létrehozasa vagy fenntartasa, pl. idvozlés, beszélgetés mindennapi
témékrol; vagy informécié atadédsa vagy kérése, magyarazat).

Fontos tudatdban lenni az autentikus és az elére megirt, szerkesztett szovegek
kozti kiilonbségeknek. A tankonyvek, kiillonosen kezd6bb szinteken, elére megirt
forgat6konyveken alapulé felolvasott és rogzitett szovegeket tartalmaznak. Ezek
a megirt és felolvasott hanganyagok hatékony tanitasi eszkézok, de hidnyoznak
belélitk az autentikus szovegek bizonyos jellemz6i. A beszél6k meglehetésen las-
san beszélnek, és nem szabadon vélasztjak a beszélgetés téméjat. A kiejtésiik és az
intonacié gyakran talzott, a mondatok teljesek, és nincs hattérzaj, ami elvonné a
hallgat6 figyelmét. Ez nagyon kiillonbozik az autentikus hallasértési helyzetektél,
amelyekben a beszélék spontan mddon alakitjdk a beszélgetés fonalat, valtoztat-
hatjak a témat, félbehagynak és tjrakezdenek mondatokat, kihagynak magétél
értet6d6 részleteket, sok esetben van hattérzaj vagy egyéb zavaré koriilmények.
De a nyelvorakon mindkét szovegtipusnak megvan a helye és szerepe.

Az autentikus szovegek hasznélata egyrészt lehet6vé teszi a tanul6k szaméa-
ra, hogy felfedezzék a valédi nyelvet és kulturat, ezaltal névelve a tanulas iranti
motivacidjukat és érdeklédésiiket. Masrészt az anyanyelvi beszéd sebességével,
szokincsével és szabalytalansagaival val6 megbirk6zds nagyon megnehezitheti
az autentikus hallgatést, kilonosen a kezd6 szinteken. S6t, mivel az autentikus
anyagokhoz a tandrnak kell feladatokat, tevékenységeket terveznie, ezek haszné-
lata jelentds tobbletmunkat feltételez.

Az autentikus vagy elére megirt forgatékonyv szerinti hallasértési szovegek
kivélasztasat az 6ra célja hatarozza meg. Az autentikus szovegek alkalmasabbak
az anyanyelvi beszéd sajatossdgainak megismerésére, a megirt szovegek pedig
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eldsegitik az épp aktudlis nyelvi elemek, szerkezetek tanulasat. Segit, ha az au-
tentikussagot relativ, nem pedig abszoltt fogalomként kezeljiik. Az autentikus
anyagok médosithatok, kezelhetSk tigy, hogy hozzéaférhet6bbek legyenek a tanulék
szdméra. Példaul az eredeti szovegeken alapul6 hallasértés feladatokat lehet agy
tervezni, hogy megfeleljenek a tanulék képességszintjének.

Egy forgatékonyv alapjén, nyelvoktatas céljabdl készult szoveg is jelent-
het komoly kihivast, ha ismeretlen tartalmat, nehezebb székincset és hosszabb
mondatokat tartalmaz, ezért a megértéséhez dsszetett kognitiv folyamatokra van
sziikség. A harom-négy percnél hosszabb, vizualis timogatas nélkiili szovegek is
farasztéak lehetnek, mert a hallgaté figyelme lankad, elkalandozik. A nehezebb,
hosszabb szovegek megértése érdekében a tanarok tobb el6készité gyakorlatot
is végezhetnek a tartalommal és székinccsel kapcsolatos ismeretek aktivalaséra,
ugyanazon szoveget tobbszor lejatszhatnak killonbozé céllal, és hasznalhatnak
szovegétiratot a lejatszas el6tt, utdn vagy kozben. A hosszii szegmensek részenként
is lejatszhatdk, kozottitk szovegértés-ellenérzé tevékenységekkel.

Egy masik fontos szempont a szoveg relevancidja. A tanulék figyelmesebben
hallgatjak a szoveget, ha az szdmukra érdekes. A tanarnak érdemes minél t6bbet
megtudni a tanulék hatterérdl és érdeklédési korérdl, és olyan témakhoz kap-
csolédo anyagokat valasztani, amelyek vonzdak szamukra. Egy masik lehetdség
néhény lehetséges téma felsoroldsa, amelyek kozul valaszthatnak a tanulék. Az
6rakon nincs lehet6ség minden érdeklédési kort 6sszehangolni, de szem el6tt lehet
tartani a tobbség igényeit, reménykedve abban, hogy az el6készité tevékenységek
felkeltik mindenkinek a kivdncsisagat.

Az autentikussédg, a nehézség és a relevancia mellett az anyagvélasztasnal
tovéabbi fontos szempontok a miifaj (pl. narrativa vagy leiras), a regiszter (formalis
vagy informalis) és a kért vélasz tipusa (verbalis vagy nonverbélis). Végsé soron
a tanuloknak kulonféle beszéléket, témékat, célokat, miifajokat és stilusokat kell
megtapasztalniuk ahhoz, hogy a megfeleld szint( hall4dsértésiik kialakuljon. Attél
faggetleniil, hogy milyen hosszt, mennyire formalis vagy informaélis, és hany
besz€élé adja eld, a hallgatott szovegeknek olyan beszélt nyelvmintakat kell kép-
viselniiik, amelyeket a tanulék a val6 vilagban hallhatnak.

A tanari és a tanulok kozotti beszéd is képezheti a hallasértés fejlesztésének
egy természetes forrasit. Mikozben a nyelvtanarok célnyelven megszervezik az
osztalytermi tevékenységeket, elmagyarazzak a teenddket, feladatokat, valaszol-
nak a tanulék kérdéseire vagy mesélnek, lehetséget biztositanak a tanul6knak
a hallas utani szovegértés gyakorldsara. A tanari beszéd a legkonnyebben ellen-
drizheté a nehézségek szempontjabol, mivel a tanar konnyedén atfogalmazhatja,
ismételheti, elmagyarazhatja a mondanivaléjat, és figyelhet a beszéd tempojéra.
Az elhangzé szovegek mésik természetes forrasat képezik a tanuldk, amint az
egyéni és csoportos munkak sordn hasznéljék a célnyelvet. A tanarok sok esetben
tartézkodnak a csoportos tevékenységektél, mert attél tartanak, hogy elveszitik a
kontrollt az osztaly f6lott, fegyelmi gondok adédnak, vagy a tanul6k inkabb anya-
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nyelviiket fogjak hasznélni a tevékenység sordn. Viszont sokan tudatdban vannak
a sikeres csoportos tevékenységek el6nyeinek, hiszen ezek altal interaktiv és biz-
tonsagos kornyezetet biztosithatnak a hallasértés és beszéd gyakorldsahoz. Ha a
tanar észreveszi, hogy a tevékenység hevében a csoportok kezdenek anyanyelven
kommunikélni, emlékeztetheti 6ket arra, hogy az éra minden percét a célnyelv
gyakorlasaval kell tolteni, és hogy az egymast6l valé tanulds mennyire hatékony:.
Annak érdekében, hogy a tanuldk valéban a feladattal foglalkozzanak, a tanarok-
nak relevéns informacidcserét igénylé kommunikativ feladatokat kell terveznitik,
amelyekben minden résztvevének egyértelmtien meghatarozott szerepe van.

4.1.3. A hallasértés fejlesztésére alkalmazhaté feladattipusok

Rost (2011. 183-200.) hatféle kategoériat kiillonboztet meg a halldsértés fel-
adattipusokat illetéen meg: intenziv, szelektiv, interaktiv, extenziv, valaszadé (res-
ponsive) és autoném (autonomous) hallasértést.

Az intenziv hallgatds azt jelenti, hogy nagy figyelmet forditunk a hallgatott
szoveg nyelvezetére, hogy kiemeljiink bizonyos szavakat vagy kifejezéseket, nyelv-
tani szerkezeteket, konkrét hangokat vagy intonacids mintakat. Ez a pontossagra,
helyes nyelvi forméakra 6sszpontosité hallgatas tudatositja a tanul6kban a nyelvi
formak megfelel hasznalatét. Bar a valés életben ritkan hallgatunk szoveget ilyen
célbél, az intenziv hallasértési feladatok révén gyakorolhatjuk a célnyelv kiilon-
boz6 arnyalatainak felismerését. Az intenziv hallgatasi tevékenység prototipusa
a diktalas, a beszél6 altal kimondott szavak pontos leirdsa. A diktalas valtozatai
magukba foglaljak a fonoldgia, a sz6kincs, a nyelvtan feldolgozasat. Néhany példa
ilyen intenziv hallasértési tevékenységekre:

— gyors diktalas (a gyors, természetes temp6ju beszéd jellemzdire hivija fel a

tanulék figyelmét)

— 4tiras, parafrazis (a székincs rugalmas hasznalatara fékuszal, vagyis hogyan

mondhatunk valamit mas szavakkal)

— behelyettesités (szavak beszirasa tires helyekre egy szovegrészben)

— talaltatas, kiegészités (a tanulék parban dolgoznak, talaltatjak a naluk levé

szovegrészeket a tarsuknal 16vé részekkel)

— mondatok kiegészitése, befejezése a hallott sz6veg alapjan

— hibajavitas (szébeli és irott szoveg 6sszehasonlitésa)

— elhangzott szoveg rekonstruélasa (a szoveg tobbszori meghallgatésat kovets-

en a tanul6k megprobaljak minél pontosabban rekonstrualni a hallottakat)

—kommunikativ diktalas (a tanulék kozotti eszmecsere a cél a hallottak alapjan)

— hallasértési jatékok (f6leg gyerekeknek, pl. kulcsszavak lejegyzése)

A szelektiv hallgatds magéban foglalja a konkrét részletekre valé 6sszponto-
sitast, valamilyen szandékos célt szem el6tt tartva. Altaldban valamilyen infor-
maciét kell kisziirni az elhangz6 sz6vegbdl (pl. valamilyen id6pont, telefonszam,
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adat, név). Mig az intenziv hallgatés az (izenet pontos nyelvezetére 6sszpontosit,
a szelektiv hallgatas a tartalom lényeges részeire fékuszal, figyelmen kiviil hagyva
az irrelevans informacidkat. A szelektiv hallgatas soran a tanuldk a kovetkezé
feladatokat végezhetik:

— kovetnek bizonyos utasitasokat,

— jegyzetelnek,

— konkrét (pl. 6sszegekre, daitumokra, id6pontra, tényekre vonatkozé) kérdé-
sekre valaszolnak,

— megjésoljak, hogy mi fog kovetkezni a felvétel leallitdsa utén,

- sorrendbe helyezik a szovegben emlitett eseményeket, 1épéseket vagy témékat.

Az interaktiv hallgatds megkoveteli, hogy a hallgat6 részt vegyen a beszélge-
tésben. Ez az interakcié tehat nem csak a meghallgatast, hanem a valaszadést is
magaban foglalja: a jelentés megheszélését, a megértés megerdsitését, a beszél6i
és hallgat6i szerep véltakozédsat és a megfelel$ valaszadést. Ez a tevékenységforma
magaba foglalja a nyelvi formak, a jelentés és a tarsadalmi konvencidk tudatosita-
sat és gyakorlasat. Az interaktiv hallgatas gyakorlata végezheté a tanulok kozott,
tanarok és tanuldk kozott, vagy pedig, ha erre van lehet6ség, anyanyelvi beszél6k
bevondsaval. A kommunikacié kétiranyu jellege miatt ezekben a tevékenységek-
ben jelentds szerep jut a beszédprodukciénak is. A gyakori interaktiv hallasértési
gyakorlatok a kovetkezdk:

— interjuk,

— megbeszélések,

— részleges parbeszédek, amelyek soran a tanuldk hallgatnak egy beszél6t és

vélaszolnak,

- informéciéhianyos tevékenységek, amelyek sordn a tanul6k informaciét
cserélnek a feladat teljesitése érdekében,

— az lizenet Osszerakasa, rekonstrukci6ja, melynek soran a tanulécsoportok
az tizenet kiillonb6zé részeit hallgatjdk meg, majd kozosen rekonstruéljak
az egészet.

Az extenziv hallgatds a szoveg altalanos megértésére osszpontosit. Ez azt
jelenti, hogy megértjitk az éltaldnos jelentést és élvezziik a tartalmat, ahelyett,
hogy konkrét kérdésekre keresnénk a véalaszt. Ezaltal kiilonb6z6 beszédstilusokkal
ismerkedhetnek meg a tanulék, fejlesztve a beszélt nyelv feldolgozésanak auto-
matizmusat. Az extenziv hallgatds alkalmazhaté barmely nyelvi szinten, azon-
ban, mivel a szovegek globélis megértésére épiil, azokat a célcsoport szintjének
fliggvényében ajanlott kivélasztani. A kovetkezé tevékenységek tartozhatnak ide:

— a hallott szoveg 0sszefoglalasa,

— a tartalom mindsitse (pl. mennyire érdekes),

— vizualis szervez6 eszkdzok hasznalata, ezek kitoltése (pl. abrék, tablazatok,
diagramok),

— hallasértési naplok vezetése (amelyben a tanulék a hallgatott szovegekkel
kapcsolatosan rogzitik a hallgatas céljait és az alkalmazott stratégidkat),
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— tobb hangfelvétel hallgatdsa szabadon valasztott témakorben.

Az értelmezd (reszponziv) hallgatds arra készteti a hallgat6t, hogy véleményé-
nek, érzésének vagy nézépontjanak kifejezésével viszonyuljon a széveg tartalma-
hoz. Az ilyen tevékenység sordn a hallgaté a tények helyett inkdbb a személyes
attittidokre és érzelmekre figyel. Ezt a fajta valaszadast szinesebbé teheti a tanulé
szociokulturalis hattere, mert ugyanaz a tartalom kiilonb6z6 kultiirakbol szarmazé
személyekbdl eltérd reakcidkat valthat ki. Bar a reszponziv hallgatés intellektualis
szempontbdl nagyobb kihivast jelent (mert a reakcié megértését és megfogalma-
zasat is igényli), személyes dimenzidja sok tanulé szamara vonzo lehet. Példak
ilyen jellegti tevékenységekre:

— problémamegoldé feladatok,

— személyes tapasztalatok megosztasa és megvélaszolasa,

— értékeld jellegt feladatok (pl. itéletalkotas az igazsagrol, vélemény a valo-

szintliségrol),

—részletekre reagalas, sziineteltetve a szoveg lejatszasat (kapcsolédé élmé-

nyek, események),

— értelmezd szoveghallgatas, kovetkeztetések levonésa.

Es végiil az autoném hallgatds vonatkozik minden olyan énallé szoveghall-
gatasra, amelyet a tanulék az osztalytermen kiviil végeznek. Ez novelheti a ta-
nuléi motivaciot és az 6nalldsagot, mert a meghallgatandé anyag kivalasztasat, a
szovegértés megfigyelését és a feladatvégzést egyediil végzi. Ez all legkozelebb a
val6s életben torténd halldsértéshez.

Az osztalytermi gyakorlatban éltaldban hatékonyabbnak tekintjiik az olyan
hallasértési feladatokat, amelyekhez tartoznak a szoveg hallgatasat megel6z6 rahan-
gold, eldkészitd tevékenységek, és a meghallgatést kovetd levezetd gyakorlatok is.

A hallgatast el6készitd tevékenységeknek az a szerepe, hogy a tanulék adott
témaval kapcsolatos szokincsének és hattértudésanak aktivalasaval megalapozzak
az elhangz6 szoveg megértését. A valds életben az emberek sok esetben képesek
kitalalni, hogy mit fognak hallani a helyzet, a téma és a beszél6 ismerete alapjan.
Ezért fontos felkésziteni a tanuldkat is arra, amit az éra keretében hallani fognak.
Az el6készit tevékenységek célja a feladatra val6 rahangol6dés, a tanulék onbi-
zalmanak és motivacidjanak novelése, kivancsisaguk felkeltése. A mindennapi
életben szinte mindig tudjuk, mit miért hallgatunk, és milyen jellegli informéciora
szamithatunk. A nyelvérai szoveghallgatas soran a tanuléknak is tudniuk kell,
hogy miért hallgatjak a szoveget, mire kell 6sszpontositaniuk, és milyen reakciot
varnak el téliik. Az el6készit6 feladatok fontos szerepe a hallasértés céljanak biz-
tositasa. A cél tudataban a tanulék hatékonyabban végezhetik a feladatot.

Néhany példa ilyen tevékenységekre:

— a szoveg cimének megadasa vagy az elsé néhany mondat lejatszésa a téma

elérejelzéséhez, bevezetéséhez,

— a szOoveghez vagy a témdhoz kapcsol6do képek megvitatasa,

— a téméval kapcsolatos mas relevans szoveg elolvasasa és megvitatésa,
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— héttér-informacidk biztositésa a szovegrdl,

— kulcsszavak gytjtése, definidlasa, relevans székincs bevezetése vagy is-

métlése,

— a tanulék valasza a téméhoz kapcsol6dé néhany kérdésre,

— a szovegértési kérdések el6zetes megtekintése.

A szoveg feldolgozasat eldsegitd gyakorlatok nagyon sokfélék lehetnek, aho-
gyan azt az el6bbiekben a Rost- (2011) féle kategéridkon belil is lathattuk. A sz6-
veg hossza, nehézsége és a feladatok célja alapjén a szoveget egyszer vagy tobbszor
is lejatszhatjak, teljes egészében, vagy részletekben. A hallgatas kdzben és alapjan
végzett feladatok két nagy csoportra oszthaték: a teljes szovegre koncentral6 fel-
adatok, amelyben a tanuldk a széveg 4ltaldnos, globélis tizenetére fokuszélnak; és
a konkrét informaciékra vagy részletekre alapul6 feladatok, ahol a tanulék kisebb
egységekre, elemekre 6sszpontositanak. Példéak a hallasértést el6segité feladatokra:

- kiegészitéses (pl. mondatokba kell hidnyz6 informaci6t beirni),

— feleletvalasztds (két, harom, négy vagy tobb vélasz koziil kell a megfelels(ke)t

kivalasztani),

- igaz vagy hamis (el kell donteni, hogy a sz6veg alapjan bizonyos kijelentések

igazak-e vagy hamisak),

— kérdések (a szoveg alapjan kell rajuk valaszolni),

—kitalal6s (megéllitja a lejatszést, és a tanulék el kell dontsék, mi kovetkezhet),

- sorrendbe 4llitas (események sorrendjének meghatarozasa a szoveg szerint),

— ki mondja (ha tébb beszél$ van, melyik témarol ki beszél).

A hallasértést kovetd levezetd, elmélyité tevékenységek leggyakrabban arra
késztetik a tanuldkat, hogy a hallgatott szoveg tartalmat mas kontextusban alkal-
mazzak. Ezek a tevékenységek lehetnek 6nallé feladatok, amelyek tovabb bévitik
a szoveg témajét, és segitik a szokincs elmélyitését, vagy a hallas elétti és a hal-
14s kozbeni tevékenységek folytatdsai. Tovabba lehet6vé teszik a tanul6k szdma-
ra, hogy tobbet tudjanak meg a témarol. A tanul6k interaktivan hasznélhatjak a
célnyelvet, igy az 6ranak ez a szakasza hasznalhat6 a hallasértés és mas nyelvi
készségek integrélasara, egyiittes fejlesztésére, valamint a hall4dsértési készségek
és stratégidk hasznélatanak értékelésére. Példak ilyen jellegli tevékenységekre:

— szerepjatékok, szimuléciok,

— hasonlé torténetek kitalalasa, elmesélése,

—a szoveg hangvételének, a beszél6(k) altal kozvetitett érzelmeknek az elemzése,

- a szoveg tartalmahoz kapcsol6doé sajat vélemény kifejtése,

— a szoveg Osszefoglalasa vagy atfogalmazasa,

— az alkalmazott hallasértési stratégiaik megbeszélése,

- székincsfejleszt6 gyakorlatok.

Példa: feladatok a hallasértés fejlesztésére Romanidban akkreditalt angol tan-
konyvekbdl:
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Forras: Mauchline et al. 2015. 18.
9. kép. Hallas utdni értés (listening) feladatok egy 6tddik osztdlyos angol
tankényvben



104 4. A KESZSEGEK FEJLESZTESE

Forrés: Puchta et al. 2022. 91.
10. kép. Hallas utdani értés (Listening) feladatok egy nyolcadik osztalyos angol
tankényvben
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A hall4sértés fejlesztése a tobbi nyelvi készség fejlesztésével és a nyelvi tarta-
lom tanitasaval egyiitt torténik. De vannak kimondottan a hallasértés fejlesztésére
fékuszalé részek is a tankonyvekben (9., 10. kép.).

Feladatok:

1. Keressiink harom-négy kiilénb6z6 évfolyamnak és nyelvi szintnek szant
tankonyvet, és figyeljiik meg, hogy milyen hallasértést fejleszté feladatokat tar-
talmaznak. Megfelelnek-e a feladatok az illet korosztdlynak és nyelvi szintnek?

2. Készitsiink hallds utani értést fejleszt6 feladatsort. Keressiink egy B1-es
szintnek megfelel6 hanganyagot egy szabadon vélasztott témakorben. A feladatsor
tartalmazzon:

— egy IGAZ vagy HAMIS gyakorlatot harom alponttal;

— egy feleletvalasztés (a, b, c) gyakorlatot harom alponttal;

— harom kérdést, amelyekre a szoveg alapjan kell valaszolni.

4.2. Az olvasasi készség fejlesztése

Szamos oka van annak, hogy a nyelvtanéarok igyekeznek minél t6bb célnyelvi
szoveg olvasasara buzditani a nyelvtanulékat. Sok didk szeretne célnyelvii szove-
geket olvasni, akér egyszertien szérakozas céljabol, jovébeli szakmai érvényesiilése
érdekében, vagy egyéb tanulasi célbol. Barmilyen 6tlet, amivel megkonnyithetjitk
szamukra az olvasas folyamatat, j6l foghat. Az olvasas természetesen segiti a nyel-
velsajatitast is: pozitiv hatdssal van a tanul6k székincsbévitésére, helyesirasukra
és fogalmazasi készségiikre. Ebben a fejezetben attekintjitkk az olvasasi készség
fejlesztésére vonatkozo szakirodalmi ajanldasokat, majd kitériink a bevélt osztaly-
termi megoldasokra, gyakori feladattipusokra is.

4.2.1. Elméleti hattér

Az olvaséssal tobbféle tudoményteriilet foglalkozik, és tobbféle meghataro-
zasa létezik. Goésy szerint ,,a hagyomanyos megfogalmazas az olvasast a leirtak
altal vezetett gondolkodasnak tartja. Pontosabb az a meghatarozas, amely szerint
az olvasés dekodolasi készség: a leirt szavak atalakitasa (kiejtett) szavakkd, majd
pedig az irott szoveg megértése. Az olvasés Gsszetett folyamat: a kiindulas a vi-
zuélis dekédolas (a bettialakok felismerése), a végeredmény pedig az olvasottak
megértése és értelmezése.” (Gosy 2009) Egy funkcionalis megkozelités szerint a
megértés, szovegértés az olvasas céljara iranyul, ami informaciéhoz vagy élmény-
hez jutést jelent (J6zsa & Stekldcs 2009). Bardos szerint ,,az olvasdst nem automa-
tizalt, mechanikus folyamatként tekintjiitk, hanem — a formélis jelek felismerésén
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talmendéen — a produktumot értelmezésnek, szoveginterpretacionak tekintjiik.
Ebben a folyamatban tehét tallépink a szoveg sz6 szerinti jelentésén, feltarva
azt a célt, azt a kommunikativ funkciét, amely a szerzé szandékét érvényesiti.”
(Bardos 2000. 135.)

Az olvasési folyamat magyarazatara és megértésére tobbféle modell sziiletett.
Bardos (2000) szerint az idegen nyelvi olvasast a kovetkezd négy 1épés szerint
kell szemlélni: a bettik fizikai azonositasa; a dekédolas, vagyis a sz6 jelentésének
felismerése; a megértés szintje, amikor megtorténik a formalis jelentés megfe;jté-
se a nyelvtani jelenségek és a sz6téri szint( jelentés Gsszerakésaval; és a szoveg
értelmezése, amelybe beletartozik a reakci6 is.

A pszicholingvisztikai modellek koziil a 70-es évekig az tgynevezett alulrél
felfelé épitkezd (bottom-up) modell volt elfogadott, amelyben az olvas6 a nyomta-
tott szovegbdl dekddolja a nyelvi részleteket (betiik, morfémak, kifejezések, nyelv-
tani struktirék stb.) és ezekbdl felépiti a szoveget. Ezzel szemben a feliilrdl lefelé
kovetkeztetd (top-down) modellben az észlelési szakasznak csak az a szerepe, hogy
beinditja az olvasé hattérismeretét a kontextusra alapozva, és egy pszicholing-
visztikai folyamat soran az olvasé megfe;jti a jelentést. Ebben az értelemben tehat
az elvarasaink alapjan kialakitott képhez keresiink megfelel6 nyelvi jellemzdket
(fonolégiai, morfoldgiai, szintaktikai, szemantikai stb.), és ha ez egyezik elvara-
sainkkal, akkor igy memorizéljuk, ha nem, akkor visszatériink a szovegrészhez,
és folytatodik a kitalalosdi. Az arany kozéputat Stanovich (1980) interaktiv-kom-
penzdcidés modellje adja, amely szerint a két el6bbi modell kiegésziti egymast.

Egy tovabbi modell a hattérismeretek aktivalasdnak fontossagat emelik ki
(Bardos 2000). A sémaelmélet szerint az olvasas folyamata a nyelvi ismereteink
és a vilagrol alkotott tudasunk kozotti kolcsonhatédson alapul. A sémak kognitiv
szerkezetek, amelyek lehet6vé teszik az informéaci6 taroldsat a memoridnkban, a
bejové informacioé 6sszehasonlitasat a mar meglévé informacidinkkal, valamint
annak el6relatasat, aminek kell majd kovetkeznie.

Az olvasasi folyamat négyszinti modelljét dolgozta ki Bardos (2000), amely
szerint az olvasédst nem automatizalt, mechanikus folyamatként értelmezziik, ha-
nem — a formalis jelek felismerésén tilmendéen — a produktumot értelmezésnek,
szoveginterpretacionak tekintjiikk. Ebben a folyamatban tehat tallépiink a széveg
sz6 szerinti jelentésén, feltdrva azt a célt, azt a kommunikativ funkci6t, amely a
szerz6 szandékat érvényesiti. Mivel irott szovegrél van sz6, megnd a jelentésége
a nyelvtani jelenségek, a nyelvtani funkcidk iranti érzékenységnek, a kohézios
eszkozok ismeretének. A modell szerint az olvasas négy szintje:

— a bettik fizikai azonositasa;

—a dekddolas — a sz6 jelentésének felismerése;

— a megértés — a formalis jelentés megfejtése a nyelvtani jelenségek és a szotéri

szinti jelentés 6sszerakasaval;

— a szoveg értelmezése, amely magéba foglalja a reakci6t is.
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Az olvasott szoveg nyelvi és absztrakcios szintje, akarcsak a hall4sértés ese-
tében, nagymértékben befolyasolja a tevékenység sikerességét. Idedlis esetben
azt szeretnénk, ha a hallgaték eredeti, autentikus szovegeket olvasnanak, vagyis
olyan szovegeket, amelyek nem kifejezetten nyelvtanulék szaméara késziiltek,
hanem a célnyelv barmely kompetens hasznal6jdnak szélnak. Alacsonyabb nyelvi
szinteken azonban ez gyakran athidalhatatlan problémakat jelenthet, hiszen a
nehéz és ismeretlen szokincs és nyelvhasznalat érthetetlenné teheti a szovegeket
a tanuldk szdmara. Meg kell talalni az egyensilyt a tanulék valés nyelvtudasa,
képességei és érdeklddése kozott. Vannak olyan hiteles irdsos anyagok, amelyet a
kezdé6 tanulék valamennyire megértenek: példaul meniik, 6rarendek, reklamok,
informacios tablak, alapveté utasitasok, és adott esetben ezeket felhasznélhatjuk
a tanitasban. Hosszabb szoveg esetén azonban érdemes olyat vélasztani didkjaink-
nak, amelyeket kifejezetten az 6 szintjitknek megfelel6en irnak vagy adaptalnak.
Fontos azonban, hogy az ilyen szovegek a lehetd legjobban hasonlitsanak a valédi
nyelvhasznalathoz (Harmer 2007).

Az, hogy a tanuldk hogyan boldogulnak az olvasmanyokkal, attdl is fiigg, hogy
a szovegek milyen tipust tevékenységekhez késziiltek. Amikor a tanul6k segitség-
gel, vagyis a tandr és mas tanuldék tdmogatasaval olvasnak az osztalyban, altaldban
magasabb szintl anyagokkal is meg tudnak birk6zni, mintha 6néall6an olvasnanak.
Ha viszont azt szeretnénk, hogy kedvtelésbél, iskolan kiviil is olvassanak, igye-
kezniink kell gondoskodni arrél, hogy ne prébalkozzanak szamukra ttlsdgosan
nehéz szovegekkel, aminek kovetkeztében az olvasas elakadhat. Ezért a kezdbb
szint(i tanulék szamara jobb, ha egyszertisitett, adaptalt szovegeket ajanlunk. igy
akkor is élvezhet6 az olvasas, ha nincs tanar vagy didktérs, aki segitene nekik.

Az olvasés szdmos interaktiv folyamatot foglal magaban az olvasé és a széveg
kozott, amelyek sordn az olvasé a tudasat a jelentés felépitésére, 1létrehozasara
és megalkotaséra hasznalja (Day 2020). Ebben a meghatarozésban harom fontos
kulcsszo6t is talalunk az olvasésra vonatkozéan: interaktiv, folyamat, tudas. Az elsé
kulcssz6 az interaktiv. Ez két kiillonboz6 felfogésra utalhat: (1) az olvasé és a szoveg
kozott 1étrejové interakcié, amelynek sordn az olvasé részben a szovegbdl meritett
tudasra, részben pedig a sajat tudésara alapozva alkot jelentést; (2) tobb készség
kozott egyidejiileg fellép6 interaktivitas, amely a szovegértést eredményezi. Ahogy
Grabe (1991) megjegyzi, az interaktiv olvasési folyamatok tobb alacsony szintt
gyors, automatikus azonositasi készséget és tobb magasabb szinti megértési/ér-
telmezési készséget foglalnak magukba” (383.).

Egy masik kulcssz6 a folyamatok. Olvaséas kozben szdmos folyamat miikodik.
Grabe (2009) alacsonyabb szintii folyamatokként azonositja a sz6felismerést, a
szintaktikai elemzést és a feltételezett jelentés megalkotasat és magasabb szinti
folyamatokként a feldolgozast, beleértve a szovegmodell kialakitasat, a helyzet-
modell-épitést (hogyan értelmezziik a szoveget), a kovetkeztetések levonésat, a
végrehajt6-ellendrzési feldolgozast (hogyan irdnyitjuk a figyelmiinket) és a stra-
tégiai feldolgozast. (21.).
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A harmadik kulcssz6 a tudas. Valéjaban talan az ismeretek lenne megfe-
lelébb. Idetartozik a nyelv ismerete (pl. a nyelvtan, szokincs, nyelvhasznalat),
a szoveg témajanak ismerete, a miifaj és esetleg a szerzé ismerete, valamint a
vildgrél sz6l6 tudas, beleértve a tapasztalatokat, értékeket és vilagnézetet. Az
olvasok mindezeket felhasznaljak a jelentésalkotasra, de minden olvas6 més-més
tudéassal rendelkezik.

Az olvasasnak més dimenziéi is vannak. Példaul az olvasés kulturdlis ese-
ménynek tekintheté. Minden olvasas egy adott kultiraban zajlik; a kulttara ha-
tarozza meg, hogy az emberek mit, hogyan, hol és mikor olvasnak. Val6jidban a
kultira azt is meghatarozza, hogy az emberek olvasnak-e. Egyes kulttirakat nem
olvasé kultaraknak nevezhetjiik. Egy nem olvas6 kultiirdban az emberek altalaban
nem olvasnak. Példaul egy nem olvasé kultiraban az emberek altaldban nem ol-
vasnak buszon vagy vonaton. Ezzel szemben az olvasési kultiiraban az emberek
minden alkalommal olvasnak.

Létezik egy masik, affektiv nézet is az olvasasrdl. Ez az érzelmi dimenzi6t
emeli ki, az olvasést élvezetesnek, izgalmasnak tekinti. Az olvasék anélkil, hogy
elhagynak helyuket, egy masik vildgba latogathatnak el. El6reugorhatnak id6ben
és térben, vagy ellatogathatnak a multba. Az olvasasnak ezt a varézslatos dimen-
zi6jat megtapasztalé olvasok elveszithetik id6- és térérzékiket. Elfelejtik, hogy
mennyi az id6, és hol vannak. A pszicholégusok ezt flow-élménynek nevezik
(Day 2020).

A szakirodalom szerint az olvaséas két alaptipusa az intenziv és extenziv
olvasas.

Bardos szerint az intenziv olvasds egy nem természetes, hanem kiilonleges
helyzetekben, példaul nyelvtanuldsban alkalmazott olvasastipus. Célja a sz6veg
részletes feltarasa, magyarazata; bizonyos nyelvtanitasi médszerekben gyakran
alkalmaztak (nyelvtani-fordité, audiolingvalis, mentalista); az informacié loka-
lizalasa (egy gazdag szovegkornyezetben csak bizonyos informéciéra vagyunk
kivancsiak, pl. egy Gjsagban csak a mozimisor, gyaszjelentés érdekel); a lényegi
pontok kivélasztasa (itt a lényeges és lényegtelen részek szétvélasztasa a fontos;
a folyamat eredményeképpen az olvasé azonositja a mondanival6 1ényegét, a leg-
fontosabb pontokat) (Bardos 2000. 138-139.). Day (2020) az intenziv olvasidsnak
héarom megkozelitését mutatja be: a nyelvtani-forditét, a kérdéseken és nyelvi
elemzésen alapulét, valamint a szovegértési munkan és az olvasasi stratégidkon
alapulét. A nyelvtani-fordité megkozelités altalaban a kovetkez6 format 6lti az
osztalyteremben: a tanar felolvas egy rovid részt idegen nyelven, mig a tanul6k
kovetik a szoveget a tankonyveikben. Ezutdn a tanar mondatonként olvassa fel
a részt, a tanulék pedig minden mondatot hangosan olvasnak fel a tanar utédn.
Ezt koveti a szoveg szavankénti vagy mondatonkénti forditédsa. Vagy ez a sorrend
valtozhat gy is, hogy az els6 vagy masodik tanari felolvasast koveti a forditas.
Inkabb a mondatok jelentésére koncentralnak, kevesebb figyelmet forditva a
szoveg egészének értelmére. A jelentés is az anyanyelv segitségével jon létre,
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nem kozvetleniil az idegen nyelvbél. Tehat ebben az esetben inkébb forditani,
mint olvasni tanulnak a didkok. A kérdéseken és nyelvi elemzésen alapulé meg-
kozelités altalaban rovid szovegrészeken alapul, amelyek bemutatjdk az angol
szavak vagy nyelvtani formak hasznélatat. Ezeket a szovegeket szovegértési
kérdések és gyakorlatok kovetik. Az 6rén a tanar bevezeti az olvasandé szove-
get, 4ltalaban minden 4j sz6t el6re megtanit. Ezutan hazi feladatként kijeloli
az olvasdsra szant szoveget, a szovegértési kérdésekkel egytitt, a tankonyvbdl.
A kovetkezd 6ran a tanuldk felolvassdk a szoveget, a tanar pedig kijavitja a
kiejtési hibakat. Ezt kovet6en a tanuldk vélaszolnak a szovegértési kérdésekre,
majd a tankonyvbdl kiillonb6z6 nyelvtannal és szdkincsfejlesztéssel kapcsolatos
feladatokat végeznek. Kérdéses, hogy ezzel a megkozelitéssel mennyire fejlédik
a tanul6k olvasési készsége, hiszen viszonylag keveset kell olvasniuk. A har-
madik, a szovegértési munkén és az olvasasi stratégidkon alapulé megkozelités
azokra a stratégidkra 6sszpontosit, amelyeket az olvasék a szoveg megértéséhez
hasznélnak. Ilyen esetben a tanar felkésziti a tanul6kat egy hosszabb, egy-két
oldalas szovegrészlet elolvasdsara a szovegértéshez sziitkséges hattérismeretek
megadésaval vagy egyéb tevékenységekkel. Ez magaban foglalhatja a sziikséges
szokincs bevezetését, amelyek a szovegrészletben szerepelnek. Ezutéan a tanul6k
a sajat tempodjukban, néman olvassék el a részt, két-harom elére megadott kérdést
szem el6tt tartva, amelyekre a valaszt megtaléljak a szovegben. Felolvasas utan
a tanulék parokban vagy kis csoportokban megbeszélik a valaszaikat ezekre a
kérdésekre. Ezutan kiilonféle feladatokat végeznek, amelyek sordn bizonyitani-
uk kell a szovegrész globélis megértését, valamint bizonyos olvasasi stratégiak
tudatos alkalmazasat (pl. a f6 gondolat megtalalasa; kovetkeztetések levonasa;
egy ismeretlen sz6 jelentésének kitaldlasa kontextusbél). Ezzel a megkozelités-
sel a tanulék javithatjak szovegértési készségiiket, és megtanulhatnak néhany
olvasasi stratégiat. De nem valészint, hogy ezéltal motivaltak lesznek az éran
kiviili olvasésra.

A gyakorlatban az intenziv olvasasnak itt emlitett haromféle megkozelitését
altaldban véltakozva, egymassal kombinalva alkalmazzak a tanul6csoport szint-
jének, koranak, sziikségleteinek és igényeinek fiiggvényében.

A masik olvaséstipus az extenziv olvasds. Ilyen példaul egy regény olvasasa,
amikor az élmény, a szérakozas kedvéért olvasunk. Itt dltalaban néma olvaséasrél
beszéliink. Ez az olvaséstipus is integralhat6 a nyelvtanitasba. A legjobb mddja
annak, hogy a tanuldk folyékonyan megtanuljanak olvasni, az, ha hagyjuk ket
olvasni. Az extenziv olvasés célja az altalanos megértés, valamint a tajékoztatas
és az élvezet. J6, ha a tanuldk sokat olvasnak célnyelven: egyre folyékonyabban
olvasnak, béviil a sz6kincsiik. Emellett a tobbi készségiik is fejlédik, jobban irnak,
fejlédik hallasértési és beszédkészségiik. Ha a tanulék pozitiv attittidot alakitanak
ki az olvasas irant, megnovekszik a motivaci6éjuk a nyelvtanulasra.

Az extenziv olvasas esetében, amikor a tanul6k befejeznek egy konyvet, amely
tetszett nekik, keresnek egy masikat, amit olvashatnak. Nem kell szovegértési
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kérdésekre valaszolniuk, nem kell tartalmakat irniuk, és forditaniuk sem kell. Az
extenziv olvasas azt jelenti, hogy a didkok sok konny, érdekes konyvet olvasnak.
Az olvasasi komfortzonajukon beliil kell konyveket és egyéb anyagokat olvasniuk.
Amikor a tanul6k igy olvasnak, az dltalanos jelentés megértésére torekednek anél-
kil, hogy nehéz vagy ismeretlen szavak miatt aggédnanak. Egy gyors stratégia,
amely segit a tanul6knak eldénteni, hogy egy konyv a komfortzénajukon beliil
van-e, ha véletlenszertien beleolvasnak. Ok valasztjak ki, hogy mit szeretnének
olvasni. Olyan anyagokat olvasnak, amelyek érdeklik 6ket. Abbahagyhatjak az
olyan konyvek olvasésat, amelyeket nem taldlnak érdekesnek, vagy amelyek til
nehéznek vagy tdl konnytinek bizonyulnak. Amikor a tanulék konnyd, érdekes
anyagot olvasnak, amelyet 6k valasztanak, gyorsabban olvasnak. Ez segiti a fo-
lyékonysag fejlesztését. A gyorsasag, az élvezet és a megértés szorosan Osszefiigg
egymassal. A gyenge olvas6 6rdogi kore, hogy lassan olvas, nem szeret olvasni,
ezért nem sokat olvas, és altaldban nem érti, amit olvas. Az extenziv olvasas
segithet az olvaséknak belépni a fejl6dési ciklusba. Minél jobban olvas, annal
gyorsabban, annal tébbet és szivesebben fog olvasni, és egyre jobban megérti
a szovegeket. A nyelvtanaroknak tehat gondoskodniuk kell arrél, hogy id6t és
lehetdséget biztositsanak didkjaiknak, hogy tobbet olvassanak. De mit kell ol-
vasniuk a tanuléknak? Egyes nyelveken, példaul angolul, elérheté nyelvtanuléi
irodalom, ami kifejezetten a nyelvtanul6k szamara késziilt anyagot jelent. Ezeket
a konyveket a kiilonb6z6 nyelvi szinteknek megfelel6en irjak, az annak megfelel
szokincs és nyelvtan felhasznaldséval. A nyelvtani szerkezeteket egyszer(sitik, az
eredeti szoveg informaciémennyiségét pedig csokkentik. Fontos azonban, hogy a
torténet lényege megmaradjon (kevesebb torténéssel, fejezettel, szereplével). Az
angol nyelvet oktatok szerencsések, mert tobb nagy kiad6 kinél ilyen sorozatokat,
az alapszintt6l a halad6 szintig. A tanarokban felmeriilhet, hogy miképpen hasz-
nélhatjak az extenziv olvasast a tanitdsi folyamat részeként. Az extenziv olvasés
barmely nyelvtanfolyamba vagy tantervbe integralhaté a célok és célkitiizések
modositasa nélkiil, hazi feladatok, projektek, fakultativ tevékenységek, olvaso- és
konyvklubok forméjaban (Day 2020).

Az, hogy valaki mennyire olvas folyékonyan, tobb tényez6tél figg, ilyen
kritikus elem példaul a szavak automatikus felismerése. A folyékony olvasék ha-
tékony, eredményes szo6felismer6 készségekkel rendelkeznek, amelyek segitenek
megalkotni a szoveg jelentését. Az automatizmus nem csak az olvasés sebességére
vonatkozik, hanem a pontossagra is, vagyis folyékony olvasas esetén a szavak au-
tomatikus felismerése minden alkalommal pontos és helyes. A szavak automatikus
felismerése magéban foglalja azt a szokincset, amelyet az olvasé gondolkodas nél-
kil, minden alkalommal, a kontextustdl figgetleniil ismer. Ha a sz6vegben olyan
szavak vannak, amelyeket az olvasé nem ismer, ezek akadalyozzék, lassitjak, vagy
akar meg is éllitjdk az ért6 olvasas folyamatét. Vannak olyan szavak is, amelyek
ha nem is teljesen ismeretlenek, gondolkodéasra késztetik az olvas6t. Amikor ilyen
szavakkal taldlkoznak, megéllnak egy-két méasodpercre, hogy felidézzék a jelenté-
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siiket. A gyakori olvasds mindenképpen hozzajarul a székincs béviiléséhez. Minél
folyékonyabban tud olvasni valaki, annél kevesebb er6feszitésbe keriil a széveg
megértése és értelmezése, annal élvezetesebb maga a folyamat.

Akércsak az anyanyelven olvaséknak, a nyelvtanuléknak is képesnek kell len-
nitik tobbféle megkozelitéssel, céllal olvasni egy szoveget. Az egyik ilyen cél lehet
az informdcié lokalizdldsa (scanning), amikor egy gazdag szévegkornyezetben csak
bizonyos informécidéra vagyunk kivancsiak (példdul adatokat, telefonszdmokat
kerestink; az érdekel, hogy egy adott idépontban mi lesz a televiziéban; nevet,
helyszint vagy egyéb részletet keresiink egy eseményre vonatkozé cikkben). Egy
masfajta cél lehet a Iényegi pontok kivdlasztdsa (skimming), amikor a lényeges és
lényegtelen részek szétvilasztisa a fontos, és a folyamat eredményeképpen az
olvas6 azonositja a mondanival6 1ényegét, a legfontosabb pontokat. A tanuléknak
képesnek kell lennitik agy atfutni egy széveget, hogy altalanos képet kapjanak a
tartalmardél (példaul amikor végigfutunk egy filmkritikdn, hogy lassuk, mirél szél
a film, mit gondol réla a kritikus; vagy amikor gyorsan atnéziink egy jelentést,
hogy megértsiik a témat és a kovetkeztetéseket). Csakagy, mint az informacio
lokalizalasa esetén, ha a tanul6k ebben a szakaszban megprébélnak minden rész-
letre figyelni, elakadnak, és el6fordulhat, hogy nem tudjak azonositani a 1ényeget,
mert elvesztédnek a részletekben. Az, hogy milyen médon olvasnak, attél figg,
hogy milyen szoveget olvasnak, és mit szeretnének, vagy mit sziikséges kihozniuk
beléle.

Az olvasashoz elengedhetetlen mikrokészségek a kovetkezok:

— az ismeretlen szavak irdnti tolerancia (olvaséas esetén t6bbszor is visszatér-
hettink egy ismeretlen sz6 szovegkornyezetére, szemben az élébeszéddel, ahol
ez lehetetlen);

—arovid tdv memoria lehetévé teszi, hogy az értéshez sziikséges elemeket
egy bizonyos rovid idén belul képesek legyiink felidézni;

— Osztonosen megjosolhatjuk, hogy az adott helyzetben nyelvileg és tartal-
milag mi varhato;

— nélkiilozhetetlen a kitaldlas képessége, a szovegben rejlé implikécié felta-
résa, a ,sorok kozti olvasas” képessége, amely azt kivanja, hogy a szerzbivel vagy
héseivel azonosulva szemléljiik a vilagot;

—ehhez nyelvi és mtiveltségi képzettségen kiviil szitkség van az idegen hely-
zetekbe valo beleélést segité empétiara;

— mivel frott szovegrél van sz, megnd a jelentésége a nyelvtani jelenségek,
nyelvtani funkciék iranti érzékenységnek, a kohézids eszk6zok ismeretének
(Bardos 2000. 136.).

Az olvasott szovegek tobb lehetséges miifaj szerint osztélyozhat6k: szérakozés
(Gjsdgok, magazinok, levelek, képeslapok, novelldk, regények, versek, hirdetések,
utleirasok); tanulas (tankonyvek, jegyzetek, monogréfiak, szakcikkek, el6adésok
anyagai, lexikonok, bibliografiak); munkahely (jelentések, katalégusok, jegyzé-
konyvek, hasznélati utasitasok, szakfolydiratok, kézikonyvek, tizleti, hivatalos
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levelek, palyézatok, tervezetek, szerzédések, statisztikdk, abrak, tablazatok 4llas-
hirdetések); a mindennapi élet adminisztrativ dokumentumai (szamléak, receptek,
vények, kérd6ivek, menetrendek, térképek, kérvények, egyéb dokumentumok)
(Bardos 2000. 143.).

A nyelvtanitasban a miifajok kivalasztdsakor idedlis esetben figyelembe ve-
szik a célcsoport nyelvi szintjét, korat, érdekl6dési korét és hattértudasat. A ha-
tékony szovegértés-fejlesztés érdekében fontos, hogy a tananyag legyen a tanuldok
sziikségleteinek és a tanitasi céloknak megfeleld, ezért lényeges a valtozatos, ér-
dekes forrasanyagok keresése, felhasznalasa.

Harmer (2007) hat alapelvet fogalmaz meg a nyelvtanar munkajat és szerepét
illetéen az olvasasi készség fejlesztését tekintve:

- 0sztonozze a tanuldkat, hogy minél gyakrabban és minél tobbet olvassanak;

— a tanulékat le kell kotni azzal, amit olvasnak;

— 0sztonozze a tanuldkat, hogy reagéljanak a szoveg tartalméra (és fedezzék fel

az ezzel kapcsolatos érzéseiket), ne csak a szoveg felépitésére koncentraljanak;

— az eldrelatas az olvasasi folyamat egyik {6 tényezdje;

- intenziv olvasas esetén a feladatok feleljenek meg a szovegek témajanak;

— a jo tanérok teljes mértékben kiaknazzak az olvasott szovegeket.

4.2.2. Az olvasasi készség fejlesztésének osztalytermi gyakorlata

Az olvasas tanitdsa terén dkori taldlmanynak szamit az egyszert nyelvezet(i
szerz6k partolasa a kezdeti szakaszokban, vagy az eredeti szerz6k szovegeinek
egyszerlsitése és ezeknek az egyszertibb szovegeknek a hasznélata. Régebben,
tobb évszdzadon keresztiil, az olvasast nem tekintették a nyelvtanitas kiilonéllé
tertiletének, csak segédeszkozként szolgélt a bibliamagyarazatoknal vagy irodalmi
szovegelemzéseknél. A nyelvtani-fordité médszer nagymértékben tdmaszkodott
az intenziv olvasésra, és kifejlesztette a tudatos olvasastanitas véltozatos fegy-
vertarat. Kés6bb West (1937) olvastaté médszere lett az a kiemelkedé modszer,
amely az olvasasi készség fejlesztését tekintette els6dleges célnak. Az 6 nevéhez
fiz6dik a szdékincs egyszertisitése a szogyakoriség elve alapjan, a lexikai szelekcid
(szinonimék hasznalataval a gyakoribb szavak beiktat4sa a szovegbe) és a lexikai
disztribticié (ismeretlen szavak szdma / oldal — figyelve a fokozatosségra) elvé-
nek betartasaval. A huszadik szdzad méasodik felében az angolszasz egyetemekre
jelentkez6 kulfoldi didkok létszamanak novekedése Gj olvasédstanitasi megoldé-
sok kidolgozéasat eredményezte, kialakultak a kortars olvasastanitasi médszerek,
amelyek a kognitiv pszicholégia, az informéaciéfeldolgozés, a pragmatika és a
szovegelemzés teriileteirdl inspirdlédnak (Bardos 2000).

Napjainkban az osztalytermi gyakorlatban ajanlott az olvasas integralt fejlesz-
tése, figyelembe véve a célcsoport nyelvi szintjét és sziikségleteit. A szovegértést
fejleszt6 feladatok tervezését nagymértékben befolyasolja a tanulék kora, sziik-
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ségletei és nyelvi szintje. A K6zos Eur6pai Referenciakeret 6nértékelési tablazata
alapjan a nyelvtanul6 olvasott szovegek esetén a kovetkezdket érti meg célnyelven
a kiilénboz6 szinteken:

»Al: Megértem a nagyon egyszerii mondatokat, példaul hirdetésekben, pla-
katokon vagy katalégusokban az ismert nevek vagy szavak segitségével.

A2: El tudok olvasni rovid, nagyon egyszeri szovegeket. Megtaldlom a vérha-
t6, konkrét informaciét a mindennapi, egyszerti szovegekben (pl. rovid hirdetés,
prospektus, menii, menetrend), és megértem a rovid, egyszeri maganleveleket.

B1: Megértem a f6ként kbznyelven vagy a munkdmhoz kozvetleniil kapcso-
16d6 szaknyelven megirt szovegeket. Magénlevélben megértem az események,
érzelmek vagy kivansagok leirasat.

B2: El tudom olvasni azokat a cikkeket és beszamoldkat, amelyek jelenkori
problémakkal foglalkoznak, és szerz6jitk véleményét, nézetét fejtik ki. Megértem
a kortérs irodalmi prézat.

C1: Megértem a hosszi, Osszetett, tényszert és irodalmi szovegeket; érzéke-
lem benntik a kiillonboz6 stilusjegyeket. A szakmai cikkeket és a hosszt miiszaki
leirdsokat akkor is megértem, ha nem kapcsoldédnak szakteriiletemhez.

C2: Koénnyedén elolvasok barmilyen tartalmi vagy formé4ju elvont, bonyolult
szoveget, példaul kézikonyvet, szakcikket, irodalmi mivet.” (KER 2002. 34-35.)

Akarcsak a hallasértés esetén, a tanarnak figyelembe kell vennie, hogy a
tanulé milyen szinten van, és mi az, ami a kovetkez6 szint eléréséhez sziikséges.
Tovébba itt is fontos az érdeklédés felkeltése, a motivélas (rdhangol6 gyakorlatok,
kérdések, fontosabb részletek tisztdzésa, idegen szavak bevezetése). A szoveget
tobbszor is el lehet olvastatni, tobbféle szempont szerint feldolgozni, elemezni.
Fontos, hogy a ,,szétszedett” szoveg ne maradjon darabokban, torekedjiink a glo-
balis megértettségre.

Bizonyos nyelvek esetében (példdul az angol) a tankonyvek, tankényvsoro-
zatok jol kidolgozott, kell6 mennyiségt, az illet6 nyelvi szintnek megfelel szo-
vegértést fejleszt6 gyakorlatot tartalmaznak. A tankonyvhoz tartozé munkafiizetek
ugyancsak tartalmaznak célnyelvi szovegeket és azokhoz kapcsol6dé feladatokat.
A tankonyvcsomagokhoz tartozoé tanari kézikonyvek segité magyarazatokat, 6tle-
teket, Gtbaigazitasokat nytjthatnak a kezdé vagy megfelel6 tapasztalattal még nem
rendelkezé tanaroknak. Ilyen helyzetben a tanarnak kénnyebb a dolga, mint az
olyan nyelvek esetében (példaul a roman), amelyekre még nem sikeriilt a tankony-
vekhez megfelel$ szovegeket gytijteni és adaptalni, illetve ezekhez kapcsol6do
feladatokat 6sszeallitani az olvasott szovegek értésének fejlesztése céljabol. Ilyen
esetben a tanarra hérul a felel6sség, hogy szovegeket keressen, valasszon vagy
adaptéljon a tanul6k szamara, és ezekhez megfelels feladatsorokat készitsen, vagy
pedig a meglévé, de tobb szempontb6l nem megfelel6 szovegeket és feladatokat
prébalja a didkok szamadra érthet6bbé, hasznélhatébba tenni (Kovacs & Nagy 2022).

Att6l faggetleniil, hogy a tankényvek milyen és mennyi olvasési készséget
fejleszt6 feladatot tartalmaznak, a tanar dénthet tgy, hogy 6 maga is készit felada-
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tokat. Napjainkban minden témakorhoz lehet irott szovegeket talélni, legkénnyeb-
ben online forrasokbdl. A tanarnak t6bb szempontot kell szem el6tt tartania, mikor
kivalasztja a szoveget, igy példaul, hogy mi a szoveg téméja és miifaja, mennyire
felel meg a célcsoport szintjének és igényeinek.

Fontos tudataban lenni az autentikus és szerkesztett, adaptalt szovegek kozti
kiilonbségeknek. A tankonyvek, kiillonosen kezdébb szinteken, idedlis esetben a
korosztalynak és szintnek irt szovegeket tartalmaznak, amelyek a leggyakrabban
hasznalt szokincsen és nyelvtani szerkezeteken alapulnak. Halad6ébb szinteken a
szovegek egyre komplexebbek lehetnek, nyelvi és tartalmi szempontbél egyarant.
A nyelvérakon Ggy az autentikus, mint a szerkesztett szévegtipusnak megvan a
helye, ideje és szerepe.

Ugyancsak a nyelvi szint, korosztaly és sziikségletek fiiggvényében érdemes
tudatositani a tanulékban, hogy léteznek bizonyos olvasési stratégiak, amelyek
megkonnyithetik a szovegértést. Ezek lehetnek 4tfogd, globalis olvasasi stratégiak,
problémamegoldo stratégidk és olvasast timogat6 stratégiak (Mokhtari & Reichard
2002).

Globalis olvasasi stratégidk:

— Van egy célom, amelynek érdekében olvasom a széveget.

— Felidézem azt, amit mér tudok, hogy jobban megértsem, amit olvasok.

- Olvasas el6tt dtfutom a szoveget, hogy lassam, mirél lesz sz6 benne.

— Meérlegelem, hogy a szoveg tartalma megfelel-e a célomnak, amiért olvasom.

- El6szor atfutom a szoveget, hogy felmérjem a jellemz6it (milyen hosszt és

milyen szerkezet).

— Eldontém, hogy mit olvassak figyelmesen, és mi az, amit figyelmen kivil

hagyhatok.

— Hasznéalom a szdvegben 1évé tablazatokat, abrakat, képeket, hogy jobban

értsem a szoveget.

- Kovetkeztetek a kontextusbdl, hogy jobban értsem, mirél van szé.

— A lényeges informécié azonositasa céljabél figyelem a kovér vagy dolt be-

tivel nyomtatott szavakat.

— Kritikusan elemzem és értékelem a szévegben megjelend informaciot.

— Ellenérzom, hogy jo6l értettem-e, ha egymasnak ellentmondé informaciékkal

taladlkozom.

— Megprébélom kitaldlni, mirél fog szélni a szoveg.

— Ellen6rzom, hogy a szoveggel kapcsolatos feltételezéseim igazak-e.

Problémamegoldé stratégiak:

— Lassan, figyelmesen olvasok, hogy biztosan megértsem a szoveget.

— Prébalok visszatérni a gondolatmenethez, ha elkalandozik a figyelmem.

— Az olvasas sebességét a szoveg nehézségéhez igazitom.

— Amikor a szoveg bonyolultabbé valik, jobban odafigyelek.

— Néha megallok és elgondolkodom azon, amit olvasok.
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— Megprébalom elképzelni, vizualizalni az informéci6t, hogy jobban megje-
gyezzem.

— Mikor a szoveg til bonyolultta vélik, Gjraclvasom, hogy jobban értsem.

— Megprébalom kitaldlni az ismeretlen szavak és kifejezések jelentését.

Olvasést tamogaté stratégidk:

— Olvasas kozben jegyzetelek, hogy jobban megértsem a szoveget.

— Amikor a szoveg bonyolult, hangosan olvasom, hogy jobban értsem.

— Aldhtizom vagy bekarikdzom a fontosabb informaciékat, hogy jobban meg-
jegyezzem.

— Hasznalok kézikonyveket, segédanyagokat, hogy megértsem, amit olvasok
(pl. (online) szoétart, lexikont).

— Sajéat szavaimmal atfogalmazom a gondolatokat, hogy jobban megértsem
Gket.

— Olvasas kozben vissza-visszatérek el6z6 szovegrészekhez, hogy megértsem
a gondolatok kozotti 6sszefiiggéseket.

— Felteszek magamnak kérdéseket, amelyekre véalaszt szeretnék kapni a szo-
vegbdl.

— Olvasés kozben leforditom a szdveget anyanyelvemre.

— Olvasés kozben idegen nyelven és anyanyelven is gondolkodom az infor-
maciékrol.

4.2.3. Az olvasési készség fejlesztésére alkalmazhato
feladattipusok

A feladatok készitésekor szem el6tt kell tartani, hogy mi a feladat célja, milyen
készségeket szeretnénk fejleszteni vele. Ahogy azt az el6bbiekben ismertettik, az
intenziv olvasas esetén a sz6veg alapos megértése a cél, az extenziv olvasés segitsé-
gével pedig azt szeretnénk elérni, hogy a tanuldk tanuljanak meg teljes hossztisaga
szovegeket kezelni. Vannak feladatok, amelyben az informécié lokalizalaséra kell
torekedni (scanning), vagyis valamilyen specialis informéaci6t megtalalni, azonosi-
tani, és vannak feladatok, amikor a 1ényeges pontok kivalasztdsa a cél (skimming).

Akércsak a halldsértési feladatok esetén, itt is megkiilonboztetiink rahango-
16, el6készits tevékenységeket, a szovegértést eldsegitd feladatokat és az olvasast
koveté levezetd feladatokat.

Az olvasast el6készitd tevékenységeknek a szerepe a feladatra valé rahan-
golodas, a tanuldk adott témaval kapcsolatos szokincsének és hattértudasanak
aktivalasa, a motivaci6 novelése, kivancsisdguk felkeltése. A mindennapi életben
altalaban tudjuk, hogy mit miért olvasunk, és milyen jelleg(i informaciéra szamit-
hatunk. A nyelvérai olvasas soran a tanuléknak is tudniuk kell, hogy miért kell
elolvasniuk egy sztveget, mire kell 6sszpontositaniuk, és mit varnak el t6liik. Ha
mindezt sikeriil tisztdzni, a tanul6k hatékonyabban végezhetik a feladatot.
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Néhany példa ilyen tevékenységekre:

—a szoveg cimének elolvasédsa, a bevezeté bekezdés vagy az els6 néhany

mondat felolvasasa a téma elérejelzéséhez, bevezetéséhez,

— a szoveghez vagy a témahoz kapcsol6dé képek megtekintése, megvitatasa,

— a témaval kapcsolatos mas relevans szoveg elolvasasa és megvitatasa,

— héttér-informacidk biztositésa a szovegrdl,

— kulcsszavak gytjtése, definidlasa, relevans székincs bevezetése vagy is-

métlése,

— a tanul6k vélasza a téméhoz kapcsol6dé néhéany kérdésre,

— a szovegértési feladatok, kérdések el6zetes megtekintése.

A szoveg feldolgozésat eldsegité gyakorlatok is nagyon sokfélék lehetnek.
A szoveg hossza, nehézsége és a feladatok célja alapjan a szoveg egyszer vagy
tobbszor is elolvashatd, teljes egészében vagy részletekben. A csoport szintjének
fliggvényében az olvasas tobbféleképpen torténhet: a tanar felolvassa a szoveget
részleteiben vagy teljes egészében, és az ismeretlen szavakat, nehezebben érthetd
részeket megbeszélik, tisztazzdk a tanuldkkal; a tanulék felolvassak hangosan a
szoveget; a tanulék 6néall6an, magukban olvassdk a széveget és végzik a felada-
tokat; a tanulék onélléan, magukban elolvassak a szoveget, majd csoportosan
végzik a feladatokat.

Ahogy mér emlitettiik, a szovegértéssel kapcsolatos feladatok lehetnek a teljes
szovegre koncentrald feladatok, amelyben a tanulék a szoveg dltaldnos, globélis
tizenetére fékuszalnak, és a konkrét informaciékon vagy részleteken alapulé fel-
adatok, ahol a tanul6k kisebb egységekre, elemekre Gsszpontositanak. Példék a
szovegértést eldsegité feladatokra:

- kiegészitéses (pl. mondatokba kell hidnyz6 informaci6t beirni),

— feleletvalasztds (két, harom, négy vagy tobb vélasz koziil kell a megfelel6(ke)t

kivalasztani),

- igaz vagy hamis (el kell donteni, hogy a sz6veg alapjan bizonyos kijelentések

igazak-e vagy hamisak),

— kérdések (a szoveg alapjan kell rajuk vélaszolni),

— kitalal6s (a tanuldknak el kell dontenitik, mi kovetkezhet a szoveg kovetkezd

részében),

- sorrendbe allitas (események sorrendjének meghatarozasa a szoveg szerint),

— melyik részben van (ha tobb részbél 4ll a széveg, hol talalhaté az adott

informa4cid, hol van sz6 az adott témarol).

Az olvasast kovetd levezetd, elmélyité tevékenységek leggyakrabban arra
késztetik a tanuldkat, hogy az olvasott széveg tartalmat megbeszéljék, véleményt
alkossanak vagy nyilvénitsanak. Ezek a tevékenységek lehetnek onéllé feladatok,
amelyek tovabb bévitik a szoveg témajat, és segitik a szokincs elmélyitését, vagy
az olvasast megel6z6 és kozbeni tevékenységek folytatdsai. Lehet6vé tehetik a
tanulok szdméra, hogy tobbet tudjanak meg a témardl. A tanulék interaktivan
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Forras: Mauchline et al. 2015. 25.
11. kép. Olvasads (Reading) feladatok egy 6todik osztdlyos angol tankényvben
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Forras: Puchta et al. 2022. 38.
12. kép. Olvasds (Reading) feladatok egy nyolcadik osztdlyos angol tankényvben
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hasznalhatjak a célnyelvet, igy az 6ranak ez a szakasza hasznalhat6 a beszédkész-
ség, iras és mas nyelvi készségek integralasara, egytttes fejlesztésére, valamint a
szovegértési készségek és a stratégiak hasznalatanak tudatositasara. Példak ilyen
jellegt tevékenységekre:

— a szoveg hangvételének, stilusanak, miifajanak elemzése,

— a szoveg Osszefoglalasa vagy atfogalmazasa,

— a szoveg tartalmahoz kapcsol6do sajat vélemény kifejtése,

— az alkalmazott olvasési stratégiaik megbeszélése,

— hasonlé torténetek kitalalasa, elmesélése,

— szerepjatékok, szimulaciok,

— székincsfejleszt6 gyakorlatok.

Példa: feladatok a célnyelvi olvasasi készség fejlesztésére Roménidban akk-
reditalt angol tankonyvekbdl.

Az olvasés, szovegértés fejlesztése a tobbi nyelvi készség fejlesztésével és a
nyelvi tartalom tanitdsaval egyiitt torténik. De vannak kimondottan az irott szo-
vegek értésének fejlesztésére fokuszalo részek is a tankényvekben. (11., 12. kép.)

Feladatok:

1. Keressiink harom-négy kiillonb6z6 évfolyamnak és nyelvi szintnek szant
tankonyvet, és figyeljik meg, hogy milyen célnyelvi olvasast fejleszté feladatokat
tartalmaznak. Megfelelnek-e a feladatok az illet6 korosztalynak és nyelvi szintnek?

2. Készitsiink szovegértést fejleszté feladatsort. Keressiink egy B1-es szint-
nek megfeleld irott szoveget egy szabadon valasztott témakorben. A feladatsor
tartalmazzon:

— egy IGAZ vagy HAMIS gyakorlatot harom alponttal;

— egy feleletvélasztés (a, b, c) gyakorlatot harom alponttal;

— hérom kérdést, amelyekre a széveg alapjan kell vélaszolni.

4.3. Az iraskészség fejlesztése

Az irastanitas célja elsésorban az, hogy segitstink a tanuléknak a ,,j6” iras-
készség kialakitasdban. Hajlamosak lehetiink azt feltételezni, hogy a jé iras ki-
zéarblag a nyelvi képességek fiiggvénye. E logika szerint az idegen nyelven irék
szinte mindig gyengébben teljesitenek, mint az anyanyelven ir6k. Ez a feltevés
azonban tilhangstlyozza a nyelvtant és a székincset, és figyelmen kiviil hagyja
a jo iras egyéb szempontjait, példaul az olvasé elvarasait és az egyéni, kreativ
otleteket. Az, hogy mit tekintiink j6 irdsnak, sok mindentdl fiigg, igy példaul
a nyelvi szinttél, a tanulé tarsadalmi és csaladi hatterétél, az iras céljatol, az
eléallitott szoveg tipusatol, a célkozonségtol és az tizenet kozvetitésének médi-
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umétél. Ebben a fejezetben attekintjiik az irdskészség fejlesztésére vonatkozo
szakirodalmi ajanlasokat, majd kitértink a bevalt osztédlytermi megoldésokra,
gyakori feladattipusokra is.

4.3.1. Elméleti hattér

Az iras tanitasa tobb ezer éves multra tekint vissza, torténete soran jelentés
valtozasokon ment 4t, ahogy maga a nyelv és a tanitdsi mdédszerek is véltoztak.

Amikor irunk, akkor is a kommunikativ kompetencia kovetelményeinek
engedelmeskediink, akarcsak amikor beszéliink:

- ami a nyelvi kompetenciat illeti, nyelvtani szabélyokat kovetiink, alaktani és

mondattani kovetelményeknek igyeksziink eleget tenni, kozpontozunk stb.;

—a szociolingvisztikai kompetenciat illetéen a célunknak, a téménak és a
kozonségnek megfelel6en probéljuk alakitani azt, amit frunk;

— a szovegalkotasi kompetencidhoz tartozik az az igyekezetiink, hogy a kohé-
zi6 és koherencia szabalyainak megfeleléen olyan technikai megoldasokat
kerestink, amelyek a szoveg egészét 6sszetartjak;

— a stratégiai kompetencia segitségével, kreativ 6tletekkel probaljuk elkeriilni
az érthetetlenség vagy félreérthetéség csapdait.

Altalaban adott cél érdekében, adott kozosségnek irunk. Tehét az irds is
interaktiv folyamat, az ir6 agy prébal fogalmazni, hogy szovege minél meggy6z6bb
legyen az olvas6 szaméra, ehhez fontos a tartalmi valogatas, a valogatott anyag
elrendezése, valamint a kifejezéerd, stilus.

Ami az irds fiziolégidjat illeti, megéllapithat6, hogy a szdmit6gépek térhoditasa
egyre inkabb kiszoritja a kézirast. Az, hogy mekkora hangstlyt fektetnek a kéziras
tanitaséra, a szépirasra, orszagonként valtozo lehet. Van, ahol ez kevésbé fontos,
inkabb a gépelés, a szovegszerkesztés keriil el6térbe a kéziras rovasara. A kéziras
egyik legfontosabb kritériuma az olvashatésag. A magyar anyanyelvd nyelvtanu-
16k esetén a latin abécét hasznal6 nyelvek tanitdsakor a nyelvtanéar szerencsés
helyzetben van, mert nem kell bettivetést tanitania, mint példaul orosz, kinai,
japan nyelvek esetén.

Az irott szoveg sajdtossdgait tekintve kiemelhet6k a kovetkezék:

— képes legy6zni az id6t és teret, az {ras segitségével olyanok sz6lhatnak hoz-

zank, akiknek tagabb értelemben vett ,kontextusat” nem ismerjiik;

— az olvas6 szdmara az a kontextus létezik, amelyet a szoveg iréja megteremt;

— a szoveg szerzGjét illetéen fontos tehat, hogy rendelkezzen megfelel6 em-
pétiaval és stilussal;

— az frott szoveg maradand6 alkotés;

— elééllitasa viszonylag hosszt id6t igényel, van idé precizen, a mifajnak
megfeleld stilusban fogalmazni;
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— az irast masik jellemzdje a komplexitds — egy irasnak mindent explicite
meg kell jelenitenie, hiszen meg kell teremtenie a kontextust és minden ra
vonatkoz6 tudnivalét.

Ha az iras folyamatat és az irott szoveg jellemzéit 6sszevetjitk a beszéd és az ol-

vasas jellemzéivel, tobb kiillonbség, hasonl6sag és szoros 6sszefiiggés figyelhetd meg.

Az irds és beszéd kozott tobb killonbség figyelhet6 meg. A legtobbszor emlitett
taldn az, hogy az irds megmarad, a beszéd elszall, vagyis pillanatnyi, mualékony.
Mivel iraskor tobb id6 van gondolkodni, jéval nagyobb székincset (aktiv és pasz-
sziv) mozgat meg, mint a beszéd. Az iras létrehozdja térben és idében tavol van a
befogadétol, mig a beszédben mindkét érintett fél jelen van, ezért az irott széveg
esetén fontosabb a részletek, a kontextus pontos ismertetése, megteremtése. Iras-
ban csak az irdsjelek allnak rendelkezésiinkre, mig a beszédben szamtalan maés,
nem nyelvi, paralingvisztikai elem tamogatja a kommunikaci6t. Irott szévegek
esetében azt tartjuk elfogadhaténak, ami tiukrézi az adott nyelv standardjait,
nyelvi normait, mig beszédben nem okoz kiil6ndsebb problémat a nyelvjarasok,
diaknyelv, zsargon stb. hasznalata. Ugyancsak fontos kiillénbség, hogy a beszéd
elsajétitott, mig az iras tanult készség.

Az irasban ugyan kevesebb jel és szimbélum all rendelkezésiinkre, mint a
beszédben, de azok legaldbb annyira hatasosak. Ilyenek példaul a kérddjel és
a felkidltéjel, a szérend valtoztatasa, a kiemelés lehet6ségei (alahtizas, szinezés,
vastagabb bet(ik). Az online kommunikédciéban meghonosodtak az tgynevezett
hangulatjelek (emotikonok), amelyek tovabbi jelentést és szinezetet adnak az
tizenetnek. A kevesebb rendelkezésre all6 paralingvisztikai eszk6z miatt az irott
szovegek esetében fontos a vildgos, nem félreérthet6 fogalmazas.

Az irds és az olvasds kozotti szoros kapcesolatot a nyelvtanéri intuicié mindig
érzékelte és hasznositotta az osztalytermi munkaban. Ezek szerint a j6 irék alta-
laban tobbet olvasnak, és a j6 olvasék konnyebben, jobban irnak. Az iraskészség
fejl6dését nagymértékben segiti, ha extenziv olvasas (6nkéntes, szabad olvasas)
segitségével jutnak a tanulék a szdmukra legkivanatosabb szintii nyelvi anyaghoz.
Amit tobbszor latnak, olvasnak irott forméaban, azt konnyebben alkalmazzék sajat
irott szovegeik létrehozasakor. Az iras (az olvasédssal rokon) kognitiv folyamat,
amely interaktiv elemekkel rendelkezik (kommunikacié irdk és olvasék kozott).
Mindkét folyamatban egy szovegben / szovegb6l kell felépiteni, értelmezni a jelen-
tést, mindkét esetben fontos az egyén élettapasztalata, vilagrél sz6l6 tudasa, vala-
mint a sémak ismerete, amelyeket egy adott szovegtipus forméajarol, tartalmardl,
nyelvezetérél hordozunk magunkban. Mindkét készségben valtozatok, varidciok
atjan jutunk a végsé megoldasig.

Az elfogadhatd, sikeres irdshoz szitkséges mikrokészségek a kovetkezék (Bar-
dos 2000):

— a betiik megformaldsanak mechanikai-technikai folyamata;

— a célnyelv helyesirdsi rendszerének elsajatitasa;
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— bettizés és kozpontozas ismerete;

— megfelel sebesség;

— a nyelvtani rendszer ismerete;

— variaci6 képessége, vagyis ugyanazt a jelentést mas-méas nyelvtani for-

maékkal is tudjuk kozvetiteni;

—a kohézié eszkozeinek hasznalata;

- az adott nyelv konvenciéinak betartasa;

— a kommunikativ izenet egyértelmiivé tétele;

— megfeleld stilus hasznélata;

— tlirelem — az irasra id6t kell szanni.

Az iras tehat 6sszetett készség, amelynek fejlesztése egy idegen nyelven az
anyanyelvi mechanizmusokra épiil. Tovabba fontos tényezé az iras folyamata-
nak tudatositasa, ismerete, és az adott témaban val6 jartassdg. A folyamat sok
gyakorlést igényel, hiszen a mechanikus, egyszert feladatoktol kell a tanuléknak
eljutniuk az 6néllé, kreativ irds folyamataig.

Harmer (2004. 4-6.) hangstlyozza, hogy az iras egy folyamat, amelyen a szo-
veget 1étrehozé személy végigmegy, hogy létrehozza a végs6 produktumot. Ezt a
folyamatot természetesen befolyasolhatja az iras tartalma (targya). A 1étrehozandé
irott szoveg tipusa tobbféle lehet (személyes jellegti, nyilvanos, kreativ, tdrsadalmi
célq, tanulmanyokkal kapcsolatos, hivatalos). Harmer szerint az irds folyamatdnak
négy fé eleme kiilonboztethetd meg:

SZERKESZTES
(REFLEKTALAS VEGSO

TERVEZES ELSO VERZIO Es VALTOZAT

ATDOLGOZAS)

Forras: Harmer 2004: 5
11. abra. Az irds folyamata

a) Tervezés

Aki nagyobb tapasztalattal rendelkezik az irds terén, igyekszik megtervezni,
hogy mit fog irni, mit szeretne belefoglalni a szovegbe. Ez egyesek szamdra részletes
jegyzetek készitését jelenti, mig vannak, akik csak kulcsszavakat jegyeznek fel. Van
olyan is, akinek nincs szitksége jegyzetekre, csak fejben prébalja végiggondolni,
hogy mit szeretne irni. A tervezés folyamata soran harom fontos dologra kell figyel-
ni. Els@sorban, hogy mi az iras célja, hiszen ez nemcsak a létrehozandé szoveg tipu-
sét, hanem a nyelvezetet, stilust is befolyasolja, valamint az informaciét, amit bele
szeretnénk foglalni. Masodsorban a tapasztaltabb irék gondolnak a célkozonségre is,
akinek a szoveget irjak, mert ez nem csak a formét (a szoveg szerkezetét, tagolasat),
hanem a hangvételt (formalis vagy informaélis) is meghatarozza. Harmadsorban a tar-
talmi szerkezetet is figyelembe kell venni, vagyis hogyan kévetik egymast a tények,
otletek, gondolatok, indoklasok, amelyeket bele szeretnének foglalni a szovegbe.
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b) Elsé verzié

Az frott szoveg els6 verzibja sok esetben tgy késziil, hogy azt még késébb
az ir6 szandékozik valtoztatni, csiszolni. Ebben a fazisban a hangsily inkabb a
lényeges informacidk, gondolatok megfogalmazasan, lejegyzésén van. Ez egy nyers
valtozat, amit még alakitani, szerkeszteni, javitani kell.

c¢) Szerkesztés (reflektdlds és dtdolgozads)

Miutén az elsé verzi6 elkészil, ir6ja atolvassa, hogy felmérje, mi az, ami jo
és hasznalhat6 beléle, és mi az, amin valtoztatni kell. Lehet, hogy nem vilagos
az informaciék sorrendje, lehet, hogy valami félreérthetd, zavaros. Lehet, hogy a
bekezdéseket at kell rendezni, bevezet6t kell irni. Akadhatnak szavak, kifejezések,
amelyek a szoveg céljat, olvasoéit tekintve nem megfelel6ek, ezeket cserélni kell,
vagy atfogalmazni. A tapasztaltabb ir6k elszor az altalanos jelentésre, iizenetre
koncentralnak, miel6tt a nyelvtani pontossagra vagy megfelel6 szavak keresésére
figyelnének. Ebben a fazisban az ir6 gyakran kér vagy kap segitséget, javaslatokat
masoktdl (példaul osztalytars, tanar, szerkeszt6).

d) Végsé valtozat

A reflektalast és a sziikségesnek tartott dtdolgozést kovetden elkésziil a végsé
valtozat. Ez jelentésen kiilonbozhet az eredeti tervt6l és az elsé valtozattol. A szo-
veg ebben a fazisban készen all, hogy a célkozonséghez kertljon.

A 11. dbra linedrisan mutatja be ezt a folyamatot, de az irds nem minden
esetben igy torténik. Lehet, hogy visszatériink, Gjrakezdiink, Gjraterveziink, -irunk
és -szerkesztiink bizonyos részeket. El6fordulhat, hogy a végsé valtozat elkészil-
te utdn gondoljuk meg magunkat, és valtoztatjuk meg a produktumot. Ezeket a
lehetséges valtoztatasokat is figyelembe véve, Harmer szerint a kovetkez6 folya-
matkerék abra mutatja pontosabban, hogy mi is torténik:

TERVEZES

N

ELSO VERZIO

VEGSO —
VALTOZAT

VEGSO / \ v /
VALTOZAT

SZERKESZTES

Forras: Harmer 2004. 6.
12. abra. Az irds folyamatkereke
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4.3.2. Az iraskészség fejlesztésének osztalytermi gyakorlata

Az irés tanitdsa, az iraskészség fejlesztése tobb ezer éves miiltra tekint vissza
a kllonbo6zé kultirdkban. Toérténete soran jelentés valtozasokon ment at, ahogy
maga a nyelv és a tanitasi mddszerek is valtoztak. Eur6pdban a kézépkorban és
tjkorban alapvet6en harom szinten foglalkoztak az iraskészség fejlesztésével:

— az els6 szint egy mechanikus folyamat, amelynek segitségével a kéziras
technikai fogésait tanitottdk;

— a masodik szintet ma fogalmazdstanitdsnak neveznénk, ahol fokozatosan
jutottak el a szabad fogalmazasig, az egyéni kreativ munkaig; itt négy 1épcsét
kiilonboztethetiink meg:

* transzkripcié (val6jaban mésolés),

* variacio (az eredeti példamondatok strukturalis atirasa, megvaltoztatasa),
* imitaci6 (az eredeti iréi, kolt6éi technikdk utanzasa),

* alkot6 irés, fogalmazas;

— a harmadik szint a forditds, amelyet éppen annyira miivészi munkénak
tartottak, mint az alkotd, kreativ irdsmiivészetet.

A masodik vilaghdbord utdn valamennyi, a masodik fejezetben bemutatott
moadszer foglalkozott az iraskészség tanitdsaval. A habort utani elsé két-harom
évtizedben inkédbb az iras végeredményére, a produktumra koncentraltak, ezt
elemezték. A fogalmazés tanitasat a fokozatossag elve jellemezte. A folyamathoz
tartozott a téma kivalasztasa, a témaba val6 beleolvasés, jegyzetelés, tervezés,
vazlatkészités, tobbféle atiras, majd végsé ellendrzés. A kilencvenes években az
irast mar rendkiviil 6sszetett gondolkodasi folyamatként kezelték, amelynek meg
kell megfelelnie bizonyos koétottségeknek, mint példaul a nyelvi norma, a retorikai
torvényszertiségek vagy a kulturélis érzékenység (Bardos 2000).

Napjainkban az osztalytermi gyakorlatban ajanlott az iraskészség integralt fej-
lesztése, figyelembe véve a célcsoport nyelvi szintjét és szitkségleteit. Az frasbeli
feladatok tervezését nagymértékben befolyasolja a tanulék kora, sziikségletei és
nyelvi szintje. A K6zos Eurépai Referenciakeret 6nértékelési tablazata alapjan a
nyelvtanul6 a kovetkez6 irasbeli feladatok teljesitésére képes a kiil6nb6z4 szinteken:

»A1: Tudok képeslapra rovid és egyszerti (példaul nyaralasi) iidvozletet irni.
Ki tudom télteni egyszeri nyomtatvanyon a személyi adataimra vonatkozo ré-
szeket, példaul a széllodai bejelent6lapon a nevemet, az allampolgarsagomat és
a cimemet.

A2: Tudok rovid, egyszeri jegyzetet, tizenetet vagy maganjellegli, példaul
koszondlevelet irni.

B1: Egyszert, folyamatos szdovegeket tudok alkotni olyan témékban, ame-
lyeket ismerek, vagy amelyek érdeklédési korémbe tartoznak. Elményeimrél és
benyomasaimrol magénleveleket tudok irni.

B2: Vilagos és részletes szovegeket tudok alkotni az érdeklédési korombe
tartoz6 szamos témarél. Tudok olyan dolgozatot vagy beszamolét irni, amely ta-



4.3. AZ IRASKESZSEG FEJLESZTESE 125

jékoztat, érveket és ellenérveket sorakoztat fel valamirél. Levélben ra tudok vilagi-
tani arra, hogy milyen jelentdséget tulajdonitok az eseményeknek, élményeknek.

C1: Képes vagyok arra, hogy allaspontomat vilagos, jol szerkesztett szovegben
fogalmazzam meg. Levélben, dolgozatban, beszdmoléban tgy tudok 6sszetett té-
makrdl irni, hogy a fontosnak tartott dolgokat kiemelem. Stilusomat az olvaséhoz
tudom igazitani.

C2: Tudok vilagos, gordiilékeny, a kortilményekhez stilusdban illeszkedd
szoveget irni. Meg tudok fogalmazni olyan bonyolult levelet, beszamolét és cikket,
amelynek jo tagolasa segiti az olvas6t abban, hogy a lényeges pontokat kiragadja
és megjegyezze. Ossze tudok foglalni szakmai és irodalmi mtiveket, tudok réluk
kritikai elemzést irni.” (KER 2002. 34-35.)

Akércsak a halldsértés, olvasas és beszéd esetén, a tandrnak figyelembe kell
vennie, hogy a tanul6 milyen szinten van, és mi az, ami a kdvetkez6 szint elérésé-
hez sziikséges. Tovabba itt is fontos az érdekldés felkeltése, a motivalas (bevezetd,
réhangold gyakorlatok, kérdések, fontosabb részletek tisztazasa, idegen szavak
bevezetése, hasonlé irott szovegek, mintak elemzése).

Bizonyos nyelvek esetében (példaul az angol) a tankonyvek, tankényvsoro-
zatok és a hozzajuk tartozé munkafiizetek jél kidolgozott, kell6 mennyiségi, az
illet6 nyelvi szintnek megfelels iraskészséget fejleszté gyakorlatot tartalmaznak.
A tankonyvcsomagokhoz tartozé tanari kézikonyvek segit6 magyarazatokat, 6t-
leteket, Gtbaigazitasokat nytjthatnak a kezdé vagy megfeleld tapasztalattal még
nem rendelkezd tanaroknak.

A tanar felhivhatja a figyelmet azokra a stratégiakra, amelyek segithetnek az
irasbeli feladatok sikeres megvaldsitasaban. A 10. tablazat néhany ilyen stratégiat
mutat be.

10. tablazat. Irasbeli feladatokndl alkalmazhaté stratégiak

Stratégia Kérdések, amelyeket a tanuldk figyelembe vehetnek
Tervezési id6 Van-e més, tanulédssal kapcsolatos vagy egyéb feladatom jelen
pillanatban?

Mikor tudok ezzel a feladattal foglalkozni, mennyi idé6t vesz igénybe?
Meg tudom-e irni egy alkalommal, vagy tobb alkalomra lesz sziikség?
Betartom-e a tervemet?

Eszko6zok Megvan minden, amire szitkségem lehet (pl. olvasmanyok, jegyzetek,
elékészitése szotarak)?

A megfelel Hogyan optimalizalhatom a kreativitasomat és a hatékonysagomat?
kortlmények Mikor irjak: délelétt, délutén, este?

létrehozésa Legyenek koruilottem emberek?

Hallgassak kozben zenét?
Csendben dolgozzak?
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Stratégia Kérdések, amelyeket a tanulék figyelembe vehetnek
A feladat Mit tartalmaz ez a feladat?
tisztazasa Mit mond a felszélitészoveg?
Hogyan tudom lépésekre bontani a feladatot?
A feladatban kinek irok, milyen mtifajban és milyen céllal?
Mi a kovetelmény, mit var el a tanar?
Miben hasonlit / miben kiilonbozik ez a feladat az eddigi irdsbeli
feladataimtol?
Osszpontositds  Milyen témaérdl fogok irni? Hogyan sztikitem le a témat?
Mi az, amit mar tudok, gondolok, érzek a témaval kapcsolatosan?
Mi az, amit mar tanitottak nekem a hasonlé jellegii irassal
kapcsolatosan?
Milyen visszajelzéseket kaptam eddig?
Milyen mintakat hasznalhatok?
Interaktiv Megértettem a szoveg f6 gondolatait?
olvasas (irott Elemeztem a szovegeket, 0sszegezve az egyes részek f6bb
szovegeken gondolatait?

alapul6 irasbeli
feladat esetén)

Megvizsgaltam-e a szovegek hitelességét?

Tettem-e fel kérdéseket a szovegekb6l?

Jegyzeteltem? Megbeszéltem a szovegeket masokkal?
Megvizsgaltam-e a szovegek kozti dsszefiiggéseket és a szovegek és
sajat tapasztalataim kozti 6sszefiiggéseket?

Kikerestem 1j szavakat a sz6tarb6l?

Megprdbaltam kovetkeztetni a szavak jelentésére a kontextusb6l?

Nyelvfejlesztés

Hasznaltam a jegyzeteimet, régebbi feljegyzéseimet a nyelvhelyesség
fejlesztése céljabol?

Kiirtam a fiizetembe a fontosabb szavakat és hasznos kifejezéseket,
nyelvtani struktirakat?

Megfogalmazas

Hagyom a gondolataimat dramlani irds kozben, vagy idénként
megdllok, hogy javitsam azokat a dolgokat, amelyek késébb, a
szerkesztési szakaszban is javithatok?

Milyen technikat alkalmazhatok, ha kifogyok az 6tletekbél?

Ellendérzés

Eszembe jut Gjraolvasni, amiket leirtam?
Prébalok masképp megfogalmazni vagy djrarendezni egyes részeket?
A megkozelitésem megfelel a kérelemnek?

Szerkesztés
és javitas

Kijavitottam a hibakat, amelyeket tudom, hogy altalaban el szoktam
kovetni?
Ellenériztem a pontozas/osztalyozas kritériumait?

Hivatkozas

Megfelelden feltiintettem az idézetek, gondolatok forrasait?

Forras: Mott-Smith 2020

Az iraskészség fejlesztésének osztalytermi gyakorlataban a hagyomanyos, pro-
duktumra koncentralé megkozelitések kovet6i sok esetben nem veszik figyelembe
az iras folyamatanak Osszetettségét. A tanarok gyakran iratnak fogalmazast az
6réan, amelyet a kovetkezd érara vagy tobb o6ra elteltével visszaadnak a tanul6knak,
tele piros javitasokkal. Mi torténik ezekkel a fogalmazasokkal? Altaldban bekeriil-
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nek a tanulé mappéjéba vagy a tdska mélyére anélkiil, hogy a jegyen vagy pontsza-
mon kiviil mést is megnéznének rajta. A javitisok megteremtik ugyan a lehetéségét
annak, hogy elemezzék a nyelvhasznalatot és szerkezetet, de nem esik sz6 magarél a
folyamatrol, vagyis hogy miképpen, milyen lépéseket kovetve jott 1étre a szoveg. Ha
a folyamatra szeretnénk hangsulyt fektetni, akkor fontos, hogy a tanul6 tudatosan,
a ktillonboz6 16pésekre reflektalva legyen képes irni, vagyis végiggondolja, hogy mit
miért, hogyan csindl, amint arra a 10. tdblazatban is latunk példakat.

Harmer (2004) is ir a folyamatot segit6 stratégidkrél. Els6sorban, hogy mi-
képpen vehetjiik rd a tanuldkat a tervezésre: gondoljak végig, tervezzék meg el6-
re, hogy mirél és milyen sorrendben fognak irni. Ez osztalytermi keretek kozott
megvalsulhat példaul pér- vagy csoportmunka formajéban térténd otletgytjtéssel
vagy a tanér vagy tankonyv altal biztositott irAnyitott feladatokkal. A tanul6kat arra
kell biztatni, hogy a tervezés sordan ne csak a tartalomra koncentréaljanak, hanem
arra is, hogy milyen céllal és kinek irnak. A kollaborativ iras az egyik médja annak,
hogy az iras folyamatanak (els6 verzid — reflexi6 — atdolgozas) tudatos tervezésére
0sztonozzik a tanulékat. Ha a tanulék parban vagy csoportban dolgoznak a fel-
adaton, megbeszélhetik, kiegészithetik egymas otleteit a tartalomra, szerkezetre
és nyelvhasznalatra vonatkoz6an. Masrészt az is nagyon fontos, hogy a tanar
hogy jelez vissza. A végs6 véltozat javitdsa helyett vagy mellett a folyamatban
levé munkara is lehet figyelni és visszajelzést adni, példaul javaslatokat tenni
az els6 valtozat alapjan arra, hogy miképpen lehetne atszerkeszteni, atrendezni
a szoveget. A folyamatra fokuszalé megkozelités gyakorlatilag azt jelenti, hogy
tandrként magara a folyamatra (is) figyelink.

4.3.3. Az raskészség fejlesztésére alkalmazhat6 feladattipusok

A nyelvorai irdskészség-fejleszté feladatok tervezése és kivalasztasa tobb
szempontb6l jelenthet kihivast, tobb tényezd hatarozza meg. Mint minden készség
esetében, itt is kell figyelni a célcsoport koréra, érdeklédési korére, nyelvi szint-
jére, szlikségleteire. Sok esetben nehéz donteni, hogy mit is vegyiink figyelembe:
a didkok elvarésait vagy a kiils6 elvarasokat. Ugyanakkor fontos a fokozatossag.
Kezdébb szinteken ellendrzottebb, drillszerti gyakorlatokat végez a tanuld, féleg
a nyelv elemeinek megszilarditasa céljabél, majd irdnyitott, de egyre tobb 6nal-
l6sagot, kreativitast igénylé gyakorlatok kovetkeznek, végiil pedig az iranyitott
fogalmazast, irdst kovetéen eljutnak az 6nalld, szabad fogalmazasirasig.

Ahhoz, hogy a nyelvi kédot magabiztosan hasznaljak a tanulék, tobbféle
gyakorlatot alkalmazhatunk, mint példaul: kiegészitéses gyakorlatok, objektiv
feleletvalasztds gyakorlatok, szovegkiegészités, mondatok atalakitasa, Gjrafogal-
mazasa, bvitése, egyszertisitése, mondatkombinacio, tomorités. Idetartoznak a
kreativ irds, szabad fogalmazas miifajai: maganlevél, hivatalos levél, jegyzetelés,
tomorités, esszéirds, kérvények, palyazatok, reklamaciok fogalmazasa.
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Az irott szovegeknek meghatarozott funkci6i vannak a mindennapi életben,
amelyeket a feladatok tervezésénél is figyelembe vesziink. Eszerint killonboz6
szovegtipusok, miifajok kalonboztethet6k meg: cselekvésre felszolit6 szovegek
(példaul szamla, térkép, recept, hasznalati utasitas), informaciét kozl6 szovegek
(Gjsag, folydirat, Gtikonyv) és szérakoztato szovegek (koltemény, szines magazi-
nok, szamitégépes jatékok, képregény).

Néhany példa a leggyakrabban hasznAlt feladattipusokra:

— irj le (jellemezz, mutass be) valakit, akit jol ismersz;

— mesélj el egy torténetet, ami veled tortént;

— irj egy Gjsagcikket;

— valaszolj egy levélre;

— irj egy Onéletrajzot;

— irj le egy folyamatot (pl. a technika vilagabdl);

— irj egy esszét (megadott témakorben és terjedelemben);

— ird le valaminek a tartalmat, osszefoglaléjat (pl. film, konyv);

— folytasd a torténetet, amely igy kezdédik: ,,...” (pl. ,,Egy szép nyari délutan

a gyerekek megérkeztek a nagysziil6khoz...”).

Az esszék fratasa kozkedvelt feladattipusnak szdmit, és gyakran alkalmazzak
nyelvi tesztekben is. A klasszikus esszé kifejezhet egyéni véleményt vagy akar egy
kutatés eredményeit. Jellemz6 ra a harmas tagozédas, mindegyik résznél fontos
az adott témakorben hasznalt célnyelvi mondatok tanitasa:

1. Bevezetés

—a téma elGkészitése (,mar hosszu ideje ismeretes”; ,tobben azt allitjak,
hogy...”; , XY szerint...”)

- a téma megnevezése (e dolgozat célja az, hogy...”; ,azt szeretném bemu-
tatni, hogy...”)

— az esszé varhato szerkezetének leirdsa (,,a dolgozat bemutatja /6sszehasonlitja/
leirja, hogy...”; ,el6szor elemzi..., majd bemutatja..., majd egybeveti...,
majd megvizsgalja...”).

2. Targyaldas — informéciéatadas, érvelés; itt gyakori funkcidk a kovetkezok:

— bemutatas (,,ebben a dolgozatban bemutatom/leirom, feltarom/megvizsga-
lom stb.),

- egyetértés (,egyetértek XY véleményével, miszerint...”, ,,megfigyelésem/
kutatdsom/tapasztalataim alatdmasztjak azt a véleményt/megfigyelést/ki-
jelentést stb.)

— egyet nem értés (,nem tudom tdmogatni XY véleményét, miszerint...”)

— 0sszehasonlitas (t6bb, kevesebb, jobb, nagyobb, jellemzébb, gyakoribb stb.)

— altalanositas (,leggyakrabban...”, ,altalaban...”, ,a legtobb esetben...”)

— allitas (,XY tévesen azt allitja, hogy...”)

— megerdsités (,ez is azt bizonyitja, hogy...”, ,,a felsoroltak megerdsitik azt az
allitast/feltételezést, miszerint...”)
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3. Befejezés — végs6 kovetkeztetés

Példa: , végezetil...”; ,, 0sszegzésképpen...”; , mindent egybevetve...”

Négy f6 esszétipust kiilonboztetiink meg: az igazold, leird, narrativ és érveld
esszét.

Az igazol6 esszé esetében a tanul6 feladata megvizsgélni egy témat vagy
otletet, értékelni az azzal kapcsolatos informacidkat, tényeket és bizonyitékokat,
és vilagosan és tomoren kifejteni az érvelését a témaval kapcsolatban. A témava-
lasztas fiigg a tanul6k koratdl és nyelvi szintjétol.

Példak:

Milyen egy j6 baratsag?

Tartsunk-e haziallatot?

Milyen a j6 tanar-diak kapcsolat?

Mi a boldogsag titka?

Melyek az internet pozitiv és negativ hatasai?

A leiré esszé estén a tanuldnak le kell irnia valamit — targyat, személyt, helyet,
élményt, érzelmet, helyzetet stb. Ez a miifaj arra 6szténzi a tanulét, hogy irdsos
beszdmolét készitsen egy adott élményrdl.

Példdk:

Irj a kedvenc rajzfilmfiguradrél/szinészedrsl/énekesedrdl stb.!

Irj a kedvenc szabadidds tevékenységedrdl (hobbidrol)!

Mire hasznalhaté a mobiltelefon?

Irj a példaképedrél!

Irj a sziil6évéarosodrol!

A narrativ esszé, torténetek elmesélése, leirasa (narrativa) az egyik legré-
gebbi miifaj. A torténetek legaldbb harom alapfeltételnek engedelmeskednek:
idébeliség (egy nyugalmi allapotbdl valamilyen fesziiltség hatasara eljutunk egy
olyan helyzetbe, amely megoldést kivan, és megoldast is nyer a torténet végével);
ok-okozati 6sszefiiggés; illetve olyan értékek, motivumok és ezekkel kapcsolatos
problémak bukkannak fel a torténetben, amelyek emberi szempontbél érdekesek
(Bardos 2000). A narrativakat szivesen hasznaljuk a nyelvoktatasban, hiszen gye-
rek és feln6tt egyarant szereti a torténeteket, a mesélést, ezért ez olyan feladatok
fogalmazaséra ad lehetdséget, amelyek motivalobbak, mivel a tanulék szivesen
mesélnek, akér irdsban is. A torténetek lehetnek valésak vagy kitalaltak.

Példdk:

Els6 napom az iskolaban.

Egy emlékezetes kirandulés.

A legjobb vakaciém.

Mi tortént, mikor visszautaztam 100 évet a multba?

Kikotottiink egy lakatlan szigeten...

Az érveld esszé esetén a tanulo feladata végiggondolni, tobb nézépont fi-
gyelembevételével megvizsgdlni a témét. Fontos, hogy ehhez gytijtson bizonyi-
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tékokat, értékelje ezeket és tomoren éllast foglaljon a téméban. Az informélédas
lehet6vé teszi a tanulé szdméra, hogy jobban megismerje a témét, és megértse a
témaval kapcsolatos kiilonb6z6 nézépontokat, igy kivélaszthatja allaspontjat, és
azt az 0sszegytijtott bizonyitékokkal alatdmaszthatja. Azaltal, hogy anyagot gytijt
és olvas az idegen nyelven, fejlédik a szdkincse, illetve a nyelvvel és kultaraval
kapcsolatos ismeretei is.

Példdk:

Megtesznek az iskolak mindent a bantalmazas visszaszoritasa érdekében?

J6, ha korlatozzak a sziil6k a gyerekek képerny6 elétt eltoltott idejét?

Be kellene tiltani a dohanyzast?

Kérosak-e az erészakos videodjatékok?

Hogy jobb iskolaba menni: gyalog, autéval, hajtannyal, biciklivel vagy to-
megkozlekedéssel?

Az esszéken kiviil egy masik kozkedvelt feladattipus a kivonatolds vagy stiri-
tés. A kivonatolés tobb 1lépésbdl 4llhat: fontos tisztazni magéat a feladatot, vagyis a
kovetendd szempontokat. Ezt koveti a szoveg elolvasasa, amelynek kovetkeztében
kialakul egy altaldnos kép, a szoveg mondanivaléjanak és az iré céljanak felis-
merése. A kivonat elkészitésekor a tanuld a sajat szavaival probalja meg leirni,
osszefoglalni az olvasottakat, tiszteletben tartva a szerzé nézeteit. Ha elkésziilt a
kivonat elsé verzi6ja, ajanlott ellendrizni, hogy valéban jél osszefoglalja-e a mi
mondanivaléjat, kovetve a feladatban megadott szempontokat.

Tovabbi gyakori feladat a levélirds, amely barmely nyelvi szinten alkalmaz-
haté. A mindennapi életben tobbféleképpen irhatunk levelet: ez lehet kézzel irott,
géppel irt és kinyomtatott, vagy elektronikusan kiild6tt. Tobbféle tipusu levél
létezik: ezek lehetnek maganlevelek (képeslap, tidvozlélap, beszdmolé csalad-
tagnak, baratoknak kiillonféle élményekrél, eseményekrél, meghivéok csaladi vagy
barati eseményekre) és hivatalos levelek (kérvény; ajanldlevél; bejelentés — példaul
nyomtatvanyok kitoltése, panaszlevél vagy fellebbezés; érdeklédé levél — példaul
valamilyen szolgéltatas irant; tdjékoztatd levél — példaul valamilyen szolgéltatas
ismertetése, reklam). A nyelvtanitdsban fontos megtanitani, hogy milyen stilus
és nyelvhasznélat ajanlott a kiilonféle levéltipusok esetén. Ugyancsak figyelmet
forditunk a levél tartalmi és formai szerkezetének ismertetésére, a gyakran hasz-
nélt kifejezések tanitasdra vagy bizonyos levéltipusok esetén az elkeriilendé ki-
fejezésekre.

Példék a célnyelvi iraskészség fejlesztésére Romédniaban akkreditalt angol
tankonyvekbdl:

Az iraskészség fejlesztése a nyelvi tartalom mas elemeinek tanitdsaval egyiitt
torténik, a tobbi nyelvi készség fejlesztésével 6sszhangban. De vannak kimondot-
tan az irdskészség fejlesztésére fokuszald feladatsorok is a tankonyvekben.
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Forras: Mauchline et al. 2015. 52.
12. kép. Irdskészséget (Writing) fejlesztd feladatok egy 6todik osztdlyos angol
tankonyvben
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Forrés: Puchta et al. 2022. 59.
13. kép. Iraskészséget (Writing) fejlesztd feladatok egy nyolcadik osztalyos angol
tankényvben
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Feladatok:

1. Keressiink harom-négy kiilonb6z6 évfolyamnak és nyelvi szintnek szant
tankonyvet, és figyeljitk meg, hogy milyen iraskészséget fejleszté feladatokat tar-
talmaznak. Megfelelnek-e a feladatok az illet6 korosztalynak és nyelvi szintnek?

2. Készitsiink B1-es szintnek megfeleld fraskészséget fejleszté feladatsort
14-15 éves tanuldknak.

4.4. A beszédkészség fejlesztése

Amint azt a nyelvtanitas és nyelvtanulas torténete, valamint a nyelvtanéri
tapasztalat mutatja, egy nyelv bizonyos szintl ismerete vagy bizonyos ismeretek
egy adott nyelven nem jelentik azt, hogy az illet6 nyelven tudunk kommuni-
kalni is. Gondoljunk példdul a nyelvtani-fordit6 médszerre, amely a beszéd-
készség fejlesztésére egyaltalan nem fektetett hangsilyt. Az egyes nyelvtani és
lexikalis ismeretek segitségével dsszedllitott mondatok, amelyeket helyesen ki
tudunk ejteni, még nem jelentik azt, hogy beszéljiikk a nyelvet. A beszéd alta-
ldban interaktiv folyamat, kozremtikodést feltételez a tarsalgasban részt vevik
kozott. Valés id6ben jatszédik, nincs lehetség a részletes, hosszas tervezésre,
ezért a folyékony beszédhez mar szitkséges egy megfelel6 mennyiségt szokincs.
A beszéd természetébdl adédéan a beszélt nyelvben alkalmazott és elényben
részesitett nyelvtani szerkezetek kiilonbozhetnek az irott nyelvre jellemz6ktél,
ezért nem biztos, hogy az irdsban begyakorolt formak kell6képpen felkészitenek
a beszédre. Fontos tehét, hogy a nyelvérdn minél tobb lehetéséget teremtsiink
a beszéd gyakorléasara.

4.4.1. Elméleti hattér

Ahhoz, hogy a beszédkészséget fejleszteni tudjuk, el6szor fontos megérteni,
hogy mi az, amire egy j6 beszélé képes, mi az, amit tud. A beszéd annyira a minden-
napi életlink része, hogy nem is jut esziinkbe, milyen kiizdelmek dran tanultuk meg,
amig nem szembesiiliink ismét ezekkel a kihivasokkal egy idegen nyelv esetében.

Mi jellemzi tehat a beszéd folyamatat? Néhény jellemz6t mar emlitettiink
az el6z6 fejezetben, mikor parhuzamba 4llitottuk az irassal, példaul azt, hogy a
beszéd idében korlatozott, ezért gyors dontésekre és reakcidkra van sziikség, és
a nyelvi elemeken kiviil rendelkezésre allnak paralingvisztikai elemek is. Thorn-
bury (2005) kiemeli a beszéd linearis jellegét: a szavak, kifejezések, kijelentések
egymast kovetik a kommunikécié soran. Amit mondunk, az fiigg az addig elhang-
zottaktol, ezaltal spontaneitast feltételez. Ez nem azt jelenti, hogy nem tervezziik
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meg, amit mondani szeretnénk, hanem azt, hogy a rendelkezésre all6 id6 nagyon
rovid, sok esetben egybeesik az el6z6 kijelentés létrehozéasaval.

Thornbury (2005) a beszédprodukcionak a kovetkezd szakaszait kiillonboz-
teti meg: konceptualizdlds (vagy tervezési szakasz), megfogalmazas és kimondds.
A konceptualizélas és megfogalmazas soran a beszéld stratégiai dontéseket hoz a
diskurzus, szintaxis és székincs szintjén. Az dltalanos diskurzus szintjén a torté-
neteknek van egy tipikus szerkezetiik, forgatékonyviik. Van kezdetiik, kozepiik
és végik. Mindegyik szakaszt meg kell fogalmazni, kivalasztva a legmegfelel6bb
szintaktikai és lexikai elemeket, amelyekkel kifejezhet a beszélé szandéka. Ki-
mondaskor figyeliink a hangsulyra, kiejtésre, hogy mennyire hangosan és milyen
gyorsan beszéliink. Beszéd kozben miikodik egy dnellendrzd és javitdsi folyamat
is, egyidejtileg a konceptualizélas, megfogalmazés és kimondés szakaszaival.
A konceptualizacié esetén ez megvalosulhat a mondanivalé Gjragondolasaban,
djratervezésében, a megfogalmazés szakaszdban a megfeleld kifejezések, szer-
kezetek keresésében (akér lelassulést is okozva), a kimondas szakaszaban pedig
a mar kimondott szavak vagy a kiejtés javitasaban. A folyékony beszéd akkor
alakul ki, amikor ezek a folyamatok automatikussé valnak. A folyékony beszéd
hatasanak elérése érdekében a beszél6k gyakran alkalmaznak kompenzal6 stra-
tégiakat. Ilyen példaul a gondolkodéasi sziinetek kitoltésére szolgalé kifejezések,
szavak vagy hangok bevetése (6..., hmmm, ,tudod...”, ,érted, mire gondolok...”,
,hogy is mondjak...”, ,mindjart eszembe jut”). A folyékony beszédet a ritka,
kitoltott vagy jelentéssel biré sziinetek jellemzik, amelyek kozott szavak hossza
sora hangzik el.

A beszéd vagy beszélgetés iranyitasat meghatdrozza az interaktivitasa. A be-
sz6l6 nem csak parbeszéd, hanem monol6gok (pl. el6adasok, politikai beszédek)
esetén is figyelembe veszi a hallgat6sag reakcidjat. A sz6 dtadasénak és atvételének
is megvannak a szabalyai, hiszen ha egyszerre beszéliink, akkor nem értjiik, hogy
a masik mit mond. A hosszas sziineteket prébaljuk elkeriilni, de az is fontos, hogy
figyeljiink, amikor més beszél. Thornbury (2005) a kovetkez6 fontosabb készsé-
geket emeli ki a beszéd iranyitasat illet6en: ismerjiik fel a megfelelé pillanatot,
amikor 4tvehetjiik a sz6t; jelezziik, ha szeretnénk beszélni; ne hagyjuk, hogy félbe-
szakitsanak; vegylik észre, ha masok jelzik, hogy sz6hoz szeretnének jutni; tudjuk
atadni a szét; jelezziik, hogy figyeliink. A beszéd iranyitasdban fontos szerep jut
a paralingvisztikai elemeknek is.

A folyékony beszédhez a készségek mellett sziikség van bizonyos tudésba-
zisra is. Ez részben nyelvi, részben nyelvtél fuggetlen tudas. Nyelvtél figgetlen
példaul a témara, kultiréra, kontextusra, a tobbi beszélére vonatkozé tudas. Mi-
vel beszéd esetén altaldban jelen vannak a résztvevék, a kozlés soran legtobb-
szor nincs sziikség olyan részletességre, mint irasban. Hiszen ha valaki nem ért
valamit, akkor rakérdezhet. Nyelvtdl fiiggetlen a szociokulturalis tudas, amely
vonatkozhat tarsadalmi értékekre, viselkedési normékra, beleértve azt is, hogy
ezek hogyan nyilvanulnak meg a nyelven keresztiil. A szociokulturalis tudés tehat
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lehet nyelvi és nyelvtdl fiiggetlen. Példaul az, hogy egy bizonyos kultarédban az
emberek milyen gesztusokkal iidvozlik egymast (6lelés, kézfogas, meghajlas), nem
nyelvhez kotott, viszont az, hogy mit mondanak ilyen esetben, az nyelvi vonatko-
zast. Nyelvismeretre vonatkozé tudashoz tartozik a kiillénb6z6 miifajok ismerete,
hiszen a nyelvhasznalat kiillénb6z6 lehet annak fiiggvényében, hogy mi a beszéd
funkcidja (informacié kozlése — tranzakcid, vagy kapcsolatteremtés, szocializacio).
Masképp fogalmazunk, ha baratokkal csevegiink, 4llasinterjun vesziink részt,
vagy szakmai el6adast tartunk. A beszéd fiigg tovabba attél, hogy mennyire elére
megtervezett, mennyire interaktiv. Thornbury a kovetkezé példakkal illusztrélja
a beszédmiifajok osztalyozhatdsagat:

11. tablazat. A beszédmtifajok osztalyozdsa

Cél Interaktivitas Tervezés
Reptéri kozlemények tranzakcié nem interaktiv tervezett
Sportkozvetités tranzakcio nem interaktiv nem tervezett
Allasinterja tranzakci6 interaktiv részben tervezett
Szolgaltatassal tranzakcid interaktiv nem tervezett
kapcsolatos beszélgetés
Vicc mesélése kapcsolatteremt6  részben interaktiv részben tervezett
Hangiizenet tranzakci6 vagy nem interaktiv nem tervezett
kapcsolatteremtd
Alkalmi beszélgetés kapcsolatteremt6  interaktiv nem tervezett

Forras: Thornbury 2005. 14.

Tovéabbi nyelvismereti tudast képeznek a szdvegalkotdssal kapcsolatos isme-
retek. Egy miifaj struktdrdjan belil annak az elemeit 6ssze kell kapcsolni ahhoz,
hogy koherens beszédrészeket alkossunk. Az arra vonatkozé tudast, hogy mikép-
pen kossiik 6ssze az egyes kijelentéseket, és ezt hogyan alkalmazzunk az interak-
tiv tarsalgas struktardinak keretében, szovegalkot6i kompetencidnak nevezziik.
A beszédhez sziikséges tudasbazis fontos részét képezik tovabba a nyelvtannal,
szokinccsel és kiejtéssel és nyelvhasznalattal (pragmatika) kapcsolatos ismeretek,
amelyekrél a nyelvi tartalom tanitasaval kapcsolatos fejezetben irtunk részlete-
sebben.

A sz6beli nyelvhasznélat minéségi szempontjait a K6z6s Eurépai Referencia-
keret a kovetkezéképpen foglalja dssze, nyelvi szintekre bontva:
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4.4.2. A beszédkészség fejlesztésének osztalytermi gyakorlata

A beszédkészség fejlesztésének statusa és technikai a nyelvérdkon jelentds
valtozasokon mentek 4t a nyelvtanitds torténete sordn, ahogy maga a nyelv és a
tanitdsi modszerek is valtoztak. A beszédkészség fejlesztésének fontossagéval
mar az 6korban vagy a reneszansz idején is tisztdban voltak. A nyelvtani-fordit6
modszer kordban visszaesett a jelentdsége, ez a médszer nem tartotta fontosnak,
hogy beszélni is megtanitsa a nyelvtanulékat. A huszadik szdzadi médszerek
koziil a legkiegyenstilyozottabb beszédtanitasi médszerekkel a direkt médszer,
az audiolingvalis és audiovizuélis médszer, majd a kommunikativ médszer ren-
delkezett. A humanisztikus médszerekben is fontos szerep jut a beszédkészség
fejlesztésének.

Napjainkban az osztalytermi gyakorlatban ajanlott a beszédkészség integralt
fejlesztése, figyelembe véve a célcsoport nyelvi szintjét és sziikségleteit. A fel-
adatok tervezését nagymértékben befolyasolja a tanul6k kora, sziikségletei és
nyelvi szintje. A K6z6s Eurépai Referenciakeret 6nértékelési tablazata alapjan a
nyelvtanul6 a kovetkez6 tdrsalgdssal kapcsolatos feladatok teljesitésére képes a
kilonbo6z6 szinteken:

»A1: Képes vagyok egyszer(i kapcsolatteremtésre, ha a masik személy kész
mondanivaléjat kissé lassabban vagy més kifejezésekkel megismételni, illetve segi-
ti a mondanivalém megformélasat. Fel tudok tenni és meg tudok vélaszolni olyan
kérdéseket, amelyek a mindennapi sziikségletek konkrét kifejezésére szolgalnak.

A2: Az egyszer(, rutinszer(i helyzetekben egyszert és kozvetlen médon cse-
rélek informéciét mindennapi tevékenységekrél vagy témakrél. A nagyon rovid
informacitcserére még akkor is képes vagyok, ha egyébként nem értek meg eleget
ahhoz, hogy a tarsalgasban folyamatosan részt vegyek.

B1: Elboldogulok a legtobb olyan nyelvi helyzetben, amely utazas soran ad6-
dik. Felkésziilés nélkiil részt tudok venni az ismert, az érdeklédési koromnek
megfelel6 vagy a mindennapi témékrol (pl. csalad, szabadidé, tanulds, munka,
utazas, aktudlis események) foly6 tarsalgasban.

B2: Az anyanyelvi beszél6vel természetes, konnyed és kozvetlen kapcso-
latteremtésre vagyok képes. Aktivan részt tudok venni az ismert témakroél folyé
tarsalgasban, tgy, hogy kozben érvelve kifejtem a véleményemet.

C1: Folyamatosan és gordiilékenyen fejezem ki magam, ritkan keresek szava-
kat és kifejezéseket. A nyelvet konnyeden és hatékonyan hasznélom a kiilénb6z6
tarsadalmi és szakmai kapcsolatokban. Gondolataimat, véleményemet pontosan
ki tudom fejteni; hozzaszélasaimat a beszélétarsakéhoz tudom kapcsolni.

C2: Koénnyedén részt tudok venni barmilyen tarsalgasban, vitdban; nagy biz-
tonsaggal alkalmazom a sajatos kifejezéseket és a kiillonb6zé nyelvi fordulatokat.
Gordiilékenyen, szabatosan, az arnyalatok finom kifejezésére is tigyelve beszélek.
Ha elakadok, tgy kezdem tjra és fogalmazom at a mondandémat, hogy az szinte
fel sem tinik.” (KER 2002. 34-35.)
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A folyamatos beszédet illet6en pedig a kovetkezdkre képes:

»A1: Egyszert kifejezésekkel és mondatokkal be tudom mutatni a lakéhelye-
met és az ismerdseimet.

A2: Egyszerii eszkozokkel és mondatokkal tudok beszélni a csaladomrdl és
més személyekrél, életkoriilményeimrol, tanulmanyaimroél, jelenlegi vagy el6z6
szakmai tevékenységemrol.

B1: Egyszerti kifejezésekkel tudok beszélni élményekrél, eseményekrdl, alma-
imrol, reményeimrél és céljaimrél. Roviden is meg tudom magyardzni, indokolni
véleményemet és terveimet.

B2: Vil4dgosan és kell6 részletességgel fejezem ki magam szdmos, érdeklédési
korombe tartozé téméban. Ki tudom fejteni a véleményemet valamely aktualis
téméarol ugy, hogy részletezem a kiillonbo6z6 lehetdségek elényeit és hatranyait.

C1: Viladgosan és részletesen tudok leirni bonyolult dolgokat tgy, hogy més
kapcsolddo témakoroket is bevonok, egyes elemeket részletezek, és mondaniva-
l6mat megfelel6en fejezem be.

C2: Vilagosan és folyamatosan, stilusomat a helyzethez igazitva irok le vagy
fejtek ki barmit, el6addsomat logikusan szerkesztem meg; segitem a hallgat6t
abban, hogy a lényeges pontokat kiragadja és megjegyezze.” (KER 2002. 34-35.)

Akércsak a halldsértés, olvasas és irés esetén, a tanarnak figyelembe kell ven-
nie, hogy a tanulé milyen szinten van, és mi az, ami a kovetkezé szint eléréséhez
sziikséges. Tovdbba nagyon fontos a téma iranti érdeklédés felkeltése, a motivalas
(bevezetd, rahangolé gyakorlatok, kérdések, fontosabb részletek tisztazéasa, idegen
szavak bevezetése).

Bizonyos nyelvek esetében (példaul az angol) a tankényvek, tankényvsoro-
zatok és a hozzajuk tartozé munkafiizetek j6l kidolgozott, kell6 mennyiségii, az
illet6 nyelvi szintnek megfelel beszédkészséget fejleszt6 gyakorlatot tartalmaz-
nak. A tankényvcsomagokhoz tartoz6 tanari kézikonyvek segité magyarazatokat,
otleteket, Gitbaigazitasokat nytjthatnak a kezd6 vagy megfelel§ tapasztalattal még
nem rendelkez6 tanaroknak.

A célnyelvi beszédkészség fejlesztésének is megvannak azonban a maga ki-
hivasai, nehézségei. Az olyan tanuldk, akik a nyelvtant el6térbe helyezd, for-
ditascentrikus és irott nyelvet el6térbe helyezé moddszerrel tanuljdk a nyelvet,
idegenkednek a beszélt nyelv folyamatossagatdl, tempojatol, szaggatottsdgatol,
latszolagos osszefiiggéstelenségétsl. Tovabbi nehézséget jelenthet a tarsalgasi kor-
nyezet sajatos szokincse, az idiémak, klisék, bevett fordulatok, egyszer(isitések,
az idegen nyelv ritmusa, dallama, hiszen mindezeket tanitani, tanulni kell. Sok
esetben a koriilmények is nehezitik a beszédfejlesztést célzé feladatok lebonyo-
litdsat, mint példaul a nagy létszamu osztalyok, csoportok, ahol a tanar, attél
val6 félelmében, hogy felborul a rend és fegyelem, inkdbb lemond bizonyos til
zajosnak itélt feladatokrél. Ha sokan vannak a csoportban, akkor ritkdbban keriil-
nek sorra, jutnak széhoz. Az osztalytermek berendezése sem mindig idealis, sok
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esetben sziik a hely, és a padsorokban 116 tanulék nem latjak j6l egymést, ami
fontos lenne a verbalis kommunikacié hatékonysaga szempontjabol.

Bardos (2000) megemlit néhany tovabbi kihivast, ami a beszédtanitast illeti.
Lényeges szempont a mindség biztositdsa, vagyis a gyakorlatnak titkkr6znie kell a
tanuloék valés sziikségleteit (a nyelvhelyességet és az interaktiv helyzeteket illet6-
en), és fejleszteniiik kell a beszéd kiillonféle technikait, stratégiait. Fontos, hogy a
tanul6k kapjanak megfeleld visszacsatolast és hibajavitast a beszédprodukcidjukat
illetGen, és legyen minél tobb alkalmuk beszélgetést kezdeményezni. Figyelniink
kell arra is, hogy a gyakorlatok legyenek motival6ak, érdekesek, és a kevésbé bator
vagy beszédes tanulékat is prébaljuk széra birni. Gyakori probléma a nyelvhelyes-
ség és a beszéd folyamatossdganak hamis szembeallitasa, hiszen e két jelenség
egybefonddik, elvélaszthatatlanul timogatja egymaést.

A tanérnak torekednie kell a kommunikativ stratégiak tudatositdsara. Néhany
ilyen stratégia:

— bizonyos témak, nyelvtani jelenségek elkertilése;

— a mondat (vagy egy masik mondat) tGjrakezdése;

— korulirés;

— azonos logikai rendszerbe tartoz6, hasonlé sz6 hasznalata;

—1j (nem létezb) szavak kitalalasa;

— maés nyelvl sz6 hasznalata célnyelvi kiejtéssel;

— bett szerinti fordités;

— segitség kérése;

—nem nyelvi eszkozok bevetése (mimika, gesztusok, hangutanzas).

Fontos tovabba a kulturélis csapdak elkertilése. Minél tobb ismerettel, tudas-
sal rendelkezik a tanulé a célnyelvi kultdréat illet6en, annal hatékonyabban tud
kommunikalni.

Bardos (2000) a kovetkez6 mikrokészségek fejlesztését tartja fontosnak:

—,a célnyelvi artikuldciés bézis kialakitasa és (szenzomotoros készségrél

lévén sz6) az idegen nyelvi beszéd fiizioldgidjanak megfelelé miikodtetése
a hangképzdstdl a helyes 1élegzésig;

— a beszéd folyamatossaganak, megfelel$ sebességének biztositasa;

— a nyelvtani kategoriak megfelel6 hasznélata (szé6fajok, igeidék, egyeztetés

stb.), a szorend, a szabalyok betartasa stb.;

— a koznapi beszédben hasznalt roviditett formék, kollokvialis kifejezések

hasznélata;

— a koznyelvre jellemz6 hangsdalyminték, ritmuscsoportok, inton4ciés mintak

kovetése;

— a nyelvtani jelentés kategoridinak korrekt hasznalata, a kohézios eszkozok

hasznalata;

— a beszédszandékok kifejezése;

— a gesztusok, mimika, a nem nyelvi kommunikacié kultiraba kozott eszko-

zeinek hasznélata;
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— a ktilonféle tarsalgasi stratégidk stb.” Bardos (2000. 183.)

A nyelvtanitas soran arra is kell figyelni, hogy a tanuldknak lehet6sége legyen
tobbféle beszédtipus, beszédmiifaj megismerésére. Ha a beszédtipusokat a résztve-
vk szaménak segitségével probaljuk meghatarozni, akkor ezt a sorozatot kapjuk:
1, 2, 2+n, vagyis: monolég, pdrbeszéd, tarsalgds. Ha funkcionalis szempontbol
kozelitjuk meg a beszédtipusokat, akkor ezeket helyesebb miifajoknak nevezni.
Ezek olyan kommunikativ események, amelyek tarsadalmilag és kulturalisan meg-
hatarozottak. A nyelvpedagégidban is léteznek miifajszerd kategéridk, példaul
Rivers és Temperley (1978. 47.) kategériéi a kovetkezdk:

— kapcsolatteremtés és a kapcsolatok apoldsa embertérsainkkal;

— elhallgatés: szandékaink, eredeti céljaink leplezése;

— elhéritasi technikak: hogyan vagjuk ki magunkat nehéz helyzetekbdl;

— informacio szerzése és atadésa (pl. interja);

- tevékenységformak elsajatitasa célnyelven, eredeti szitudciékban (sportok,

mesterségek, hobbi);

— telefonbeszélgetések;

— problémamegoldé feladatok;

- vitdk, tematikus beszélgetések;

— nyelvi jatékok;

— ismert tarsadalmi szerepek utdnzasa, el6adésa;

— masok szérakoztatasa;

— az eddig felsorolt gyakorlatokban elért egyéni vagy csoportos siker bemu-

tatasa, leirésa;

—a célorszag tinnepeinek, jellegzetes szokasainak, szérakozasi forméinak

atélése.

4.4.2. A beszédkészség fejlesztésére alkalmazhaté feladattipusok

A kommunikativ nyelvoktatasban a beszéd fejlesztésének népszerti feladat-
tipusai a nyelvi jatékok, szerepjatékok, szimulaciék, énismereti és csoportos be-
szélgetések, kitalalos jatékok (memdriajaték, barkochba, egyszerii kérdezz-felelek,
interja, vitdk, projektek bemutatasa, monol6gok (pl. elmesélés). Ezek koziil az
aldbbiakban roviden ismertetiink néhany feladattipust, amellyel jol fejleszthetd
a beszédkészség. Az ezekre vonatkozo6 részt 2014-ben megjelent konyviinkbél
emeljiik ki (Kovacs 2014. 151-160.).

»Nyelvi jatékok

Nyelvi jatékokkal nem csak a nyelvoktatdsban, hanem az élet sok més terii-
letén is mindegyre taldlkozhatunk. Jelen vannak a médiaban, az irodalomban,
szinhazi el6addsokban, népkoltészetben, széldsokban, kozmondéasokban, a gyer-
mekek jatékaiban, barhol, ahol az emberi kreativités, jatékossag és humor a sza-
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vak szintjén megnyilvdnulhat. Bairdos meghatérozasdban ’a nyelvi jatékok célja
altaldban a nyelvi kéddal térténé manipulalas, vagyis a nyelvhasznélat kérdései,
a szociolingvisztikai korrektség, a pragmatikai tudatossag ritkabban keriilnek
teritékre’ (Bardos 2005. 174.). A modern nyelvoktatds a szociolingvisztikai és
pragmatikai tudatosséag fejlesztésére nagy hangsulyt fektet, és ezek fejlesztésére
inkébb a kovetkez6 hdrom tevékenységtipus (csoportbeszélgetések, szerepjatékok
és szimulaciok) alkalmas.

A nyelvérai nyelvi jatékok elsédleges célja a nyelvi kdod elsajatitasa, de a kom-
munikativ osztalytermi gyakorlatra jellemzd, hogy mar ebben a tevékenységformé-
ban is megteremtédik az informaciéhiany, a csapatmunka és a problémamegoldas
sziikségessége. Bardos megfogalmazasaban 'a mai nyelvi jatékok tudatos véllalasa
az, hogy a nyelvi jaték szaknyelvi hattert (kereskedelem, vendéglatas stb.), vagy
pedig abba a népszerii-tudomanyos szovegkornyezetbe illeszkedik, amellyel gyak-
ran taldlkozhatunk a sajté- és tomegkommunikacié nyelvezetében is. A nyelvi
jatékok fejlédése tehat a kilencvenes években mar el6revetiti a kommunikativ
nyelvtanitds legfontosabb tovabbfejlédési irdnyait: a feladat-kbzpontiisédgot és a
legalabb részleges szaknyelvbe kotottséget.” (Bardos 2005. 174.)

Csoportbeszélgetések

A csoportos beszélgetések személyiségfejleszté jellegli nyelvi gyakorlatok,
amelyeket a humanisztikus médszerek fejlesztettek ki. Gertrude Moskowitz
nagy sikert arat6, Caring and Sharing in the Foreign Language Class (1978) cimi
konyvében a humén értékek fejlesztésének sziikségességét és lehetbségeit tar-
gyalja. Szerinte az érzelmi tanulés a hatékony tanulés. Az elvi alapokat bemutat6
bevezet6t kovetben mintegy széz ilyen jellegli gyakorlatot mutat be, amelyek koziil
sokban fellelhetéek dramatechnikai elemek. A hangstly elsdsorban az érzelmek
kifejezésén, az egymasra valo figyelésen, egymas megértésén van. Szerinte az ok-
tatasban a val6di novekedés és fejlédés abban rejlik, hogy sikeriil-e a tananyagot
Osszefiiggésbe hozni a tanulék érzelmeivel és eddigi tapasztalataival, tehat sikeriil-
e az egész személyiséget fejleszteni, mind intellektudlis, mind pedig érzelmi téren.
Az, hogy milyen érzelmeink vannak a tanultakkal szemben, valamint hogy hogyan
érezzilk magunkat a tanéran, befolyésolja a tanulast. Ezért fontosnak tartja, hogy
a tanuléknak kellemes tapasztalatokban legyen résziik, legyenek kreativak, termé-
szetesek és spontanok, fogadjak el 6nmagukat és masokat, legyenek empatikusak
és lelkesek, ne legyenek el6itéleteik. Ugyanakkor legyenek felelGsségteljesek, on-
alléak, és legyen céljuk az életben. A humanista irdnyzat felismeri, hogy fontos
onmagunk tanulményozasa, érzelmeink, tapasztalataink, emlékeink, meggy6z6dé-
seink, értékeink, szitkségleteink, elképzeléseink ismerete. Az érzelmek barmilyen
tanulasi szitudciéban jelen vannak, ezért nem lehet figyelmen kiviil hagyni 6ket.
Az érzelmi tanulas tehat a hatékony tanulés. Ha a tanul6 érzi, hogy gondolatainak,
érzelmeinek és tapasztalatainak fontossagot tulajdonitanak a tanintézményben,
akkor az intézmény is fontossé valik szamukra (Moskowitz 1978. 5-20.).
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Bardos szerint a humanisztikus gyakorlatok, csoportos beszélgetések hoz-
zajarultak a hagyomanyos osztalytermi elrendezések felbomlasdhoz, valamint a
komplex személyiségfejlesztés beépiiléséhez a nyelvoktatas gyakorlatdba (Bardos
2005).

Szerepjatékok

Bardos szerint ’az idetartozé gyakorlattipusok meglehetésen terebélyes helyet
foglalnak el a kommunikativ nyelvtanitas gyakorlataban, sét, Gjabb id6kben hol jél
lathat6 m6don, hol bavépatakként kapcsolédnak a dramapedagégia elméletéhez
és gyakorlatdhoz, amelynek silya, jelentésége egyre novekszik a kortars iskolai
gyakorlatban’ (Bardos 2005. 174-175.).

A nyelvtanitasban hasznalt szerepjaték (role play) meghatarozédsaban Alan
Maley hangsilyozza, hogy ez a tevékenységek rendkiviil széles skalajat foglalja
magaba, amelyek az erésen ellenérzott, iranyitott parbeszédektél az improvizalt
dramatevékenységekig, az egyszer(, begyakorolt parbeszédek el6adasétol a rend-
kiviil komplex szimuléacidkig terjedhetnek (Maley in Porter Ladousse 2009. 3.).

Forras: https://blogs.glowscotland.org.uk/er/kirkhill25¢/2020/03/02/role-play-shop/
14. kép. Szerepjaték bevasarlas témakorben
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A szerepjatékok fejl6dését illetéen Bardos szerint kezdetben ezek egyszer,
rovid valaszokat igényld, akcié-reakcié jellegti helyzetek voltak, melyekben nyelvi
szerkezeteket, fordulatokat lehetett gyakorolni. Ezek nem igényeltek sem kiillono-
sebb kreativitast, sem érzelmi beleélést a tanul6 részérél. Hasonlé megszoritasok,
irdnyitottsag jellemzd a szerepkartydkon alapul6 szerepjatékokra is. Ebben az eset-
ben a behataroltsag a kartyan szereplé informécidk, utasitdsok mennyiségétél és
milyenségétél fiigg. ’'Minél nagyobb foki a vélogatas a nyelvi formak koziil, minél
inkabb vonz6 az informacié megszerzése, és minél nagyobb a tarsalgas végkime-
netelének kiszdmithatatlanséga, annél jobban kozelitiink a val6s élethelyzetekhez,
anndl inkabb novekszik az osztalytermi gyakorlat autentikussaganak lehetésége.’
(Bardos 2005. 175-176.)

Bardos felhivja a figyelmet a dramatizalas nyujtotta fejlesztési lehetGségekre.
Ilyenek az egészlegességbe és mozgasba kotott beszédfejlesztés, a képzelberd fej-
lesztése, az empétia mint interaktiv élmény megtapasztalasa, a fantazia aktivalasa,
a gondolkodasi stratégidk fejlesztése.

Gillian Porter Ladousse szerint a szerepjaték fogalmaban a jaték azt jelenti,
hogy a tanul6k a szerepet egy biztonsagot nytjté kérnyezetben vehetik fel, amely
biztositja a jatékossdghoz és talalékonysaghoz szitkséges koriilményeket. Meg-
teremtenek egy sajat valésagot — mindezt nem tudatosan —, és a valds vilagbdl
eredd tudasukkal kisérletezve fejlesztik interakcids készségiiket. Ha a tevékenység
sikeres, akkor szdrakoztat6, nem fenyegeti, s6t inkdbb fejleszti a tanulék szemé-
lyiségét, onbizalmét. A szerepjatékok nagyfokt rugalmasséaga helyet ad az egyéni
variacioknak, otleteknek, kezdeményezéseknek, a képzelet, a fantazia miikodé-
sének, a kreativitasnak. A szerepjatékok tovabbi elényeiként Ladousse (2009) a
kovetkezéket emliti:

— a tapasztalatok széles korti skalaja vihet6 be altaluk az osztalyterembe, a

szerepjaték keretében a tanulék barmilyen szituaciéban gyakorolhatjak
a nyelvet;

—jol fejleszthet6k a nyelvnek a fatikus funkcioi, amelyek nélkiil6zhetetlenek a
tarsadalmi kapcsolatok fenntartasdban, amelyeket azonban az idegen nyelvi
tananyagok gyakran mell6znek;

— sokan azért tanulnak nyelveket, mert ezeket bizonyos szerepkorokben kell
majd alkalmazniuk szakmai érvényestlésiik soran; szamukra kiilonésen
hasznos és fontos a szerepjaték mint a valés életre el6készit6 proba;

— a szerepjaték képzeletbeli maszkot, alarcot teremthet a tartézkodo, visz-
szahtz6do természetii tanulék szdmara, ezéltal megkonnyitve szamukra
a felold6dést;

— talan a legfontosabb ok, amiért szerepjatékot hasznalunk, az a szérakoztaté
jellege; a tanuldk fantdzidja viszonylag szabadon szarnyalhat;

— a szerepjatékok eldsegitik az interakciot, novelik a tanulasi motivaciét.
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Forras: theinspiredclassroom.com/2017/03/how-to-use-role-playing-games-to-teach-english-
practical-tips/
15. kép. A szerepjaték mint interaktiv, cselekvéskozponti, élményalapti
tevékenység

Porter Ladousse azt is hangsiilyozza, hogy a szerepjatékokban a lényeg a
folyamaton van, nem pedig a végterméken. Ezt fontos tisztazni a tanulékkal. Ok
szerepet jatszanak, nem pedig el6adnak. A tanulas sokkal hatékonyabb fesziilt-
ségmentes légkorben, ahol a tanul6k 6nmaguk szdmaéra, a t6bbi tanul6val egytitt-
miikodve végzik a tevékenységet, oldjak meg a problémaékat. Bizonyos helyzetek-
ben, ha erre igény van, a szerepjatékokat el6adhatjdk egymasnak, videofelvétel is
készithetd réla, amely aztdn felhasznalhat6 a kiértékelés (debriefing) szakaszban.
Fontos azonban megjegyezni, hogy a nyelvoktatdsban hasznalt szerepjatékokban
a hangsilyt érdemesebb inkébb a jatékra és nem az el6adésra helyezni. Ez se-
githet lekiizdeni a félénkebb, visszahtiz6ddbb természetii résztvevék esetleges
ellenallasat. Ezek a jatékok sokkal inkédbb hasonlitanak a gyermekek jatékaihoz,
mint mélyen felkavaré pszicholdgiai tapasztalatokhoz. A tanar nem pszicholé-
gus, ezért nem tanacsos olyan talzott érzelmeket kivalté helyzeteket kialakitania,
amelyek esetleg fagjdalmat, szorongést valthatnak ki a részvevékben. Fontos fazisa
a tevékenységnek a kiértékelés (debriefing), amely egy csoportos beszélgetés, és
a szerepjaték elemzése a célja. Ez segithet az interakcié elemzésében, a nyelvi
hibék, félreértések megbeszélésében, a paralingvisztikai elemek tudatositdsdban
(Porter Ladousse 2009. 5-17.).
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A szakirodalomban 4altaldban egyetértés figyelhet6 meg abban a tekintetben,
hogy a szerepjatékok szerkezetét tekintve harom nagyobb egység kiillonithetd el:

— felkésziilés, bemelegités, rahangolédas a kivalasztott feladat elvégzésére;
ennek célja az idegenkedés lekiizdése, kedvcsinalés, a témaval kapcsolatos tudas-
anyag felidézése, felfrissitése, ismertetése;

—maganak a tevékenységnek, a szerepjatéknak a lebonyolitasa; célja az egytitt-
miikodés, egymas segitése a legjobb nyelvi megfogalmazés érdekében, interakcié,
informacio6- vagy véleménycsere a kozos cél érdekében;

—a szerepjaték lebonyolitasat kovets tevékenységformak; célja a kozos kiérté-
kelés, megbeszélés, 6sszpontositas a nyelvi forméra, a nyelvhelyességre, tovabbi
célok és feladatok kittizése.

A nyelvdrai szerepjatékok eredeti megkozelitésének lehetiink tanti Robert J.
Di Pietro nyelvész és nyelvpedagdgus stratégiai interakcion alapulé szerepjatéka-
iban. Szcendaricknak nevezett szerepjatékaiban valds élethelyzetek reprodukaléd-
nak, az élet kiszamithatatlan, varatlan helyzeteiben valé helytallasra készitenek
fel. A tanar gy tervezi meg a tevékenységet, hogy a szerepl6k nem ismerik egymas
forgatékonyveit, igy a tanul6k az adott problémahelyzetekben vératlan fordulatok-
kal szembestilnek, a pillanatnyi fejlemények fiiggvényében kell improvizalniuk.

A Di Pietro-féle stratégiai interakcids szerepjatéknak is harom f6 szaka-
sza van, amelyek lényegében megegyeznek a fent emlitett tagolassal. Az elsé
az ugynevezett proba, amikor a szereplék megkapjék szerepeiket, és megfelels
forgatékonyvet készitenek, gondolnak végig. Itt a tandr tandcsaddként szerepel.
A masodik szakasz az el6adas, ahol egyes tanulék szerepeikbe 1épnek, mikozben
a tobbiek nézdéként figyelnek. Az el6adas mindenki szdméra tartogat elére nem
lathat6 helyzeteket. A harmadik szakasz az értékelés, amikor a csoport megbeszéli,
megvitatja az el6adast. Itt kertil sor a nyelvi vonatkozasi kérdések tisztazaséara
is. ’A jol megirt szcenérié dramai fesziiltséget teremt a szerepjatszok kozott. Ez a
fesziiltség abbdl a kovetelménybdl ered, hogy a szereplék feladata meghataroz-
ni a helyzet kimenetelét. [...] Egyik félnek sem ajanlunk hatérozott cselekvési
tervet. [...] A végeredmény eldontetlensége arra készteti a szerepjatszokat, hogy
stratégiaként hasznéljak a célnyelvet, hiszen 6k dontenek, s 6k is ontik szavakba
dontésiiket. Fontos szempont, hogy a didk 6nmagat alakitja a szerep gyakorlasa
soran. Szabadon valasztja meg, mit mondjon, s hogyan 6ntse formédba mondan-
déjéat.” (Di Pietro 1994. 14.)

Di Pietro szerint a motivacié novelésének és a gatlasok lekiizdésének egyik
fontos eszkoze a dramatikus fesziiltségii pillanatok megteremtése a szerepjaték ke-
retében, igy a tanulék kénnyebben, spontanabb médon vallaljak az interakci6val
jaro kihivast, bizonytalansagot, esetleg kétértelmtiséget. 'A stratégiai interakcié si-
keres alkalmazasénak elsé fontos 1épése, amikor a tanar felismeri, hogy a 1ényeges
elemek kulcsa az emberi érintkezés dramatikus jellegében van, anélkiil, hogy erre
kalon-kilon, minden egyes alkalommal felhivnénk a figyelmet. [...] A jol megirt
szcenarié képes megragadni az emberi érintkezés dramai elemét, s ezaltal elGsegiti,
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hogy az el6adés soran tanultak rogziiljenek.’ (Di Pietro 1994. 15.) Ez a dramatikus
fesziiltség, amely nélkiil a szerepjaték Di Pietro szerint kevésbé lehet eredményes,
sokszor a tanulék el6zé élményeihez, tapasztalataihoz kapcsolédik. Tovabb4, a
tanul6 célnyelvi megnyilvanuldsainak értékelésekor Di Pietro fontosnak tartja a
személyiségjellemzGbk, az én figyelembevételét. ’Az interaktiv médszerrel tanitd
tanarnak érzékenyen kell reagdlnia minden tanulé identitasfejlédésére.” (Di Pietro
1994. 17.)

A nyelv komplex szerkezetének harom dimenzidjat targyalja a szcenarié
szempontjabdl: az informéaci6cserét, amely grammatikai, strukturalis irdnyultségi;
a tranzakci6t, amely az egyezkedésre, a beszédszandékok kifejezésére vonatkozik;
és az interakciot, amely a szerepek eljatszasakor a beszélék identitasdnak megjele-
nitésekor hasznalt nyelv elemzésére vonatkozik. A szcenari6 arra készteti a nyelv-
tanuldkat, hogy akkor is tarsalogjanak egymassal, ha még nem teljesen vilagos
vagy egyértelmii, hogy mit is akar a tarsuk. Igy értelmezniiik, egyértelmisiteniiik
kell a tobbiek szdndékat, az esetleges kétértelmtiségeket, és sajat céljaik elérése
érdekében a célnyelvi beszéd mindharom dimenzié6jat (informéaciécsere, tranzak-
cio, interakcio) figyelembe kell vennitik. A stratégiai interakci6 tehat lehet6séget
teremt a beszélgetések soran a személyes forgatokonyvek kidolgozasara, életszer,
értelmes szituaciok teremtésére, a kozremiikodésen alapulé tarsalgasra, amelyben
nem verbalis komponensek is fellelhet6k. A csoport itt egyiitt alkot, teremt egy
szitudciét, amelyben létrejon a nyelvi fejlédés. 'A nyelv alapvetéen kozosségi
vallalkozés. Mivel az egymassal folytatott kommunikéacié eszkozeként hasznéljuk,
a csoport a stratégiai interakci6 integrans részévé valik.” (Di Pietro 1994. 31.)

Szerepjatékok révén tehat a kiillonboz6 beszédhelyzetekben preferalt szerke-
zetek, a beszédfunkciok, a fatikus beszéd gyakorlati elsajatitdsa mellett a képzels-
erd fejlesztése, az empatia mint interaktiv élmény megtapasztalasa, 6nmagunk és
maéasok megismerése, a fantazia dllandé miikodtetése, a csoportos egytittmiikodés,
a gondolkodasi stratégiak fejlesztése a legfontosabb erények, amelyeket az ilyen
tipust tevékenységekkel fejleszthetiink.

Szimuldciék

A szerepjatékokat és szimulaciokat nehéz elhatarolni egymést6l, mert mind-
kett6 a valés élet szintereit probalja megjeleniteni, és lényegében a szimuldci6knak
nevezett tevékenységeken beliil is fellelhet6 a szerepjaték. A szakirodalomban
altalaban egyetértés figyelheté meg azzal kapcsolatban, hogy a szimulacidk szer-
kezete Gsszetettebb és hosszasabb, mint a szerepjatékoké, és mindig van egy cél,
amelyet meg kell valdsitani, egy probléma, amelyet meg kell oldani.

A szimulélt helyzet lehet valamilyen fantasztikus fantaziasziilemény, mint
példaul talélési gyakorlat egy lakatlan szigeten, de lehetnek példdul szakmai jelle-
gliek is, ahol a tanuldk sajat magukat alakithatjak csoportban dolgozva, és szakmai
szituéciokra jellemz6 problémékat oldanak meg.
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Jones Simulation in Language Teaching cim(i konyvében a szimulédcidkat
olyan tevékenységekként definialja, amelyekben a résztvevék egy esemény részt-
vev6ivé valnak és meghatarozzak az események alakulaséat. A szimuldciénak a
kovetkez6 jellemzéit sorolja fel:

—arésztvevéknek 'redlis funkci6ik’ vannak, vagyis szerepbe 1épnek (amelyet
elfogadtak), és annak megfelel6en viselkednek; ez feladatokat és felelGsséget jelent
egy problémamegoldast feltételezé szituaciéban;

—a szimulédcidkban a kérnyezet, a kontextus szimulalt (valés élethelyzeteket
tikroz, ugyanakkor mégsem valGs élethelyzet);

—a szimulacionak van egy meghatarozott strukttraja; a résztvevék nem teszik
magukat és nem kitaldlnak, hanem bizonyos instrukciékat kovetve szerepelnek,
vagyis a tények és az informécié rendelkezéstikre all (Jones 1982. 5.).

Davies meghatarozésaban a szimulaciés tevékenységekben a résztvevik meg-
beszélnek valamilyen problémat (vagy tobb, egymassal 6sszefiiggd problémét) egy
meghatérozott szitudcidéban. Vagy 6nmagukat jelenitik meg, vagy valamilyen mas
szerepbe lépnek. A szimulaciés gyakorlatok interakcios tevékenységek, véaltozatos
dial6guskategoridkkal. Egyik ilyen kategériaba tartozhatnak a koszontések, buacsi-
zasok, bemutatkozasok, bdkok, panaszok. A szimuldcids gyakorlatok segitenek
ravezetni a tanulékat, hogy milyen moédon viselkedjenek bizonyos tarsadalmi/
tarsalgasi helyzetekben, hogyan legyenek udvariasak (példdul miképpen utasit-
sanak vissza egy meghivast). Egy masik kategériat képeznek Davies felosztasaban
a kozosségorientalt feladatokat tartalmazé szimulaciés gyakorlatok, ahol fontos
informaciok megszerzésének, megérdekl6désének modjat gyakorolhatjak (Davies
1990. 91.).

A nyelvtanitas szempontjabol lényeges, hogy a szimulaciés tevékenységek
segitenek a szociolingvisztikai kompetencia fejlesztésében, a szévegalkot6i kom-
petencia kialakitdsaban, vagyis abban, hogy a tanulé meg tudjon felelni a szo6-
vegkohézié és koherencia kritériumainak, valamint a stratégiai kompetencidak
fejlesztésében.

Amint azt Jones kiemeli, a szimulaciékban a nyelvhasznalatnak két domi-
néns jellemzé6je van. Az egyik az, hogy a nyelvi struktarak osszefiiggéek, mert
a résztvevik kozotti interakcié egy kozponti témahoz kapcsolédik. Lehet, hogy
a kifejtett vélemények eltéréek — vagy tdmogatnak, vagy elleneznek valamilyen
dontést vagy fordulatot —, de a nyelvet Gsszetartja a résztvevék kommunikacios
sziikséglete. A masik jellemzd az, hogy a nyelv funkcionalis. Minden résztvevé
valamilyen szerepet jatszik az interakciéban, és ez a szerep megfelel$ nyelvi vi-
selkedést kovetel meg, amely magaba foglalja a szociolingvisztikai kompetenciat,
vagyis az olyan nyelvhasznélatot, amely megfelel az illet6 szerepre vonatkozdan
relevans tarsadalmi elvardsoknak (Jones 1982. 7.). Péld4ul, ha valaki egy igazgato-
tandacs tagja, akkor hivatalos, hatarozott, vilagos és diplomatikus nyelvhasznélatra
fog torekedni.
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A nyelvpedagégia szakirodalmaban &ltalaban egyetértés van arra vonatko-
zblag, hogy a szimulaciés gyakorlatok novelik a tanuldsi motivaciét, fejlesztik a
kreativitast és a csoportmunkat.

Fontos itt még megemlitentink az tgynevezett globdlis szimuldciét, amely
idedlis keretet teremt egy bizonyos — akéar szakmai — témaval kapcsolatos cselek-
vésnek és gondolkodasnak, a problémamegoldé készségek fejlesztésének és a kii-
16nb6z6 szerepekben valé érvényesiilésnek. A Mi lenne, ha...? feltevésre épitkezd
szerepjaték harom f6 szakasza a szereplék, vagyis fiktiv személyek megsziiletése,
a kornyezet és helyszin, vagyis egy mikrovil4g kidolgozésa, valamint a problémak
és konfliktusok bevezetése. A szerepjaték tovdbb mélyithet6 jatékokkal, irasbeli
feladatokkal. Ezt a tipusa szerepjatékot azért nevezik globalis szimulaciénak,
mert egy koherens vilag jon létre éltala a fantazia és a rendelkezésre all6 nyelvi
eszkozok aktivalasaval (Vatai 2010).

A szimulaciék lehetGséget teremtenek a résztvevéknek bizonyos szerepekbe
lépésre és ezen szerepeken és meghatéarozott helyzeteken belili improvizalasra
annak reményében, hogy ez a gyakorlat segiti majd a résztvevéket olyan valds
életbeli helyzetekben, ahol hasonlé képességekre lesz sziikségiik. Gyakorolhat-
jak a véleménykifejtést, masok meggy6zésének maodjait, az érvelést, fejleszthetik
vitakészségiiket, elemz6- és problémamegoldo készségiiket.

Kilonosen hasznos tevékenységformanak tartjuk a szimulacidkat a szak-
nyelvoktatas tertiletén. Az tigynevezett szakmai-szakért6i szimulaci6 hasznos
eszkoz lehet a szaknyelvek oktatasdban azaltal, hogy a résztvevik egy-egy szak-
tertiletre jellemz6 kommunikéciés helyzetekben gyakorolhatjak a szakszdkincset
(Lannert 2009).

A fent targyalt kommunikativ osztalytermi gyakorlatok koziil a legtdgasabb tobbi
tevékenységformat is tobbé-kevésbé integral6 tevékenységforma a szerepjaték. Ahhoz,
hogy szerepjétékokat tervezziink, fejlessziink és alkalmazzunk, fontos a célcsoport
szikségleteinek, igényeinek és céljainak felmérése, ismerete.” (Kovéacs 2014. 151-160.)

Példa: feladatok a beszédkészség fejlesztésére Romanidban akkreditalt angol
tankonyvekbdl:

A beszédkészség fejlesztése a nyelvi tartalom elemeinek tanitdsaval egytitt
torténik, a tobbi nyelvi készség fejlesztésével 6sszhangban. De vannak kimondot-
tan a beszédkészség fejlesztésére fokuszalé részek is a tankonyvekben.

Feladatok:

1. Keressiink harom-négy kiilonb6zé évfolyamnak és nyelvi szintnek szant
tankonyvet, és figyeljik meg, hogy milyen célnyelvi beszédkészséget fejlesztd
feladatokat tartalmaznak. Megfelelnek-e a feladatok az illet6 korosztalynak és
nyelvi szintnek?

2. Készitstink beszédkészséget fejleszt6 feladatsort A2-es szintt 11-12 éves
tanul6knak.
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Forras: Mauchline et al. 2015. 63.
16. kép. Beszédkészséget fejlesztd (Speaking) feladatok egy étddik osztdlyos
angol tankényvben
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Forras: Prodromou 2022. 112.
17. kép. Beszédkészséget fejlesztd (Speaking) feladatok egy nyolcadik osztdlyos
angol tankényvben
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5. A CELKULTURA ELEMEINEK TANITASA

Az idegen nyelvek tanitasa elvalaszthatatlan a célnyelvi kultiira megismerte-
tésétdl és tanitasatol. A kulttra tanitasa egy orok kihivas a nyelvtanarok szamara.
Az, hogy mit, mennyit és hogyan tanitsunk beléle, sok mindentdl fiigg. Kiillonb6z6
szemléletmo6dokat eredményezhet, hogy a tanar milyen tapasztalatokkal rendel-
kezik a célnyelv tanuldjaként, és milyen személyes kapcsolatokat alakitott ki az
adott kulttira képviseldivel élete soran. Az is szdmit, hogy miben és mennyire
kiilonbozik a célnyelvi kultira az anyanyelvit6l. A nyelvtanitasban &ltaldban a
négy készség — hallas utani megértés, olvasas, irds és beszéd — fejlesztésére 6ssz-
pontositunk, ezeket természetesen egymassal dsszekapcsolva tanitjuk. Azonban
egyre tobb tanar és kutat6é hangsilyozza az 6todik készség, a kulturélis készség
fontossagat is. De mit értiink valéjaban a ,kultira” fogalma alatt, és milyen ele-
meket kellene feltétlentil beilleszteni a tanitdsi-tanulési folyamatba? A kultara
fogalma nehezebben hatarolhat6 le, mint példaul a nyelvtan vagy a székincs, és
a szakmdban kevésbé ismertek a tanitasdra vonatkozé lehetéségek és megolda-
sok. Ebben a fejezetben két korabbi cikkem felhasznaldsaval szeretném ezeket a
kérdéseket koraljarni (Kovacs 2018, 2022).

A kultira fogalma

A kulturélis kompetencia fejlesztéséhez, a kultiraval kapcsolatos elemek ta-
nitasahoz szitkséges megérteni, hogy mit is foglalhat magaba ez a rendkiviil tag fo-
galom. ,,Szamos kisérlet tortént a kulttra meghatarozaséra killonbo6z6 teriileteken,
mint példaul a szociolégia, az antropoldgia, a pszicholodgia, a politikatudomany,
a nyelvészet, a kultarak kozotti tanulmanyok vagy akar a nemzetkozi tizleti élet
terén (Lebrén 2013), de nincs altaldnosan elfogadott definici6.

A New Encyclopedia Britannica, Micropaedia (McHenry 1992) felsorol min-
den elemet, amelyek a kultara fogalméanak részét képezhetik. Meghatarozasa
szerint a kultira az emberi tudas, hit és viselkedés integralt mintaja. Az igy
meghatarozott kultiira nyelvbél, eszmékbdél, hiedelmekbdl, szokasokbél, tabuk-
bol, kédokbél, intézményekbdl, eszkozokbél, technikakbél, mialkotasokbdl,
ritudlékbdl, szertartasokbdl és egyéb kapcsol6déd osszetevékbdl all; a kultira
fejlédése pedig attél fiigg, hogy az ember képes-e tanulni és tudast adtadni a
kovetkez6 generacidknak. A kultara kifejezést az antropoldgia és a tarsadalom-
tudomanyok szemszogébdl is részletesebben magyarazza. Ennek alapjan minden
emberi tdrsadalomnak megvan a maga sajatos kulttraja vagy szociokulturalis
rendszere, amely bizonyos mértékig atfedésben van mas rendszerekkel. A szo-
ciokulturalis rendszerek kozotti eltérések tobb tényezének tulajdonithatdk: a
fizikai él6helyeknek és er6forrasoknak; a kiillonboz6 tevékenységi teriileteken,
példaul a nyelvhasznélatban, a ritudlékban és a szokdsokban, valamint az esz-
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kozok gyartasdban és hasznalataban rejlé lehet6ségek tarhazanak; a tarsadalmi
fejlettség fokanak. Az egyén attit(idjeit, értékeit, eszméit és hiedelmeit nagymér-
tékben befolyasolja az a kultira, amelyben él, és egy egyén természetesen tobb
kalénbozé kultaranak helyet ad6 tertileten élhet vagy utazhat. A kulttra 4tfogé
mivoltat bizonyitja, hogy az enciklopédia 19 oldalt szentel ennek a fogalomnak,
a kultdra tipusainak, valamint a kapcsol6d6 megkozelitések és meghatarozasok
ismertetésének.” (Kovécs 2022. 110.)

»Kultiira a nyelvtanitdsban — szemléletmédok

A nyelvtanitas torténete soran a nyelvtanarok mindig a kultirak kozti koz-
vetiték szerepét toltotték be, tanitvanyaik szamara 6k a célnyelvi kultira elsédle-
ges forrasai. De a kulturalis tartalom és tudatossag sokat valtozott az évszdzadok
sordn a kiilonb6z6 nyelvtanitasi médszerekben. Bardos szerint napjainkban ’a
kulttra felfogdsanak egy egészen tag értelmezése is divatba jott, amely sziikebb
szakmank, a nyelvtanitds tervezése szempontjabdl még figyelemre mélté lehet:
kultara mindaz, amit az ember teremt, amihez hozzanyil, amin a keze nyoma
latszik’ (Bardos 2004. 142.). Az Eurépa Tanécs és a KER (2002) ajanlasai is ezt
a tag és rugalmas kultarafelfogast tiikrozik. Ennek a felfogédsnak a kialakulasat
nagymeértékben befolyasoltak a pragmatika, pszicholingvisztika, szociolingvisztika
és szociélpszicholégia teriiletén folyatatott kutatasok.

A KER szerint a nyelvhasznal6 kommunikéciés képességét minden emberi
kompetencia befolyésolja, az 4ltalanos kompetencidk (tényszer(i ismeretek — vi-
lagrol sz616 és szociokulturdlis ismeretek, interkulturalis tudatosséag, gyakorlati,
interkulturalis készségek és jartassagok; egzisztencidlis kompetencia; tanulasi
képesség) és a kommunikativ nyelvi, szociolingvisztikai és pragmatikai kompe-
tencidk egyardnt. A nyelvtanitassal foglalkoz6 szakemberek tgy vélik, hogy a
kommunikativ nyelvi kompetenciak keretében létezik egy tigynevezett kulturalis
kompetencia, amely szervesen kapcsol6dik minden mas kompetencidhoz. [...]

A kultira fontossdgét a nyelvtanitasban tobben hangsilyoztak. Rivers (1981)
szerint fontos a megfeleld tartalom kivalasztasa és olyan feladatok tervezése, ame-
lyek segitenek a tanul6knak, hogy elsajatitsak az illet tartalmat. A tevékenysé-
geknek arra kell 6sztonoznitik 6ket, hogy a tényeken és ismereteken tdlmenéen
felfogjak és megtapasztaljak a célnyelvi kulttira mélyebb szintjeit. Byram (1989)
felhivta a figyelmet a készségcentrikus nyelvtanitasban sokszor elhanyagolt kul-
turalis elemekre. Seelye (1993) is hangstilyozta, hogy a nyelvi struktarak ismere-
te onmagédban nem jelent betekintést a célnyelvi kozosség politikai, tarsadalmi,
vallasi vagy gazdasagi rendszerébe, de még abba sem, hogy példdul mikor illik
vagy nem illik megszolalni.

Napjaink multikulturalis vildgaban fontos, hogy az idegen nyelvet beszé-
16 a célnyelvi normaknak megfeleléen kommunikaljon, és legyen tudataban
annak, hogy mit lehet, szabad vagy nem szabad mondani adott helyzetekben.
A célnyelvi beszél6kozosségek nyelvi normainak, szociokulturélis elvarasainak
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a fontossagat nem lehet figyelmen kivil hagyni, azonban a nemzetkozi nyelvek,
vilagnyelvek esetében a helyzet bonyolultabb. Az angol nyelv esetében Alptekin
(2002) szerint az anyanyelvi normékon alapulé kommunikativ kompetencia
fogalma idealizalt, utépisztikus, nem titkkrozi az angol nyelv lingua franca sta-
tusét, és szik kereteket szab tanarnak és tanulénak egyarant. Az Ethnologue?
adatai alapjan az angolt kozel egymillidard ember beszéli a vilagon, ezek koziil
kozel négyszazmilli6 anyanyelvi beszéld, hatszazmillié pedig méasodik nyelv-
ként beszéli. Kézel szaz orszdgban hasznaljdk kiilonb6z6 statussal: nemzeti
nyelvként, a tigabb kommunikacié nyelveként, nemzeti munkanyelvként vagy
az oktatas nyelveként. Fontos szempont, hogy az angol a nemzetkézi kommu-
nikacié nyelve, ezért a nem anyanyelvi beszél6k szama sokkal nagyobb, mint
az anyanyelvi beszél6ké. Az angol nyelven torténé interakci6 esélye két nem
anyanyelvi beszéld kozott jéval nagyobb, mint egy nem anyanyelvi és egy an-
gol anyanyelvi beszélé kozott. Ezért kérdGjelezi meg Alptekin (2002) a brit
udvariassag vagy az amerikai egyesiilt allamokbeli kotetlenség konvenciéinak
relevanciajat példaul egymassal angolul tarsalgé torok és japan tizletemberek
szamara, vagy amerikai reklamok és brit vasati menetrendek szovegmintdinak
relevanciajat egyiptomi és roméniai mérnckok szdmara, akik egy k6zos terven
dolgoznak egyiitt az angol nyelvet hasznalva. Szerinte a nyelvtanitasban sziikség
van egy Uj szemléletmoddra, amely figyelembe veszi az angol nyelv nemzetkozi
statusét, és olyan tananyagok tervezésére koncentrél, amelyek segitik a tanulékat
abban, hogy sikeres kétnyelviiekké véljanak, akik képesek érvényesiilni helyi
és nemzetkozi téren egyarant.

Interkulturdlis kompetencia — a "harmadik kultira’

Bianco, Crozet & Liddicoat (1999) az interkulturalis kompetencia fejleszté-
sének fontossagat hangsilyozzak. Az interkulturalis interakcié nem azt jelenti,
hogy a nyelvtanulé asszimilalédik a célkultira kereteibe, nem is a sajat kultara
kereteihez torténd ragaszkodasra utal, hanem a kett6 kozotti atmenet keresését
célozza, egy tigynevezett 'harmadik hely’ felfedezését. Ebben a folyamatban a
tanulé nem passziv megfigyel6, hanem aktivan megtapasztalja, felfedezi a ma-
sik kulturat. Bianco et al. hdrom megkéozelitést kiillonboztet meg a nyelvtanitas
torténetében a kultara tanitasat illetéen. Az els6 a hagyomanyos megkozelités,
amely f6leg az irodalom tanitasat helyezte el6térbe, és nem fektetett hangsilyt
arra, hogy felkészitse a tanul6kat a célkultiara képviselSivel torténd interakcidkra.
Ezt a 70-es években felvaltotta egy masik, a kulturalis tanulményokat el6térbe
helyezé megkozelités, ahol a kultara ismeretek halmazat jelentette a célnyelvi
orszag torténelmérdl, foldrajzardl, intézményeirél. A 80-as években egy harmadik
megkozelités, a kulttira gyakorlati megkozelitése lett népszert(, ennek keretében

2 https://www.ethnologue.com/
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a tanul6k megfigyelték és értelmezték az anyanyelvi beszél6k cselekedeteit és
szavait, anélkil, hogy kiléptek volna sajat kulturélis keretiikbél. Ez egy homo-
gén, statikus megkozelités volt, amely sztereotipidk kialakuldsahoz vezethetett.
A negyedik megkozelités az interkulturélis nyelvtanitas, amelyet a szerzék a jovo
paradigmajanak neveztek.

Az interkulturalis nyelvtanitas nagymértékben eltér az el6z6ktél, mert a kul-
taradk kozotti taldlkozédsokat és a nyelv és kultara kozotti 6sszefiiggéseket mas-
képpen értelmezi. A szerzék szerint a 90-es évek végén a kommunikativ nyelv-
tanitds még mindig nem tudta megvalésitani az elvart fejlédést az interkulturalis
kompetencia és kultarak kozotti taldlkozasok terén. A beszélt és irott nyelvben
megnyilvanul6 kultira és az a mdd, ahogyan a nyelv alakitja az emberek kozotti
kapcsolatokat és interakciot, nem olyan konnyen elérhet6 és tanithat6 az osztaly-
teremben, mint példaul a nyelvtan vagy a szdkincs. A nyelvtanuléknak fontos
megadni a lehetdséget, hogy megtapasztaljak és megértsék, hogy a nyelv és a
kultdra miképpen alakitja az emberek vildgnézetét. Bianco, Crozet & Liddicoat
(1999) szerint az interkulturalis nyelvtanitds hdrom fontos aspektusa a kulttra
és nyelv kozotti kapcsolatok tanitésa, a tanulék sajat nyelvének és kultarajanak
a célnyelvvel és kulttraval torténé 6sszehasonlitdsa, valamit az interkulturalis
felfedezések teriiletének (a két kultira kozotti Tharmadik helynek’) a létrehozésa.

Egy harmadik, kultarak kozotti tertlet 1étének fontossagat Kramsch (1993)
is targyalja, 6 ezt a nyelvtanulék "harmadik kulttrajanak’ is nevezi, egy semleges
tertiletnek, allapotnak, amelyben a tanulé elmélkedhet a célnyelvi és sajat kul-
tardjan. Kramsch (2009) harom jellemz6jét emeli ki ennek a harmadik helynek
vagy kultiranak: kozkedvelt kultara, amelynek érdekében a tanar jatékos helyze-
tekre teremt lehetéséget szerepjatékok, szimulacidk segitségével, amely segiti a
tanulékat a sajét jelentések megkeresésében; ugyanakkor kritikus kultira, amely
batoritja a nyelvtanitas kulturalis tartalmanak kritikus szemléletét, az uralkodé
kulturalis meggy6z6dések megkérddjelezését; 6kologiai kulttra is, amely a tarta-
lomra figyelve reagél a kornyezet problémaira és sziikségleteire.

Peterson és Coltrane (2003) kiemeli, hogy a kultiirdk nem tekinthet6k mo-
nolitikusnak, és ezt tudatositani kell a nyelvtanulékban. A tanuléknak alkalmat
kell biztositani, hogy tanulményozzédk, hogy a kiilonféle kultardkban milyen vi-
selkedésformak elfogadottak bizonyos helyzetekben, gondolkodjanak ezeken, és
prébaljak megtalalni a sajat hangjukat a célnyelvi beszél6kozosségekben.

Moeller és Nugent (2014) is hangstilyozza, hogy amikor az interkulturalis
kompetencia az osztélytermi gyakorlat részévé valik, a tanul6k megtapasztaljak,
hogy miképpen hasznaljak a nyelvet, amikor mas kultirahoz tartozé személyek-
kel szeretnének kommunikalni, megvizsgalhatjak sajat szokasaikat mas perspek-
tivabdl, és taldlkozhatnak az 6vékétdl eltéré szemléletmodokkal.” (Kovacs 2018)

A KER kiilonbséget tesz a multilingualism — soknyelviiség (killonb6z6 nyelvek
egylittélése tarsadalmi vagy egyéni szinten) és a plurilingualism — tobbnyelviiség
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(egy egyéni felhasznalé/tanulé dinamikus és fejl6dé nyelvi repertoarja) kozott.
A tobbnyelviiséget a KER egyenetlen és véaltoz6 kompetenciaként mutatja be,
amelyben a felhasznéalé/tanul6 eréforrdsai az egyik nyelven vagy nyelvvéltozatban
természetiitknél fogva nagyon eltérhetnek egy masik nyelvben létezéktél. A 1ényeg
azonban az, hogy a tobbnyelviiek egyetlen, egymassal 6sszefiiggé repertoarral
rendelkeznek, amelyet 4ltalanos kompetencidikkal és kulonféle stratégiaikkal
egyesitenek a feladatok elvégzése érdekében.

A tobbnyelviiségi kompetencia magéaban foglalja azt a képességet, hogy a
nyelvhasznal6 rugalmasan lehivja az 6sszefiiggs, egyenetlen tébbnyelvii reper-
toart annak érdekében, hogy:

— valtson egyik nyelvrél vagy dialektusrdl (vagy véltozatrdl) a mésikra;

— kifejezze magat egy nyelven (nyelvjardson vagy valtozaton), és megértse a

maésikat beszél4 személyt;

— tobb nyelv (dialektusok vagy valtozatok) lehivaséara képes egy szoveg meg-
értéséhez;

— felismeri a szavakat egy kozos nemzetkozi készletbdl, Gj kontosben;

— kozvetiteni tud olyan egyének kozott, akiknek nincs kézos nyelve (nyelv-
jarasa vagy nyelvvéltozata), még akkor is, ha csak csekély tudassal rendel-
kezik;

— az egész nyelvi berendezést miikodésbe hozza, alternativ kifejezési formak-
kal kisérletezik;

— hasznalja a paralingvisztikai elemeket (mimika, gesztus, arckifejezés stb.)
(Council of Europe 2020).

wKultiira az osztdlyteremben

A nyelvtanari palyara késziil6knek fontos megismerniiik, hogy a célnyelvi
kultdra milyen formaban és hogyan tanithaté az osztalyteremben.

Els6ként az autentikus anyagok fontossagat emelnénk ki, amelyek hasznélata
segit élményszertivé tenni a kultdra tanitasat. Ezek lehetnek példaul televiziémii-
sorok, filmek, weboldalak, blogok, internetes forumok anyagai, sajtétermékek,
fényképek, éttermi étlapok. A tanuldk kiilonféle, szintjiiknek megfelel6 feladatokat
végezhetnek az anyagokhoz kapcsolédodan, de fontos, hogy kitérjiink a kulturalis
normak, értékek, jellegzetességek megbeszélésére is. Megfigyelhet6 példaul bizo-
nyos célnyelvi beszélék viselkedése, mimikéja, nyelvhasznalata az adott helyze-
tekben, és ezek ismeretében a tanuldk kiprébalhatnak sajat stratégidkat hasonlé
célnyelvi kommunikaciés helyzetekben.

Ugyancsak fontos bizonyos nyelvi kultiarspecifikus elemek — kollokacidk,
idibmak és k6zmondasok — megismerése és gyakorlasa. Kollokaciék esetében
gyakori probléma, hogy a tanul6k megprébaljak ezeket sajat nyelviikbél sz6
szerint leforditani ahelyett, hogy a célnyelvi megfelel6jiuket hasznalnak. Az
olyan angol kollokacidkat, mint példaul make friends — baratokat szerezni vagy
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take a nap — szunditani, nem lehet sz6 szerinti forditassal helyettesiteni, ezeket
el kell sajatitani.

Az idiémak ugyancsak kihivast jelentenek a nyelvtanulasban. Irujo (1986)
héarom lehetséges magyaréazatot ad arra, hogy miért jelentenek problémat az angol
nyelv idiémai a nyelvtanuléknak. Az els6 probléma az, hogy nem értheték sz6
szerint, példaul a he spilled the beans — elarulta a titkot idioménak semmi koze a
kiontott paszulyhoz. A masodik probléma az idiémékkal valé taldlkozas hidnya,
hiszen erre anyanyelvi beszélékkel torténé interakcidk soran lenne a leginkabb
lehet6ség. Az idiomak helytelen hasznélata a harmadik problémakor, mert ezek
nem hasznélhaték barmilyen helyzetben, és nyelvtanilag is kotott szerkezetek.
Ezekre a probléméakra megoldast nytjthat a méar emlitett autentikus anyagok gya-
kori hasznélata, megfelel feladatokkal.

A célnyelvben el6fordulé kozmondéasoknak sincs mindig megfelel6jiik az
anyanyelvben. Tanitasuk alkalmaval tisztazni lehet, hogy létezik-e vagy sem meg-
felel6 az anyanyelvben, és az esetleges hasonlosagokra vagy killonbségekre is fel
lehet hivni a figyelmet.

A szerepjatékok és szimulaciok is hasznosak lehetnek bizonyos kulturalis
szempontbdl megfelelé nyelvi formak és viselkedésformak gyakorlasaban.

A kultarspecifikus realidk alkalmazésa segit tobbet megtudni a célnyelvi
kulttréra jellemzé mindennapi életrél, rutinokrél. Ezek lehetnek fényképek, kony-
hafelszerelés, ruhazati cikkek, emléktargyak, hangszerek, élelmiszerek.” (Kovacs
2018)

Természetesen nem varhat6 el a tanaroktél, hogy 6k maguk tervezzenek
meg és kutassanak fel mindent a kulttra tanitdsahoz. Inkéabb az a fontos, hogy
kialakuljon egy tudatos, kritikus szemlélet a rendelkezésre 4ll6 akkreditalt tan-
konyveket illetéen, és a tandrok képesek legyenek kivalasztani azokat, amelyek
a legjobban segitenek nem csak a négy hagyomanyos készség (olvasas, irds,
hallasértés és beszéd) fejlesztésében, hanem az 6todik, kulturalis készség fej-
lesztésében is.

Példa: az angol kultira oktatdsa Romdnidban

Romaéniaban az iskolak tobb-kevesebb teret és id6t szentelnek a célnyelvi
kultarakkal kapcsolatos téméknak, eltéré profiljuktél és prioritasaiktdl fiigg6en.
A legosszetettebb tantervet a két tannyelvii iskoldk kinaljak, ahol a célkultirat
kiillon tantargyként oktatjak. Az angol kultiraval és civilizacioval kapcsolatos
tantargyakon beliil javasolt néhény politikai, gazdasagi és tarsadalmi jellemzé
ismertetése, mindennapi és kulturalis tevékenységek bemutatdsa annak érdeké-
ben, hogy a hallgaték megismerkedjenek az Egyesiilt Kiralysag és Eszak-Irorszag,
az Amerikai Egyesiilt Allamok és Ausztralia sajatossagaival. Az ajanlott témak a
kovetkez6k (Kovéacs 2022. 110-112.):
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13. tablazat: Az angol kultiira és civilizacio tantargy ajanlott témakore
a két tannyelvii iskoldkban

XI. osztaly

XII. osztaly

Téma- Ajanlott tartalom Téma- Ajanlott tartalom
korok korok
Az angol nyelv és az Brit és amerikai politika
4j technolégia <% Abrit parlament és a
3 Az Egyesilt Kirédlysag E brit monarchia
58 .8 sajtétermékei 3 Az Egyesult Allamok alkotmanya
€ © Azinternet g és jogrendszere, az Elektori
‘T S Szobveges lizenetek ” Kollégium, a Legfelsébb Birdsag
E 5  Globalizacié E Az Egyesult Nemzetek Szervezete
g3 g Az amerikai kulturalis invazio
v © Az er6forrasok és a stabilitas
= védelme vilagszerte
Nemzeti tinnepek
A Nemzetkozosségi Jatékok: Bevandorlas és allampolgéarsag
Nagy-Britannia és volt gyarmatai Diszkriminaci6
o Extrém sportok Ausztralidban Gyermekek és gyermekgondozas
<  Szabadidé a Id6sek gondozédsa
T bevasérlokdzpontokban 8 Emberi jogok
<  ésnyaralaskor <
% Val6sagshow-k és szappanoperak g
8 Amerikai szabadtéri &
g tevékenységek =
& Hagyomadnyos utazés
és értékcsere
Sport és szabadidds
tevékenységek
Napi szokésok A globélis szupermarket
Otthonok és koltozés Lefelé valtas: menekiilés a
Modern és hagyomanyos stresszes életmad eldl
csaladok Modern kommunikécié és
. Bevasdrlas S utazas: a zsugorodo vilag
@  Csalédi és szabadidds ‘5, Az Egyestlt Kiralysag
=  tevékenységek 2 kapcsolata az EU-val
@ Kulturélis sokszintiség g Globalizaci6 és antiglobalizacio
é" A hagyomanyos csalad ao A véllalkozés szabadsaga

megzavarasa

Baby Boom, X generacié,

Y generaci6

A legalkalmasabbak tilélése

Rugalmassag a gazdasagban
Fokuszvaltas kékgallérosrol
fehérgallérosra

Fogyasztéi tarsadalom
Rekldmok
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XI. osztaly XII. osztaly
Téma- Ajanlott tartalom Téma- Ajanlott tartalom
korok korok
Oktatas Nagy-Britannidban Modern mtivészet az
és Amerikédban (SAT, Egyesiilt Kirdlysagban és
& ACT, Ivy League) ™ az Egyesilt Allamokban
Ea Az allami és a magan- S Zenés szindarabok
2 iskolarendszer § Filmmtivészet
«»  Kozépiskolai kulttra i Epitészet az Egyesiilt Kirdlysdgban
l‘-ac: Fels6oktatés, feln6tt- és ‘g és az Egyesiilt Allamokban
o élethosszig tartd oktatas < Zenei irdnyzatok és popkultdra
O Online oktatés Nemzetkozi modernizmus,
Multikulturalizmus posztmodern

Az eurépai 6rokség

Forras: Programa gcolard pentru disciplina limba engleza: ,Elemente de cultura si civilizatie
engleza”

Természetesen a tanul6k nagy része nem két tannyelvii vagy intenziv nyelv-
osztélyban tanul, de az angol nyelv oktat4sara jovdhagyott tankényvek to6bbsége
hangstlyt fordit a célnyelvi kulttira elemeinek ismertetésére, valamint az inter-
kulturélis kompetencia fejlesztésére is. A tankényvek egy része kiilon alfejezeteket
szén a kultara tanitaséra. Példaul Roméniaban a hatodik osztaly szdmara j6va-
hagyott angol (els6 idegen nyelv) tankonyvben a kovetkezd részek és alfejezetek
fékuszalnak kimondottan az angol célnyelvi kultiira tanitasira, vagy érintenek
kultaraval kapcsolatos témakoroket:

Skills and culture:

— Doctor Who (pp. 18-19)

— The power of nature (pp. 30-31)

— Our favourite stars, then end now! (pp. 44-45)

— Ask Annie for advice about the problems in your life (pp. 56-57)

— Wildly glamorous (pp. 70-71)

— Geocaching (pp. 82-83)

— Greener transport for London (pp. 96-97)

— The island (pp. 108-109)

Let’s read: The Canterville Ghost by Oscar Wilde (pp. 124-125)

CLIL (content and language integrated learning):

— Geography: Weather (pp. 126-127)

— History: The British Empire and slavery (pp. 128-129)

— Art: The National Gallery (pp. 130-131)

— Technology: The world of gadgets (pp. 132-133)

Culture:

3 Programa scolara pentru disciplina limba engleza: ,,Elemente de cultura si civilizatie engleza”.
URL: http://www.isj.gl.edu.ro/html/sub_linkuri/ENGLEZA/2017-2018/4_Programa%?20civ_bi-
lingv.pdf
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Forras: Cowan et al. 96.
18. kép. Greener transport for London
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Forras: Cowan et al. 128.

19. kép. History: The British Empire and slavery
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hich state Is San Francisco in/
hat can you see in San Francisco Bay?

Forras: Cowan et al. 138.

20. kép. Three great American cities
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— A trip to Hollywood (pp. 134-135)

— The USA and the UK: Multicultural nations (pp. 136-137)

— Three great Americal cities (p. 138-139)

— America coast to coast (p. 140-141)

— St Patrick’s Day (p. 142)

— Thanksgiving (p. 143) UK map (p. 166)

— USA map (p. 167) (Cowan et al. 2016)

Ha belelapozunk a tankonyvbe, a példakbdl lathato, hogy a kulturalis kom-
petencia fejlesztése szervesen kapcsolodik a nyelvi tartalom tanitdsahoz (kiejtés,
szokincs, nyelvtan, nyelvhasznalat) és a készségek fejlesztéséhez (olvasas, hallés
utani értés, iras, beszéd): 18., 19., 20. kép.

Feladatok:

1. Keressiink két, ugyanannak az évfolyamnak és nyelvi szintnek szant tan-
konyvet, elemezziik és hasonlitsuk 6ssze 6ket a célnyelvi kulttra tanitdsanak
szempontjabol.

2. A példék alapjan tervezziink egy feladatsort a célnyelvi kulttra tanitdsdhoz.
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6. A TECHNIKA VIVMANYAINAK
HATASA A NYELVOKTATASRA
ES NYELVTANULASRA

Ebben a fejezetben két korabbi cikkiinkre timaszkodva (Biré, Kovacs & Nagy
2021; Kovacs 2021) réviden bemutatjuk azokat a jelenségeket és tendenciékat,
amelyek a nyelvoktatds és nyelvtanulas vilagat jelenleg alakitjak. A technika fejlé-
dése jelent6sen befolyésolja az oktatds minden teriiletét, ezt lehetetlen figyelmen
kiviil hagyni. Meg kell ragadni azokat a lehetéségeket, amelyek segitik a nyelvtanu-
16t és nyelvtanart az osztalytermi és egyéni munka hatékonysagénak novelésében.

A Covid alatt kotelezévé valt online oktatas szamos nyelvtanart digitalis benn-
sziilotté véltoztatott, akik ennek kovetkeztében olyan eszkozoket, programokat és
platformokat hasznalnak, amelyekrél korabban talan csak hallomésbél tudtak.
A technoldgia kétségtelentil fejlesztette és tovabbra is fejleszti a nyelvtanulasi le-
het6ségeket. A mesterséges intelligencia (Al), az Internet of Things (IoT), valamint
a kiillonboz6 felhé (Cloud) szolgaltatok (pl. Google Drive, Dropbox) folyamatosan
fejlesztik a nyelvtanulas terén is hasznélhat6 technolégiakat. Az atlagos felhaszné-
16k és nyelvtanuldk szamara elérhet6vé véltak a kiterjesztett valdség (AR) és a virtu-
alis val6sag (VR) lehetdségei is. Egy speciélis fejhallgatéval immersziv (meriiléses)
nyelvtanulasi élményt élvezhetiink idegen nyelvi kérnyezetben, ahol gyakorlatilag
rank ragad a nyelv. Azonban latszik, hogy bar a technolégia rengeteg lehetéséget
nyujt, a nyelvtanulas alapveté mddszerei nem véltoztak drasztikusan. Még mindig
az egyéni és kitart6 munka marad a kulcsfontossagu tényez6. A forditéprogramok és
alkalmazasok egyre jobban fejlédnek, és el6fordulhat, hogy hosszt tavon részlege-
sen kivélthatjdk a nyelvtanulést vagy a nyelvtanar szerepét, de ez még messze van.
Az online oktatas azonban megmutatta, hogy az idegen nyelvek tanitasa jelentds
véltozas el6tt 4ll. Az online kérnyezetben, megfelels irdnyitas mellett, valaszthatunk
ktlonb6z6 mabdszerek és technologidk kozott, személyre szabhatjuk a nyelvtanulast,
ami jelentésen fokozhatja hatékonysagat. Azonban egy fontos probléma tovabbra is
fennéll, és a jov6ben is valészintileg fenn fog maradni: a tdrsadalmi egyenlétlensé-
gek miatt nem mindenki fér hozza ugyanolyan mértékben a technikai eszkézokhoz,
és igy vannak, akik nem tudnak azonos esélyekkel versenyezni jobb kériilmények
kozott €16 tarsaikkal. Ez a digitalis szakadék jelensége,* és tigy tlinik, hogy ez a
probléma a jovében sem fog megoldédni (Bir6, Kovéacs & Nagy 2021).

»A nyelvoktatés teriiletén a kutatés és fejlesztés lehet6vé teszi a tanérok sza-
mara, hogy alkalmazkodjanak az Gj kortilményekhez. Ezt tiikrozi a K6zos Euré-
pai Referenciakeret: nyelvtanulas, nyelvtanitas, értékelés 2020-as kisér6kotete

4  Azamegosztottsdg, amelyet azok tapasztalnak, akiknek korlatozott a technikahoz, kiillénosen
az internethez vald hozzéférésiik.
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is, amelyben az el6z6 verzi6hoz képest nagyobb hangsilyt fektetnek az online
interakcidra, amely lényeges tényez6 az online tanitas és tanulds szempontjabél.

Az online interakciorél szé6lé fejezetben az online kommunikaciét tgy de-
finialjak, hogy az mindig egy gép kozvetitésével torténik, ami azt jelenti, hogy
val6szintitlen, hogy valaha is pontosan ugyanaz lesz, mint a személyes talalkozas.
Az online csoportos interakci6 jellemzdit szinte lehetetlen megragadni a hagyo-
manyos kompetenciaskalakon, amelyek az egyén beszédben vagy irasban torté-
né viselkedésére 6sszpontositanak. Példaul rendelkezésre allnak a valés idében
megosztott er6forrasok. Masrészrél el6fordulhatnak félreértések, amelyeket nem
észlelnek (és nem javitanak ki) azonnal, ahogy ez gyakran konnyebb a személyes
kommunikacid esetén. Ezért a sikeres kommunikécio érdekében ellendrizni kell,
hogy az izeneteket helyesen értelmezték-e, szitkség lehet tGjrafogalmazasra, és
foglalkozni kell a félreértésekkel, valamint az érzelmi reakciokat megfelelGen kell
kezelni. A 2020-as kisérékotet leird skalat kinal az online beszélgetésekhez és meg-
beszélésekhez, amelyek A1-t6l C2-es szintig terjednek, és az online beszélgetésre
0sszpontositanak mint multimodalis jelenségre, hangstlyozva, hogy a beszélgetd-
partnerek hogyan kommunikalnak online, és hogyan kezeljék a kiillonb6z6 témaja
beszélgetéseket (Council of Europe 2020. 84.).

Az informéciés és kommunikécios technoldgia (IKT) fejlédése kavetkeztében
megjelentek killonb6z6, nyelvoktatas céljara is felhasznélhat6 lehet4ségek, mint
példaul a vegyes/kevert, online/virtudlis és adaptiv tanitas. Romaniaban soha nem
tamogatték a teljes online oktatést a kozoktatas teriiletén, esetleg magannyelvis-
kolak vagy online kurzusokat is kinal6 egyetemek élhettek ezzel a lehetéséggel.
Azonban a vilagjarvany raébresztett, hogy a vegyes, online és adaptiv tanitas
és tanuléds adta lehet6ségeknek, az ezekkel kapcsolatos ismereteknek nagyobb
fontossagot kellene tulajdonitani a nyelvtanarképzésben. A nyelvpedagégia egy
viszonylag rugalmas teriilet, torténete azt bizonyitja, hogy mindig nyitott volt az
djitdsokra. Napjainkban, a posztkommunikativ nyelvoktatds kordban elmondhatd,
hogy gyakorlatilag barmilyen eszk6z alkalmazhaté a nyelvtanitasban az érdeklé-
dés, a motivacié novelésére, a nyelvi készségek fejlesztésére. A nyelvtanarok az
IKT nyujtotta lehetéségek segitségével eklektikus megkozelitést alkalmazhatnak.
Az internet altal biztositott valtozatos kommunikécids lehetdségek és az informa-
ci6khoz val6 gyors hozzéaférés sokban segithetik mind az egyénre szabott tanulast,
mind a csoportos, projektorientalt tevékenységeket.

A nagy, nemzetkozi piacot célz6 konyvkiaddk (pl. az Oxford vagy Cambridge
University Press) egyre tobb hangstlyt fektetnek digitalis, adaptiv tanulasi ele-
meket tartalmazo6 nyelvoktaté anyagok fejlesztésére, eltavolodva a nyomtatott
tankonyvek vilagatél. A kiillonbozé online, 6nallé nyelvtanulasi programok és
alkalmazasok is egyre népszertibbek, ezek kiegészithetik az iskolai nyelvtanulést
is. Ilyenek példaul az adaptiv tanulési szoftvereket hasznal6 Rosetta Stone® és

5 https://www.rosettastone.com/
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a Duolingo.® Ezeknek a programoknak azonban vannak gyenge pontjai is. Kerr
(2014) szerint tapasztalt nyelvtanarok vagy nyelvtanulék szamara a programok
egyes jellemz6i furcsdnak ttinhetnek. Ilyenek példaul a kontextus nélkiili monda-
tok a székincsfejleszt6 gyakorlatokban. Ennek ellenére nem tagadhat6, hogy ezek
a programok népszertiek. Népszertiségiik {6 oka a jatékositas (gamification), ami
azt jelenti, hogy a felhasznalék pontokat, jutalmakat szerezhetnek, és killonb6z6
szinteket érhetnek el, akarcsak a szamit6gépes jatékokban. Ez motivaltabba te-
szi 6ket, mert a munka szorakoztatébb. Minden diak szeret jatszani, 4j dolgokat
felfedezni és tanulni, amire az internet kival6 lehet6séget kinal, mivel sok olyan
tarhely taldlhatd, ahol ellendrzott, lektoralt tananyag 4ll rendelkezésre. A tanar
feladata, hogy tudatosan iranyitsa a didkokat, segitse Gket a vilaghalén valé el-
igazodasban, személyre szabott tananyagok dsszedllitdsdban. Kilonféle médon
egyszer(ibb és nehezebb feladatsorokat is 1étre lehet hozni, és ezéltal lehet6séget
adni a didkoknak, hogy tudasuk és képességeik szerint valasszanak. Azonban a
jatékositas révén generalt motivacié kiilsé, és hamar elhalvanyul, ha a felhasz-
nélék kitalaljak, hogyan gytjthetnek tobb pontot, és ezt kovetéen a tanulds mér
unalmassé vélhat.

Kerr (2014) megindokolja az ismert virtualis tanuldsi kornyezetek, online
tanulési platformok vagy a tanulésiranyitasi rendszerek (pl. Moodle) népszerii-
ségét is. Ezek a platformok lehet6vé teszik a tanfolyamok, el6adasok, videok,
tevékenységek tarolasat és tovabbitasat, amelyeket az intézmények igényeiknek
megfeleléen moédosithatnak. Olyan mechanizmusokkal rendelkeznek, amelyek
megkonnyitik a tanulék haladdsdnak nyomon kovetését, az értékelést, a kurzus-
adminisztraciét és az intézményen belili kommunikéaci6t. Ezek a platformok
alkalmasak teljes mértékben online/virtualis tanfolyamok szervezésére, de vegyes/
kevert vagy fizikai jelenléttel torténé oktatds tamogatasara is.

Hockly (2015) megallapitja, hogy az online tanulds megnevezésére tobbféle
kifejezés létezik, igy példaul az e-tanulés, tavoktatds, webalapt tanulés, hibrid
vagy vegyes tanulés, és felhivja a figyelmet arra is, hogy a sokféle terminus és a
kozottiik levé jelentésbeli atfedések zavardk lehetnek. Ugy véli, hogy két kategériat
kell elhatarolni: a vegyes/kevert tanitast és tanulast, amely az online és a fizikai
jelenléten alapulé munkaformak 6tvozése, valamint a teljesen online/virtualis
tanitast, amely kizdr6lag az internet segitségével torténik, és nem feltételez sze-
mélyes jelenlétet.

A kizérélag online/virtuélis térben torténd oktatdsra vonatkoz6an White (2006)
felsorol néhany lényeges kutatési tertiletet a pedagégiaban, mint példaul a tan-
folyamok kidolgozésa, fejlesztése, ezek értékelése, a diakok tdmogatésa, a tanari
szerepek, az IKT hasznélatdval kapcsolatos kihivasok és dontések, a didkok hoz-
zajarulasa a tanitas-tanulas folyamatdhoz. Erre alapozva Lamy (2013) azonositott
néhany tovabbi, az online/virtualis tanuldssal kapcsolatos kutatasi teriiletet, mint

6 https://www.duolingo.com/
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példéaul a multimodalitas hatasa, a tanul6k igényeinek, sokféleségének tanulma-
nyozasa, valamint az online tanarképzés.

Whittaker (2013) meghatéarozasa szerint a vegyes/kevert tanulas kifejezés
a szamitégépes technoldgia és a személyes oktatds barmilyen kombinéci6jara
utalhat a nyelvoktatdsban. Esztelecki és K6rosi meghatarozéasa szerint a "kevert,
vagyis blended modszer lehet6vé teszi, hogy a tanul6k bizonyos tananyagokat
online mo6dszerekkel sajatitsanak el abban a kornyezetben, ahol szeretnék, és
olyan idébeosztassal, ami nekik megfelel, természetesen betartva a hataridéket. Az
oktatés tobbi része a klasszikus iskolai 6rak keretén beliil torténik, ahol meg lehet
targyalni az otthoni tanulas kozben felmeriilt kérdéseket. Altalaban a tanulék az
elméleti hatteret ilyen médon otthon tudjék elsajatitani, és a tanéran igy tobb idé
marad a feladatok megoldéasara és a gyakorlati ismeretek dtadéasara.’ (Esztelecki és
Kérosi 2015. 93.) Hockly (2018) felsorolja, hogy minek tulajdonithaté a vegyes/
kevert tanulds novekvd népszertisége a nyelvoktatdsban: gazdasagi szempontok
(alacsony koltségek); megfizethets és konnyen hozzaférhetd digitlis eszkozok;
korlatozott hely és nagy tanulélétszam a tanintézményekben; kevés célnyelv-gya-
korlasi lehet6ség a face-to-face 6rakon; bizonyos orszagokban a politikai instabili-
t4s akadalyozza a tanulékat, hogy fizikailag részt vegyenek az érakon. Ugyanakkor
javasolt a fizikai jelenléttel toérténd tanitdas és az online/virtudlis térben torténd
oktatas kiegyensilyozott alkalmazasa, hiszen pedagégiai szempontb6l mindkét
munkaforméanak megvannak az elényei.

Az utébbi években a mobiltelefon-technolégia fejlédése hihetetleniil gyors
volt: az egyszerii mobiltelefonoktdl par éven beliil eljutottunk a jelenlegi cstics-
technologias okostelefonokhoz, amelyek egyszerre t6ltik be a szamitogép, telefon,
fényképezigép, GPS szerepét, nagy mennyiségii adat, video- és hangfajl tarolésara
és tovabbitdsara szolgalhatnak. Az igynevezett M-tanulds (M-learning) barmilyen
tudas vagy készség elsajatitasat jelenti mobiltechnolégia hasznalataval, barhol,
barmikor. Esztelecki és Kérosi (2015) szerint a ‘'mobiltanulasra’, vagyis M-learning-
re sok meghatarozas létezik, ezek lényege az E-learning és az okostelefon kombi-
néciéja. Hangstlyozzédk, hogy ilyen esetben ’jobban teljesiil az id6tél és helytél
valé fiiggetlenség az eszkoz konnyt hordozhatéséga miatt. Igy jél kihasznalhaté
tanulasra, ismétlésre példaul a tomegkozlekedésen eltoltott idé vagy sziinetek
stb. Az E-learninget és az M-learninget k6z6s néven U-learningnek is nevezik,
ami mindenftt jelen 1év6 tanulast jelent’ (Esztelecki és Kérosi 2015. 93.). Az M-
learningnek tobb elénye is lehet: interakci6 — a didkok interakciéja az oktatokkal
és egymaéssal; hordozhat6sag — konnyebbek, mint a konyvek, és lehet6vé teszik a
tanulé szamara, hogy jegyzeteket készitsen vagy adatokat vigyen be kozvetleniil a
késziilékbe, fuggetleniil attél, hogy gépelt, kézzel irt vagy hanganyagot hasznél-e;
egylttmiikodés — lehet6vé teszi, hogy tobb didk egytitt dolgozzon a feladatokon,
egymastdl tavol is; a tanulék bevonasa — az Gj generacid kedveli a mobileszkozoket;
noveli a motivécidt; a digitélis szakadék athidaldsa — mivel a telefonok megfizet-
het6bbek, mint a nagyobb rendszerek, a lakossag nagyobb szazaléka szamara hoz-
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zaférhetéek. Azonban vannak bizonyos hatranyai is: a mobiltelefonok képernyje
kicsi, kevesebb informacié jelenitheté meg rajta; a kozos hardverplatform hianya
megneheziti a tartalom fejlesztését mindenki szdmara; az akkumuléator hamar
lemeritilhet stb. (Hashemia et al. 2011).

A nyelvtanitasban felhasznalhaté a mesterséges intelligencia (Al) is, ezzel
kapcsolatosan is tobb kutatas latott napvilagot (Longwell 2018, Wang 2019, Gawa-
te 2019). Az Al gyorsan fejlédé tertilet, amely az adatok gytijtésén és felhasznala-
sén alapul, és képes megvaltoztatni tarsadalmi interakci6ink tobb aspektusat. Az
oktatds teriiletén az Al Gj tanitési és tanuldsi megoldasokat tesz lehet6vé, ezeket
tesztelik jelenleg is, kiillonb6z6 0sszefiiggésekben (UNESCO 2019). Felhasznal-
hat6 a nyelvoktatasban is a nyelvtanulék tanulasi tapasztalatainak javitasa cél-
jabol. A mesterséges intelligenciara épiil6 nyelvtanulasi platformok segitségével
a tanuldk egyéni tempoéjukban dolgozhatnak, azokra a teriiletekre koncentralva,
amelyeken tobb nehézséggel kiiszkodnek. Véalaszthatnak éket inkabb érdekld té-
makat, feladatokat, kulturalis hatteriiket is figyelembe véve. Az 6sszegytilt adatok
segitségével a tanarok konnyebben kovethetik a tanuldk haladéasat.” (Kovacs 2021.
105-109.)

Megallapithatd, hogy ,a virtualis vildg kinalta jelenlegi lehetéségek koziil
nehéz valasztani, azonban a legjobb applikacidk a nyelv hasznélatara és a beszéd-
re fognak 6szton6zni, nem pedig a folyamatos gépelésre, éllitja az egyik ismert
applikacio, az Optilingo” fejlesztéje. A fizikai jelenlét valéban elmaradhat, a VR
megoldja azt, és lehetGségeket teremt olyan szcenéridk virtualis megélésére (pl.
vendéglézés, ételrendelés egy célnyelvi orszag elegans éttermében), amelyeket
osztalytermi helyzetben nem tehet meg a nyelvtanulé. A digitalis eszkozok, fordité
appok, mint példaul a Babelverse,® személyi tolmacsként egyre tokéletesebben
miikodnek, és megkonnyitik életiinket. Applikacidk éltal kovetett digitélis tan-
tervek jelennek meg folyamatosan (mint a Duolingo és a Babbel®), de virtualis
kapcsolatot lehet teremteni anyanyelvi beszél6kkel a Live Mocha'® vagy a Bu-
suu'' appok segitségével, amelyeknek mar 40 millié felhasznal6juk van, szerte
a vilagban.

A nyelvtanari szerep Gjradefinidldsa a kiiszobon van, egyfajta nyelvéra-di-
zajnerre lesz sziikség a jovében, aki folyamatosan Gj nyelvi anyagokat tervez meg
és tesz elérhet6vé a VR segitségével a hallgat6i szamara. Eppen ezért nem ver-
senyezni kell a mesterséges intelligencia altal nyujtott lehetéségekkel, hanem
kollaboralni, egytuttmiikodni vele. Amennyiben az agyunk tényleg egy felh6hoz
kapcsolva fog mtikodni, akkor ez egyuttal a lehet6ségek végtelen tarhazat is je-
lentheti.” (Biré, Kovacs &Nagy 2021. 120.)

7 https://www.optilingo.com/how-it-works/#features-section-1
8  https://babelverse.com/

9 https://uk.babbel.com/

10  https:/livemochas.com/

11 https://www.busuu.com/
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7. IDEGEN NYELVI MERES ES ERTEKELES

A vizsgédk tanulasi-tanitasi folyamatra gyakorolt hatdsat az idegen nyelvi
mérés és értékelés teriiletén tobben kutattak (Cheng, Watanabe & Curtis 2004;
Kontra 2011). Ennek az lehet az egyik oka, hogy a sikeres felkészités és vizsgazas
mellett fontos, hogy az érvényesiiléshez sziikséges nyelvtudds megszerzésének
lehetéségét nyidjthassuk a tanuléknak.

AKER (2002) szerint ,.egy teszt vagy mérési eljaras olyan mértékben mondha-
t6 érvényesnek, amennyire kimutathat6, hogy valdjaban azt a felépitést (construct)
méri, amit az adott kontextusban mérni kell, és hogy a szerzett informacié az
érintett vizsgazo(k) készségszintjét pontosan tikrézi”, a megbizhat6sag pedig ,,azt
a mértéket jeloli, amennyire ugyanazon mérés két kiilonboz6 alkalommal torténd
(valédi vagy szimulélt) végrehajtdsa sordn a vizsgazok ugyanolyan rangsorba ke-
riillnek” (217.). A megvaldsithatdség az értékelés gyakorlati szempontjaira utal. ,,Az
értékel6k ilyenkor az id6 szoritdsaban dolgoznak. Csupan egy korlatozott mintat
latnak a teljesitménybdl, és er6sen korlatozott azoknak a kategoriaknak a tipusa
és szama, amelyeket kritériumként kezelni tudnak” (KER, 2002. 219.)

AKER (2002. 226-237.) kiilonb6z6 mérési és értékelési tipusokat killonboztet
meg, ezek a kovetkezdk:

— 1. Teljesitményt / Tudasszintet méré értékelés

* Teljesitményt mérd értékelés — bizonyos célok elérésének értékelése,
vagyis a tanitott anyag elsajatitdsanak értékelése. Vonatkozhat tehat heti/
havi/félévi/évi munkéra, a tankonyvre, tanmenetre. Az adott kurzust ve-
szi figyelembe, arra épul.

» Tudésszintet mérd értékelés — a tantargy valds életben valé alkalmazasa-
val kapcsolatban értékeli a tudast, kiils6 szemszoget tiikkroz.

— 2. Normaorientélt / Kritériumorientalt értékelés

* Normaorientalt értékelés — a tanuldok sorrendbe helyezése, vagyis tarsa-
ikhoz képest valé értékelése és rangsoroldsa (besorolasi, szintfelmérd
tesztek)

* Kritériumorientalt értékelés — a tanul6t az adott tantargybol tarsai képes-
ségétdl fuggetleniil, sajat képességei alapjan itélik meg.

- 3. ,Megfelelt” /,,Nem felelt meg” kritériumorientélt / Kontinuum viszonylatt

kritériumorientalt értékelés

* ,Megfelelt” / ,Nem felelt meg” kritériumorientalt értékelés — egyetlen
,minimum kompetenciakévetelményt” vagy ,hatarpontot” allitanak fel,
ami a tanulékat ,megfelelt” és ,nem felelt meg” csoportokra osztja, a cél
elérésének milyenségét mindsité fokozatok nélkiil.
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* Kontinuum viszonylata kritériumorientélt értékelés — az egyén képessé-
gét az Osszes kérdéses teriilet megfelel6 képességi szintjének egy megha-
tarozott kontinuuméhoz viszonyitjak.

— 4. Folyamatos értékelés / Rogzitett értékelés

* A folyamatos értékelésnél a tanar (és lehet6leg a didk) az orai teljesit-
ményt, a produktumokat értékeli, a kurzus egésze alatt. A végsé jegy igy
tikrozi az egész kurzust.
Rogzitett idéponta értékelésrél akkor beszéliink, amikor egy bizonyos
napon torténd vizsga vagy mas tesztelés alapjan jegyek és dontések szii-
letnek, &ltaldban egy kurzus végén vagy kezdete el6tt. Nem szamit, hogy
mi tortént kordbban, az a fontos, amit a tanulé egy adott pillanatban
teljesiteni tud.
— 5. Formal6 (rovid tavi) értékelés / Osszegzé értékelés

* A formal6 értékelés a tanulds mennyiségére, az er6sségekre és a gyenge
pontokra vonatkozé folyamatos informaciégytjtési folyamat, amelynek
eredményét a tanar a kurzustervezés folyamatéba visszaforgatja, valamint
a tanuldknak jelezheti.

* Az 0sszegz6 értékelés a kurzus végén jegyben fejezi ki a haladast. Ez nem
sziikségszertien készségszint-értékelés, gyakran normafiiggs, rogzitett
id6ponta, teljesitményt méré értékelés.

- 6. Kozvetett értékelés / Kozvetlen értékelés

* A kozvetlen értékelésnél a vizsgazé altal ténylegesen végrehajtott tevé-
kenységet értékelik. A beszédre, irdsra és az interakcids beszédértésre
korlatozaodik.
A kozvetett értékelés altaldban irdsbeli tesztet hasznél, ami gyakran a
mogottes készségeket értékeli.
- 7. Teljesitményalapu értékelés / Tudasalapa értékelés
A teljesitményalapti (performanciit mérd) értékelés soran a tanulé egy
kozvetlen teszt soran beszédben vagy irdsban nyelvi mintat nytjt. (A tel-
jesitmény sz6 egy viszonylag autentikus és gyakran munkahoz vagy ta-
nulashoz kapcsolédo helyzetben nytjtott relevans teljesitményt jelent.)
A tudasalapt (kompetenciaalapt) értékelés soran a tanul6 — nyelvismere-
tének és nyelvhasznalatdnak bizonyitasa érdekében — kiillonb6zé tipusta
kérdéseket vélaszol meg. (Sajnos soha nem lehetséges a kompetenciak
kozvetlen tesztelése.)
— 8. Szubjektiv értékelés / Objektiv értékelés

* A szubjektiv értékelés az értékel§ véleményén alapul, ez a vélemény
altalaban a teljesitmény minGségét fejezi ki. A véleményt szubjektiv mé-
don hozzdk meg, a relevans tényezdék figyelembevételével, iranyelvekre,
kritériumokra vagy a gyakorlatra hivatkozva.
Az objektiv értékelés az értékelés olyan fajtaja, amelybdl eltdvolitottak
a szubjektiv elemeket. Ez alatt altalaban egy kozvetett tesztet értiink,
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amelyben a kérdésekre csupan egyetlen j6 megoldas létezik (pl. felelet-
valasztos teszt).
— 9. Listan alapulé mérés / Skalan alapulé mérés

* A skalan alapul6 mérés annak megitélése, hogy egy személy egy tobb
szintbdl és savbal all6 skalan egy bizonyos szinten vagy sdvban talalha-
té-e. A hangsuly vertikalis: milyen magasan helyezkedik el az értékelt
személy a skalan.

* A listdn alapul6 mérés egy személy megitélése egy bizonyos szint vagy
modul esetében relevdnsnak itélt szempontokbdl 4116 lista alapjén.
A hangsuly egy relevéns teriilet elsajatitdsdnak kimutatdsan van: a modul
tartalméanak mekkora részét teljesitette sikeresen a tanulé.

—10. Benyoméson alapulé véleményalkotas / Iranyitott véleményalkotas

* A benyoméson alapulé véleményalkotés a tanulé orai teljesitménye alap-
jan kialakitott, teljes mértékben szubjektiv vélemény, amely fiiggetlen
egy adott mérés kritériumait6l. Benyomas sz6 alatt azt értjitk, amikor egy
tanar teljesen 6rai munkaban, hazi feladatban nyujtott teljesitménnyel
kapcsolatos tapasztalata alapjan értékel.

* Az iranyitott véleményalkotas olyan vélemény, amelynek megalkotasakor
az értékeld specifikus kritériumok alapjan tudatosan értékel.

—11. Holisztikus értékelés / Analitikus értékelés

* A holisztikus értékelés globalis, 6sszegz6 értékelést jelent. Az értékeld
intuitiv médon stlyozza a kiilonb6zé aspektusokat.

* Az analitikus értékelés az eltéré aspektusok kiilonall6 vizsgalatét jelenti.

—12. Sorozatalapt értékelés / Kategéridkat felallit6 értékelés

* A kategoridkat felallito értékelés egyetlen értékelési feladatot jelent (amely
magaban foglalhatja kiilénb6z6 diskurzusok létrehozésanak kiilénbozé
szakaszait). Ennek soran a teljesitményt egy értékelési tdblazat kategoriai
alapjan itélik meg analitikus megkozelités szerint.

* A sorozatalapt értékelés egy sor kiillonallé értékelési feladatot jelent,
amelyeket egy egyszer(i holisztikus jeggyel értékelnek egy pl. 0-t61 3-ig
terjedd skalan.

- 13. Masok altal végzett értékelés / Onértékelés

* A masok altal végzett értékelés a tanar vagy a vizsgaztatd értékelése a
tanulérol.

* Az Onértékelés a tanul6 véleményalkotasa a sajat készségszintjérdl.

Tobbféle tipus tesztet killonboztetink meg. Az egyik gyakran hasznélt osz-
tdlyozas megktlonbozteti a tandrok dltal készitett és a standardizdlt teszteket.
A standardizalt tesztek szakértdk altal kidolgozott méréeszkozok, amelyek hossza
fejlesztési folyamat és ismételt tesztelések eredményeként sziiletnek, és rendelkez-
nek jésagmutatokkal. Ezzel szemben a tanarok altal készitett tesztek, amelyeket
altaldban sajat hasznalatra hoznak létre, nem rendelkeznek szamszerti minéségmu-
tatokkal. Egy masik osztalyozas szerint vannak adottsdg (aptitude) és teljesitmény
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(achievement) tesztek. Az adottsagokat vizsgalé tesztek éltalaban a jovére irdnyul-
nak, prediktiv funkciéval rendelkeznek, megvizsgalva, hogy az adott képességekkel
rendelkez6 didkokt6l mire szamithatunk a jovében. A teljesitményvizsgalatok pedig
az addig megszerzett tudast mérik. Ezek az osztalyozasok csak a lehetéségek két
végpontjat mutatjak be, de 1éteznek hatédresetek is, amikor nem lehet egyértelmtien
megkiilonboztetni a teszteket sem formailag, sem elméletileg (Falus 2004. 278.).
Nyelvtanarként képesnek kell lenniink megfelel teszteket késziteni tanitvanyaink-
nak, valamint, ha erre van igény, felkésziteni 6ket a standardizélt nyelvvizsgakra.

A nyelvi tesztek kiillonboz6 feladatokbdl épiilhetnek fel. A feladatok mérhet-
nek ismeret- vagy képességjellegli tudast. Az ismeretjellegti tuddshoz tartoznak
a killonbozé fogalmak, tények, szabalyok, definicidk, torvények (példaul az ige-
ragozas szabalyai vagy a célnyelvi szavak jelentése). A képességjellegii tuddshoz
tartoznak a készségek (példaul az iras, olvasas, beszéd, hallas utani értés), a jar-
tassagok (vonatkozhat példaul mondatelemzésre vagy forditdsra), valamint az
altalanos képességek (példaul kreativitas, problémamegoldas, kommunikécio).
A képességjellegti tudas hosszu fejlédési folyamaton keresztiil szerezheté meg
(pl. irdaskészség). Az ismeretjellegii tudas felmérése (amely révidebb idé alatt
elsajatithaté) tobbnyire egy rovidebb periédus eredményeirél ad képet. A tudas
e két formaja meghatarozza a tesztszerkesztési technikat, a hasznalhat6 feladat-
tipusokat, eljarasokat (Falus 2004. 292-294.).

Sok feladattipus létezik, ezen beliill megkiillonboztethetiink két nagy csoportot:
a feleletvilaszto és feleletalkoté feladatokat. ,,A feleletvélaszté feladatok esetében a
vizsgdzénak megadott valaszok koziil kell kivélasztania a megfelel6t. Ezeknek egyik
gyakori tipusa az alternativ valasztas, példaul az igaz vagy hamis allitasok, amikor
két valaszlehet6ség adott, az egyik helyes, a masik helytelen. Hatranyuk, hogy a
vizsgazénak akkor is 50%-o0s esélye van arra, hogy a megfeleld allitast jelolje meg,
ha nem tudja a valaszt. Masik gyakori feleletvélaszt6 feladattipus az, amelyben tobb
valaszlehet6ség adott. Ezek koziil egy vagy tobb helyes vagy igaz (fontos pontositani
az utasitasban, hogy egy vagy tobb jo6 vélasz lehetséges), és kevesebb az esély arra,
hogy a vizsgazé véletleniil taldlja el a helyes véalaszt. Ugyancsak a feleletvélasz-
t6 feladattipushoz tartoznak a helyes vélaszokat péarosit6 vagy illeszté feladatok,
ahol két csoport elemei kozott kell a tartalmi kapcsolatokat megkeresni és talaltat-
ni. Ezeknél a feladattipusoknél a pontozasi folyamat viszonylag gyors és objektiv,
de el6készitésiik tobb munkat igényel. Megoldasukhoz nem sziikséges produktiv
nyelvhasznélat a tanulék részérdl. [...] A feleletalkot6 feladatok esetében a vélaszt
a vizsgazé fogalmazza meg, javitasuk tobb idét és figyelmet igényel, mint a felelet-
valasztds feladatoké. Idetartozoé feladattipusok a kiegészitéses feladatok (amikor egy
mondatbél bizonyos részek hidnyoznak), a rovid (legtobbszor egyetlen sz6bél allg)
vagy hosszabb (altalaban egymondatos) vélaszt igénylé feladatok, valamint az esszé
tipust valaszt (6sszefiiggd szoveget) igénylé feladatok. Ez utébbiak esetében Kontra
szerint 'nagyobb eshet6ség van olyan magasabb rendii kognitiv mtiveletek vizsgala-
téra, mint az elemzés, szintézis, problémamegoldas és értékelés. Nagy nehézséget
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jelenthet viszont az értékelés objektivitdsa, amelynek a kezeléséhez magétol értet6d6
eljarasnak tiinik a valaszokban elvért gondolatok, allitasok és tételek listajanak az
Osszedllitasa’ (Kontra 2011. n. p.). A feleletalkoté feladatok megoldasa produktiv
nyelvhasznalatot feltételez, ezért idedlisak az iras- és beszédkészség tesztelésére.
Gyenge pontjuk, hogy a javitas folyamataban nehezebb kikiiszobolni a szubjektivitas
lehetéségét.” (Kovéacs 2019. 139.)

A tesztek és a feladatok szerkesztésekor fontos figyelembe venni a kommu-
nikativ nyelvi tesztelés kovetelményeit és elveit. Brown (2005) 6t ilyen kovetel-
ményt hatdroz meg: tartalmas, értelmes kommunikécié, hiteles helyzet, elére
nem lathat6, kiszdmithatatlan nyelvi bevitel, kreativ nyelvhasznélat és integralt
nyelvtudas. A tartalmas, értelmes kommunikacié azt jelenti, hogy a feladatok és
a témak osszefiiggenek a didkok érdekl6dési korével. Ezt hiteles helyzetek megte-
remtésével lehet elérni, amelyekben nyelvtudasukat alkalmazhatjak. A kiszamit-
hatatlansag hasonldésagot teremt a valos élethelyzetekkel, amelyekben nem lehet
el6re latni, hogy a beszélget6partner hogyan reagal, valaszol. Ezért az el6re nem
lathato nyelvi bevitel kreativ nyelvhasznélatot eredményezhet. A kommunikativ
tesztelésnek arra kellene 6sztonoznie a vizsgazokat, hogy megmutassak, képesek-e
egylitt hasznalni a kiillonb6z6 nyelvi készségeket a valés élethelyzetekben.

A tesztszerkesztésnek vannak bizonyos technikai és formai kovetelményei,
amelyeket szem el6tt kell tartani. Fontos vilagosan megfogalmazni, hogy milyen
lépéseket kell megtennie a teszt megolddjanak, valamint a teszt javitdjanak. A teszt
megolddjanak teljesen tisztaban kell lennie a teendéivel, hogy miképpen kell a
feladatot megoldani és a kérdésekre valaszolni. A tesztekhez altalaban javitokulcs
is késziil, amely részletesen leirja a helyes megoldésokat és azok pontértékét. Ha
azt szeretnénk, hogy az egymas mellett 116 tanul6k ne masolhassanak egymastol,
akkor érdemes ekvivalens tesztvaltozatokat késziteni. Ebben az esetben a valto-
zatoknak megkozelitéleg ugyanazt a tudast kell mérniiik, hasonlé nehézségii és
lehetéleg ugyanolyan tipust feladatokkal.

Az irasbeli nyelvi tesztek tartalmazhatnak hallasértést, olvasasértést, iras-
készséget, nyelvtani, szokincsbeli és nyelvhasznélattal kapcsolatos tudast méré
feladatokat. A nyelvvizsgak keretében ezek kiegésziilnek szébeli felméréssel is,
de a szobeli felmérés, feleltetés az iskolai, osztalytermi kérnyezetben is gyakori.
Nézzitk meg, hogy melyek a leggyakoribb feladattipusok, amelyekkel a kiillonb6z6
készségek mérhetdk.

»A szakirodalom szerint a halldsértést mérd feladatok kiilonb6z6 modon kate-
gorizalhatok. Bardos (2002) szerint lehetnek produktivak vagy nem produktivak,
autentikusak vagy nem autentikusak, irott vagy beszélt nyelvi eredettiek, informa-
ciét kozlé vagy tarsalgast fenntart6 szovegtipushoz tartozéak, interaktivak, amikor
a tanulé részese a parbeszédnek, és aktivan befolyasolhatja annak menetét, és nem
interaktivak, amikor csak hallgat egy parbeszédet vagy monoldgot anélkiil, hogy
hozzasz6lhatna. A halldsértést tesztel6 feladatok, tesztelési helyzetek altaldban
mesterségesek, nem interaktivak, az adandé valasz legtobbszor irasos — példaul
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objektiv feleletvélasztés feladat vagy jegyzetelés. Tesztjeinkben arra toreksziink,
hogy a feladatokat autentikussagra térekvéen a spontan, természetes beszéd jelleg-
zetességeit figyelembe véve vélogassuk, tervezziik. Ezért a hanganyag sz6vegei nem
lehetnek tal szigordan tervezettek, nem tartalmazhatnak tdl sok informéciét, talsa-
gosan nehéz nyelvtani strukttaréakat, szokincset vagy mondatokat, vagyis igyeksziink
elkeriilni az olyan szovegek hasznalatat, amelyeket inkabb olvasni és nem hallgatni
szoktak. 6, ha a szovegekben fellelhet6k a mindennapi beszéd jellegzetességei, pél-
daul a redundancia, az ismétlés, a habozas, az Gjrainditas vagy az Gjrarendezés, és
prébalunk olyan témékat valogatni, amelyek a didkok szaméra érdekesek (példaul
telefonbeszélgetések, radidhirek, interja, torténet, vasarlas, véleménycsere). [...]

Az olvasasi készség mérése szintén kihivast jelenté feladat, mivel az olvasas
folyamataban a szoveg és az olvasé kozotti interakciét tobb tényezé befolyasolhat-
ja, mint példaul a szoveg miifaja, az olvasé nyelvismerete, motivaci6ja, hozzaal-
lasa, hattérismerete, olvasasi stratégiai és a rendelkezésre all6 id6. A szovegértési
tesztek tervezésekor figyelembe kell venni ezeket a tényezdéket, és Némethné Hock
(2003) szerint olyan autentikusnak hat6 szévegeket ajanlott hasznalni, amelyek
meggy6ziek és realisztikusak, még akkor is, ha nem teljesen hitelesek, és moti-
véalniuk kell a tanulékat a szoveg elolvasdsara hasonlé médon, mint a valés élet-
ben. Ezért a kommunikativ tesztek épitinek figyelembe kell venniiik, hogy miért
olvasnak az emberek a valds életben, hogy ennek megfelel6en valaszthassak ki a
szovegeket és a kapcsol6doé feladatokat.” (Kovacs 2019. 140.)

Az irdskészség mérése a nyelvi szint fiiggvényében tobbféle feladattipus se-
gitségével valosulhat meg. Kedvelt irasbeli tesztfeladattipusok West tipologiaja
alapjan (Bardos 2002. 228.):

Szigortan ellenérzott:

— objektiv, feleletvéalasztos tesztek,

- szovegek hibajavitasa,

— atalakitasos feladatok,

— szovegkiegészitéses feladatok,

— forditas.

Iranyitott:

— kérdéivek kitoltése,

— lizenetek dtadésa (irdsban),

- jegyzetelés, kivonatolas, tomorités,

— leiras ,,szitudci6” alapjan (pl. baleset),

— leiras informacié alapjan (forrasa: abra, kép, foto, térkép, grafika stb.),

— utasitasok adasa irasban,

— érvelés (megadott téméban),

- jelentés (megadott helyzet, szitudcié alapjan) stb.

Nem kontrollélt, szabad:

— fogalmazas megadott témara,

- szabad fogalmazas,
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—irodalmi fogalmazas stb.

Az irasbeli szovegek elbiraldsanak néhany alapvetd szempontja: milyen mér-
tékben, mekkora pontossaggal tudja magét kifejezni a jelolt; milyen sebességgel és
folyamatossaggal végzi el a feladatot; mekkora rugalmasségot tanusit a mtfajilag
sziikséges valtasokban; mennyire képes megfelelni a szituaciénak, mifajnak, a
szociolingvisztikai kovetelményeknek.

A beszédkészség értékelése is sokféleképpen torténhet. A leggyakrabban hasz-
nélt feladattipusok a képleirds, monoldg egy adott témardl, interja, révid szébeli
vélasz/reakcio, szerepjatszas, elmesélés, tarsalgas. Az értékelés szempontjai: meny-
nyire folyékonyan, pontosan és helyesen tudja kifejezni magat a vizsgézo6 vagy
feleld, mennyire képes megfelelni a miifajnak, szitudciénak, a szociolingvisztikai
kovetelményeknek, képes-e rugalmasan valaszolni a kérdésekre, tud-e megfelels-
en reagalni arra, amit beszédpartnere mond.

A nyelvtan, székincs és nyelvhasznalat vizsgalata kommunikativ nyelvtanitasi
elveket szem el6tt tartva a standardizalt, nemzetkozileg elismert nyelvvizsga tesz-
tekben nyelvhaszndlat (angolban Use of English) cimsz6 alatt, tdgabb kontextusban
(péld4ul a Cambridge-vizsgak esetében), vagy pedig integréltan, a négy alapkészség
vizsgalataval egytitt torténik (példaul az ECL-nyelvvizsgak esetében). Az iskoldkban
alkalmazott, tanarok altal készitett vagy a tankonyvekben megjelené tesztek sok
esetben vonatkoznak egy adott periddusban (fejezetben, modulban, félévben) tanult
célnyelvi tartalom elemeire (nyelvtan, szokincs, nyelvhasznalat). A tanari munkat
sok esetben megkonnyiti az, hogy egyes nyelvkonyvek tartalmaznak teszteket meg-
oldokulccsal, amelyek vonatkozhatnak egy fejezet, tobb fejezet, vagy pedig az egész
tankonyv anyagara. Az egy-két fejezetre vonatkozo tesztek rovidebbek, inkabb a
nyelvi tartalom 1j elemeire koncentrélnak, mig a nagyobb anyagrészekre vonatkozdk
(5-6 fejezet vagy a teljes tankonyv) komplexebbek, kiilon kitérnek a nyelvi tartalom
teriileteire (szokincs, nyelvtan, nyelvhasznélat/funkciék), valamint a készségekre
(hallas utani értés, olvasés és irds).Van, amikor a tesztek a tanul6k konyvében vagy
munkafiizetében jelennek meg, mas esetekben pedig a tanéri kézikonyvben. Egyes
tankonyvekben taldlunk onértékeld teszteket is (Test yourself).

A tanaroknak tehét sokféle tipust teszt all rendelkezésiikre, nem csak a tan-
konyvekben vagy az azokhoz tartozo tanari kézikonyvekben vagy munkafiize-
tekben, hanem online felileteken is. Emellett sok esetben dénthetnek tgy, hogy
mégis 6k maguk készitenek tesztet, példaul ha el szeretnék keriilni, hogy a didkok
egymastdl méasolhassanak, vagy egy problémasabbnak bizonyul6 anyagrész elsaja-
titasdnak mértékét szeretnék leellendrizni. Mig egy nyelvtani szerkezet vagy adott
témakor székincsének a felmérésére szolgalo tesztfeladat elkészitése dltaldban
egyszeriibb és rovidebb id6 alatt elkészithetd, egy olvasott vagy hallott szoveg érté-
sén alapulé feladatsor 6sszeallitasa mar nagyobb kihivast jelent, és id6igényesebb
is. Megkonnyiti a munkat, ha a tanar tisztdban van a tesztkészités el6bbiekben
emlitett alapelveivel, és minél tobb tapasztalatra tesz szert ezen a teriileten.
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Példa: tesztek Romanidban akkreditélt angol tankényvekbdl:

Forrés: Dooley 2022. 117.
21. kép. Két fejezetre (modulra) vonatkozé teszt egy Romdnidban akkreditalt
otodik osztdlyos angol tankényvbdl
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Forras: Puchta et al. 2022. 101.
22. kép. Részlet egy 0t fejezet anyagdra vonatkozo otoldalas tesztbdl (Final
evaluation), egy Romdnidban akkreditalt nyolcadik osztdlyos angol tankényvbdl
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Feladatok:

1. Keresstink harom-négy, teszteket is tartalmazé tankonyvet, és vizsgaljuk
meg, hogy a tesztek mit és milyen feladattipusokkal mérnek.

2. Vessiik ossze az egyik 1-es feladatban talalt tesztet azzal az anyagrész-
szel, amelyre vonatkozik, és probéaljunk még egy ahhoz hasonl6 tesztet késziteni.
Képzeljiik el, hogy nagyobb csoporttal iratunk tesztet, és nem szeretnénk, hogy
egymaést6l mésoljanak, ezért két hasonl6 tesztre van szitkségiink.
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Az iskolai nyelvoktatas fontos dokumentumai — kerettanterven alapulé éves
terv és lecketerv

Eves terv minta

PLANIFICARE CALENDARISTICA LA DISCIPLINA LIMBA ENGLEZA L1
ANUL SCOLAR 2020-2021

Profesor: .................

Manual: Limba Modernd 1 - Limba englezd pentru clasa a V-a,
Ana Magdalena Iorddchescu — Mariana Stoenescu, Editura Litera, 2017
Clasa a V-a (2 ore/sapt.)

Programa aprobata cu O.M. nr. 3393/28.02.2017

Modulul si Teme si elemente Competente specifice ® .
unitatea de de constructie a : )“2‘_ -
invatare comunicarii Z »n o
1. Starter  Introductions 1.1. Identificarea sensului global al unor 2 S1
module Demonstrative mesaje si dialoguri uzuale, clar articulate
pronouns 1.2. Identificarea semnificatiei unor
The alphabet schimburi verbale uzuale si clar articulate,
and spelling in situatia in care interlocutorul ofera
Times ajutor pentru a facilita intelegerea
Classroom objects 2.1. Prezentarea simpla a unei
Colours persoane/a unui personaj
2.2. Stabilirea de contacte sociale pe
baza unor formule conversationale
simple (salut, bun ramas, prezentare,
multumire, instructiuni)
2.4. Manifestarea disponibilitatii
pentru participarea la dialog
2.Module 1 Vocabulary 1.1. Identificarea sensului global al unor 6 S
My World  Countries and mesaje si dialoguri uzuale, clar articulate 2-4
nationalities 1.2. Identificarea semnificatiei unor
Families schimburi verbale uzuale si clar articulate,
Grammar in situatia in care interlocutorul ofera
be: present simple ajutor pentru a facilita intelegerea
Unit 1a - Subject pronouns 1.3. Manifestarea curiozitatii fatd de
Countries  and possessive unele elemente specifice spatiului
and adjectives cultural al limbii studiate
nationalities Possessive ’s 2.1. Prezentarea simpla a unei

Question words

persoane/a unui personaj
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Modulul si Teme si elemente Competente specifice ® )
unitatea de de constructie a 2 )"5. _g

invatare comunicarii Z «n (=]
Speaking 2.2. Stabilirea de contacte sociale pe
Giving personal baza unor formule conversationale
information simple (salut, bun ramas, prezentare,
Unit 1b-  Making friends multumire, instructiuni)
Families Writing 2.3. Exprimarea preferintelor
A personal profile 2.4. Manifestarea disponibilitatii
Culture pentru participarea la dialog
After-school clubs 3.2. Extragerea informatiilor dintr-
CLIL un text scurt, insotit de ilustratii
Literature
3. Module 2 Vocabulary 1.1. Identificarea sensului global al unor 6 S
Appearance Parts of the body mesaje si dialoguri uzuale, clar articulate 5-7
Adjectives of 1.2. Identificarea semnificatiei unor
Unit 2a-  physical description  schimburi verbale uzuale si clar articulate,
Parts of Grammar in situatia in care interlocutorul ofera
the body have got ajutor pentru a facilita intelegerea
Singular and 1.3. Manifestarea curiozitatii fata de
Unit 2b-  plural nouns unele elemente specifice spatiului
Adjectives  Speaking cultural al limbii studiate
of physical Looking after pets 2.1. Prezentarea simpla a unei
description  Giving instructions persoane/a unui personaj
Writing 2.3. Exprimarea preferintelor
Describing people 2.4. Manifestarea disponibilitatii
Culture pentru participarea la dialog
Pets 3.2. Extragerea informatiilor dintr-
CLIL un text scurt, insotit de ilustratii
Science 3.3. Identificarea informatiilor din mesaje
scrise simple de la prieteni sau de la colegi
4.2. Descrierea unor aspecte ale vietii
cotidiene (oameni, locuri, scoala, familie,
hobby-uri), folosind propozitii scurte
4. Class Group Project 1 S8
portfolio 1  Our favourite
singer or group
5. Progress  Revision — 2 S
check 1 Modules 1-2 8-9
Modular
assessment test
6. Module 3 Vocabulary 1.1. Identificarea sensului global al unor 5 S
Places in Places in town mesaje si dialoguri uzuale, clar articulate 9-11
town Landscape features 1.2. Identificarea semnificatiei unor
Grammar schimburi verbale uzuale si clar articulate,
Unit 3a—-  there is / there are in situatia in care interlocutorul ofera
Places in Prepositions of place ajutor pentru a facilita intelegerea
town Prepositions of

movement




MELLEKLET 189
Modulul si Teme si elemente Competente specifice ® .
unitatea de de constructie a : )“% F:

invatare comunicarii Z »n o
Unit3b-  a/an, some, any 1.3. Manifestarea curiozitatii fata de
Landscape  Question words unele elemente specifice spatiului
features Speaking cultural al limbii studiate
A day out 2.2. Stabilirea de contacte sociale pe
Giving directions baza unor formule conversationale
Writing simple (salut, bun ramas, prezentare,
Describing places — multumire, instructiuni)
A city guide 2.3. Exprimarea preferintelor
Culture 2.4. Manifestarea disponibilitatii
New Year’s Eve pentru participarea la dialog
CLIL 3.1. Identificarea informatiilor din
History panouri si semne aflate in locuri
publice pentru facilitarea orientarii
3.2. Extragerea informatiilor dintr-
un text scurt, insotit de ilustratii
3.4. Manifestarea curiozitatii
pentru lectura de orientare
4.2. Descrierea unor aspecte ale vietii
cotidiene (oameni, locuri, scoala, familie,
hobby-uri), folosind propozitii scurte
4.3. Manifestarea disponibilitatii pentru
schimbul de mesaje scrise simple
7. Class Group Project 2 S12
portfolio 2  Nature in our area
8. Module 4 Vocabulary 1.1. Identificarea sensului global al unor 6 S
Healthy Food mesaje si dialoguri uzuale, clar articulate 13-
living Free-time activities 1.2. Identificarea semnificatiei unor 14
Grammar schimburi verbale uzuale si clar articulate,
Unit4a-  Countable — in situatia in care interlocutorul ofera
Food Uncountable nouns  ajutor pentru a facilita intelegerea
Present simple 2.1. Prezentarea simpla a unei
Unit4b -  Expressing likes persoane/a unui personaj
Free-time  and dislikes 2.2. Stabilirea de contacte sociale pe
activities Speaking baza unor formule conversationale
At the café simple (salut, bun ramas, prezentare,
Ordering food multumire, instructiuni)
Writing 2.3. Exprimarea preferintelor
Writing a blog 2.4. Manifestarea disponibilitatii
Culture pentru participarea la dialog
British food 3.1. Identificarea informatiilor din
CLIL panouri si semne aflate in locuri

Physical education

publice pentru facilitarea orientarii
3.2. Extragerea informatiilor dintr-
un text scurt, insotit de ilustratii

schimbul de mesaje scrise simple
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Modulul si Teme si elemente Competente specifice ® )
unitatea de de constructie a 2 )"5. _g

invatare comunicarii Z «n (=]
9. Progress  Revision - 4 S
check 2 Modules 3—-4 15—
End of term revision 17
10. Let’s Sketch 1 - class 2 S18
have fun!  performance
Tongue twisters
and jokes
Semestrul II
11. Module 5 Vocabulary 1.1. Identificarea sensului global al unor 2 S19
School life  Daily routines mesaje si dialoguri uzuale, clar articulate
School subjects 1.2. Identificarea semnificatiei unor
Grammar schimburi verbale uzuale si clar articulate,
Unit 5a-  Adverbs of frequency in situatia in care interlocutorul ofera
Daily Word order: ajutor pentru a facilita intelegerea
routines questions 2.1. Prezentarea simpld a unei
Expressing persoane/a unui personaj
ability - can 2.2. Stabilirea de contacte sociale pe
Unit 5b Speaking baza unor formule conversationale
- School Buying a ticket simple (salut, bun ramas, prezentare,
subjects Writing multumire, instructiuni)
A magazine article 2.3. Exprimarea preferintelor
Culture 2.4. Manifestarea disponibilitatii
Performing arts pentru participarea la dialog
CLIL 3.1. Identificarea informatiilor din
Maths panouri si semne aflate in locuri
publice pentru facilitarea orientarii
3.2. Extragerea informatiilor dintr-
un text scurt, insotit de ilustratii
4.2. Descrierea unor aspecte ale vietii
cotidiene (oameni, locuri, scoala, familie,
hobby-uri), folosind propozitii scurte
4.3. Manifestarea disponibilitatii pentru
schimbul de mesaje scrise simple
12. Module 6 Vocabulary 1.1. Identificarea sensului global al unor 6 S
Sport for all  Sport mesaje si dialoguri uzuale, clar articulate 20—
Adjectives of opinion 1.2. Identificarea semnificatiei unor 22
Grammar schimburi verbale uzuale gi clar articulate,
Unit 6a Present continuous in situatia in care interlocutorul ofera
- Sport Present simple and ajutor pentru a facilita intelegerea

present continuous
Speaking

Going out

Making arrangements

2.1. Prezentarea simpld a unei
persoane/a unui personaj
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Modulul si Teme si elemente Competente specifice ®
unitatea de de constructie a : )“% F:

invatare comunicarii Z »n o
Unit 6b-  Writing 2.2. Stabilirea de contacte sociale pe
Adjectives ~ Writing an email baza unor formule conversationale
of opinion  Culture simple (salut, bun ramas, prezentare,
Traditional sports multumire, instructiuni)
CLIL 2.3. Exprimarea preferintelor
Language 2.4. Manifestarea disponibilitatii
pentru participarea la dialog
3.1. Identificarea informatiilor din
panouri si semne aflate in locuri
publice pentru facilitarea orientarii
3.2. Extragerea informatiilor dintr-
un text scurt, insotit de ilustratii
3.3. Identificarea informatiilor din mesaje
scrise simple de la prieteni sau de la colegi
4.2. Descrierea unor aspecte ale vietii
cotidiene (oameni, locuri, scoala, familie,
hobby-uri), folosind propozitii scurte
4.3. Manifestarea disponibilitatii pentru
schimbul de mesaje scrise simple
13. Class  Group project 1 S23
portfolio 3  Sport is fun
and healthy
14. Progress Revision — 3 S
Check 3 Modules 5-6 23—
Modular 24
assessment test
15. Module 7 Vocabulary 1.1. Identificarea sensului global al unor 6 S
House and  Rooms and furniture  mesaje si dialoguri uzuale, clar articulate 25—
home Gadgets 1.2. Identificarea semnificatiei unor 27
Grammar schimburi verbale uzuale si clar articulate,
Definite and in situatia in care interlocutorul ofera
Unit 7a - indefinite articles ajutor pentru a facilita intelegerea
Rooms and Imperative 2.1. Prezentarea simpla a unei
furniture  Speaking persoane/a unui personaj
Asking for 2.4. Manifestarea disponibilitatii
Unit 7b-  information pentru participarea la dialog
Gadgets Giving instructions 3.1. Identificarea informatiilor din

and performing
commands

Writing

Telling a story
starting from pictures
Culture

The White House
CLIL

Art

panouri si semne aflate in locuri
publice pentru facilitarea orientarii
3.2. Extragerea informatiilor dintr-
un text scurt, insotit de ilustratii

schimbul de mesaje scrise simple
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Modulul si Teme si elemente Competente specifice ®
unitatea de de constructie a 2 )"5. _g

invatare comunicarii Z «n (=]
16. Module 8 Vocabulary 1.1. Identificarea sensului global al unor 6 S
Celebrate!  Clothes and mesaje si dialoguri uzuale, clar articulate 28-
accessories 1.2. Identificarea semnificatiei unor 30
Weather and seasons  schimburi verbale uzuale si clar articulate,
Unit8a-  Grammar in situatia in care interlocutorul ofera
Clothes and  Asking for ajutor pentru a facilita intelegerea
accessories  permission — may 1.3. Manifestarea curiozitatii fata de
/ may not unele elemente specifice spatiului
Unit 8b-  Present simple and cultural al limbii studiate
Weather and present continuous 2.2. Stabilirea de contacte sociale pe
seasons (extensive practice)  baza unor formule conversationale
Speaking simple (salut, bun ramas, prezentare,
Going to a party multumire, instructiuni)
Making and 2.3. Exprimarea preferintelor
accepting 2.4. Manifestarea disponibilitatii
invitations pentru participarea la dialog
Writing 3.1. Identificarea informatiilor din
Writing an e-message panouri gi semne aflate in locuri
Culture publice pentru facilitarea orientarii
Festivals around 3.2. Extragerea informatiilor dintr-
the world un text scurt, insotit de ilustratii
CLIL 4.2. Descrierea unor aspecte ale vietii
Music cotidiene (oameni, locuri, scoala, familie,
hobby-uri), folosind propozitii scurte
4.3. Manifestarea disponibilitatii pentru
schimbul de mesaje scrise simple
17. Class Group project — 2 S31
portfolio 4  Festivals around
the world
18. Progress Revision — 2 S32
Check 4 Modules 7-8
19. Final Vocabulary 1 S33
Revision 1  and grammar
assessment 1
20. Final Vocabulary 1 S33
Revision 2 and grammar
assessment 2
21. Final Vocabulary 1 S34
Revision 3  and grammar
assessment 3
22. Let’s Sketch 2 — class 1 S34
have fun!  performance

Tongue twisters
and jokes
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Angol lecketerv minta (1)
LESSON PLAN

Teacher’s name:...

School:...

Date: ....

Time:...

Number of students:...

Grade: 7

Textbook: Limba moderna 1, Engleza, clasa a VII-a, Editura Art Klett

Unit: 5

Lesson: Social Networking

Level: Pre-intermediate/ A2+

SPECIFIC COMPETENCES:

— identify the main information from a recorded/written material

— participate in conversations; express an opinion on a practical issue

— show a positive attitude towards participating in the exchange of written
message

AIMS OF LESSON:

— to present information and vocabulary related to social networks

— to practice listening and reading for specific information

— to be able to give their opinions on social networks

TEACHING TECHNIQUES:

— conversation/discussion

- lead-in

— elicitation/presentation

— frontal/individual work

AIDS/MATERIALS:

— textbook, notebooks

— board, chalk, video projector, mobile phones, laptop

PROCEDURE
Stages Activities - students Reasons for Materials | Time
and teacher activities
1. | Introductory | — T greets Ss and asks - to induce 1
stage them about their mood a friendly
— T checks attendance atmosphere
2. | Checking |- Ssread their homework; T | — tell the class textbook 9
homework | asked them to find out about what they
five social networking sites have found
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2. | Checking | (Facebook, Google, Pinterest,
homework | LinkedIn, Twitter). They had
to work in pairs to make a
project. Some of the projects
are presented to the class.
Interaction: T-Ss
Role of the teacher: Assessor
3. Lead-in |- T asks Ss to prepare — make the board 5’
their mobile phones and connection
answer the question on with the lesson
Mentimeter platform: What — express their
do you use social networks opinion related
for? A word cloud with to the question
students’ ideas is formed
using Mentimeter platform. —raise interest
— T reads some of their in the topic
ideas and encourages
conversation.
Interaction: S-T, T-S, S-S
Role of the teacher:
Participant and assessor
4. | Presentation |- T announces the aims of - introduce board, 5’
of the new | the lesson and asks students the topic of laptop,
lesson to look at the logos at page the lesson anchor
54 and name them. Ss also charts
discuss the questions (What — answer the
do you think of the previously questions
presented social networks?
Do you know any other social
networks?) and decide the
best social networking. — give their
— Ss are asked to read opinion on the
through the sentences from statements

exercise 2/54 and check
understanding. Ss are
given some silent thinking
time to think of their
answers to the questions. T
monitors and help with any
question and vocabulary.
Ss are asked to make some
notes of their answers.
Interaction: S-T, T-S

Role of the teacher:
Resource, facilitator
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5. Guided
reading/
Listening
practice

— T pre-teaches some
vocabulary words
[Consequence, to post on, turn
into, nightmare, smashing
windows, teens, worldwide,
share the passwords, beware,
cyberbullying, rumours)
taken from the text SS are
about to read and listen to.

— Ss are asked to read the
sentences carefully at
exercise 3/54 and decide
which key information

they need to look for. Ss are
given time to read and the
sentences and the difficult
vocabulary is clarified.

— T tells Ss they are going

to read and listen an article
about giving advice in their
books/page 55 on using
social networks. T plays the
audio while Ss listen and
read. Then they complete
the exercise. Ss can compare
their answers. The audio is
played again for Ss to check
or change their answers.
Interaction: S-T, T-S, S-S
Role of the teacher: Organizer,
resource, prompter, assessor

— check
understanding
of the
vocabulary

—read the
sentences

— listen and
read the article

student’s
book, board

student’s
book

6. | Follow-up/
Production

— T asks SS to use their
mobile phones again, to

log again on Mentimeter
and answer the question:
What are the responsible
online behaviors you

should respect? Ss work
individually to complete the
task. As feedback, T creates
a list with DOs and DON’Ts.
Interaction: S-S, T-S

Role of the teacher:
Organizer, prompter,
observer, assessor

laptop

mobile
phones

Mentimeter
platform

7. Setting
homework

— SS are asked to add three
more DOs and DON'Ts

— statements related

to online behavior.

— practice

textbook,
Google
Classroom




196 MELLEKLET

Angol lecketerv minta (2)

LESSON PLAN

Teacher’s name: ...

School: ...

Date: ....

Time: ...

Number of students: 20...

Grade: 5™

Textbook: Limba moderna 2 — Limba engleza pentru clasa a V-a, Ana
Magdalena Iordachescu — Mariana Stoenescu, Editura Litera, 2022

Lesson: Landscape features

Level: Pre-intermediate/ A2

SPECIFIC COMPETENCES:

— identify the main information from a recorded/written material

— participate in conversations

— write and speak about a place (landscape)

AIMS OF LESSON:

— to present information and vocabulary related to landscape features

— to practice listening and reading for specific information

— to be able to describe places

TEACHING TECHNIQUES:
conversation/discussion
lead-in
elicitation/presentation
— frontal/individual work

AIDS/MATERIALS:
— textbook, notebooks
— board, chalk, video projector, laptop
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PROCEDURE

No. Stages Teacher’s activity Student’s Skills Inter- Time

crt. and language activity and action

language

1 Warm-up The teacher greets Greet the Speaking T-S 2"

the students, asks teacher,
who is absent. answer who is
absent.

2 Revision The teacher checks ~ The students ~ Speaking T-S 5°
the homework with  read their Writing ~ S-T
the students. homework
The teacher explains and correct if
the pupils they are necessary.
going to take anew  Listen to the
lesson and they will  teacher.
practice.

3  Presentation The teacher The students T-S Listening 5°
of the new  introduces the new  pay attention Writing
lesson lesson and writes and write in
Textbook: the vocabulary of the their notebook.

Landscape  lesson on the board.
features
p. 44
4 Practice The teacher asks the The students T-S Reading 17°
Textbook students to do the work together S-S Writing
exercises from the with the ST Speaking
textbook. teacher, or
in pairs, or
individually.
(Textbook:
44/2, 4,5, 6)

5  Presentation The teacher asks the The students T-S Reading 15°
of the students to do the work together ~ S-T Writing
grammar exercises. Textbook: ~ with the Listening
part 45/7,9,10) teacher, or Speaking
Textbook: Worksheet in pairs, or
a/an, some, individually.
any

p- 45
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No. Stages Teacher’s activity Student’s Skills Inter- Time
crt. and language activity and action

language
6  Evaluation  The teacher The teacher T-S Speaking 3°
of the evaluates the checks
activity activity. whether
the aims of
the lesson
have been
accomplished.
7  Assigning The teacher explains The students T-S Speaking 2°
homework  the tasks. write Writing
down their
homework.
8  Dismissing  Greets the students.  Greet the TS Speaking 1°
the class teacher. ST




REZUMAT

Introducere in teoria si practica predarii limbilor straine

Scopul acestei carti este de a oferi o perspectiva cuprinzatoare asupra proble-
melor teoretice si practice de baza care sunt cele mai esentiale pentru predarea
limbilor straine. invitarea si predarea limbilor striine este un proces dinamic care
conecteaza culturile si deschide usile catre intelegerea lumii. In aceasta carte,
intrdm in lumea predarii limbilor straine si i examinam bogatul fond teoretic si
diversele abordari practice.

In societatea moderna, competentele lingvistice contribuie la o comunicare
mai eficienta intre oameni si la dezvoltarea relatiilor internationale. In acest
context, predarea limbilor straine joacd un rol esential, deoarece oricine poate
invata noi limbi cu ajutorul acestuia, extinzand astfel orizonturile si crescand
sansele pe piata muncii. Fundamentele teoretice prezentate aici ne permit sa
intelegem mai bine cum are loc invatarea limbilor straine, ce factori o influenteaza
si cum putem crea un mediu de predare care sa sprijine transferul eficient de
cunogtinte. Sunt prezentate diverse metode, tehnici si strategii de predare a lim-
bilor straine, cu ajutorul carora profesorii si elevii de limbi straine pot depasgi mai
eficient obstacolele din procesul de invatare.

Cartea este recomandata studentilor cu specializare in traducere si interpre-
tare care sunt, de asemenea, interesati de cariera de profesori de limbi straine, dar
poate oferi indrumari valoroase pentru oricine interesat de aceasta tema.






ABSTRACT

Introduction to the Theory and Practice of Language Teaching

The aim of this book is to provide a comprehensive insight into the basic theo-
retical and practical issues that are most essential for language teaching. Language
learning and teaching is a dynamic process that connects cultures and opens doors
to understanding the world. In this book, we enter the world of language teaching
and examine its rich theoretical background and diverse practical approaches.

In modern society, language skills contribute to a more effective communi-
cation between people and to the development of international relations. In this
context, language teaching plays a key role, as anyone can learn new languages
with its help, and thereby expand their horizons and increase their chances on
the labour market. The theoretical foundations presented here allow us to better
understand how language learning takes place, what factors influence it, and how
we can create a teaching environment that supports effective knowledge transfer.
Various language teaching methods, techniques and strategies are presented, with
the help of which language teachers and students can more effectively overcome
obstacles in the process of language learning.

The book is recommended to university students majoring in translation
and interpreting who are also interested in a language teaching career, but it can
provide valuable guidance for anyone else interested in this topic.
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