ACTA Universitatis, Sectio Paedagogica, Tom. XLV. pp- 197-211

SzaBO LAszLO DAvVID

A CELTAXONOMIAK ES KOMPETENCIAK
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TORTENELEMTANKONYV DUALIZMUS KORAVAL
FOGLALKOZO FEJEZETEBEN

Szakirodalmi attekintés

Az okratds tervezése kapesdn fontos megemliteniink, hogy a tanitds-tanuldsi folyamat nem
mds, mint az oktatdsi és nevelési célok elérése, valamint a didaktikai feladatok megolddsa
érdekében végzett tevékenységek sorozata. Ezeket az dltalinos és konkrét célokat a tantervek
rogzitik. Ezek alapjin megéllapithatjuk, hogy az oktatds és a nevelés egy tervezett folyamat.
Eme célkittizések megfogalmazdsdnak egy kovetkezd szintje a tantdrgyakhoz kotédik, amely
tantdrgyak mdr az egyes tantdrgyi témakorokben konkretizdlédnak tovabb. Eme hierarchikus
célrendszer képezi a cél- vagy teljesitménytaxondémidk alapjait (Téth—Horvdth, 2022).

A tanuldsi célokat és kovetelményeket mdr az oktatdsi folyamat elején, a tervezéskor
ismerni kell és a tanulékkal is meg kell osztani. Az eredményes oktatémunka kritériuma
az, ha a tanulds eredményei a tantervben célként megfogalmazottakat elérték vagy meg-
haladtik (Téth—Horvéath, 2022).

»A tanulds célja a tudds megszerzése, illetve elsajatitdsa, ami hozzdjérul a személyiség
forméldsihoz” (Téth—Horvith, 2022: 127). A neveléstudomanyban azonban sokféleképpen
értelmezik a tuddst. Ertelmezhetik céltaxonémidnak, kvalifikdciénak, szakértelemnek vagy
kompetencidnak is, azonban ezek nem szinonim fogalmak. A legtjabb trendek szerint
a kompetencia az dltaldnosan elfogadott terminoldgia, azonban mindegyik értelmezési
modndl megjelenik a személyiségfejlesztés teriileteinek a kategéridkra bontdsa (Téth—
Horviath, 2022).

Kotschy (1998: 160) szerint ,,az oktatds céljai a tanul6k személyiségfejlédésében tervezett
véltozdsok, amelyek a tanitdsi-tanuldsi folyamat eredményeként valésulnak meg a korszer(i
miiveltség-felfogdst reprezentdlé mivelédési anyag feldolgozdsa sordn”.

Falus és Szlics (2022) szerint a taxonémia kapcsdn egy olyan osztdlyozdsi rendszerrdl
kell beszélniink, amelyben a kiilonféle események, jelenségek, térgyak vagy éppen célok

egymdsutdnjit egy egységes elv hatdrozza meg. Falus és Szlics hozzdteszi, hogy a pedagdgiai
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taxondémia értelmezésére két rendszer bemutatdsa szolgdl: hazai szinten a pedagdgiai gon-
dolkodds, mig nemzetkozi szinten a taxonémiai rendszer kidolgozdsa.

Ennek alapjdn azt mondhatjuk, hogy az elsajétitand tudds osszefiigg az oktatds, vala-
mint a képzés tartalmdval, ami az elméleti és gyakorlati ismeretek és az ezekhez kapcsol6dé
készségek és jartassdgok rendszere. A készség és jartassdg kialakuldsa a képességfejlesztésnek
és a viselkedésformadldsnak az eszkoze (Téth—Horvath, 2022: 127).

Kotschy (1998: 174) szerint ,,a taxondémia egy olyan osztdlyozdsi rendszer, amelyben
az események, jelenségek, tdrgyak vagy célok egymdsutdnjit egységes elv hatdrozza meg.
A pedagégidban ez a belsd rendezd elv dltaldban a kumulativ hierarchia, ami azt jelenti,
hogy az egymads folé rendelt célok, jelenségek (osztdlyok) mindig magukban foglaljak
az alacsonyabb szintteket”.

Vajda (2018: 100) szerint ,a taxonomizdcié az oktatdsi célok hierarchikus klasszifi-
kdci6ja. Mds szavakkal: a taxonomizicié a torténettudomdny ismereteinek sajétos elvek
szerint valé rendszerbe foglaldsa avégett, hogy a térténelem tanithatd, a tanuldk oldalén
pedig megtanulhatd, megérthetd legyen”.

A neveléstudomdnyban a legismertebb a Bloom- (1956), illetve az dtdolgozott Bloom-
taxonémia (2001), valamint De Block taxonémidi. ,,De Block taxondmidja a behaviorista
pszicholdgiai felfogis hatdsdt mutatja, hiszen a tanuldi viselkedés szintjeibil indul ki, meghii-
lonboztet ismeret, megértés, alkalmazds és integrilds szinteket. De Block rendszere minden egyes
oktatdsi cél esetében hdromféle szempont szerinti besoroldst tesz lehetévé” (Nyéki, 1993: 21)

Ezen taxonémidk a tanuldk teljesitményének értékelésére 1j gyakorlatot vezettek be,
ugyanis a tanul6tdl elvart tuddst kovetelményekben fejezték ki. Ezek a kovetelmények hidat
képeznek az oktatdsi és nevelési célok és a tanuldsi eredmények kozott. ., Kivdnatos esetben
az elvdrt célok és kovetelmények tanuldsi eredményekként valdsulnak meg” (Téth—Horvith,
2022: 128)

A kognitiv oktatdsi célok hierarchikus klasszifikdcidja Benjamin S. Bloom 1956-ban
kidolgozott koncepciéjabdl indul ki. Bloom hat egymdsra épiild szintet alkotott meg,
melyek megadjék a tanuldk kognitiv cselekvéseinek a sordt, médjat (Vajda, 2018: 100—101).
Az 1. dbra bal oldaldn ldthatjuk a Bloom dltal 1956-ban megalkotott taxonémidt, mig az 1.
4bra jobb oldaldn azt a taxonémidt, amelyet egy kutatécsoport 2001-ben dolgozott dt, és
mely kutatcsoportnak a vezetdje Bloom kollégdja, David Krathwohl, és Bloom egyik

tanitvdnya, Lorin Anderson volt.
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1. 4bra: A kognitiv taxonémidk rendszere

(forrds: Bloom [1956] és Anderson—Krathwohl [2001] alapjdn sajdt szerkesztés)

Tanulmdnyunk szempontjibdl megkeriilhetetlen a kompetencia kifejezés értelmezése.
A Pedagégiai Lexikon szerint a kompetencia sz6 ,,alapvetéen értelmi (kognitiv) alapii tulaj-
donsdg, de fontos szerepet jdtszanak benne motivdcids elemek, képességek, egyéb emociondlis
tényezék” (Pedagbgiai Lexikon, 1997).

A Pedagdgiai Lexikon 4ltal adott magyardzatbdl ldthatjuk, hogy egy osszetett foga-
lommal dllunk szemben, amelyet megkézelithetiink egy dltaldnos, igynevezett hétkdznapi
oldalrdl is. Ezt igazolja Nagy Joézsef 2010-es tanulmdnya, amely szerint a latin eredetd
kompetencia sz6 jelentése a koznyelvben nem mdsra utal, mint a személyiségaktivitds belsé
feltételeinek meglétére vagy annak hidnydra — kompetens, inkompetens. ,, Ezzel egyértelmii
kiilonbséget tesz az eredményes aktivitds belsé feltételeinek megléte/hidnya és az aktivitds meg-
valdsuldsa és annak eredményességeleredménytelensége kozore” (Nagy, 20210: 3).

Henczi és Zollei (2009: 16) szerint a kompetencia ,a tanulds (tapasztalds, gyakorlds)
eredményeként kialakulé személyes eréforrds-képzédmények strukeurdle és egyiittes rend-
szere, mely az egyén szdmdra — egy konkrét szellemi és/vagy fizikai teriileten — lehet6vé teszi
a megszerzett ismeretek és személyiségbeli komponensek konstruktiv és sikeres alkalmazdsat™.

Csapé (2003: 36) szerint a kompetencia a ,,tudds szervez8dési formdinak egyike, amely
tartalomfiiggd, kumulativ és extenziv jellegt. A szakértelemtdl kiilonbozd civil miveltség
mellett, tdrsadalmilag relevdnst tudds, mely dsszesiti a készségeket, képességeket és isme-
retek Osszességét.”

Az Eurépai Képzési Alapitvany 2002-ben a kovetkezd kulcskompetencidkat tartotta
a leginkdbb fontosnak: kommunikdcid, informdciés és kommunikéciés technikdk alkal-
mazdsa, gyakorlati szimitdsok, felel@sség a sajdt tanuldsért, teljesitményére és fejlédésért,

problémamegoldds, mdsokkal val6 egyticemi(ikodés (Bogndr, 2002).
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Az Eurépai Tandcs szintén nyolc teriiletet emelt ki 2002-ben a kulcskompetencidkat
illetden, melyek a kovetkezdk voltak: anyanyelvi és idegen nyelvi kommunikdcid, infor-
miécids és kommunikdcids technoldgia, szimolds, matematikai, természettudomdnyos és
technikai kompetencidk, gyakornokoskodds, személykozi és dllampolgari kompetencidk,
tanulds, dltaldnos kultira (Key competencies, 2002: 20-22).

Szlovakidban a 245/2008-as szdmu iskolatorvény definidlja a kompetencia fogalmit,
miszerint a ,kompetencia az a felmutatott képesség, amellyel a tuddst, a készségeket, a véle-
ményeket, az értékrendet és egyéb képességeket a megadott szabélyok szerint a munkdban,
a tanuldsi folyamatban, az egyén személyes és szakmai fejlédése sordn, tdrsadalmi tevé-
kenységeiben, a munka vildgdban és azon kiviil, valamint a késébbi tanulmdnyai sordn
a kiilonb6z8 szerepekben felmutatni és alkalmazni tud” (245/2008 iskolatorvény, 2. §/v).

Ezenfeliil az iskolatorvény konkretizélja a megszerzendd kuleskompetencidkat is, melyek
a kommunikdciés képességek (az dllamnyelvii kommunikdcidban, az anyanyelv(i kommu-
nikdcidban és az idegen nyelvli kommunikacidban), a matematikai ismeretek, a muszaki,
a természettudomdnyok és a technolégia kompetencidi, az egész életen 4t tart6 tanuldsra
vonatkozé kompetencidk, a szocidlis és dllampolgdri kompetencidk, valamint a véllalkozasi
képességek és a kulturilis jirtassig kompetencidi (245/2008 iskolatorvény, 4. §/b).

Ezt kdvetden tisztdznunk kell a tankonyv fogalmdt is, hiszen kutatdsunkban kiemelt
szerepet kap a tankonyv és annak funkciéi is. Néhdny, tdvolabbi multbdl is bemutatott
példaval illusztrdljuk a tankonyv fogalmdnak értelmezését. A Magyar Pedagégiai Lexikon
ezt az értelmezést tdrja elénk: , tankonyvnek nevezziik azt a tanitdst, illetve tanuldst tamogato
konyvet, amely feloleli azokat az ismereteket a tudomdny, az irodalom, miivészet, ipar, kereske-
delem stb. kirébdl, amelyeket el akarunk sajdtitani, illetve sajdtittatni.” (Magyar Pedagbgiai
Lexikon, II. kotet, 1934: 784)

Volk und Wissen Verlag (1967: 64) tézise szerint ,,tankdnyvén olyan konyv vagy brostira
alaku oktatdsi eszkozt értiink, melybdl a tanulék a pedagdgus 4ltal irdnyitott oktatdsi és
nevelési folyamat sordn ismereteket és képességeket sajdtitanak el, szildrd szemléletet és
meggy6z6dést merithetnek”.

Ellington és Harris (1986: 169) szerint a tankdnyv ,,0lyan, az oktatds szolgdlatdban 4llé
konyv, amely rendszerezett, érthetd és fokozatosan elérehalad6 formdban egy tantdrgy vagy
szakteriilet anyagdt tartalmazza, s amely ekképpen a szoban forgd tantdrgy vagy szakteriilet
tanitdsa vagy tanuldsa sordn az elsajdtitand6 ismeretek alapvetd forrdsaként alkalmazhat6”.

Abrahdm (1993: 3) szerint ,a tankdnyv fogalmét kiilonféleképpen lehet megadni:
mondhatjuk azt, hogy minden olyan kényv, amely ismeretgyarapitdsra szolgdl, tankonyv.
Az értelmezés igen tdg, hiszen igy tankonyvnek nevezhetnénk péld4ul a telefonkényvet is.”

Létjuk, hogy a kiilonb6z8 idészakokbdl szdrmazé tankonyv-meghatdrozdsok kozote

taldlkozhatunk kiilonbségekkel, azonban vannak olyan aspektusok, amelyek a legtobb
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definiciéban megtaldlhatok. Karlovitz (2000) foglalkozott a kiilonféle tankonyv-definiciok
vizsgélatdval, és a kovetkezd megallapitdsra jutott: ,,A tankinyv az oktatds fontos (legfon-
tosabb) eszkize. Hosszabb iddre szdld tantervi-tantdrgyi tananyagot tartalmaz, kozol, vagyis
informativ dokumentum, a tudds forrdsa, de készség- és képességfejlesztd hatdsa is hangsiilyozott.
A tananyagot didaktikus feldolgozdsban, a haszndlék életkordnak, fejlettségi szintjiének meg-
feleléen nydijtja, tanulhatévd-tanithatéva teszi. Elsésorban a tanuldké, de a tandr munkdjdt
is — a teljes oktatdsi folyamator — megalapozza, segiti.”

Karlovitz (2000) kiemeli, hogy ,fontos és érdekes kritérium (és egytttal kovetelmény)
a tankonyvnek azon jellegzetessége, hogy a taneszkdzok koziil konnyen hozzaférhetd és
egyuttal a legolcsbb, igy »demokratikus, esélyegyenldséget biztosité médium”. Karlovitz
tobb tanulmdnyt is irt a tankényvelméletrdl, melyek mindenekel6tt a pedagdgusoknak
sz6lnak. Schiittler szerint Karlovitz kdnyvei azért sz6lnak elsésorban a pedagégusoknak,
mert ,a kilencvenes évek eleje 6ta hihetetlen méreékben kiszélesedett a tankdnyvpiac,
az egykori »egy tankonyvii« viligot felvdltotta a valamikor elképzelhetetlennek tartott
sokféleség, amelyben egyre nehezebb eligazodni”. (Schiittler, 2003)

Weinbrenner szerint (idézi Téth, 2017: 284) a tankdnyvkutatds nem mds, mint kontex-
tuskutatds. Weinbrenner komplex modellje szerint a tankonyv értelmezhetd folyamatként,
produktumként vagy szocidlis tényez8ként. A produktumorientdlt tankdnyvkutatds szerint
a tankdényv nem mds, mint az oktatds és a vizudlis kommunikdci6 egy eszkoze, aminek a tar-
talma hosszmetszeti (torténeti) és keresztmetszeti (0sszehasonlité) dimenzidban vizsgélhaté.
Ezek irdnyulhatnak tudomdnyelméleti, szaktudomdnyi, szakdidaktikai, neveléstudomanyi
és kivitelezési (konyvészeti) kérdésekre. Stein (idézi Téth, 2017: 284) volt az, aki a tankdnyv-
kutatdst kiemelte a pedagdgia sziik viligibdl, és egy tdgabb, iskolapolitikai keretrendszerbe
helyezte, mivel véleménye szerint a tankdnyveket hdrom szempont szerint lehet vizsgdlni:
(1) informdcidhordozdként — tartalmi dimenzid, (2) didaktikai alapelvek szerint késziil,
oktatdsi-nevelési folyamatba dgyazott taneszkozként — pedagdgiai dimenzid, valamint (3)
tarsadalompolitikai viszonyok kozétt haté kommunikécids eszkdzként — iskolapolitikai
dimenzid.

A tankonyvelemzés utdni igény el6sz6r a 19. szdzadban jelent meg, mégpedig a béke- és
szocialista mozgalmak keretén beliil. A kutaték mdr akkor is tisztédban voltak azzal, hogy

— eltekintve a tankonyvirék szdndékdtdl — a tankonyvekben megjelentek kiilonb6z hibdk,

torzitisok vagy éppen rejtett tizenetek, ami kifejezetten igaz a torténelem-, foldrajz- és
nyelvtankonyvek esetében, hiszen kimutathaték voltak a kiilonféle nemzeti el8itéletek,
a rejtett vagy éppen rejtetlen ellenségképek, valamint a tdlzott nemzeti dicséités vagy
éppen mds népek lenézése (F. Ddrdai; 1999, Karlovitz, 1988).

Megnovekedett a szlovdkiai magyar torténelemtankdnyvek vizsgdlatdval foglalkozd
tanulmdnyok szdma is. Engel és Vajda (2021: 133-136) a képek didaktikai szerepének
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elemzésével foglalkozott. Kutatdsukban 3 tankényvvel dolgoztak, melyek a szlovékiai
alapiskoldk 5., 6. és 7. évfolyamdban jelenleg hasznélatos torténelemtankdnyvek. A szer-
z6pdros elsé 1épésként a tankényvek struktdrdjae vizsgdlta, majd a tankonyvek képeit
csoportositotta a tanitdsi folyamatban betdltott funkciéik alapjan, és kiilon kitértek a tan-
konyvekben szerepld térképekre.

Engel és Vajda (2021: 149) arra jutottak, hogy ,a tankényvi dbrak mérete miatt, vala-
mint a hozzdjuk kapcsolt kérdések, feladatok és gyakorlatok elhanyagolhaté mennyisége és
alacsony didaktikai el6készitettsége miatt a vizsgdlt képek puszta dekorativ szerepet ldtnak
el, igy forrdsnak nem, csupdn illusztricidknak tekinthetdk”.

Abban egyetérthetiink, hogy a tankényvek, még ha kritizdljik is 6ket (Marsden,
2001), fontos helyet foglalnak el az iskolarendszerben (Simon, 2017; Bruillard, 2021).
Karlovitz (2001: 80—88) a funkciédominancia (tankonyvi szerepvéllalds) alapjin 6tféle
tankdnyvtipust kiilonbdztet meg. Vannak (1) hagyomdnyos (kozI6) tipust tankonyvek,
(2) a tananyagot feldolgoztatd, munkéltaté tankényvtipus, (3) programozott tankonyvek,
(4) panordmatankonyvek, valamint (5) a modern technika eszkozeivel él6 tankdnyvek.

A mi esetiinkben a hagyomdnyos tipust tankonyvek (1) és a tananyagot feldolgoztato,
munkéltaté tankdényvtipus (2) az érdekes. A hagyomdnyos tipust tankonyvek az ismeretek
(informdcidk) tdroldsit és kozlését szolgdljdk. Egyoldalt informdciédramoltatdsrél van
sz6, amelyben a tankdnyv jelenti az informdtort, a kozI8t, a tudds birtokosdt és dtaddjdt,
a tanulf pedig a , felvevét”, az ismereteket dtvevd, voltaképpen (legaldbbis a hagyomdnyos
tankonyvek tobbségének esetében) passziv befogadét. Ide tartoznak (a) az informécidtdrolé
vagy leiré jellegli tankdnyvek, (b) az informdci6(tananyag)dtadd, vagyis kozld tipust tan-
konyvek, valamint (¢) a ,,minimumtankényvek”, amelyek csupdn a legfontosabb tudnivalék
kozlésére szoritkoznak, igen szlikszaviiak és visszafogottak, gazdasdgosak és olesok is. Am
hasznédlatukon kiviil mds konyvekre és a tandrok kiegészitd kozremikodésére is sziikség
van (Karlovitz, 2001: 80)

A tananyagot feldolgoztatd, munkdltaté tankdnyvtipusok kozé azok a készségfejlesz-
tésre torekvd tankonyvek tartoznak, amelyekben a transzformdcids szerepek (gyakorlati
alkalmazds, gyakorlds) domindlnak. A tankonyvi kérdések és feladatok — melyeket mi is
vizsgdlunk — szdmos didaktikai funkciét tolthetnek be: (a) rdirdnyitjdk a figyelmet a leg-
fontosabbakra, a ,megtanulandéra”; (b) megerdsitd hatdstak; (c) megfigyelésre késztetnek;
(d) készségfejlesziésre szolgdlnak (példdul az olvasdsi készség fejlesztésére); (e) koncentrciot
teremtenek mds anyagrészekkel (a tantdrgyon feliil), illetve mds tantdrgyak anyagédval;
(f) osszefiiggésbe hozzdk a szoveget a tanuldk életével, a napi gyakorlattal; (g) felidézik
az el6zetes tapasztalatokat, a tanultakat; (h) gydjtémunkdra inspirdlnak; (i) az ismeretek
feltjitdsdra késztetnek; (j) segitik a rendszerezést, ismétlést; (k) gyakoroltatnak; valamint

(1) tovébbi tdjékozdddsi lehetdség forrdsira utalnak (Karlovitz, 2001: 81-82).
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A kutatds céljanak meghatdrozisa

Kutatdsunk elsé felének célja feltérképezni, hogy a szlovdkiai magyar nyelvii nyolcadik osz-
talyos torténelemtankdnyv vilasztott fejezetében taldlhaté feladatok, illetve kérdések milyen
tipust kognitiv tevékenységet mozditanak eld, illetve milyen képességteriiletet fejlesztenek.
Mivel el6z6 kutatdsainkban a dualizmus kordval mar mds aspektusbdl foglalkoztunk, igy
jelenlegi kutatdsunk kozéppontjdban is a dualizmus kora 4ll, ezért az ehhez a témdhoz
kapcsolddé kérdéseket vizsgdljuk. Kutatdsunk médsodik felének célja megvizsgdlni, hogy
a mdr emlitett tankonyv vdlasztott fejezetében megtaldlhaté kérdések, illetve feladatok
milyen a szlovdkiai dllami pedagégiai dokumentumokban megtaldlhaté kulcskompe-
tencidkat vélnek fejleszteni. Jelenleg a kdvetkezé magyar nyelvl nyolcadik évfolyamos
torténelemtankdnyv van haszndlatban Szlovékidban:
*  Bedndrovd, M. — Krasnovsky, B. — Ulrichovd, B. (2011): Torténelem az alapiskoldk 8.
és a nyolcosztélyos gimndzium 3. osztdlya szimdra. Vydavatelstvo Matice slovenskej
s. 1. 0., ISBN 978 80 8115 046 3

A tankényv révid bemutatdsa

Az aldbbiakban elsd [épésként a tankonyv struketrdjie vizsgéljuk. Ezt kovet8en csak
azzal a fejezettel foglalkozunk, amely a dualizmus kordt tdrgyalja, és azon belil is
csak a kérdéseket és feladatokat elemezziik, mdst jelen tanulmdny keretein beliill nem
vizsgdlunk. A Szlovikidban hasznalt 8. évfolyamos tankényv 90 oldalt tesz ki (boritd,
kislexikon, forrdsok és tartalom nélkiil). A pedagégiai dokumentumok szerint a dualiz-
mus kordt Szlovékidban a nyolcadik évfolyamban tanuljik a tanuldk. Szlovikia esetében
a dualizmus kordval foglalkozé fejezet cime ,, Az Osztrdk-Magyar Monarchia”, és sszesen
10 oldal terjedelmd.

A kérdések és feladatok vizsgdlatinak szempontjai

*  Nem tekintjitk kérdésnek, illetve feladatnak az olyan kérd8széval kezd6dé mondato-
kat, amelynek a végén nincs kérddjel, és meg is van vilaszolva. Pl. ,,Mit irtak az oszt-
rdk-magyar kiegyezés utdni helyzetrél a szlovdk ijsdgirék a , Budapesti tuddsitdsok” iij-
sdgban.” (64)

*  Haegy utasitdson beliil tobb kérdés vagy feladat taldlhat6, akkor azt annyi kérdésnek
vagy feladatnak tekintjiik, amennyi részre felbonthatd. Pl. ,, Alaposan vegyétek szem-
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sigyre a postai bélyeger! Milyen eseményre utal? Mit jelképez a rézsa? Ki ldthatd a képen?
Miért 2007-ben adtik ki?” (68)

Ha egy utasitds feladatnak néz ki, de valéjaban az egy vagy tobb kérdés, akkor azt kér-
désnek, illetve kérdéseknek tekingjiik. Pl. Bar az utasitds azt mondja, hogy ,dllapitd-
sok meg”, de egyértelm(, hogy ez az utasitds két kérdést tartalmaz: ,Mi ellen akarnak
a szlovdkok védekezni?”, illetve ,,Miért hajlandok kiizdeni?” (64)

Ha egy utasitds kérdés, de a vdlasz nem taldlhaté meg a tankényvben, akkor feladat-
nak tekintjiik. Pl. ,, Nézz utdna, milyen vasiitvonalak dlltak készen 1848-ban!” (33)

A ,Sorolja fel, ,Nevezze meg”, , Toltse ki” vezényszavakat tartalmazé kérdések egyér-
telmten az 1. bloomi szinthez, a ténybeli tudds szintjéhez kotik a feladatokat (Vajda,
2020: 30).

Néhdny ige tobb szinthez is megfeleltethetd, de alapjéban véve a kovetkezd, az 1. tdb-

ldzatban taldlhaté meghatdrozdsok szolgdlnak a vizsgdlatunk alapjaul.

A Bloom-taxonomizicié szintjei: Példék a szintekhez kapcsolt igékre:
. szint: a ténybeli tudds szintje hatdrozd meg, sorold fel, ird le, nevezd meg
. szint: a megértés szintje értelmezd, ird le, magyardzd, azonositsd
. szint: a cselekvés/haszndlat szintje alkalmazd, hasznild, valaszd ki, dbrdazold, vazold

) ) o elemezd, oszd fel, szdmold ki, hasonlitsd dssze,
. szint: az elemzés (analizis) szintje e
kiilonboztesd meg

) . . rendezd, gytjtsd dssze, dllitsd dssze, mutasd be,
. szint: az Osszegzés (szintézis) szintje ) i
alkoss, tervezz, javasolj

6. szint: az érékeld megitélés szintje éreékeld, érvelj, 8sszegezd, itéld meg

1. tdbldzat: A Bloom-taxonomizicid szintjei és az egyes kognitiv szintekhez pdrositott cselekvést kifejez8 igék

(forrds: Vajda, 2018: 101)

A kérdések és feladatok vizsgdlatinak eredményei a bloomi taxonomizéciét illetéen

Fontos megemliteniink, hogy a feladatok és utasitdsok kédoldsdnal intrakddoldsra kertile

sor, tehdt egy kédold kédolta kétszer ugyanazokat az itemeket minden kategéridba néhdny

nap eltéréssel, majd a kapott kategéridk dsszehasonlitdsra keriiltek. A szlovakiai magyar

tankonyv vizsgdlt fejezetében taldlhatd 56 utasitds (kérdés vagy feladat) koziil 22 felel

meg a bloomi taxonémia elsé szintjének, 12 a mdsodik, 6 a harmadik, 7 a negyedik és 5

az 6todik szintjének, mig 4 utasitds felel meg a hatodik szintnek. Az eredményeket a 2.

dbrdn kozoljiik.
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2. 4bra: A szlovdkiai magyar nyelvli tankdnyv vizsgdlt fejezetében taldlhatd 56 utasitds bloomi besoroldsa

(forrds: sajdt szerkesztés)

A kovetkezd néhdny példdval szeretnénk illusztrdlni, hogy milyen kérdések, illetve
feladatok keriiltek besoroldsra az egyes bloomi kategéridkba.

e 1. szint: Mikor és hol kezdddott?

* 2. szint: Magyardzzdtok meg az ipari forradalom kifejezést!

o 3. szint: Képzeljétek el, hogy a dualizmus kordban él6 taniték vagytok! Szerkesszetek
a csdszdrnak cimzett rovid levelet, amelyben leirjdtok az életkoriilményeiteket!

*  4.szint: Megfejtjiik a forrdsokat! A[lapz’tsdtok meg, mi ellen akarnak a szlovikok védekez-
ni, és miért hajlandok kiizdeni!

*  5.szint: Milyen kivetkezményekkel jdrt a szlovdkok szdamdra a monarchia felosztdsa?

* 6. szint: Véleményetek szerint hogyan viltozott meg a torténelmi Magyarorszdgrél Ame-
rikdba kivindorolt emberek élete?

A szlovdkiai magyar nyelvii nyolcadik osztélyos torténelemtankdnyv dualizmus kordval
foglalkozé fejezet (62—71 oldal) 10 oldaldn 8sszesen 56 kérdés és feladat taldlhatd. A kérdé-
seket és feladatokat aszerint csoportositottuk, hogy azok a mar meglévd tudds ellendrzésére,
illetve felelevenitésére irdnyulnak (ismétld), az 4j tananyag feldolgozdsira irdnyulnak (feje-
zeten beliili), vagy a mér elsajdtitott tuddsanyag rendszerezésére, sszefoglaldsdra irdnyulnak

(6sszefoglald). A kutatds eredményeit a 2. tdbldzatban kozoljiik.
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Oldal: | 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Laméela kérdések 2 0 0 0 2 0 0 3 0 0 7
Feladatok 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Fejercten | Kérdések 2lof2]oflofo]lolofo]o]4
sk | belili | Feladacok ofoft]lololo|lo]ofofofs:
kérdések 0 0 0 5 0 0 11 0 0 9 25
Osszefoglalé | Feladatok 0 0 0 5 0 0 8 0 0 4 117
Projekefeladacok [ 0 | 0 [0 J oo fo |1 [o]o]| 1 ]2
OSSZESEN: 4 0 3 110 2 0120 3 0 14 | 56

2. tabldzat: A szlovdkiai magyar nyelv(i tankonyv vizsgélt fejezetében taldlhaté 56 utasitds csoportositdsa

fela

volt

(forrds: sajdt szerkesztés)

A kovetkezd néhdny példéval szeretnénk illusztrdlni, hogy milyen kérdések, illetve

datok kertiltek besoroldsra az egyes kategéridkba.

Ismétl§ kérdések: Ismételjiik dt: Mikor alakult meg a Habsburg Birodalom?; Ismételjitk

dt: Melyik jelentds uralkoddra emlékeztek? Tehdt minden olyan kérdést ebbe a kategé-
ridba soroltunk, amely egy el6z4 fejezetben mér megismert tuddsanyagra kérdezett rd.
Fejezeten belilli: Megfejtjiik a forrdsokat! Tanulmdnyozzdtok a részletet!; Megfejtjiik

a forrdsokat! Allapitsdtok meg, mi ellen akarnak a szlovdkok védekezni, és miért hajlan-
dok kiizdeni! Tehdt minden olyan kérdést ebbe a kategéridba soroltunk, amely a jelen

fejezetben kozolt tuddsanyagra kérdezett rd.

Osszefoglalé: Kérdések és feladatok. Gondolkozzunk. 1. Milyen okok vezettek a Habs-
burg Birodalom felosztdsihoz?; Kérdések és feladatok. Gondolkozzunk. 1. Hogyan vdlto-
zott a szlovdkok helyzete a dualizmus kordban? Tehdt minden olyan kérdést ebbe a ka-
tegoridba soroltunk, amely az adott fejezet vagy témakor végén kérdez rd dsszefoglald

jelleggel a mar megismert tuddsanyagra.

A 2. tabldzatban lathatjuk, hogy az 56 kérdés és feladat koziil 7 volt ismétlé jellegdi, 5

olyan, amely az adott fejezetre vonatkozott, és 44, amely dsszefoglald jellegti volt. Azt

mondhatjuk, hogy egy oldalra dtlagosan 5,6 feladat/kérdés jutott.

A fejezetben taldlhatd utasitdsokat aszerint is kategorizdlhatjuk, hogy azok a mdr

meglévd tudds ellendrzésére, illetve felelevenitésére irdnyulnak (ismétl8), az 4j tananyag

feld

olgozdsira irdnyulnak (fejezeten beliili), vagy a mér elsajdtitott tuddsanyag rendszere-

zésére, Osszefoglaldsara irdnyulnak (6sszefoglald). Az adatokat a 3. dbran kozoljiik.
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3. dbra: A szlovékiai magyar nyelvii tankényv vizsgalt fejezetében taldlhaté 56 utasitds csoportositdsa

(forrds: sajdt szerkesztés)

A kérdések és feladatok vizsgédlatdnak eredményei a kulcskompetencidkat illetden

A szlovikiai iskolatorvényben (245/2008. Torvény a koznevelésrdl és kozoktatdsrdl)
a kovetkezd kulcskompetencidkat emlitik (a kuleskompetencidkat kovetden néhdny példéval
szeretnénk azt is illusztrdlni, hogy milyen kérdések, illetve feladatok keriiltek besoroldsra
az egyes kulcskompetencia-kategéridkba):

*  azegész életen 4t tartd tanuldsra vonatkozé kompetencidk (7anulmdnyozzdtok a rész-
letet!; Megfejtjiik a forrdsokat!)

*  a kommunikdciés képességek a szébeli és irdsbeli megnyilvdnuldsi jirtassdgok terén
(Jellemezzétek az iparositds pozitiv és negativ kovetkezményeit!; Ennek alapjin mutassd-
tok be osztilytdrsaitoknak a kivindorlék helyzetét!)

e az informdciés és kommunikdcids technolégidk haszndlata az dllamnyelvi kommu-
nikdciéban, az anyanyelvli kommunikdciéban és az idegen nyelvii kommunikéciéban
(IKT) (MINIPROJEKT Készitsetek prezentdcidt Az ipar torténete régionkban témdra!)

*  amatematikai ismeretek kompetencidi (nem volt ilyen)

* aszocidlis és dllampolgari kompetencidk (Hogyan vdltozott a szlovdkok helyzete a du-
alizmus kordban?; Hogyan viselkedett Pereszlényi szolgabird a cernovdi tragédia sordn?)

*  amdszaki, természettudomdnyok és technolégiai kompetencidk (nem volt ilyen)

*  avillalkozdsi képességek és a kulturdlis jartassdg kompetencidi (MINIPROJEKT Készit-
setek beszdmoldt a nék helyzetérdl ebben az iddszakban!)



208 Szabé Ldszlé David

a miiszaki természettudomdnyok és technolégiai
kompetencidk

a matematikai ismeretek kompetencidi

az informdcids és kommunikacios technolégidk
kompetencidi (IKT)

egyik kategéridba sem lehet besorolni

a véllalkozdsi képességek és a kulturdlis jértassdg
kompetencidi

egész életen 4t tartd tanulds kompetencidi

a szobeli és irdsbeli megnyilvdnulds kompetencidi

a szocidlis és dllampolgdri kompetencidk —E-

10 15 20 25 30 35 40

(=)
N

4. 4bra: A szlovdkiai magyar nyelvli tankdnyv vizsgdle fejezetében taldlhatd

56 utasitds kulcskompetencidk szerinti besoroldsa (forrds: sajit szerkesztés)

A 4. 3bran lithatjuk a szlovdkiai magyar tankonyv vizsgélt fejezetében taldlhaté 56
utasitds (kérdés vagy feladat) a szlovdkiai iskolatorvényben (245/2008. Térvény a kozne-
velésrdl és kozokratdsrol) felsorolt kuleskompetencidkba valé besoroldsinak eredményét.
Az 56 utasitds kozott nem volt olyan utasitds, amely vagy a miiszaki, természettudomanyok
és technoldgiai kompetencidk, vagy pedig a matematikai ismeretek kompetencidi kozé
volt sorolhatd.

Egy olyan utasitds volt, amelyet ,,az informdaciés és kommunikdcids technolégidk hasz-
ndlata az dllamnyelvi kommunikdciéban, az anyanyelvi kommunikaciéban és az idegen
nyelvii kommunikaciéban (IKT)” csoportjdba, valamint ,a vallalkozdsi képességek és
a kulturdlis jartassdg kompetencidk” csoportban tudtunk elhelyezni. Volt egy olyan utasitds
is, amely egyik kompetenciacsoportba sem illett bele (Alaposan vegyétek szemiigyre a postai
bélyeget!). Az egész életen 4t tartd tanuldsra vonatkozé kompetencidk csoportjiba két utasitds
volt besorolhat6, mig ,,a kommunikdcids képességek a szébeli és irdsbeli megnyilvanuldsi
jartassdgok terén” kompetenciacsoportba 15 utasitds illett bele. A legtobb utasitdst azonban
— szdm szerint 36-ot — nem meglepd mddon a ,szocidlis és dllampolgdri kompetencidk”
csoportjdba tudtuk besorolni.

Ezekbdl az eredményekbdl szeretnénk kiemelni ,az informdcids és kommunikdcids
technolégidk haszndlata az dllamnyelvi kommunikiciéban, az anyanyelvli kommuni-
kaciéban és az idegen nyelvli kommunikdciéban (IKT)” kulecskompetencia-csoportot,
amely fejlesztésére Osszesen egy utasitds taldlhaté csak meg a vizsgalt tankdnyv vdlasztott
fejezetében. Fekete (2021) szerint ,napjainkban az informdcié megszerzésének szintere is
modosul, hiszen a fontosabb adatok gyakran virtudlis krnyezetben jelennek meg. Az okta-

tds tobb-kevesebb sikerrel ugyan, de mdr egy ideje probdl 1épést tartani a digitalizdcié
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fejlédésével. Az dralakulds jelent8ségét jol jelzi, hogy az informdcids irdstuddst, amely
tuddson elsésorban az informdcié keresésének, értékelésének és az informdcidk felhaszni-
ldsdnak képességét értjiik, az Eurdpai Unié a 2006-o0s évtdl digitdlis kompetencia néven,
a kulcskompetencidk kozott tartja szimon”.

Bér az informdcié megszerzési szintere dllandéan médosul, és elétérbe keriil a virtudlis
kornyezet fontossdga, st még az oktatds is probél Iépést tartani a digitalizdciéval, azonban
a vizsgélt tankdnyv vdlasztott fejezetében nem azt ldtjuk, hogy a tankonyv is prébdlna

lépést tartani ezzel az dllanddan véltozé virtudlis kornyezettel.

Konklazié

A bloomi taxonomizdcidba soroldst illetden megéllapithatjuk, hogy a vizsgdlt szlovékiai
magyar nyelvi tankonyv vilasztott fejezetében taldlhatd 56 utasitds koziil dsszesen 4 olyat
taldltunk, amely ezen taxonémia 6. szintjének felelne meg, mig 22 felel meg az elsé szintnek,
12 a mésodik, 6 a harmadik, 7 a negyedik, valamint 5 az 6t6dik szintnek.

A vizsgélt tankonyv dualizmus kordval foglalkozé fejezetében taldlhaté 56 utasitds 10
oldalon helyezkedik el, ami dtlagosan 5,6 utasitdst jelent oldalanként — van 3 olyan oldal
azonban, amelyen egy utasitds sem taldlhaté.

A szlovékiai magyar nyelvii nyolcadik osztilyos torténelemtankonyv dualizmus kordval
foglalkozé fejezetében 7 ismétls, 5 fejezeten beliili és 44 6sszefoglalé utasitds taldlhaté.
Ezekbél az adatokbdl azt dllapithatjuk meg, hogy a vizsgalt tankonyv vélasztott fejezetének
tanitdsa sordn kevés teret biztosit a tanultak elmélyitésére, rogzitésére, gyakoroltatdsira,
ezért kevésbé teszi lehet8vé az elmélyitést, a tényleges tudds kialakitdsdt, mig a hangsuly

a mdr elsajdtitott tuddsanyag rendszerezésére, valamint dsszefoglaldsra irdnyul.
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