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Absztrakt

Magyarorszagon a szll6k iskolai bevonddasanak, illetve 6nkéntességének egy erdsen centralizalt
oktatdsi rendszer, szlk torvény torvényi keretek és a teljes népesség kdzepesen alacsony civil aktivitasa,
illetve 6nkéntességi rataja ad keretet. Jelen tanulmany f6 célja, hogy egy nem reprezentativ, kismintds
pilot-kutatads eredményei alapjan részletesen megvizsgalja a magyar szil6k iskolai bevonédasanak azon
tipusait, amelyek megfelelnek az informalis, kvazi formalis és formalis onkéntesség kritériumainak.
Tovabbi cél volt, hogy feltarjuk az iskoldahoz k&t6d6, illetve azon kivili informalis tipusu szil6i 6nkéntes
tevékenységek strukturdjat, valamint azt, hogy mely szerepl6k kezdeményezik e tevékenységeket.
Célunk volt még megmutatni a kvazi formalis (szUl6i munkak6zosségek) és formalis (iskolai alapitvanyok,
mas civil-nonprofit) szervezetekben aktiv szlil6k jellemzéit. Mindezen kutatdsi szempontok
érvényesilését két szinten, az alapfoku (alsd és felsé tagozatban) és kozépfokd (gimnaziumi) oktatasi
intézményekben vizsgaltuk. A kutatdsban 119 szUl6 vett részt, akik kitdltéi statusz (jellemz&en anya)
iskolai végzettség (féként felséfoku) és vallasossag (leginkabb valldsos) terén erésen homogén mintat
alkottak. A szll6k 70 also, 57 felsd tagozatos és 50 gimnaziumi tanuld gyermekik osztalya és/vagy
iskoldja szdmara végzett informalis tipusu dnkéntes tevékenységrél nyilatkoztak. Eredményeink szerint
a szUl6k iskoldhoz kotéd6, informalis tipusd dnkéntes tevékenységeinek struktiraja arrdl drulkodott,
hogy az iskolai pedagdgiai munkat segité onkéntes tevékenységek kevésbé voltak jellemz&ek.
Részvételiket inkdbb az iskolai er6forrasok (természetbeni, humaneréforras és anyagi) potlasara vették
igénybe. A szUlSk iskolan kivili, informalis tipusd dnkéntes tevékenységeiben a kdzosségépités, a tobbi
szUl6 és a pedagdgus munkajanak segitése dominalt. Gyakorisdgat tekintve az iskoldn bellli szUl6i
onkéntesség epizodikus, mig az iskolan kivili kevert-tipusu (rendszeres vagy epizodikus) volt. A szil6k
iskolan belili, informalis tipusd 6nkéntességének kezdeményezésében — féként az alapfokl oktatdsban
(klonosen a felsd tagozaton) — a szUl6i munkakozosségnek volt nagyobb aranyl ,autoritdsa”, és a
szUl6k reaktiv magatartdst tanusitottak. Ezzel szemben az iskolan kivili 6nkéntes tevékenységeket a
szUl6k proaktivitdsa hatarozta meg. A szil6i munkakozosségekben végzett dnkéntesség vallaldsaban a
vezet§ ok a latens csoportnyomds volt a tébbi szUl6 vonakodd altruizmusa miatt, és csak a tagok egy
kisebb része involvalddott tudatosan és célorientdltan. A szakirodalmi adatokkal egyezéen a szil6k mind
informalis, mind formadlis tipusu dnkéntességének gyakorisaga a gyermek életkoraval egyenes aranyban,
és jelentBsen csokkent. A részletesebb statisztikai elemzések azt mutattak, hogy a vizsgalt mintaban a
gyermekek szama szignifikdnsan és negativan prediktalta az informalis, mig az allami fenntartd a formalis
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tipusu  szUl6i  onkéntességet. A kontextudlis valtozok kodzidl a normativan elvart szildi
értekezleten/fogadddran vald részvétel kozepes-erls dsszefuggést mutatott az informalis, és gyenge-
kdzepes egylttjarast a formalis tipusu szUl8i dnkéntességgel.

Kulcsszavak: szil6i bevonddds, informalis szal6i onkéntesség, formalis szUl6i 6nkéntesség, kvazi-
formalis dnkéntesség, szil6i munkakozdsség, iskolatipusok

Types and forms of parents’ volunteering activities in Hungarian schools — Results
of a pilot-study, 2024.

Anna Maria Bartal — Georgina Csordas

Abstract

In Hungary, parents’ involvement and volunteering activities in schools is determined by a highly
centralized education system, narrow legal framework in addition to moderately low civic activity and
low volunteering rates that is characteristic of the entire population. The main objective of this study
was to examine the types of involvement of Hungarian parents in school functions that meet the criteria
for informal, quasi-formal and formal volunteering based on the results of a non-representative, small-
sample pilot study. Another aim was to explore the structure of informal in-school and out-of-school
volunteering activities of parents as well as the initiatives for such activities. In addition, our goal was to
discover the characteristics of parents active in quasi-formal (parent-teacher associations) and formal
(school foundations, other nonprofit) organizations. The validity of all these research aspects was
examined at two levels: primary (lower level and upper level) and secondary educational institutions.
The research involved 119 parents, who formed a highly homogeneous pattern in terms of participant
status (typically mother), educational attainment (mostly tertiary) and faith (mostly religious). The
children of the parents who responded to their informal volunteering activities were attended in classes
and/or schools as follows: 70 children were in primary school at lower level, 57 were in primary school
at upper level, and 50 students were at secondary school.

According to our results, the structure of in-school informal volunteering activities of parents showed
that instructional support was less typical. The focus of informal volunteering activities of parents was
on providing support to relieve the burden on schools” human and material resources. The parents' out-
of-school volunteering was focused on community building and helping other parents and teachers in
their work. In terms of frequency, in-school volunteering activities of parents was episodic, while out-
of-school involvement was mixed (regular or episodic). In initiating volunteering activities of parents
within schools, especially at primary school upper level, the parent-teacher association (PTA) had a great
proportion of "authority", and parents were reactive. In contrast, extracurricular volunteer involvement
was initiated by proactive parents. Latent group pressure and reluctant altruism were the leading
reasons for volunteering in the parent-teacher associations, and only the minority of members were
conscious and goal-oriented. In line with the literature, the frequency of parental volunteering, both
informal and formal, decreased significantly in direct proportion with the age of the child. More detailed
statistical analyses indicated that the variable “number of children” in the sample studied significantly
and negatively predicted the parents’ informal volunteering, while the variable “publicly maintained
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school” similarly significantly and negative predicted the formal volunteering activities of parents.

Among contextual variables, the variable “the participation in parent-teacher conferences” showed a
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medium-strong correlation with informal-type parental volunteering, while a weak and medium
coexistence with formal-type parental volunteering.

Keywords: parental involvement in schools, informal parental involvement, formal parental
involvement, quasi-formal parental involvement, parent-teacher association (PTA), types of schools

BEVEZETES

Magyarorszagon a 2023/2024-es tanévben 6sszesen 1,2 millid gyermek részesilt altalanos
iskolai, illetve kozépfoku oktatdsban.3 Mindez azt jelenti, hogy amikor a sziil6k iskolai
bevonddasardl és részvételérdl beszéliink, akkor — kozvetleniil vagy kdzvetve — mintegy 2,2
millié szul6t és 116 ezer pedagdgust? érinté kérdést targyalunk.

A koztudatban az iskola és a sziil6 kapcsolata — egy igen ambivalens megitélés tikrében —
leginkabb a szilGi értekezleteken/fogadddrakon és a szll6i munkakozosségekben vald
részvételben jelenik meg.> Ugyanakkor az a tarsadalmi magatartasforma, amit az oktatds- és
neveléstudomany a szlil6k iskolai bevonddasanak nevez, mind a nemzetkozi, mind a hazai
szakirodalmi eredmények (a legfontosabbakat kiemelve: Epstein 1995/ 2010; Bekker —
Denessen 2007; Hill — Tyson, 2009; Perlusz et al. 2012; Imre 2015; 2017; Marton 2019; Kocsis
et al. 2022), valamint a mindennapi gyakorlat szerint is joval sokrétlibb és differencidltabb
részvételt, illetve tevékenységeket jelent. A tanulmdnyban — a normativan elvart, szul6i
értekezleteken/fogadddrakon vald részvétel kivételével — 6nkéntességnek tekintlink minden
olyan szllGi tevékenységet, amely a gyermek iskolai vagy azon kivili oktatdsahoz kapcsolédik,
valamint amelyet az egyén onként, szabad akaratabdl, anyagi ellenszolgaltatds nélkil végez
mas személyek és/vagy kozosségek, és/vagy a tarsadalom javara (lasd még Haski-Leventhal et
al. 2016). Tovabba, a sziil6i onkéntességet tervezett segitségnek és olyan idéadomanynak
tartjuk, amelyet a szil6k szabadidejikbdl aldoznak fel (Wilson — Musick 2008). A szil6k — a
gyermek oktatasahoz kot6dé — iskolai és iskolan kivili onkéntes tevékenységei
megvaldsulhatnak informalis, kvazi-formalis és formalis szervezeti keretek kozott (lasd Wilson

2000).

3 Forrds: Oktatasi adatok, 2023/2024 (el6zetes adatok). Kozponti  Statisztikai  Hivatal
https://www.ksh.hu/s/kiadvanyok/oktatasi-adatok-20232024-elozetes-adatok/index.html

4 Forras: Oktatasi adatok, 2023/2024 (el6zetes adatok). Kozponti  Statisztikai  Hivatal
https://www.ksh.hu/s/kiadvanyok/oktatasi-adatok-20232024-elozetes-adatok/index.html

5 Forras: Z. Kocsis Blanka: Sziil6i munkakézdsség: lehetdségek kontra rémdlom. https://wmn.hu/wmn-suli/60813-
szuloi-munkakozosseg-lehetosegek-kontra-remalom
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A szakirodalmi elemzések szerint alapvetéen harom tarsadalmi tényez6 befolyasolhatja a
szll6k iskolai bevonddasat: az oktatasi rendszer centralizalt-decentralizalt jellege, tovabba az
oktatasi torvények altal biztositott szervezeti keretek, illetve a civil aktivitas/6nkéntesség
mértéke az adott tarsadalomban. Magyarorszdgon az iskolai szll6i bevonddas egy erGsen
centralizalt oktatasi rendszerben valdsul meg, amelynek torvényi kereteit a 2011. évi CXC.
torvény a ,Nemzeti kdznevelésr6l” 72. paragrafus 4. ¢ pontjaban , A szil6k kotelességei és
jogai” és a 73. paragrafus 1. pontjaban ,A sz(ilGi szervezet, az iskolaszék, az intézményi tanacs”
fejezetek alatt talalhatjuk meg. A civil aktivitds (tarsas civil szervezeti tagsag) és az 6nkéntesség
alapjan Magyarorszag a kozepesen alacsony aktivitasu orszagok kozé tartozik, a feln6tt
népesség 27 szazaléka végzett 2018-ban dnkéntes tevékenységet (Gyorgyovich et al. 2020).
A témadval foglalkozo vizsgalatok (lasd OECD 2019) szerint a szlil6k iskolai aktivitasa fontos —
materidlis, human és fizikai — er6forrast jelent az oktatasi intézmények szamdra. Egyes
elemzések kiemelik, hogy a gazdasagi valsagok idején, az dllami oktatdsi kiadasok
csokkentésekor jelentésen megné az oktatasi intézmények igénye e szil6i eré6forrasok irant
(Iasd példaul: Hiatt-Michael 1994; Okpala et al. 2001; Wang — Fahay 2010; Haski-Leventhal et
al. 2016).

Mindezekbdl kdvetkezéen a tanulmany f6 célja, hogy egy nem reprezentativ, kismintds pilot-
kutatds eredményei alapjan —strukturalis-funkcionalis néz6pontbdl —részletesen megvizsgalja
a magyar szlil6k iskolai bevondddasanak azon tipusait, amelyek megfelelnek az informalis, kvazi
formalis és formalis 6nkéntesség kritériumainak. Ennek érdekében a tanulmany els6, elméleti
részében el6sz6r a szll6i bevonddassal kapcsolatos oktatas- és neveléstudomanyi
tanulmdnyok, valamint a szll6i ©Onkéntességgel kapcsolatos ©nkéntes-kutatasok
eredményeire tdmaszkodva a fogalmi kereteket ismertetjik. Majd pedig a szillék iskolai
onkéntességének informalis, kvazi-formalis és formalis tipusait vizsgaljuk magyarorszagi
viszonylatban, mivel az Onkéntes-kutatdsok fontos differencialé szempontja a
tevékenységvégzés formai kereteinek meghatdrozasa (lasd Wilson 2000). Ezt kovetben a
tanulmany céljai, f6bb kérdésfeltevései és mddszerei keriilnek bemutatasra. Az eredmények
elemzését két alfejezetben mutatjuk be a kutatdsi célokban megfogalmazottak szerint: el6szor
ismertetjik a szllG6i 6nkéntesség informalis tevékenységi teriileteinek, majd pedig kvazi-
formadlis tipusdnak — a szlil6i munkak6zosségi tagsdgnak —, illetve a formdlis dnkéntesség

(iskolai alapitvanyi és civil-nonprofit szervezeteknél) feltarhatd jellemzéit. A tanulmanyt az
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eredmények Osszegzésével és tovabbi — egy nagymintas, reprezentativ vizsgalat — kutatasi

irdnyaira tett javaslatokkal zarjuk a hazai, iskolai sziil6i 6nkéntesség fejlesztése érdekében.
FOGALMI KERETEK

A szUl6i bevonddas fogalma és vizsgdlata az 1960-as években az amerikai oktatasi
kutatasokban jelent meg el8szor és az elmult hatvan évben egy rendkivil komplex,
nemzetkozi kutatasi terlletté valt. Ebbdl a komplexitasbdl eredhet, hogy ma sincs normativ
meghatdrozdsa, hanem inkabb leird vagy taxativ tipusu definicidit taldljuk meg a kiilonb6z6
irdsokban. Alapjaban véve, ahogy Fantuzzo és szerzGtarsai (1995) megallapitottdk, a szilGi
bevondddas olyan kiilonféle magatartdsformakra utal, amelyek kozvetlenil vagy kozvetve
befolyasoljak a gyermek kognitiv fejlédését és iskolai teljesitményét (idézi Bekker — Denessen
2007:189). Hill és szerzGtarsai szlik tiz évvel késébb, 2004-ben mar nem magatartasként,
hanem interakcidként fogalmazzdk meg a sziil6i bevonddast, miszerint ez a szlil6knek a
gyermekeikkel, valamint az iskolaval folytatott minden olyan kapcsolata, amelynek célja a
gyermek iskolai sikerének elémozditasa (Hill et al. 2004:1492). Mindezek alapjan a szulGi
bevondédast egy dltalanos fogalomként kell értelmezni, ami a témaval foglalkozd empirikus
szakirodalom szerint a kovetkezd magatartasformadkat, illetve interakciokat jelenitheti meg,
mint példaul: szulGi értekezleteken valod részvétel; kapcsolatfelvétel az iskolaval altaldban és
probléma esetén; tagsag iskolai, szUl6i dontéshozatali szervezetekben; tevéleges részvétel az
iskolai/osztalyszint(i rendezvényeken, eseményeken; segitségnyujtas az osztalytermekben; a
pedagdgus munkajanak segitése; iskolai tevékenységek megbeszélése a gyermekkel; a
gyermek iskolai el6rehaladdsanak nyomon kovetése; a j6 jegyek Osztonzése és jutalmazasa;
olvasas a gyermeknek/a gyermekkel; a gyermek iskolan kivili tevékenységeinek figyelemmel
kisérése stb. (Georgiou 1996:200 alapjan). Mindezekbdl nyilvanvaléan latszik, ahogy Bekker
és Denessen (2007:189) is irja, hogy a szil6i részvétel a gyermek iskoladjaval vagy
iskolaztatasaval kapcsolatos szlil6i viselkedésre/interakcidkra utal, amely a gyermek
oktatasa/iskolaztatdsa iranti elkotelezettségben nyilvanul meg. Ez azt jelenti, hogy az a szilg,
aki nagyobb mértékben mutat ilyen viselkedést, nagyobb mértékben tekinthet6
bevonddottnak/érintettnek, mint az, aki kisebb mértékben mutatja ezeket a viselkedéseket és
él ezekkel az interakciokkal (Bekker — Denessen 2007). Azaz, a szll6i bevonddas

megmutatkozhat aktiv (tervezett), spontan és passziv részvételben (lasd 1. tablazat). Ahogy a

A magyar szil6k iskolai 6nkéntes tevékenységeinek tipusai és formai — egy pilot-kutatas 7
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felsorolt empirikus kutatdsok példai alapjan is érzékelhetd, a sziil6i bevonddasnak tobb
dimenzidja kérvonalazhatd, amit Fantuzzo és szerzGtarsai (2000) iskolai alapu, csalad/szulé —
iskolai alapu és otthoni alapu részvételként irtak le. Az iskolai alapu bevonddas jelenti a
szil6ének az iskolai és osztalytermi tevékenységekben vald részvételét, mig a szul6k
tandrokkal/iskoldval valé kapcsolattartasat a csalad/szul6 — iskolai alapu, és végezetil az
otthoni alapl bevondddshoz a szil6 Aaltali tanuldsi koérnyezet biztositasat, valamint a

gyermekkel valé foglalkozdast soroltak Fantuzzo és szerzGtarsai (1 tablazat).

1. tdbldzat. A sziiléi 6nkéntesség helye a sziil6i bevonddds ,,rendszerében”

Fantuzzo et al. Sziil6i bevonodas

(1995) aktiv (tervezett) passziv

Hill et al. (2004) részvétel részvétel
spontan
részvétel

Fantuzzo et al. iskolai csaldd/szulé — otthoni

(2000) alapu iskolai alapu

részvétel alapu részvétel
részvétel
Epstein (1995; 2010) sziil6i 6nkéntesség kommunikacié szil6i feladatok,
déntéshozatalban valé részvétel otthoni tanulas

iskolan kivili kozosségekkel valé egylttmiikodés

Epstein (1995:19) Sziil6i 6nkéntesség: ,szUlGi segitség és
tdmogatas megszervezése”
Minden olyan tevékenységre vonatkozik,
amelyben a sziil6k sajat idejukben iskolai
tevékenységekben vesznek részt
kiilénosen a tanuld vagy altalaban az
iskola javdra.

Haski-Leventhal et Sziil6i onkéntesség: , Fizetetlen munka,
al. (2016:682) amelyet iskolaskoru gyermekeket
gondozé emberek végeznek pénzbeli

jutalom nélkil, a kozosség és az oktatasi

intézmények, valamint gyermekeik

javara.”

Forrds: Sajat készitési tablazat Fantuzzo et al. 1995; Hill et al. 2004; Fantuzzo et al. 2000; Epstein 1987; 1995;
2010; Haski-Leventhal et al. 2010 és Walsh 2010 alapjan, a tanulmany szempontjabdl relevans kategoridkat
kiemelve.

A sz(il6i bevonddas mara mar legelfogadottabb kategorizaciojava valt Joyce Epstein 1995-ben
kozolt tipologidja (Epstein 1995/2010). Ez a modell a sziilGi részvétel altalanos fogalmat hat
kiilonb6z6 tipusra bontja:

e SzilGi szerep — szlil6i készségek, feladatok és olyan otthoni kérnyezet biztositasa, amely a

gyermeket tanuldasdban tdmogatja.
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o Kommunikacio — kétirdnyd kommunikdcids csatornak az iskola és az otthon k6z6tt az iskolai
programokrol és a gyermekek elérehaladasarol.

e Onkéntesség — a sziil6k toborzasa dnkéntesként és az iskolai el6adasok kézénségeként
torténd bevondsa és részvétele.

e Otthoni tanulas — informacidk és otletek, illetve mas, a tantervvel kapcsolatos anyagok a
csaladok szamara arrél, miként segithetik gyermekeiket otthoni tanulasukban.

e Dontéshozatal — a csaladok bevonasa az iskolai dontések résztvevéiként, valamint a szilGi
vezetbk és képviselSk részvétele az iskolai bizottsagokban.

o Egylttm(ikodés a kozosséggel — a kozosség eréforrdsainak és szolgdltatasainak azonositdsa
és integrdldsa az iskolai programokban, a gyermekek irdnti kozos felel6sség elémozditasa
érdekében (Epstein 1995:704 alapjan).

Epstein 1995-6s tanulmanydban explicite a szll8i 6nkéntességrdl csak annyit mond, hogy a

,SzUlGi segitség és tdmogatds megszervezése”, mig implicite minden olyan tevékenységre

vonatkoztatja, amelyet a szll6k szabadidejikben a tanuldk vagy dltalaban az iskola javara

végeznek. Az epsteini értelmezés szerint a sziil6i 6nkéntesség térben és id6ben nem csak az
iskolaban valésulhat meg. Az iskolan kivili sziil6i 6nkéntesség korébe tartozhat a gyermekek
szdllitasa, korrepetdldsa, kilonbdz6 programok szervezése, a szlilGtarsakkal vald, informalis
keretek kozotti rendszeres vagy alkalmi taldlkozdk szervezése és az azokon vald részvétel stb.

Kés6bbi, az el6szor 1997-ben megjelent és azéta mar a negyedik kiadasnal tarté — ,Iskolai,

csaladi és kdzosségi partnerségek — az On cselekvési kézikdnyve” — kényviikben Epstein és

szerzGtarsai részletesen kifejtik, hogy milyen tapasztalatokkal jarhat maguk a sziildk, illetve az

iskolak szdmara onkéntes részvételik (Epstein et al. 1997).

e SziUl6i oldalrdl nézve, onkéntességiik jelentésen hozzajarulhat ahhoz, hogy egyrészt
megértsék a pedagogusok munkajat, megerdsitve a csalad/szul6-iskola alapu
egylttmUkodést. Masrészt ez lehet8séget teremt arra is, hogy az iskolai oktatasi-nevelési
modszereket adaptaljak az otthoni tanuldsban.

e Az iskola oldalarél az egyik legfontosabb, hogy a sziil6i 6nkéntesség elfogadasaval
kifejezheti nyitottsagat, megbecsiilését a szlil6k irdnydba. Ezt er6teljesen befolydsolhatja,
hogy mennyire van ,szikség helyzetben” az intézmény, azaz mennyire produktiv az
intézmény szamara a szil6k onkéntes tevékenysége, illetve, hogy a szul6k is mennyire

latjak tevékenységik eredményét az oktatasi-nevelési koriilmények javitasaban.
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Osszegezve tehat, a vonatkozd oktatasi, neveléstudomanyi szakirodalmak alapjan a sziilék
iskolai 6nkéntessége aktiv (tervezett), a gyermek oktatasahoz kapcsolddé iskolai vagy iskoldn
kivali részvételben megnyilvanulé magatartasformajanak/interakciéjanak értelmezhetd,
amelynek egyik formaja a szll6knek az iskolai dontéshozatalban — iskolai szervezetekben —

onként vallalat részvétele is.
A sziiléi 6nkéntesség, mint generdcios jelenség

Haski-Leventhal és szerzGtarsai a szil6i o©nkéntesség, mint Onkéntes tevékenység
definialasakor annak fizetetlen munka-jellegébdl indultak ki, hangsulyozva a monetaris
ellentételezés hianyat a munkavégzéskor, valamint a kdz-, vagy klub- és maganjavakhoz valé
potencidlis hozzajaruldsat: ,Fizetetlen munka, amelyet iskolaskori gyermekeket gondozd
emberek végeznek pénzbeli jutalom nélkil, a kozosség és az oktatasi intézmények, valamint
gyermekeik javara.” (Haski-Leventhal et al. 2016:684).

A szakirodalom szerint (Iasd Salamon — Anheier 1995) az egyének, csoportok 6nkéntességének
egyik klasszifikacids szempontja, hogy mely tevékenységi terlileten — sport, szabadidg, kultura,
oktatas, egészségligyi, szocidlis stb. — valdsulnak meg. Ezt a vertikalis ,rendszert” a szil6i
onkéntesség horizontalisan metszi, hiszen, barmely tevékenységi teriileten megjelenhet, bar
legnagyobb gyakorisdggal az oktatas (lasd szll6k iskolai 6nkéntessége) és a sport teriletén
taldlkozhatunk vele. Mindebbdl kifolydlag Haski-Leventhal és szerz6tdrsai (2016) a szll6i
onkéntesség sajatossagait generacids néz6pontbdl igyekeznek feltarni, mivel — a fiatalok és az
id6skoruak onkéntessége mellett — ezt is jellemzi egy adott életciklushoz vald kotédés. Ennek
az életciklusnak a sajatossdga — a gyermekes sziil6i |ét — leképez6dik ©6nkéntességik
véllalasaban is, hiszen korukhoz/gyermekeik korahoz kozelallé Ugyekért (is) aldozzak fel
szabadidejiket.

Musick és Wilson (2008) mdra mar klasszikussa valt konyviikben azt tartak fel, hogy a sziil&i
onkéntesség valdszinlisége a haztartasban él6 gyermekek szamatdl, a gyermekek életkoratdl
a szUl6 foglalkoztatasi statuszatol és csaladi allapotatdl figgben valtozik.

A Child Trends 2011-es adatainak elemzése alapjan Haski-Leventhal és szerzGtarsai (2016) ugy
taldltak, hogy a fels6foku végzettséggel rendelkezd sziil6k nagyobb valdszinlséggel véllalnak
Oonkéntességet. Hasonlo kovetkeztetésre jutott mar 2010-ben Wang és Fahey (2010) a Bush-

kormanyzat , No child left behind” (,,Egyetlen gyermek sem veszhet el”) programjanak hatasait
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elemezve, illetve b6 10 évvel kés6bb Gibbs és szerz6tarsai (2021) a szilSi onkéntesség
hatékonysagat vizsgalva.

A szil6i onkéntesség motivacidit elemezve Haski-Leventhal és szerz6tarsai (2016:689)
megjegyzik, hogy noha a szll6i dnkéntességnek van egy potencidlis kozjo-jellege, ugyanakkor
a motivacidok szarmazhatnak olyan (vélt vagy valds) magdnel6nyokbdl is mint példaul a
befolydsszerzés az iskolai/osztaly szervezetekben, az eréforrasok iranyitasaban, a kapcsolati
t6ke épitésében, a gyermek szamara jobb oktatdsi helyzet elérésében stb. Maganel6ny lehet
azonban az is, hogyha javulnak a szil6i készségek vagy a szil6k példaképként szolgalnak
gyermekeik szamara a kozosségi/tarsadalmi felel6sségvallalas kapcsan (Walsh 2010).

Szamos kutatds bizonyitja, hogy altaldban véve az Onkéntességnek, igy a szllGi
onkéntességnek is alapvetéen két f6 akadadlya azonosithaté: az iddbeli korlatok és a
lehet6ségek hidnya. Az elemzések (lasd példaul Epstein 2008; Deslandes — Bertrand 2010;
Bhargava — Witherspoon 2015; Anastasiou — Papagianni 2020) azt is kimutattdk, hogy a sziil6k
iskolai bevondéddsa a gyermek életkoraval egyenes aranyban csokken: a kozépfoku
intézményekben jelent6sen alacsonyabb a szil6k — kilondsen az apak — onkéntes-
hajlanddsaga, mint az alapfoku intézményekben. Ugyanakkor fontos kiemelni, Lareau (1989;
2011) nyoman, hogy a szil6i részvétel kulturdlisan is bedgyazott, amely a kulturalis
tényezG6ktdl és az iskola kontextusatdl fligghet, és ezek ugyanugy akadalyai lehetnek a szilGi
Oonkéntesség vallaldasanak. Ahogy Wang és Fahey megallapitjak: , Azok a szll6k, akik olyan
kultarabdl érkeztek, ahol a tandrok jatsszak a f6szerepet a gyermekek oktatasdban, nincsenek
hozzaszokva az iskoldkban és az osztalytermekben végzett 6nkéntes munkdhoz. Segithetnek a
gyerekeknek hazi feladatukban otthon, de az osztdlytermi tanitast hivatasos pedagdgusok
birodalmanak tekintik, ezért a tanarok oktatdsi hataskorének tiszteletben tartdsa érdekében
ezek a szll6k hajlamosak nem »beavatkozni« az iskolaba.” (Wang — Fahey 2010:1127)
Osszességében tehdat, az dnkéntesség-kutatdsok a sziil6i dnkéntesség meghatarozasakor
annak nem fizetett, ellentételezés nélkiili munka-jellegére teszik a hangsulyt, azzal a céllal,
hogy elkilonitsék a fizetett munkat végzék (az iskolai alkalmazottak) tevékenységeitél.
Horizontalis jellegébdl fakaddan generdciés megkozelitésbdl vizsgdljdk a szil6k iskolai
onkéntességének megnyilvanuldsi formait. Mindemellett a szll6i 6nkéntesség is hordozza az
onkéntesség olyan altalanos sajatossagait, mint egyfelél a Smith (1994) altal leirt ,,dominans

|II

statusz-modell”, miszerint az 6nkéntességet vallalok kozott nagyobb gyakorisaggal talalhatunk

magasabb iskolai végzettségl, jobb tarsadalmi és gazdasdgi statuszu egyéneket. Masfeldl a
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szUlGi onkétesség is rendelkezik az 6nkéntes tevékenységekre jellemzd (potencidlis) kozjé-
jelleggel, de magaban foglalhatja a klub- és maganjavak, magdanelényok lehet6ségét is, hiszen

az 6nkéntesség egy csoport vagy az egyén szamara is ,,haszonnal jarhat”.

A SZULOK ISKOLAI ONKENTESSEGENEK INFORMALIS, KVAZI-FORMALIS ES
FORMALIS SZERVEZETI KERETEI MAGYARORSZAGON

Az 6nkéntes tevékenységek kategorizaldsanal —igy a szlil6k iskolai dnkéntességénél is — fontos
kritérium, hogy milyen formalis vagy nem formalis (informdlis) szervezeti keretek kozott
valésulnak meg (Wilson 2000). Hangsulyozni kell, hogy akar a formalis, akdr az informalis
onkéntességet vizsgaljuk, egyrészt jelent6s kozosségi/tarsadalmi erdforrast, masrészt
kozosségszervez6 erdt jelentenek, harmadrészt pedig a kozOosséghez tartozds és a
csoportidentitds olyan alapveté kifejez6dései, amelyek hozzajarulnak az egyének k6zosségi és
tarsadalmi integrdciéjahoz (Hustinx et al. 2010).

Formalizdltsag szempontjabdl Magyarorszagon a szlil6k iskolai dnkéntessége tulnyomo
tobbségében informdlis (jogi forma nélkiili) szervezeti keretek kozott, onként vallalt,
altaldban tervezett, egyéni vagy csoportos tevékenységekben nyilvanul meg, mint példaul:
rendezvények, csaladi napok, 0sszejovetelek szervezése, elGkészitése, tamogatdsa, az oktatds
és a pedagdgus munkajanak segitése, karbantartasi munkak stb. Ezekrdl, mint barmely
informalis tipusu 6nkéntes tevékenységrdl, csak célzott felmérések, kutatasok alapjan
rendelkeziink, raadasul viszonylag kevés adattal (lasd példaul Imre 2017; Marton 2019).
Maguk az iskolak is igen ritkdn nevesitik a szUl6i részvétel kilonbozé formait (kivételt
képeznek azok a magan- és egyhazi jellegli iskoladk, amelyek pedagdgiai programjanak szerves
és ,elvart” része a szul6k aktiv iskolai részvétele). Imre Noéra (2017:91) szignifikans
Osszefliggést mutatott ki a szll6k alkalmi segitségnyujtasa és teriileti (jarasi) megoszlasa
kozott, tovabba azt talalta, hogy az érettségizett szlil6k vesznek inkabb részt az ilyen, 6nkéntes
jellegli tevékenységekben. Marton (2019:106) elemzésében azt taldlta, hogy a szul6k iskolai
informalis segitségnyujtasa leginkabb fizikai munka formajaban (varras, sitemény készitése,
f6zés, dekoralds, takaritds), szellemi jellegli (szaktudas felajanldsa) és személyes tamogatas
nyujtasaban (gyermekek kisérése, szallitasa, felligyelet), valamint a programok szervezésében,

megvaldsitdsaban nyilvanult meg.
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Az osztaly- és iskolaszint(i szil6i munkakozosségekben, iskolaszékekben vald szilGi
onkéntesség kvazi-formadlis jellegii szervezeti keretetekben valdsul meg, hiszen mar van egy
laza formalis keret (ami hierarchikus is lehet, ha osztdly-iskola strukturaban épiil fel), de ezek
nem 06nallé jogi személyként funkciondlnak. Iskolan belili szervez6dések, de nem részei az
iskolanak sem jogilag, sem strukturalisan. Tobbek koz6tt ezért is nevezte Addi-Raccah (2022)
»in-between actor”-nak, koztes szerepl6nek a sziil6i szervezeteket. A tagok nem direkt
participacié alapjan, hanem demokratikus képviseleti rendszerben, dnkéntesen vesznek részt
a szll6i munkakozosségekben, munkajukért ellentételezést nem kapnak. Erdekartikulaciés
funkcidt csak kivételes és konfliktusos helyzetben toltenek be (lasd Ligeti — Marton 2002).
Torténetileg a szil6i munkakozosségek miikodésének harom — a két haboru kozotti iddszak,
az allamszocializmus és a rendszervaltozas utani — periddusat kiilonbodzteti meg Sari Mihaly
(2005:3). A rendszervaltozas utan elGszor az 1993. évi LXXIX. torvény préobalta Uj alapokra
helyezni a magyar koézoktatds helyzetét. A Kdzoktatasi torvény az iskolaszékek |étrehozasat
irta el6, ami a fenntartod, az iskolai testiilet és didkdnkormanyzat, valamint szilGi képviselet
alkotta érdekegyezteté6 szervezet. A gyakorlat azonban azt mutatta, hogy valddi
érdekegyeztetés hianyaban az iskolaszékek tobbsége csak formalisan mikodott, mig a szUlGi
munkakdzosségek, bar jogositvany nélkiil, de tovabbra is — ahogy Sari (2005:3) fogalmaz — az
iskolak utitarsai maradtak. Mindezek ellenére a 2011. évi CXC. toérvény a ,Nemzeti
koznevelésr6l” a 73. paragrafus 1. pontjdban —, A szUlGi szervezet, az iskolaszék, az intézményi
tanacs” fejezet — tovabbra is nevesitette az iskolaszékeket, mig a szll6i szervezetekrél a
kovetkez6képpen rendelkezett: ,,Az dvodaban, az iskolaban és a kollégiumban a sziil6k jogaik
érvényesitése, kotelességliik teljesitése érdekében, az intézmény m(ikodését, munkajat érint6
kérdésekben véleményezési, javaslattevé joggal rendelkez6 sziilGi szervezetet (kdzOsséget)
hozhatnak létre.”®

A szil6i munkakozosségek munkajaval érint6legesen Marton (2019:113) foglalkozik és az
interjus vizsgalatok alapjan megallapitja, hogy a munkak&zosségekben vald részvételrdl a
megkérdezett szlil6knek nem volt pozitiv véleményik. Az, hogy az iskoldk a jogszabalyi
kotelezettségeiknek eleget téve mennyire és hogyan veszik igénybe a szil6i munkakozosségek
munkadjat, leginkdbb az iskolak hagyomadnyaitdl, az iskolavezetés partnerségi szemléletétdl

figg. Marton (2019:113) elemzése alapjan a sziul6i munkakozosségek féként a nagyobb

6 https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=a1100190.tv
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horderejli iskolai rendezvények (alapitvanyi bal, ballagds) szervezésében, osztalyszinten
egyfajta kozvetitd szerep (az osztalyfénok és a szllétarsak kozott) betdltésében, valamint a
hivatalos iskolai dokumentumok esetében az alkalmankénti véleményezési és a javaslattételi
jog gyakorlasaban vesznek részt. Ugyanakkor kvazi-formalis szervezetként folytatnak egyfajta
pénzligyi-, gazdalkoddsi tevékenységet (,0sztdlypénz” kezelése), aminek szabdlyozdsara nincs
példa és ezért esetleges konfliktusok forrasa is lehet az szUl6i kozosségeken beliil.

Végezetil a szll6k formdlis dnkéntességének az iskolak mikodését segité alapitvanyok
kuratériumdban vagy egyesiletek vezetGségében, tagsagdban vald részvétel ad keretet.
Magyarorszagon a rendszervaltast kovetd években szamos oktatdsi céld civil-nonprofit
szervezet (f6ként alapitvany) jott |étre, valaszul arra a , keresletre”, amivel a sziil6k gyermekeik
ovodai, altaldnos- és kozépiskolai oktatdsanak szinvonalat kivantak emelni, vagy éppen a
hidnyzé szolgaltatdsokat (példaul, nyelvtanulds, egyéb ,kilonorak” és tehetséggondozds),
illetve az iskoldk tanuldinak, pedagdgusainak tamogatasat, valamint az intézmények
fenntartasat akartdk biztositani (Sebestény — Bartal 2024:58). 2010-ben az oktatasi célu civil-
nonprofit szervezeteknek még 59 szazaléka, 2020-ban pedig 56 szazaléka m(kodott az ,,alap-
és kozépfoku oktatas” terén. Sebestény és Bartal szerint (2024:73) a szervezetszam-csokkenés
arra utal, hogy egyre fogy az a tobblet anyagi-, szellemi- és humaneré&forras, ami kiegészitené
vagy kijavitana e két kozoktatasi terillet problémait. 2020-ban az oktatasi civil-nonprofit
szervezeteknek 29400 onkénteslik volt, ami az Osszes onkéntes 9,5 szazalékat tette ki. Az
oktatasi alszektorban az Onkéntesek munkaja inkdbb a szervezetek mi(ikddtetésével
kapcsolatos, és kevésbé a szolgaltatoéi feladatok ellatdsdban nyilvanul meg (Sebestény — Bartal

2024:77).

A KUTATAS CELJAI, FOBB KERDESFELTEVESEI ES MODSZEREI

Atanulmany elsédleges célja, hogy egy nem reprezentativ, kismintas pilot-kutatas eredményei
alapjan részletesen megvizsgalja a magyar szil6k iskolai bevonddasanak azon tipusait,
amelyek megfelelnek az informalis, kvazi formalis és formalis 6nkéntesség kritériumainak. A
kutatasi cél valasztasat egyrészt az indokolta, hogy a nemzetkozi és hazai neveléstudomanyi
vizsgélatok alapjan (a legfontosabbakat kiemelve: Epstein 1995/2010; Bekker — Denessen
2007; Hill — Tyson, 2009; Perlusz et al. 2012; Imre 2015; 2017; Marton 2019; Kocsis et al. 2022)

szamos adattal rendelkezlink arrdl, hogy a szll6k iskolai 6nkéntessége mely tevékenységi
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tertileteken mutatkozik meg. Ugyanakkor ezeknek az énkéntesség-kutatasokban alkalmazott
strukturdlis-funkcionalis megkozelités szerinti elemzésére alig talalunk eredményeket.
Masrészt, szektorszinten — a nonprofit statisztikai felmérések és kutatdsok révén — a formalis
onkéntességrél rendelkeziink adatokkal, mig az informalis ©6nkéntességrél, annak
megnyilvanulasi formairdl alig vannak ismereteink. Kiilonosen igaz ez a szlil6k iskolai és iskolan
kiviili 6nkéntességére, amely tevékenységek j6 része az informdlis 6nkéntesség korébe
tartozik, hiszen nem jogilag bejegyzett szervezeti keretek kozott folynak. Ezzel kapcsolatosan

a kutatas f6 kérdései a kovetkez6k voltak:

® Egyrészt, milyen a struktirdja és a gyakorisdaga e tevékenységeknek, hiszen ebbdl
kovetkeztetni lehet arra, hogy milyen jellegli (er6forrdspotld vagy az oktatast segitd)
tevékenységeknél veszik igénybe a pedagdgusok, illetve az iskoldk a szuil6k altal felajanlott

idéadomanyt.

® Masrészt, a szil6k 6nkéntes aktivitdsa mennyire proaktiv, illetve reaktiv az egyes informalis
onkéntes tevékenységek esetében. Ugyanis az onkéntességgel foglalkozd szakirodalom
(l3sd példaul Yeung 2008; Bartal — Kmetty 2011) egyik f6 kérdése, hogy az onkéntes
magatartasban milyen szerepet jatszik a valasztds (proaktivitds) vagy a meghivas
(reaktivitds). Ugyanakkor a proaktiv, a kezdeményez6 Onkéntes magatartdst a civil
(dllampolgari) onszervez6dés egyik kifejez6désének is tekintik (Arato — Cohen 1988;
Anheier et al. 2004).

® Harmadrészt iskolatipusonként mely informalis, szll8i dnkéntes tevékenységek jellemzéek
hiszen az elemzések (lasd példaul Epstein 2008; Deslandes — Bertrand 2010; Bhargava —
Witherspoon 2015; Anastasiou — Papagianni 2020) azt mutatjak, hogy a szil6k iskolai

bevonddasa a gyermek életkoraval egyenes ardnyban csokken.

e A fenti kontextualis valtozokon kivil mely szociodemografiai valtozok befolyasoljak az
informalis 6nkéntes tevékenységek vallalasat.

Kovetkez6 célunk a szillék kvazi-formalis — a szll6i munkakozosségekben — és a formalis

szervezetekben (alapitvanyok, egyesiiletek) végzett dnkéntes munkdjanak vizsgalata volt, a

feladat/pozicié vallaldsanak okait, a tevékenység gyakorisdg és ,gazdasagi hasznat”

(munkadrdk és azok értéke) kutatva, hiszen ez az egyik legkevésbé vizsgalt terilete a szlil6k

iskolai onkéntességének. Ez esetben is kerestik a szociodemografiai valtozok magyardzé

hatdsat a szil6k formalis tipusu 6nkéntes tevékenységeire vonatkozdan.
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A kérdbives megkérdezés 2024. majus 15. és junius 30. kozott zajlott hélabda mddszerrel, és
a kozosségi fellileteken torténd hirdetés atjan értiik el a valaszadd sokasagot. A kérd8iv 57
kérdést tartalmazott és harom f6 részbdl allt. A kérdbiv elsé része — az iskolai és iskolan kivili
— szll6i onkéntes tevékenységek felmérésére irdnyult, iskolatipusonkénti metszetben. E
részben fontosnak tartottuk azt is, hogy a vdlaszaddk indokoljak meg, hogy dnkéntességnek
tartjdk-e vagy sem ezeket a tevékenységeket. A kérdGiv mdsodik része zart és nyitott
kérdésekkel a szil6i munkakozosségekben, az iskolai alapitvanyokndl és a civil-nonprofit
szervezeteknél végzett dnkéntes tevékenységekre vonatkozott. Végezetil a harmadik rész a
szlil6k szociodemografiai jellemzbire kérdezett ra. A megkérdezés lezarultaval 6sszesen 119
valasz érkezett be, és ez képezte a nem reprezentativ minta alapsokasagat.

Az adatelemzés soran az alacsony elemszam miatt bizonyos valtozdkat dsszevontunk, igy
példaul: a gimnaziumi tanulékhoz soroltuk 7 szakgimndziumi esetet; a szll6i dnkéntesség
reaktivitds-proaktivitasanak mérésekor a sziil6i munkakozosségi részvételhez soroltuk a szulGi
munkakodzosség tagjai és vezetdi felkérésére vonatkozd valaszokat; a regresszids elemzés
elvégzéséhez a foglalkoztatasi statuszra, a lakdhelyre, a gazdasagi helyzet szubjektiv
megitélésére, valamint a vallasossagra vonatkozo kérdésekbdl dichotom valtozdkat allitottunk

el6. Az adatelemzéshez JASP (0.18.3 verzid) programot hasznaltunk.
A VALASZADO SZULOI MINTA JELLEMZOI

Ahogy a 2. tablazat adatai alapjan lathatd — a valaszaddi stdtusz, az iskolai végzettség, a
foglalkoztatdsi helyzet és a vallasossag alapjan — egy homogén minta jott Iétre, hiszen az
valaszadok 80 szadzalékban az anyak kozil keriltek ki, 89 szdzalékuk fels6foku végzettséggel
rendelkezett és ugyancsak 80 szazalékuk foglalkoztatott volt, mig 69 szazalékuk valamilyen
formdaban valldsosnak mondta magat.

A nem reprezentativ minta valaszaddinak atlagéletkora 45 év volt, a legfiatalabb valaszadé 36
éves, mig a legid6sebb 60 éves volt. Generacids szempontbdl a vélaszaddk 54 szdzaléka az X
generacidhoz, mig 46 szazaléka az Y generaciohoz tartozott. Az 6nkéntesség szempontjabdl ez
azért fontos, mert a szakirodalmi megallapitasok szerint az X generacié szamara az
onkéntességnek még van egy ,kollektiv stilusa” (Hustinx — Lammertyn 2003:168), ami
kozOsség iranti elkotelez6désben és kotelességérzetben fejezddik ki, és alapja a szolgdltatds

etika.
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2. tdbldzat. A vdlaszado sziil6k jellemzGi a szociodemogrdfiai és kontextudlis valtozék mentén

Valaszadoi statusz

Atlagéletkor
Csaladi allapot

Gyermekei szama

Iskolas gyermek

Iskolai végzettsége

Foglalkoztatasi helyzet

Allandé lakéhelye

Gazdasagi helyzet

Vallasossag

Felekezet

Sziil6i munkakozosség
tagja, vezetdje

(N=45 £8)

Onkéntesség az elmdlt
1 évben (N=64)

Forrds: Sajat készitésU tablazat az ,Orszagos sz(ilGi részvétel és Onkéntesség felmérés” adatai alapjan.

(N=119)
Anya 107 6 (90%)
Apa 12 6 (10%)
45 év
Hazas/élettarsi kapcsolatban él 101 f6 (85%)
Elvalt (gyermekét egyedil nevelG) 18 f6 (15%)
1 gyermek 206 (17%) 1 gyermek 17%
2 gyermek 41 f6 (34%) 2 gyermek 34%
3 gyermek 32 6 (27%) 3 vagy tobb gyermek 49%
4 gyermek 2116 (18%
5 vagy tobb gyermek 5 {6 (4%)
Alsé tagozatos gyermeke van 70 6 (59%)
Felsé tagozatos gyermeke van 57 f6 (48%)
Gimnazista gyermeke van 50 f6 (42%)
Erettségizett 6 6 (5%) Kozépfoku 11%
Fels6foku technikus 7 f6 (6%) végzettségl
FGiskolai diploma 30 f6 (25%) Fels6foku végzettségli  89%
Egyetemi diploma 76 f6 (64%)
Alkalmazott 58 f6 (49%) Foglalkoztatott 80%
Kozalkalmazott 19 f6 (16%)
Villalkozé 18 f6 (15%)
Haztartasbeli 8 f6 (7%) Nem foglalkoztatott 20%
Gyesen, gyeden van 14 16 (12%)
Gyeten van 2 6 (1%)
F6varos 45 £6 (38%) F6varosi 38%
Varmegyeszékhely 22 f6 (18%) Vidéki 62%
Varos 33 f6 (28%)
Kozség 19 f6 (16%)
Gondok nélkil élnek 33 f6 (28%) Gondok nélkil élnek 28%
Beosztassal még jol kijonnek 61 f6 (51%) Beosztassal még jol 51%
kijonnek
Beosztassal még éppen kijonnek 18 f6 (15%) Beosztassal  éppen, 21%
Hénaprdél hénapra élnek 7 6 (6 %) hogy kijonnek/
hénapral hénapra
élnek
Egyhdz tanitasai szerint vallasos 39 6 (33%) Vallasos 69%
Maga madjan vallasos 43 f6 (36%)
Nem tudja eldonteni 5 {6 (4%) Nem vallasos 31%
Nem vallasos 32 6 (27%)
Katolikus 47 £6 (39%)
Reformatus 15 f6 (13%)
Evangélikus 6 f6 (5%)
Egyéb felekezet 5 {6 (4%)
Nem tartozik felekezethez 45 £6 (39%)
Alsé tagozat 29 f6 (64%)
Fels6 tagozat 21 6 (47%)
Gimnazium 15 f6 (33%)
Civil-nonprofit szervezetnél 41 16 (64%)
Munkahelyén 10 f6 (16%)
Mindkett6 13 f6 (20%)

Jellemzi még az ehhez a korosztdlyhoz tartozd 6nkéntesek tobbségét a szervezeti lojalitds, ami

leginkdabb az 6nkéntesség rendszerességében nyilvanul meg. Ez azt jelenti, hogy az ilyen
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onkéntesek kevésbé érdekeltek a reguldris, rendszeres onkéntes munkavégzésben, hanem
sokkal inkabb igyekeznek célirdnyos, nagyobb szabadsaggal jaré feladatokat végezni.

A vdlaszaddknak kozel fele-fele aranyban volt egy-két, illetve haromnadl tobb gyermeke. A
mintaba féként olyan szll6k kerliltek be, akiknek inkabb alsé és fels6 tagozatos gyermeke, és
alig két 6todot tett ki azon szil6k ardnya, akiknek gimnazista gyermeke (is) volt.

Tobb mint haromotddik lakott vidéki teleplilésen, kozel kétotodik pedig févarosi lakos volt.
Gazdasagi helyzetét tobbségiik jonak itélte meg (28 szazalékuk gondok nélkiil, 51 szazalékuk
pedig beosztassal még jol kijott jovedelmébdl). A valaszadd szilék tobbsége valldsos volt és
tartozott valamilyen felekezethez (csak 39 szdzalékuk mondta azt, hogy nem tartozik
felekezethez).

A kontextualis jellemz6k kozil ki kell emelni, hogy iskolatipusonként 33-64 szdzalékuk vett
részt a szUl6i munkakozosségek munkdjaban tagként vagy vezetdként, de jol lathato, hogy a
gyermekek életkoraval ez az aktivitas egyre csokkent. Formalis keretek kozott (civil-nonprofit
szervezetnél vagy a munkahelylikon) valamivel tobb mint a fellik (64 f6, 54 szazalékuk) végzett
onkéntes munkat, ami kétszerese a 2018-ban mért orszagos aranynak. Mindezek arra utalnak,
hogy a vizsgalati mintankba a magyar sziil6k egy specialis rétege kerilt be, akiket az el6zetes

adatok szerint magas dnkéntes aktivitas jellemez.

A VIZSGALT SZULOK INFORMALIS TIPUSU ONKENTESSEGENEK JELLEMZOI A
KUTATAS EREDMENYEI SZERINT

A sziilék iskoldn beliili, informdlis tipusu énkéntes tevékenységeinek eredményei

A megkérdezés soran tiz tevékenységi teriileten vizsgaltuk a szil6k informalis jellegl iskolai
onkéntességét (3. tablazat). A valaszadd 119 szil6 atlagosan négy informdlis dnkéntes
tevékenységi teriiletet jelolt meg a valaszthatok koziil. A valasztott tevékenységek kozil
legtébben (86 f6, az 6sszes 72 szdzaléka) az Ginnepekhez valé ételek készitését jelolték meg.
Ezt kovette a rendezvények (58 szdzalékuk), az Unnepek szervezése (52 szazalékuk),
el6késztése terén (46-44 szazalékuk altal) nydjtott segitségek emlitése. Az 6todik leggyakoribb
tevékenység volt az oktatdst segité hattérmunkdk végzése (példaul nyomtatds, anyagok,
eszkozok készitése, biztositdsa), a hetedik helyre pedig a pedagdégus munkajanak (kisérés,

gyermekfelligyelet) segitése kerlt.
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3. tdbldzat. A sziil6k iskolai informdlis 6nkéntességének tevékenységteriiletei iskolatipusonként
Tevékenység A gyermek iskolatipusa szerint
(Osszes sziil6 N=119) Also tagozatos Fels6 tagozatos Gimnaziumi gyermekes
gyermekes gyermekes szlil6k részvételi aranya
szlil6k részvételi aranya | szll6k részvételi ardnya
Unnepekhez ételek 52% 31% 17%
készitése (N=86; 72%)
Unnepek szervezése 65% 23% 12%
(N=62; 52%)
Rendezvények 48% 38% 14%
szervezése (N=58; 49%)
Unnepek el6készitése 51% 34% 15%
(N=55; 46%)
Oktatast segitd 57% 26% 17%
hattérmunkak
(N=53; 44%)
Rendezvények 48% 36% 16%
elGkészitése (N=52; 44%)
Pedagogus segitése — 63% 38% 9%
kisérés, feliigyelet
(N=49; 41%)
Intézmény 63% 22% 15%
karbantartasaban
(festés, javitas) segités
(N= 42; 35%
(N= 34; 28%
(N=33; 27%)

Forrds: Sajat készités( tablazat az ,,Orszagos szilGi részvétel és dnkéntesség felmérés” adatai alapjan.

Az egyik ,legismertebb” szil6i 6nkéntes tevékenység, az intézmény karbarantartdsdaban
(festés, javitasok) vald segités a nyolcadik lett (35 szdzalékuk emlitésével) a tevékenységi
rangsorban. Ebben az is kdzre jatszhat, hogy megneheziiltek és megszigorodtak a feltételei az
ilyen jellegl szul6i részvételnek, mivel tankerileti jovahagyas kell hozza. A legalacsonyabb
emlitéssel a csaladi napok szervezése és az ott végzett dnkéntes munkdk zartdk az szilék
informalis tipusu iskolai 6nkéntes tevékenységeinek rangsorat a nem reprezentativ mintaban.
A 3. tablazat legszembetlin6bb eredménye, hogy a kozépfoku intézményekben jelentdsen
alacsonyabbnak mutatkozott a szil6k onkéntes-hajlanddsdga, mint az alapfoku
intézményekben. Eredményeink egyrészt arra engednek kovetkeztetni, hogy a sziil6k
onkéntes-hajlandésaganak csokkenése ,fokozatosan” megy végbe, hiszen az alsé tagozatos
gyermekek szileinek még kozel fele (48 szdzaléka), kétharmada (65 szazaléka) vallalt
valamilyen informalis szll6i 6nkéntességet az iskolakban, a fels6 tagozatban ez az arany mar
csak kozel egyotod (22 szazalék), illetve kétnegyed (38 szazalék) kordl alakult, mig a

gimndziumban mar csak 9-17 szdzalék volt. Masrészt az adataink azt is jol mutatjak, hogy
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iskolatipusonként valtozé a sziil6k részvételének sulya az egyes tevékenységekben. igy példaul
az alsé tagozatos szlil6k korében négy tevékenységi teriiletet (innepek szervezése, pedagdgus
segitése, az intézmény karbantartasa és a csaladi napon vald, segit6ként valo részvétel), a felsé
tagozatos gyermeket nevel§ sziil6knél mar hdarom (rendezvények szervezése, a pedagdgus
munkajdnak segitése, rendezvények el6készitése), mig a gimnaziumi tanuldk sziilei esetében
leginkdbb két kiemelked6bb terililetet lehetett azonositani (életek készitése Unnepekre,
oktatast segit6 hattérmunkak).

Eredményeink szerint az iskolai informalis tevékenységek tobbségét évi egy-két alkalommal
végzik a szUl6k. Az ételek készitésénél, a pedagdgus segitésénél, az oktatdsi hattérmunkaknal,
az intézmény karbantartasanal fordul el6, hogy évi harom-négy alkalommal is sziikség van a
szUl6i 6nkéntes munkara.

Fontosnak tartottuk rakérdezni arrais, kiilondsen a tevékenység informalis jellege miatt, hogy
a szllék onkéntességnek tekintik-e - a bevezet6ben ismertetett definicié alapjan -
tevékenységiiket. A megkérdezettek 73 szdzaléka vdlaszolt a kérdésre igennel, mig 13
szazalékuk nemmel, 14 szazalékuk pedig nem tudta eldénteni. Az igen valaszok indoklasaban
a tevékenység szabad akaratbodl torténé végzését, dnkéntes és nem monetaris jellegét, a
»Szankcié” hidnyat, egyéni és kozosségi hasznat emelték ki a valaszaddk. A nemmel valaszolok
tobbségének az el6bbiekkel ellentétben az ,onkéntes”-jelleggel volt problémadja, mivel
elmondasuk szerint az ilyen feladatok esetében erls csoport- és tdrsadalmi nyomast
érzékeltek (egyesek az indirekt szankcionaldst is emlitették), illetve tobbilik az iskolak
forrashidnya miatti m(ikodtetési ,kényszert” tapasztalva valaszolt nemmel. A bizonytalanok
az 6nkéntesség kozhasznusaga és a maganel6nyok dilemmadja miatt nem tudtak egyértelm(
valasszal szolgalni.

Az informalis iskolai dnkéntesség gyakorisaganak lehetséges magyarazé tényezGire linearis
regresszidelemzést végeztiink stepwise mddszerrel.” A modell alapjan (F(1,65) = 4,85, p =0,03,
Adj. R?> = 0,06) szignifikdns prediktor a gyermekek szdma valtozd volt, ami negativan
magyarazta az alsé tagozatos szll6k iskolai informalis dnkéntességét (t = -2,20, p = 0,03, SE =

0,04), standardizalt regresszids egyltthatd (béta) = -0,26, azaz minél tobb gyermeke volt a

7 Bemeneti valtozdk: lakéhely (1 = f6varos, 2 = vidék), szubjektiv gazdasagi helyzet, életkor, gyermekek szama,
oktatasi intézmény allami fenntartasa-e (1 = allami, 0 = nem allami), vallasossag (1 = vallasos, 2 = nem vallasos),
foglalkoztatottsag (1 = foglalkoztatott, 2 = nem foglalkoztatott).
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valaszaddonak annadl ritkdbban vett részt iskolai informalis 6nkéntességben. Ez némiképp
ellentmond a szakirodalomban (lasd Gee 2011) tapasztaltaknak, de egyrészt, ugy véljik, az
eredmény a nem reprezentativ minta sajatossagaibol ered, mdsrészt a hatdrhaszon —
hatarkoltség problémaja is lehet magyarazat, illetve id6émenedzsmenti problémak is
okozhatjak, hiszen harom vagy annal tobb gyermek esetében (az ilyen sziil6k ardnya 55
szazalék volt) egyszer(ien fizikailag nincs annyi ideje a szlilének az 6nkéntes tevékenységekre.
A kontextualis valtozék kozil a normativan elvart, szul6i értekezleten/fogadddran vald
részvétel kdzepes-erds osszefliggést mutatott az informalis dnkéntesség vallalasaval (r = 0,50;
p < 0,001), azaz a szll6i értekezleteken/fogadddrakon gyakrabban résztvevd sziil6k nagyobb

gyakorisaggal vallaltak iskolai vagy iskolan kivili, informalis tipusu 6nkéntes tevékenységeket.

A szll6k oktatdshoz kéthetd, iskolan kiviili, informdlis tipusu d&nkéntes tevékenységeinek

eredményei

A sziil6k oktatashoz kéthetd, de iskoldn kivili, informalis tipusu dnkéntes tevékenységében a
119 vélaszadd sziil6 atlagosan mar csak két informadlis dnkéntes tevékenységi teriiletet jelolt
meg a valaszthatok kozdl (5. tablazat). A legtobbjik altal végzett harom 6nkéntes tevékenység
az osztdly- és iskolatdrsak szdllitdsa, kirdanduldsokon a gyermekek kisérése, illetve szlilGi
taldlkozdk, Osszejovetelek szervezése volt. A valaszthaté tevékenységek rangsordban a
,kozépmezbnybe” tartozott a szociadlis tevékenységek, Osszejovetelek szervezése osztaly-,
iskolatarsaknak, valamint a pedagdgus segitése (gyermekfelligyelet), amelyekben a szil6k
egyharmada-egynegyede vett részt. A legkevebben vallaltak (14 szazalékuk) olyan iskolan
kivlali 6nkéntes tevékenységet, mint a tandran kivili (mUvészeti, kézmlves) és természet-
kornyezetvédelmi foglalkozasok tartasa, illetve korrepetalds. Ahogy az 5. tdblazat adatai
alapjan is lathatg, iskolatipusonként nagyon valtozd, hogy mely iskolan kivili tevékenységben
vesznek részt nagyobb aranyban a sziil6k. Az alsé tagozatos gyermekek szilei kirdnduldsokon
és iskolan kivili programokban vallalnak gyermekfelliigyeletet, mig a fels6 tagozatos
gyermekek szilei kozosségi (Osszejovetelek) és készségfejlesztési programokban. A
gimnaziumi tanuldk szilei leginkdbb a szocialis tevékenységek és korrepetdlasok terén
végeznek onkéntes munkat.

Az Onkéntesség gyakorisagat vizsgdlva azt talaltuk, hogy a gyermekek szdllitdsa és a szllGi

Osszejovetel alkalmi, és heti-havi rendszerességgel torténik, mig a korrepetdlas heti

A magyar szil6k iskolai 6nkéntes tevékenységeinek tipusai és formai — egy pilot-kutatas 21

eredményei, 2024




2024.4(3):3-34. 3:?:3 SZNEﬁE‘ETES
rendszerességgel. A tobbi tevékenység alkalmi jellegli, évente egyszer-kétszer forditanak ra
id6t a szulok.

Az iskolan kivili szll6i, informalis tipusi Onkéntességet ugyancsak a szlil6k 73 szazaléka
tartotta onkéntességnek, hasonlé indokokkal, mint amit mar fentebb részleteztiink, de ez
esetben sokkal tobben emlitették a tevékenységvégzés onkéntes és idbadomany jellegét. A
nemmel valaszolé 13-14 szdzaléknak leginkabb a tevékenységek klub-jellege (sajat gyermek

és osztalytdrsak szamara végzett 6nkéntesség) okozott bizonytalansagot, problémat.

A kezdeményezd szerepldk vizsgadlatanak eredményei a sziilbk iskolai és iskolan kiviili, informdlis

tipusu 6nkéntes tevékenységei esetében

A kovetkez6kben az 6nkéntességgel foglalkozo szakirodalom (lasd példaul Yeung 2008; Bartal
— Kmetty 2011) alapjan arra keressik a vélaszt, hogy a sziil6k — iskolai és iskolan kivili —
informalis tipusl 6nkéntes tevékenységeikben mennyiben lépnek fel proaktiv magatartast
tanusitva, azaz kezdeményezGként, illetve mennyiben engedik ezt 4t a masik két szereplének
(pedagdgus, szlil6i munkakozosség), reaktivan ,kovetve” Gket.

Altaldnossagban megallapithaté a 4. tablazat adatai alapjan, hogy az iskolai, informalis
onkéntes tevékenységek dontd tobbségében — mind az alsé tagozaton, mind pedig a felsé
tagozaton — a szil6i munkakozosségek (SZMK-k) Iéptek fel elsédleges kezdeményezbként. A
pedagdgusok — egy-két esettdl eltekintve — jéval alacsonyabb ardnyban voltak kezdeményezgi
a szil6k iskolai 6nkéntességének, mig a nem SZMK-tag szll6k ndluknal is alacsonyabb
aranyban jelentek meg, mint proaktiv szerepl6k. Ugyanakkor a kutatas fontos eredményének
tartjuk annak megmutatasat, hogy a bizonyos iskolai 6nkéntes tevékenységek megvaldsitasa
a hdrom szerepl§ partnerségi kezdeményezésén alapult (példaul az alsé tagozaton a
pedagdgus segitése a gyermekfelliigyeletben, mig a gimnaziumban az Unnepek és a
rendezvények szervezése).

Az adatok alapjan azt lathatjuk még, hogy a szlil6i munkak6zosség dominancidja mellett tobb
variacié is megjelent a harom szerepl6 kil6nbo6z6 intenzitasu proaktiv magatartasra. Ennek
kiilonb6z6 mintazataira — az alsé és a fels6 tagozaton — a kovetkezd példak szolgdlnak: példaul
az ételek készitésekor az alsé tagozaton az esetek kozel felében az SZMK és kisebb aranyban
a pedagdgus, mig a fels6 tagozaton az esetek tobb mint felében az SZMK, és egyharmadaban

a szul6k voltak a kezdeményezG6k. Lathatd tovabba, hogy az alsé tagozaton az linnepek és a
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rendezvények szervezésében a szil6k és a pedagdgus azonos aranyban kezdeményezéi az

onkéntes tevékenységnek, noha az SZMK nagyobb aranyu aktivitasa itt is megmutatkozott.

4. tabldzat. A sziil6k informdlis iskolai tevékenységi teriiletei iskolatipus és kezdeményezs szerint

Tevékenység A gyermek iskolatipusa és a kezdeményez6 szerint
Also tagozatos gyermek | Felsé tagozatos gyermek Gimndaziumi tanulé
(N1) (N2) gyermek (N3)

Sz P SZMK Sz P SZMK Sz P SZMK
Unnepekhez ételek 20% 31% 49% 30% 17% 53% 15% 61% 24%
készitése (N1=54;
N2=23; N3=13)
Unnepek szervezése 30% 28% 41% 32% 21% 47% 33% 33% 34%
(N1=47; N2=19; N3= 6)
Rendezvények 26% 26% 48% 19% 19% 62% 33% 33% 34%
szervezése (N1=36;
N=2=16; N3=6)
Unnepek el6készitése 8% 46% 46% 25% 19% 56% 50% 25% 25%
(N1=35; N2=16; N3=4)
Oktatast segit6 50% 26% 24% 40% 20% 40% 22% 44% 33%
hattérmunkak (N1=34;
N2=10; N3=9)
Rendezvények 16% 28% 47% 15% 38% 46% 0% 71% 29%
el6készitése (N1=32;
N2=13; N3=7)
Pedagdgus segitése - 35% 35% 30% 15% 54% 23% 100% 0% 0%
gyermekfelligyelet (N1=
34; N2=13; N=3)
Intézmény 14% 29% 57% 17% 8% 40% 17% 17% 66%
karbantartasaban
(festés, javitas) segités
(N1=28; N2=12; N3=6)
Csaladi napon segit6 28% 16% 48% 40% 20% 40% 0% 25% 75%
(N1= 25; N2= 5; N3=4)
Csaladi nap szervezése 17% 21% 62% 20% 20% 60% 0% 25% 75%
(N=24; N2=5; N3=4)
Atlag 24% 29% 47% 25% 24% 51% 27% 33% 40%

Forrds: Sajat készitésU tablazat az ,Orszagos sziilGi részvétel és onkéntesség felmérés” adatai alapjan. SZ =sziilg;
P = pedagdgus; SZMK = sziil6i munkakzosség.

A fels6 tagozaton ugyanezen tevékenységekben az SZMK és a szilGk, illetve dontéen az SZMK
volt a kezdeményezd. Meg kell emliteni, hogy az alsé tagozaton az esetek felében az oktatast
segité6 hattérmunkdkban a szlil6k léptek fel proaktivan, mig a felsé tagozaton ugyanezen
tevékenységet és a csaladi napok segit6i munkajat a szll6k és az SZMK azonos ardanyban
kezdeményezték. Az SZMK legnagyobb ardanyban (mind az als6, mind pedig a fels6 tagozaton),
a csalddi napok szervezésének volt kezdeményezbje, mig az esetek alig egynegyedében a

szil6k vagy a pedagogusok.
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Az alsé és fels6 tagozaton tapasztaltaktdl teljesen eltéré mintdzatot taldltunk a gimndaziumi
tanuldk szlleinek iskolai, informalis tevékenységének kezdeményez§it vizsgalva.® El6szor is
szembetlnd, hogy az SZMK-nak mar kozel sem volt akkora ,autoritdsa” a szll6k
onkéntességének kezdeményezésében. Ezt az ,autoritast” harom tevékenység (ételek
készitése, rendezvények el6készitése, oktatast segité hattérmunkak) esetében a pedagdgus,
mig tovabbi két esetben (Uinnepek elGkészitése, pedagdgus munkdjanak segitése) a sziilék
vették at. Az SZMK olyan 6nkéntes munkakban mutatkozott meghatarozé kezdeményezének,
mint az intézmény karbantartasa, és a csaladi nap szervezése, segitGi feladatok kijelolése.

Az iskoldn kiviili sziil6i, informdlis tevékenységekben a vdlaszadd sziil6k 38-14 szazaléka vett
részt (5. tablazat).

5. tdbldzat. A sziil6k iskoldn kiviili informdlis tevékenysége a gyermekek iskolatipusa és a
kezdeményezd szerint

Tevékenység A gyermek iskolatipusa szerint A kezdeményez6 szerint

(Osszes sziil6 N=119) Alsé Fels6 Gimnaziumi Sz P SZMK
tagozatos | tagozatos | gyermekes
gyermekes | gyermekes szulék
szilék szul6k részvételi
részvételi | részvételi aranya
aranya aranya
Osztaly-, iskolatarsak 63% 25% 2% 82% 13% 5%
szallitasa (N=45; 38%)
Kirandulasokon gyerekek 73% 25% 2% 29% 60% 11%
kisérése (N=42; 35%)
Sziil6i 6sszejovetelek, 59% 30% 11% 56% 16% 18%
talalkozok szervezése
(N=42; 35%)
Szocialis tevékenységek 52% 31% 16% 42% 10% 48%
szervezése (N=38; 32%)
Osszejovetelek osztaly-, 56% 37% 7% 74% 13% 12%
iskolatarsaknak (N=34; 28%)
Pedagdgus segitése — 72% 24% 4% 45% 45% 10%

gyermekfelligyelet
(N=29; 24%)
Tanéran kivili (miivészeti) 63% 38% 0% 80% 20% 0%
foglalkozasok tartasa
(N=17; 14%)
Természet- és 65% 23% 12% 59% 18% 23%
kornyezetvédelmi
foglalkozasok tartasa
(N=17; 14%)
Korrepetalds osztaly-, 59% 23% 18% 100% 0% 0%
iskolatarsaknak (N=17; 14%)

Forrds: Sajat készitésu tablazat az ,Orszagos sziilGi részvétel és onkéntesség felmérés” adatai alapjan. SZ =sziilg;
P =pedagdgus; SZMK = sziil6i munkakozosség.

8 Az eredmények értékelésénél figyelembe kell venni az alacsony elemszambdl eredd torzitohatast.
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Varhaté mdédon ez esetben a sziil6i kezdeményezések tulsulyat talaltuk, mint példaul osztaly-
vagy iskolatarsak szallitasa, 0sszejovetelek szervezése osztaly- és iskolatarsaknak, tandran
kivali (mUvészeti) foglalkozasok és a korrepetdlds terén (5. tablazat).
Nagyobb aranyu pedagoégus 4altali kezdeményezést regisztralhattunk az iskoldan kivdli
kirandulasoknal, mig a pedagdgus segitése (gyermekfelligyelet) a szlil6k és a pedagdgusok
kooperdcidja alapjan valdsult meg. Figyelemre méltd, hogy ez a kooperacié érvényesiilt a
szlil6k és az SZMK kozott akkor, ha az iskolan kivili szocialis tevékenységekrdél volt szé.
Az iskolan kivili, informalis 6nkéntes tevékenységben a sziil6k szerepeltek egyértelm(
kezdeményezbként, és ugy tlnik a proaktivitds szempontjabdl ez a sziil6i onkéntesség , igazi”
terepe, noha ebben a valaszaddknak mar csak 32-14 szazaléka vett részt. Nagyobb aranyu

pedagdgusi és SZMK-kezdeményezés egy-két esetben volt tapasztalhatd.

A VIZSGALT SzULOK KVAZI-FORMALIS ES FORMALIS TIPUSU ISKOLAI
ONKENTESSEGENEK JELLEMZO

A szlil6k kvazi-formdlis tipusu iskolai 6nkéntessége, mint a sziil6i munkak6zdsségekben vald
részvétel

Ahogy fentebb megallapitottuk, a szil6i munkakozosségekben vald részvétel az 6nkéntesség
kvazi-formadlis tipusdhoz tartozik. A valaszadéi mintaban 45 szil6 (az 6sszes 38 szazaléka) volt
tagja szUl6i munkakdzosségnek, és tagsaguk atlagos ideje 4 év volt. Az adatok arra utalnak,
hogy tobbségik tobbéves tapasztalattal rendelkezett, illetve 31 szazalékuk tobb
iskolatipusban is vallalta ezt a feladatot (6. tablazat).

AlapvetGen a szil6i munkakozdsségi munka kevésbé tlinik tervezettnek, hiszen az ,amikor
szlikség van rd” vdlaszok (alsé tagozat 68 szazalék, felsé tagozat 29 szazalék, gimnazium 40
szazalék) nagyfoku spontaneitast valdszinUsitenek. A szil6i munkakozésség munkdajaban vald
részvétel gyakorisaga nem fliggétt sem a fenntartétdl, sem a sziil6k szociodemografiai
stdtuszatdl. Valdszinlsithetéen a megoldandé feladatok, tevékenységek jellege, valamint az
iskola ,elvarasai” befolyasoljak a sziil6i munkakozdsségi munka gyakorisagat.

Az also tagozatos gyermeket nevel§ szil6k, akik tagjai voltak a sziil6i munkakdzosségnek is, a
becsilt munkadrak szamat tekintve atlagosan évi 34 6rat, a fels6tagozatban évi 31 6rat, mig a

gimnaziumokban pedig évi 23 6rat forditottak vallalt feladataik elvégzésére (6. tablazat).
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6. tdbldzat. A sziil6i munkak6z6sségben vald részvétel jellemzGi

Osszes sziil6i munkak6zosségi tag 45 f6 (38%)

A tagsag atlagos ideje 4 év
Sziil6i munkak6zosségi Alsé tagozat (N=70) 29 f6 (41%)
tagsag Fels6 tagozat (N=57) 21 16 (37%)
iskolatipusonként Gimnazium (N=50) 15 6 (30%)
ANESATSE R ELGIEEER S Also tagozat Amikor sziikséges 17 f6 (68%)
Evente 1-2 alkalommal 416 (14%
Havi rendszereséggel 4 f6 (14%)
Heti rendszerességgel 416 (14%)
Fels6 tagozat Amikor sziikséges 7 16 (29%)
Evente 1-2 alkalommal 5 f6 (23%)
Havi rendszereséggel 416 (19%)
Heti rendszerességgel 6 f6 (29%)
Gimnazium Amikor sziikséges 6 f6 (40%)
Evente 1-2 alkalommal 416 (27%)
Havi rendszereséggel 2 f6 (13%)
Heti rendszerességgel 316 (20%)
Becsilt munkadrak Also tagozat Evi 20 6ra 4 £6 (14%)
szama Evi 30 6ra 916 (31%)
Evi 40 6ra 16 f6 (55%)
Felsé tagozat Evi 20 6ra 4 16 (19%)
Evi 30 6ra 10 f6 (48%)
Evi 40 6ra 7 6 (33%)
Gimnazium Evi 5 6ra 2 6 (14%)
Evi 20 6ra 316 (21%)
Evi 30 6ra 8 16 (57%)
Evi 40 6ra 16 (8%)

Forrds: Sajat készités( tablazat az ,,Orszagos szulGi részvétel és 6nkéntesség felmérés” adatai alapjan.

Ennek — egy szlil6i munkakozosségi tagra vetitett — becslilt értéke az alsé tagozatban évi 55
ezer, a felsé tagozatban évi 50 ezer, a gimnaziumban pedig évi 37 ezer forint® volt. Két-hdrom
szUl6i munkakozosségi taggal szamolva ez évenként hozzdvetblegesen 110-220 ezer forint
értékd onkéntes munkat jelent gyermekik osztalya, illetve iskoldja szamara.

A koztudatban a sziil6i munkakdzosségnek megitélése eléggé ambivalens, ezért fontos
szempont volt, hogy legaldabb érzékeltessiik a szlil6i munkakdzosségi tagsag vallaldasanak okait.
A 45 szil6i munkakozosségi tagbdl 39 f6 nyitott kérdésre adott vdlaszai alapjan a
feladatvadllalds nyolc tipusat lehetett beazonositani és ezek sorrendje a kovetkezéképpen
alakult:

e Csoportnyomas a vonakodd altruizmus miatt (11 valaszadd) — ,,mas nem vallalta”; ,,mas

nem nagyon akarta”; ,senki mas nem mozdult”.

9 Az egyszer(sitett foglalkoztatds 2024. évi bérminimumaval (1630 Ft/6ra) szamolva.
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o Felkérésre (8 valaszadd): ,,a pedagodgus felkérésére”; , felkértek mind a harom gyermekem
osztalydban, amit 6réommel vallaltam”; ,felkértek a sziil6k és a pedagdgusok, mert én
mindenhol aktiv vagyok”; ,felkértek az alsds pedagdgusok és késébb mar nem tudtam
leadni”;

o Koz0Osségi aktivitas, tudatossag (8 valaszadd): ,szeretek a kozosségért tenni, aktivan részt
venni benne”; ,azért, hogy jobb hely legyen az iskola”; ,,fontosnak érzem, hogy tamogatoéi
jelenléttel allhassak a gyermekeim iskolai kdrnyezetét, kozosségét illeté folyamatokban”;
,kozosségszervezéssel foglalkozom”;

e Altruista (segiteni akards) indittatasbdl (4 valaszadd): ,egyszerlien szeretek segiteni”;
,szeretek segiteni és csak egy gyerekem van”;

e Elsédleges informacidok szerzése (3 vdlaszadd): ,szeretem els6kézb6l megtudni az
informacidkat”;

o Példamutatas, hasznossagérzés (3 valaszadd): ,példamutatasbdl, hogy kivegyem részemet
a feladatokbodl”;

e Pedagdgus tamogatdsa, egylttmikodés (3 valaszadd): ,hogy tdmogassam a pedagdgus
munkajat”; ,szeretek hatékonyan egylttmikodni a pedagdgusokkal”; ,szeretném, ha
pedagogusok éreznék, hogy van mogottiik tdmogatdi bazis”;

e Gyermek eredményessége (2 valaszadd): ,segiteni gyermekem eredményességét, iskolai

elémenetelét”.
A sziil6k formdlis jellegd iskolai és nem iskolai énkéntességének sajatossdgai

A vidlaszadd szil6k donté tobbségének volt arrdl tudomasa, hogy az iskola mikodését
valamilyen civil-nonprofit szervezet (leggyakrabban alapitvany) segiti, amelyet Oonkéntes
munkaval is tdmogathatnak. K6zismert, hogy bizonyos egyhazi és nonprofit iskolaknal egyfajta
,elvaras”, hogy a fenntarté mikodésében a sziil6k részt vegyenek, illetve sok esetben a
pedagdgiai program része a szul6k 6nkéntességének aktivalasa.

Adataink szerint az alsé tagozaton a szlil6k 56 szazalékara volt jellemzd8, hogy 6nkéntes
munkaval tamogatta az iskola alapitvanyat (7. tadblazat). Ennek értékeléséhez azonban
figyelembe kell venni, hogy a gyermekek 29 szazaléka jart egyhazi vagy nonprofit
intézménybe. A fels6 tagozaton a szil6k 57 szazaléka végzett iskolai alapitvanynal 6nkéntes
munkat (ebben az esetben az egyhazi és nonprofit intézménybe jard gyerekek aranya 45

szazalék volt), mig a gimndaziumi tanuldk sziilei kdzott csak 30 szazalékos volt ez az arany, noha
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56 szazalékuk egyhazi vagy nonprofit intézményben tanult. Ugy véljiik, hogy az egyhazi és
nonprofit fenntarték magas ardnya a nem reprezentativ minta egyik sajatossaganak
tekinthet6, és ennek tudhatd be, hogy ez esetben nem érvényesiilt a szil6i bevonddas

gyermek életkoraval 6sszefliggs6, csokkend tétele.

7. tdbldzat. A formdlis 6nkéntesség jellemzGi a vizsgdlati mintdban

Iskolai alapitvanynal végzett onkéntesség Alsé tagozat (N=63) 35 f6 (56%)
(N=van alapitvany) Fels6 tagozat (N=49) 28 f6 (57%)
Gimnazium (N=46) 14 6 (30%)
Osszes formalis dnkéntes munkat végz6 sziilé 64 f6 (54%)

Az 6nkéntességiik Civil-nonprofit szervezetnél végzett | 41 f6 (64%)
formaja (N=64) onkéntesség
Munkahelyen végzett 6nkéntesség 10 f6 (16%)
Mindkét helyen 13 f6 (20%)
Onkéntességiik Evi 1-2 alkalommal 34 £6 (54%)
ST EN N ESD Y Evi 3-4 alkalommal 14 f6 (21%)
Havonta 1-2 alkalommal 16 f6 (25%)
Becsiilt munkadrak [WREXIE 5 f6 (8%)
szama (N=64) Evi 10 6ra 17 6 (27%)
Evi 20 6ra 7 f6 (11%)
Evi 30 6ra 17 6 (27%
Evi 40 6ra 18 6 (28%)

Forrds: Sajat készitésU tablazat az ,Orszagos sziilGi részvétel és onkéntesség felmérés” adatai alapjan.

A formalis iskolai 6nkéntesség gyakorisaganak lehetséges magyardzé tényezGire ugyancsak
linedris regresszidelemzést végeztiink stepwise mddszerrel.1® A modellben (F(1,72) = 11,78, p
< 0,001, Adj. R? = 0,13) szignifikans prediktor az iskola fenntartdja (allami-nem allami) valtozo
volt, ami negativan magyardzta az alsé tagozatos sziil6k formalis tipusu iskolai dnkéntességét
(t=-3,43,p< 0,001, SE =0,17), standardizalt regresszids egyutthatd (béta) = -0,37, azaz, ha az
iskola allami fenntartasu volt, akkor a szlil6k kevésbé végeztek formalis tipusu dnkéntességet.
A kontextualis valtozék kozil a normativan elvart, szllGi értekezleten/fogaddoran vald
részvétel gyenge-kozepes 0Osszefliggést mutatott formadlis tipusd iskolai 6nkéntesség
véllaldsaval (r = 0,28; p < 0,01), azaz a szUl6i értekezleteken/fogadddrakon gyakrabban

résztvevd szilSk nagyobb gyakorisaggal vallaltak formalis tipusu 6dnkéntes tevékenységeket is.

10 Bemeneti valtozdk: lakéhely (1 = févéros, 2 = vidék), szubjektiv gazdasagi helyzet, életkor, gyermekek szama,
oktatdsi intézmény allami fenntartdsu-e (1 = allami, 0 = nem allami), vallasossag (1 = vallasos, 2 = nem vallasos),
foglalkoztatottsag (1 = foglalkoztatott, 2 = nem foglalkoztatott).
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Civil-nonprofit szervezetnél vagy a munkahelyén vagy mindkét esetben 6sszesen 64 f6 végzett
onkéntes munkat, ami az 6sszes valaszadd 54 szazalékat tette ki. Ahogy mar megallapitottuk,
a vizsgalati mintdnkba a magyar szll6k egy specialis rétege kerllt be, akiket magas 6nkéntes
aktivitas jellemzett. Gyakorisdgat tekintve haromnegyediik 6nkéntessége volt epizodikus
(egyszer vagy alkalmi) jelleg(i, mig egynegyediik rendszeres énkéntes. Onkéntességiik becsiilt
munkadrait tekintve egy f6 atlagosan évi 24 6ra 6nkéntes munkat végzett, aminek értéke 39
ezer forintot tett ki. Amennyiben 6sszehasonlitjuk ezt a sz(il6i munkakozosségekben végzett
atlagos munkadrakkal és azok becsiilt értékével, azt taldljuk, hogy a szlil6i munkak6zosségi
tagok — kiilonosen az alsé tagozaton — 29 szazalékkal tobb munkadrat fektettek

tevékenységiikbe és ennyivel magasabb értékd munkat végeztek el.
OSSZEGZES

Eredményeink szerint a szll6k iskolai, informalis tipusu onkéntes tevékenységeinek
struktdraja arrdl drulkodott, hogy az iskoldak elsésorban és leggyakrabban eréforraspotlds
miatt veszik igénybe a szil6k alkalmankénti ,id6adomanyat”. Ez az erGforrdspoétlas olyan
tevékenységekben realizalodott, amelyek plusz — természetbeni és/vagy humaneréforras
és/vagy anyagi — terheket ronak vagy a pedagdgusra vagy az iskoldra. Az iskolai pedagodgiai
munkahoz csatlakozé onkéntes tevékenységek kevésbé voltak jellemzGek a megkérdezettek
valasztasaiban, mivel ez véleményilnk szerint nagyban fligg az intézmény filozofidjatol,
értékeitdl, hagyomanyaitdl. A szul6k iskolai, informdlis tipusd o©nkéntes részvétele a
legnagyobb ardanyu az alsétagozatban volt, ami aldtamasztotta a szakirodalmi allitdsokat (lasd
példdul Epstein 2008; Deslandes — Bertrand 2010; Bhargava — Witherspoon 2015; Anastasiou
— Papagianni 2020). Ugyanakkor elemzésiinkben arra is rdmutattunk, hogy a nem
reprezentativ mintdban az alap- és kozépfoku iskolatipusok kozott nem , hirtelen” megy végbe
a szUlGi aktivitas csokkenése, hanem fokozatosan, azaz mar a felsGtagozatban elkezdGdik ez a
folyamat. Ennek okainak feltardsara mindenképpen sziikség lenne egy nagymintas,
reprezentativ mintan végzett longitudinalis vizsgdlatra.

A mintaban résztvevd szil6k iskolai, informalis tipusd onkéntessége alkalmi (esetleg évente
ismétl6d6), epizodikus jellegli oOnkéntesség (lasd Bartal 2023) volt, marpedig ez
megnehezitheti a szlil6k toborzasat és a munkavégzésik hatékonysagat. A védlaszadodk kozel

haromnegyede volt ,tudatos” onkéntesnek tekinthet6, mig 13-14 szazalékuknak dilemmat
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okozott a tevékenység megitélése. A szil6k iskolan kivili, informalis tipusu ©6nkéntes
tevékenységeiben a valaszaddk egyharmada, egynegyede vett részt és a tevékenység
jellegétél figgben nagyobb rendszerességgel végezte is azt.

Az elemzés alapjan megallapithatd, hogy — egy-két tevékenységi teriilettdl eltekintve — a
szll6k tobbsége az informalis tipusu iskolai 6nkéntességében reaktiv magatartast tanusitott
és alig egyharmadukra, egyhatodukra volt jellemz6 a proaktivitas. Alsé és fels6 tagozaton a
SZMK-nak volt nagyobb aranyu ,autoritdsa” a szilGi, informalis 6nkéntes tevékenységek
kezdeményezésében, ami esetenként egészilt ki a pedagdgusi és/vagy szilGi
kezdeményezéssel. Azt tapasztaltuk, hogy a gimndziumi szll6k esetében egészen mads
mintazat alakult ki, hiszen itt inkdbb a pedagdgus és/vagy a szil6k nagyobb aranyu
proaktivitdsa érvényesiilt. Fontos eredménynek tartjuk, hogy egy-két tevékenységi teriileten
— mind az alsétagozaton, mind a gimndziumban —taldltunk példdkat a harom szerepl6 partneri
egylttmUkodésére. Ezeknek a partneri egylttmikodéseknek a példai kellene, hogy
yleszivarogjanak” az alapfoku intézményekbe (kutatdsunk szerint inkdbb a fels6tagozatra).

Az iskolan kivili, informalis 6nkéntes tevékenységben a sziil6k egyértelmiien kezdeményez6k
voltak, és ugy tlint, a proaktivitas szempontjabdl ez a sziilGi 6nkéntesség ,igazi” terepe, noha
ebben a vdlaszaddk lényegesen alacsonyabb ardnyban vettek részt. Ezekben az iskolan kivdili
tevékenységekben nagyobb aranyu pedagdgusi és SZMK-kezdeményezés egy-két esetben volt
tapasztalhaté.

A kvazi-formalis szervez6désnek tartott szil6i munkakozdsségekben az 6sszes vdlaszadd 38
szdzaléka volt tag. Eredményeink aldtamasztottdak azt a kozkeletl vélekedést, hogy
Magyarorszagon szil6i munkakdzosségi tagnak lenni nem hdlas feladat. A tagsag vallalasat
indokld vélaszok gyakorisaga azt mutatta, hogy a latens csoportnyomas (a felkérést is ideértve)
volt a vezet6 ok a feladat vallaldsdban, amiben nagy szerepet jatszott a kozosség tobbi
tagjanak inaktivitasa, amit vonakodd altruizmusnak neveznek. Valéjdban a munkakozosségi
tagok egy kisebb része involvalédott tudatosan és célorientaltan. Mindez felveti azt, hogy a
hazai szil6i munkakdzosségeknek nincs igazdn kozosségi és tarsadalmi presztizse, amin egy
szakmai tdmogaté rendszer kiépitésével (lasd Anastasiou — Papagianni 2020; Addi-Raccah
2022; Henkel 2023) lehetne esetlegesen javitani. Elemzésiinkben azt is sikerilt megmutatni,
hogy a szul6i munkakdzosségi tagok — kildndsen az alsé tagozaton — 29 szazalékkal tébb

munkadrat fektettek tevékenységiikbe, és ugyanennyivel magasabb érték( munkat végeztek
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el, mint amit a formalis onkéntességlik soran teljesitettek a valaszaddk. A formalis tipusu
Oonkéntesség terén a nem allami intézményekben tanuld gyermekek szilei nagyobb aranyu
bevonddast mutattak.

Eredményeink is azt a kdzismert tényt erdsitik, hogy mind az informalis, mind a kvazi formalis,
mind pedig a formalis tipusu iskolai sziil6i 6nkéntesség jelentSs erdforrast jelent az oktatasi
intézmények szamdra. Ugyanakkor az is érzékelhetévé valt ebbdl a pilot-kutatasbdl, hogy
egyrészt az allami fenntartdsu intézmények, illetve a gimnaziumok nem hasznaljak ki elég jol
ezeket az er6forrdsokat. Mdsrészt — kiilondsen az alapfoku intézményekben — a sziil6k reaktiv
magatartasa arra utal, hogy Ujra kellene gondolni (kulturdlisan is) a magyarorszagi sziil6k
iskolai bevonéddsanak szervezeti és formai kereteit, kompetencia hatarait, illetve

aktivitasukat a stakeholder-szerepvallalassa kellene tudatositani és erésiteni.
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