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Jelen kézikonyv egy olyan kutatas fontos dlloméasa, amely kiemelkedo je-
lent6ségi az oktatas teriiletén. Az MTA-DE Csaladok és Tanarok Koope-
racioja Fejleszt6 Kutatocsoport arra hivatott, hogy szakmailag fejlessze a
sziil6k iskolai (részben 6vodai) bevonddasat erdsité pedagogusi tevé-
kenységet. A kutatécsoport célzottan feltdrja az iskolai gyakorlatok haté-
kony miikodési mechanizmusait. Az eredmények alapjan modszereket
dolgoznak ki, amelyek beilleszthet6k a pedagogusképzésbe és a tovabb-
képzésbe. E mddszerek célul tlizik a pedagogus—sziilé egyiittmiikodés
fejlesztését, tovabba a sziil6i nevelési készségek erOsitését.

A fent emlitett program keretében keriilt sor azon nemzetkozi iskolai
jogyakorlatok feltardsara, amelyek a hazai kozoktatasban hozzajarulhat-
nak a sziilok iskolai bevonddasahoz, segitve ezzel az oktat6i munka mi-
noségének és hatékonysdganak novelését. A nemzetkozi szakirodalom-
ban fellelt programok leirdsa nem szaraz elméletek 0sszessége, hanem
olyan gyakorlatban alkalmazott médszerek, amelyek novelik a tanuléi és
a pedagogusi munka sikerét. A bemutatott gyakorlatok nem a pedagogus
munkdjara fokuszalnak, hanem a sziil6k és a tanulok kdzremiikodésének
lehet6ségeit tarjak fel. Jelen kézikonyv elkészitésekor els6sorban a gya-
korlati hasznalhatdsagot tartottuk szem el6tt. A kotet alcime is ramutat,
hogy gyakorlatban alkalmazott programokat, s hozzajuk tartozé irany-
mutatasokat kindlunk gyakorl6 pedagogusok szamara. Szervesen alakul6
és programszinten miikodé gyakorlatokat is bemutatunk.

A jégyakorlatok alkalmazasa segiti a diakok motivaciéjat, az érdeklo-
désiik felkeltését azdltal, hogy relevans és valos élethelyzeteket épitenek
be az oktatasi folyamatba. Az interaktiv és kooperativ tanulasi modszerek
eldmozditjak a didkok és a sziilok kozotti egyiittmikodést, fejlesztheti a
kommunikaciot és az empatiat. Az iskolakban alkalmazott jogyakorlato-
kat minden iskola és pedagdgus sajat kontextusaban alkalmazza, figye-
lembe véve a tanuldi és a sziil6i kozosség sajatossagait, valamint sziik-
ségleteit.


https://mta.hu/kozoktatas-fejlesztesi-kutatasi-program/mta-de-csaladok-es-tanarok-kooperacioja-fejleszto-kutatocsoport-111672
https://mta.hu/kozoktatas-fejlesztesi-kutatasi-program/mta-de-csaladok-es-tanarok-kooperacioja-fejleszto-kutatocsoport-111672

Konyviink két f6 részbol all. Az elso fejezet a nemzetkozi szakiroda-
lomban fellelt programokat tartalmazza. A kutatas el6zménye egy szisz-
tematikus irodalomelemzés, amelynek révén az iskola—csalad kapcsolat-
tal foglalkoz6 tanulmanyokat gyuGjtottiink ossze. A kutatas masodik sza-
kaszaként a gydjtott tanulmanyokban fellelhet6 jogyakorlatok magyar
nyelvi leirasat készitettiik el. Joyce L. Epstein et al. (2023) irdsa nyoman
az 0sszegyujtott jogyakorlatokat hdrom nagyobb kategoéridba soroltuk:

1. Specidlis igényii tanuldk szamdra javasolt programok (Programs for
families of children with special needs);

2. Meélyszegénységben él6, bevdndorlok vagy roma csalddok szdmdra
javasolt programok (Programs for families in deep poverty, new immig-
rant families and Roma families)

3. Nyelvi hdtrdnnyal kiizdok szdmdra javasolt programok (Programs
for families speaking other languages)

Mindemellett létrehoztunk egy Egyéb programok cimi alfejezetet,
mely olyan jégyakorlatokat tartalmaz, amelyek az egészségtudatossag, a
sziil6i Onkéntesség és a digitalis oktatas kérdéseit célozza meg.

Konyviink masodik nagyobb tartalmi egysége a magyar tannyelvd is-
kolakban és 6vodakban alkalmazott, hazai jogyakorlatokat tarja az olvaso
elé. A magyarorszagi intézmények mellett helyet kaptak partiumi és kar-
pataljai intézmények is.

Az intézmények kivalasztasaban a kutatécsoport gyakorlé tanarként
dolgozd, valamint osztatlan tanarképzésben, neveléstudomanyi mester-
képzésben és neveléstudomdanyi doktorképzésben résztvevo tagjai segit-
ségével széleskord kitekintésre alapoztunk, majd a minta bévitése ho-
labda modszerrel tortént. Nem ismerhettiink meg minden iskolat, de t6-
rekedtiink ra, hogy a munkacsoport altal elérhet6 intézmények koziil a
leginkabb figyelemre méltékat valogassuk ki. 51 magyar nyelven oktato
intézményrol késziilt esettanulmany, amelybdl 38 szerepel a jelen kotet-
ben. A kimaradé intézmények egy részénél azzal szembesiiltiink, hogy
nem nyilvanitottak hatarozott hozzajarulé véleményt arrol, hogy szere-
peltethetjiik-e 6ket a kotetben. Két iskola pedig nem kivant élni a megje-
lenés lehet6ségével. Az iskolak dontését vagy beleegyezésének hidnyat
tiszteletben tartottuk annak ellenére, hogy értékes hozzajarulast adhat-
tak volna a gylijteményhez. Néhany esetben mi magunk zartuk ki az el-
késziilt esettanulmanyt, mert az elsé benyomasok alapjan igéretesnek
tlintek ugyan, azonban a mélyebb megismerésre alapozott esettanul-
manyt kovetéen megkérddjelez6dott a gyakorlatuk kiemelked6 volta. 14
intézmény az anonim megjelenést valasztotta, amely esetekben anoni-
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mizaltuk a telepiilésnevet, az intézménynevet, a programok neveit, vala-
mint a tanul6i vagy tantestiileti adatok alapjan felismerhet6 tanulmany-
részeket. A kotetben lathat6 intézmények esetében igyekeztiink hangsu-
lyozni azokat a szemléletbeli, szervezetiranyitason alapul6 vagy konkrét
tevékenységet jelenté jogyakorlatokat egyarant, amelyek tanulsagosak
lehetnek a hasonl6 kozegben miikodé intézmények szdmara.

A gyljtemény végesnek tlinhet e kotet lezarasaval, azonban csak egy
kovetkez6 mondatot igéré6 mondatvégi irasjelként tekintiink ra, hiszen
szamos tovabbi kovetend6 példa ismeretes. Gyujtépontnak szantuk,
amely megadja az alapokat ahhoz, hogy tovabbi gyakorlatok taldlkozhas-
sanak. A kutatocsoport varja olyan iskoldk és mas szervezetek jelentke-
zését, amelyek a sziil6kkel val6 kapcsolattartasban kovetendd példanak
szamithatnak. Szervesen kialakulé vagy programszintli jégyakorlatokat
is varunk. A beérkezett anyagokat lektoralast kovetden elérhetévé tesz-
sziik a honlapunkon és Gjabb kiadvanyokban, lehet6vé téve a tapaszta-
latcsere rogzitését irasos formaban. Az Gj gyakorlatok integralasa révén
tovabb fejlesztjiik e tapasztalatcsere €16 halézatat is, ahol a sziil6i bevo-
nédas tamogatdsaban eredményes intézményvezetdk, pedagdégusok
partnerségi mentorrd valhatnak, és partneriskolai rangra emelkedhetnek.
Az érdeklodok figyelmébe ajanljuk a kutatécsoport honlapjat:
https://ni.unideb.hu/bemutatkozas-mta-de-csaladok-es-tanarok-ko-
operacioja-kutatocsoport

Olvasdként érdemes a gyakorlatokat teljes egészében dtbongészni, hi-
szen minden intézmény mads tarsadalmi kozegbe agyazddik be, igy a gya-
korlataik a kihivasok ismeretében valnak értelmezhetokké. Az egyes ese-
tekben val6 elmélyiilés mellett azonban szeretnénk kiemelni néhany al-
talanosan is megszivlelhet6 szemléletet és gyakorlatot.

Kontextusfiigg6ség: Mindenhol mas muikodik, ezért egyetlen gya-
korlat sem vehet6 at a sajat intézmény kihivasainak ismerete nélkiil. A
kontextusfiiggdség miatt tehat a jogyakorlatok dtgondolt adaptalasa ja-
vasolhaté.

A szandék és elkotelezettség mint gyajtépont: Szamos jogyakorlat
magjat és legfontosabb hajtéerejét a nevel6testiilet problémamegoldd
képessége, elszantsaga, sziilok felé valo megért6 nyitottsaga és folyama-
tos erofeszitése jelenti. Ez mar 6nmagaban gyujtopont lehet szamos,
konkrét aktivitasban is megnyilvanulé programelem megsziiletéséhez.

Minden kozeledés érték a kolcsonos megnemértettség ellen: Gya-
kori problémaként ismerik fel a tenni akard tantestiiletek a kolcsonos
megnemértettséget. Ez nem hazai jelenség, a nemzetkozi szakirodalom
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legalabb annyira hangsulyozza. A sziil6 nem érti, a pedagbgust, a peda-
gbgus nem érti a sziilét. Pedig egy kozos cél érdekében, a gyermek boldo-
gulasdért dolgoznak. Minél tobb talalkozas megtorténik, és minél tobbet
beszélget a két fél, annal konnyebb a megértés. Ebben a helyzetben fon-
tos értékkel bir barmilyen apro 1épés, amely kozeledést eredményez.

Informdacidcsere helyett beszélgetés: Az eredményes iskolak észre-
vették, hogy megéri tullépni a sziil6kkel val6 kapcsolattartds egyszera és
egyiranyu tajékoztaté funkcidjan, s felismerik a kolcsonos tamogatasban
rejlo erét.

Aldozathibaztatas helyett megértés: A csaladok és az iskola/6voda
kozotti szakadék nagyon mély az olyan intézmények esetében, ame-
lyekbe a legnehezebb sorsu csalddok gyermekei jarnak. Itt a sziil6k maguk
is segitségre szorulnak, amit egyrészt magukra vallalnak az iskolak/évo-
dak, masrészt egylittmikodnek mas intézményekkel, szakemberekkel a
csaladok érdekében. A pedagogus a sajat hataskorében is fontos szerepet
jatszik a csaladok életében. Azok az intézmények mutatkoztak sikeres-
nek, ahol az 4dldozathibaztaté attitiddel szemben a megértésre, megol-
dasok keresésére valo torekvés keriil el6térbe.

Az aszimmetrikus helyzet helyett a partnerség érzékeltetése: A
nehéz helyzetben 1év6 csaladok kiszolgdltatottsaga megneheziti, hogy
valodi szimmetrikus partneri kapcsolat alakulhasson ki pedagoégus és
sziil6 kozott. A sikeres gyakorlatok ezt a helyzetet ugy tudjak kezelni,
hogy amennyire csak lehet, torekednek arra, hogy a sziil6k partnernek
érezhessék magukat az egyiittmiikodésben.

Hala a sziilok felé: A hala kifejezése fontos kovasz a felek kapcsola-
taban. A sziiloket megerdésiti a sziil6i szerepiikben, ha a pedagdgus halat
ad nekik, amiért példaul lehet6vé teszik a gyermek iskolaba jarasat, vagy
segitik barmilyen aprésaggal az iskolai feladatokat.

Tisztelet: Ebben a hdlaadasban kifejezodhet a tisztelet a sziilok felé,
s ha ezt a sziilok érzékelik, motivaltabbak a kapcsolattartasra, legyirik
esetleges félelmeiket, s fontos eréforrasok nyilnak meg a résziikrol.

A pedagogus felel6s a kezdeményezésért: A téma nemzetkozi szak-
irodalma egyetért abban, hogy a pedagégusnal van a felhatalmazas és a
tudas is a sziil6 felé val6 nyitasra (Bacskai, 2020; Desforges & Abouchaar,
2003; Epstein, 1990, 2018; Jeynes, 2016). Az 6vé kell, hogy legyen az els6
és a masodik 1épés, még akkor is, ha az eredmények csak hosszi id6é utan
valnak lathatéva.

Tantestiileti elhatarozas és cselekvés: Mint a pedagdgia mas terii-
leteire, a csaladokkal, sziil6kkel foglalkoz6 pedagbgiai tevékenységre is
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igaz, hogy egy-egy pedagdgus nem, vagy csak korlatozottan lehet ered-
ményes, a jégyakorlatot felmutat6 iskoldkban a tantestiilet egytitt hata-
roz a helyzettel val6 6szinte szembenézésen alapuld, komoly dldozatval-
lalas mellett, dolgozik a csaladokkal valé egyiittmiikodés fejlesztésén.

Igény a fejlodésre, reflexio: Még a legkivalobb gyakorlatokat felmu-
tato intézményekben is él az igény a folyamatos fejlodésre. A vilag valto-
zik, benne a csalddok és a sziilok is folyamatosan, ami naprakészséget
igényel. Emellett fontos az is, hogy lassuk, ha valami nem jél mtikodik. A
permanens reflexio, s az eredmények, hianyossagok kozos feldolgozasa
elengedhetetlen a sziil6i bevonddas tamogatasaban is.

Igények osszehangolasa: Azok az intézmények sikeresek, ahol min-
den szerepl6 igényét komolyan veszik, és ezen igények talalkozdasi pont-
jan sziiletik meg a megoldas. A szerepl6k igényei kozott a pedagoégusok
igényei is kiemelt helyen szerepelnek, s az iskolavezetés nem lelketlen
robotként tekint rajuk. Az 6 szakmai és lelki stabilitasuk, elkotelezettsé-
giik fenntartdsa nélkiil a sziil6kkel valé kapcsolat is nehézségekbe {itko-
zik.

A kozos orom atélése: Tobb iskolanal visszatér6 tapasztalat volt,
hogy milyen sok pozitiv hozadéka van a kozos 6rom atélésének. A szii-
16kkel egyiitt Oriilni a gyermekek sikereinek (legyen az a legkisebb hét-
koznapi elorelépés, versenyeredmény, muivészeti- vagy sportélmény,
vagy a kozosségért tett er6feszités) — olyan kozos érzelmi élményt nyujt,
ami alapkove a kolcsonos bizalomnak és tiszteletnek.

Képessé tenni, feladatot adni: A sziilének adott feladat (a sziil6 le-
het6ségeihez igazitva) azt lizeni a sziil6 szdmadra, hogy a pedagogus bizik
benne és partnerként tekint ra. Sok apré 1épés vezet a “képessé tenni” elv
végcéljdhoz, de hosszatavon ez szolgélja leginkdbb a gyerekek érdekét.
Praktikus fogas ezzel kapcsolatban példaul a feladatok egyetlen sziilore
vagy sziilocsoportra szabott egységekre bontdsa, nagyon pontos megne-
vezése, transzparenssé tétele a sziilokozosség elott, a sziil6 lehetoségeire
és korlataira val6 érzékenység, valamint a szabad dontés meghagyasa bi-
zonyos kereteken beliil. A transzparencia tdmogatja a sziil6i aktivitas ko-
z0sségi normava valasat is.

Meglévo eroforrasok felismerése: A legkiladtastalanabb helyzetben
lévé iskolak szamara is adott egy nagyon fontos er6forras: az emberi kap-
csolatok. Lényeges a sziilok er6forrasainak megtalalasa és azok vissza-
tiikrozése szamukra. Példaul az aluliskolazottsag ellenére is fontos sze-
repe lehet a sziil6nek gyermeke életében pusztan a jelenlétével, érdekl6-
désével, biztatdsaval, érzelmi stabilitdsaval. Ezt fontos folyamatosan
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tiikrozni a sziilok felé, mert a mai tarsadalmi hatasok és sajat korabbi is-
kolai kudarcaik nem ezt sugalljdk a szamukra.

Taplalkozni a sziil6i bevonodas pozitiv eredményeibol: Bar gyak-
ran nagyon hosszu id6 telik el az elsé sikerek megjelenéséig, ezek hajto-
motorokka valnak a tovabbi fejlédés felé. A szakirodalom egyontetlien
ugy nyilatkozik, hogy a sziil6i bevonddas hosszabb tavon egyértelmien
pozitiv irdnyba mozditja el a gyermek tanulmanyi eredményeit, terveit, a
tanodrak és az iskola légkorét.

Epiteni a sziil6i kozosség erejére: Ha az intézmény képes facilitalni
a sziilok kozotti kapcsolat 1étrejottét és hatékony mikodését, a sziilok
egymdsbol is tudnak eréforrasként taplalkozni, s az iskola felé nyujtott
segitségiik is hatékonyabb lehet. A nemzetkozi szakirodalom ezt tarsa-
dalmi t6keként értelmezi. Praktikus modja mindennek az egy-egy kapocs
szerepet betolteni tudé sziil6 megnyerése.

Sziil6-gyermek kapcsolat épitése: Az linnepek vagy a hazakiildott,
iskoldban késziilt kedvességek, altaldban a pedagogus méltdsagteljes,
tiszteletteljes viszonyulasa a sziil6hoz, nagyon sokat jelent a sziil6-gyer-
mek kapcsolatok épitésében, amely hatvanyozottan megtériil a gyermek
iskolai teljesitményében.

Helyi és kiils6 partnerkapcsolatokra épités: Az iskolat koriilvevo
kozosségek és szakemberhdldzat fontos kozvetitd és tdmogato tud lenni
a csalad és az iskola kozotti kapcsolatban. A hivatalos partnerek mellett
a helyi koz0sség tovabbi szerepldit érdemes megnyerni az iskola koriili
kozOsség erdsitéséhez, igy a sziilok atélik, hogy az iskola értékes.

Intenzitas: A legtobb jo gyakorlat esetében a kulcs az egyes elemek
intenzitdsaban rejlett. Akar a legegyszer(bb talalkozasi formak (pl. nyi-
tott iskola, napi taldlkozasok, tajékoztatds, igény- vagy célegyeztetés)
rendszerességének novelésével és tartalmanak mélyitésével latvanyos
eredményeket élt meg minden szerepld. Az Gn. ,lepapirozott”, csak for-
mailag teljesiilé programok nem fejtik ki a hatasukat.

Ido6zités: Azok a proaktiv gyakorlatok, amelyek nem varjdk meg a
konfliktusok élez6dését, az iskolai szereplok reményvesztését, hanem
megel6zik azokat, sokkal hatékonyabbak tudnak lenni. Emellett fontos,
hogy a megfelel6 idopontban legyen megalapozva a csaldd-iskola kap-
csolat felépitése. Mar az iskolaval valo els6 talalkozas, illetve a tagozatok
kozotti atmenetek kiilonosen érzékeny pillanatok a pedagdgus és a sziilé
egymasra talaldsaban.

A gyermek mint ko6zos kedvezményezett: Fontos a gyermek fejlo-
dése szempontjabol, hogy azt érezze, életének két legmeghatarozébb
szereplOje — az iskola és a csalad is — az 6 javat kivanja szolgalni. S6t, az
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is fontos, hogy ne két irdnyba tegyék ezt. Ha az iskola — burkoltan vagy
nyiltan — azt kozvetiti a csalad felé, hogy a csalad értékrendje, normavi-
laga elvetend6 vagy alsébbrendd az iskolahoz képest, akkor ezt a gyermek
el6bb-utébb ellentmondasként, identitasvalsagként fogja megélni, és az
iskola miikodésének e rejtett vagy kimondott iizenetei azt fogjak sugal-
lani szdmadra, hogy a csalddja, ahova érzelmileg szorosan kotédik, rossz
az iskola szemében. Mindez a két vilag kozotti valasztasra kényszeriti a
gyermeket, aki az érzelmileg fontosabb kot6dései alapjan a csalad mellett
dontve elutasitja az azzal ellenséges(nek latszo) iskolat. Ez lehet az egyik
oka annak, hogy a szandékoltan tdmogatd, de valojaban a gyermeket a
csaladjatol elidegenito iskolai torekvések miatt végeredményben meg-
inog a gyermekben a tanuldsi motivacio, vagy nemkivanatossa valik a to-
vabbtanulds. A masik véglet a gyermek csaladtdl vald elforduldsa, ami
hosszatavon szintén nem a gyermek érdekeit szolgalja (pl. identitaskrizis
vagy az érzelmi stabilitdst nyGjté személyek elvesztése miatt) (Bacskai,
2020; Bernstein, 1996; Boreczky, 2000; Bourdieu, 1978; Derrington,
2005; Hamilton, 2018; Nguyen et al., 2019).

A sziilok emberi méltoésaganak tiszteletben tartasa: Azok az intéz-
mények tudnak sikeresek lenni a sziil6i bevonddasban, s ezaltal a legne-
hezebb sorsud gyermekek tdmogatasaban, akik emberségesen és remény-
teljesen kommunikdlnak, s a sziil6k emberi méltésadganak tiszteletben
tartasa mellett képesek kozeledni a sziil6 felé, még akkor is, ha érzik a
tarsadalmi, generdcios, értékrendbeli vagy mas tavolsagot veliik.

Felelosségvallalassal a felelosségvallalasért: Az iskola tantestiilete
részérol tanusitott felel6sségvallalas megfelel6 kifejezése lehetoséget te-
remt és segitséget nyljt a hétkoznapi rohanasban é16 sziilok szamara is
arra, hogy djra és tjra dtgondoljak, hogy mi is az 6 sziil6i felel6sségiik.
Formalis eszkozokkel, sziilok szamara sz6l6 el6adasokkal is segitheto ez,
bizva abban, hogy tudatos sziil6vé valni nem késé. Egyes iskolak felis-
merték, hogy csak nyernek azzal, ha a sziiléknek sz616 programok révén
a sziiléknek megteremtik a lehetéséget arra, hogy elgondolkodjanak
azon, hogy vajon megtesznek-e mindent azért, hogy a gyermekiik testi-
lelki egészsége, szellemi fejlédése, jovoje jobban alakuljon.

Meghtizni a hatart: Van az a hatarpont, ahol a sziil6i bevonédas is-
kolai tdmogatasa kikeriil a pedagogus hataskorébodl. Azokban az esetek-
ben, ahol a gyermek veszélyeztetve van (pl. bantalmazas, nem megfeleld
taplalas stb. miatt), a gyermekvédelem valik iranyitéva, s a pedagégus
gyermekvédelmi jelzérendszerben betoltott funkcioja keriil el6térbe, to-
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vabba a megoldas felé vezet6 uton (pl. védelembe vett gyermek csaladja-
nal) a szakemberekkel val6 egylittmikodésben kialakitott pedagogussze-
rep, a gyermek érdekeit szolgalva.

Fontos tanulsaga a gylijteménynek, hogy az iskolak és 6vodak gyakran
maguk sem ismerik fel, hogy ami természetes modon kialakult vagy prog-
ramként kialakitott ndluk, vagy ami szemlélet-szinten meghatdrozza
mindennapos életiiket, azt jégyakorlatnak is lehet tekinteni. Az esetta-
nulmanyt készit6 kutatdk igyekeztek “a kiilsé szem” jotékony hatasat ki-
aknazni, s kérdéseikkel ravilagitani az intézményi kultiira belsé szemlé-
16k szdmara magatdl értet6do jelenségeire. A kotet szerkesztoiként pedig
mi még tovabb mentiink: a 1atott gyakorlatok rendszerezése kzben meg-
kiséreltiik névvel ellatni az egyes elemeket (hacsak nem voltak mar elke-
resztelve), illetve a leirasukat gazdagitani olyan tagabb értelmezésekkel,
amelyeket a téma nemzetkozi szakirodalmaban latottakra alapoztunk.

A nemzetkozi és hazai (ideértve az anyaorszagon kiviili) jogyakorlatok
egyiittes attekintése lehetdséget adott arra, hogy mds orszagok iskoldi-
nak életébe belelatva, ennek a tiikrében értelmezziik a magyar intézmé-
nyek helyzetét.

Alegfontosabb tanulsag talan az, hogy a veliink kapcsolatba kertil6 in-
tézmények szamara kevés er6forras all a rendelkezésre, ami tdmogatna a
sziilok bevonasdra irdnyul6 torekvéseket. Ez igaz a humdaner6forras szi-
kosségére (pl. pedagdogusok és segitd szakemberek korlatozott ideje, ka-
pacitdsa), a behatarolt financialis keretekre és az infrastruktirara (pl. a
talalkozasok helyszine, szervezési koltségei, utazdsi lehetéségek, info-
kommunikacios eszk6zok) egyarant. Az itt bemutatott intézmények — ke-
vés kivételtdl eltekintve — erdn feliil, a pedagdgusok onkéntes pluszmun-
kajara épitve, ad hoc palyazati forrasokat megragadva, sajat bels6 indit-
tatasbol vallaljak fel a sziil6kkel valé partnerséget és az azzal jaré tobblet
terheket. Bar az esettanulmanyok készitése sordn mindez nem jelenti
meg panaszként, az intézmények tobbségét érinti ez a probléma.

Egy masik fontos tanulsag, hogy megitélésiink szerint a hazai jogya-
korlatok innovativitasa, kreativitasa, a sziil6i bevonddast felvallalé mun-
katéarsak elkotelezettsége nem marad el a nemzetkozi atlagtél. A magyar
iskolakban kiilonosen nagy hagyomanya van az informalis kozosségi ren-
dezvényeknek (pl. zenés, tancos események, tanuldi szereplések, a jeles
napok és a helyi iinnepek megtartasa), amelyek alkalmat kinalnak arra,
hogy a sziil6-iskola kapcsolat gazdagodjon. Ugyanakkor mindez csupan
el6feltétele annak, hogy az iskola pozitivan tudjon hatni az aktiv, a tanu-
lassal is Osszefiiggd otthoni bevonddasra is, amelyre tobb példat lattunk
a nemzetkozi gyakorlatokban.
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Tanulsagként megfogalmazhaté tovabba, hogy mig a nemzetkozi
jogyakorlatoknal szamos iskoldn kiviili kozrem(ikodo szervezettel talal-
koztunk, addig a hazai jogyakorlatok az iskoldk oldalat mutattdk meg. A
sziiloket tamogaté nemzetkozi programok élettartama eltérd. Minél
hosszabban miikodik egy program, annal jobban be tud épiilni a helyi in-
tézményrendszer és csaladok életébe.

Kutatdcsoportunk szakmai segitséget kindl, azonban mas er6forra-
sokra is sziikségiik van az iskolaknak ebben a munkaban. A hazai jogya-
korlatok esetében az iskoldk csak részben tdmaszkodhatnak a kiils6 se-
gitségre, foleg, ha ezek nem allandéak. A sziil6i bevonddas tdmogatasa-
nak permanens és stabil miikodése ezek hianyaban is nélkiilozhetetlen.
(Bar néhany esetben még az iskola fennmaraddasa is kérdéses volt a de-
mografiai folyamatok miatt.)

Kiilfoldon tobb olyan gyakorlattal taldlkozhattunk, ahol az adott nem-
zetiséghez tartoz6 pedagdégusok vagy asszisztensek ténylegesen részt
vettek az iskola életében, akik mediator vagy kulturalis bréker szerepet
tudtak betolteni az iskola és a csalddok eltér6 vilaga kozott. A hazai
jogyakorlatok kozott ilyennel nem taldlkoztunk. Egyetlen példaként egy
partiumi iskolat tudunk emliteni. A hazai iskolak esetében tehat kiakna-
zatlan eréforrasként tekinthetiink példaul a roma pedagégusok alkalma-
zasara.

Fontos kiilonbség a nemzetkozi és hazai esettanulmanyok kozott,
hogy amig a nemzetkozi jogyakorlatok tobbsége egy-egy szlikebb problé-
materiiletre fokuszalt, addig az altalunk bemutatott iskoldknak komple-
xebb, az iskola minden tanul4jat lefed6 problémakkal kell megkiizdenitik,
s egy holisztikusabb képbe illeszteniiik a csalad-iskola partnerséget.

A nemzetkozi jogyakorlatok korében kitértiink olyan tagabb teriile-
tekre is, mint a tanarképzés, vagy a csalddok iskolai szintereken kiviili
gyermeknevelési koriilményei, azonban a hazai iskolai jégyakorlatok
ezekre a teriiletekre nem terjedtek ki.

A felmeriil6 nehézségek nemzetkozi és hazai szinten eltér6 gyokertiek
ugyan, de az iskola mindennapi kihivasait tekintve sok egyezés lathato,
ami igaz a megolddsokra is. Ez annak kdszonhetd, hogy hasonlé problé-
mak hasonl6 valaszokat indukalnak, fiiggetleniil attol, hogy az iskolak is-
merik-e mas orszdgok modelljeit, programjait, projektjeit. A hazai és
nemzetkozi jégyakorlatoknak szamos olyan kozos vondsat ismerhettiik
fel, mint a gyermekkozpontusag, a sziilok méltésaganak tiszteletben tar-
tasa, a proaktivitas, a fejl6désre valo6 nyitottsag, a folyamatos meguajulds.

Reméljiik, hogy a pedagodgusok, iskolavezetdk és fenntartok szamara
késziilt jelen kézikonyvben bemutatott jégyakorlatok alkalmazasa segiti
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a didkok sikerességét, s hozzajarul egy olyan oktatasi és nevelési kornye-
zet kialakitdsahoz, ahol a sziil6k is aktivan részt vesznek a tanulasi folya-
matban. Koszonjiik, hogy elkotelezettek az oktatds irant, sok sikert kiva-
nunk a jogyakorlatok alkalmazasahoz!

Debrecen, 2024 nyara
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