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Az (jabb pszicholingvisztikai kutatdsok széleskor(en bebizonyitottdk, hogy
az anydk kisgyermekiikkel folytatott kommunikdcidjukban szisztematikusan és
nagymértékben modositjdk beszédilket. Ezek a médositdsok a fogyatékos nyelv-
tuddsi partner: a gyermek értelmi és nyelvi szintjéhez valé alkalmazkodast
tikroznek, s koziilik némelyik bizonyitottan eldsegiti a beszédfejlodést. Az
1smertetett kutatds iskoldzottsdg és telepiiléstipus szemppontjabél hatranyos
helyzet( csoportokban, valamint egy pdrhuzamos értelmiségi kontrollcsoport-
ban vizsgdlja az anya-gyermek beszédkapcsolat jellemz6it a gyermekek beszéd-
fejlodésének korai szakaszaiban A 1nngitudindlis - 12-t61 34 hodnapos korig
tarté - beszédfelvételek anyagdbdl kivdlasztott beszédmintdkat nyelvtani és
szovegtani szempontbdl, valamint meghatdrozott beszédaktus-kategdridk sze-
rint elemeztik. Az elsd mintdk elemzése mindhdrom teriileten jelentds kilonb-
ségeket tart fel a kiilonbozd csoportokhoz tartozé anydk nyelvhaszndlataban.
A beszamoldé roviden érinti a regisztrdlt jelenségek lehetséges okait és ha-
tdsukat a gyermekek beszédfejlodésére.
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Tarsadalmilag hdtrdnyos helyzetl csoportokhoz tartozé gyermekek
nyelvi hétranydnak (vagy masféle felfogdsban: eltér6 kommunikdcids saja-
tossdgainak, nyelvi "mdssdgdnak") kutatdsa leggyakrabban a mindennapi
nyelvhaszndlati kontextuson kiviil: az egyéni_ nvelvi kompetencia, illetve
nyelvhaszndlati sajdtossdgok elszigetelt vizsgdlata dtjan valdsult meg
(1d. pl. Hawkins 1967; Robinson és Rackstraw 1967, Henderson 1970; Pap
és Pléh 1972; Turner 1973).

nydjtott nyelvi tel jesitményét elemezték a kivdlasztott szempontok szerint.
Az ilyen tipusi vizsgdlatokban a kutaték a nyelvi hatrany jelenségeit
(példaul a hdtranyos helyzetlG gyermekek beszédfejlédésének viszonylag
lassabb itemét vagy nyelvhaszndlatuk helyzethez kotott jellegét, az un.
eredményét regiszirdltdk, amelynek silydt, jelentSségét aztén az oktatds
eredményessége, az iskolai esélyek szempontjabdl mérlegelték.

Az itt ismertetett vizsgdlat mds utat kidvet: a nyelvi hdtrdny (vagy
mds 1atdszoghtl megfogalmazva: a hdtranyos helyzetl tarsadalmi rétegekbdl

elemzésén keresztiil. Kozelebbr6l azt prébalja meg feltarni, hogy a mai
magyar térsadalomban tobbszordsen hdtranyos helyzetlnek szamité anyadk
kisgyermekikhoz intézett beszédében vanak-c olyan jellemzbk, amelyek
eddigi 1smereteink szerint kedvezdtlennek mindsithetdk a kisgyermek beszéd-
fejlodésének a szempontjdbdl, és az igy feltart tényezdk mutatnak-e ossze-
fuggést a kisgyermek nyelvi szintjének egyes mutatdival.

Beszdmolom kovetkezd részében eldszor roviden ismertetem a kisgyer-
mekhez intézett beszéd, a nyelvi minta pszicholingvisztikai kutatdsdnak
problémdjat és az ilyen targyud vizsgdlatok egyes eredményeit, majd sajat
kutatdsomra rétréve bemutatom a vizsgdlt csoportokat, az elemzés szempont-
jait és a szamitdgépes adatelemzés kezdeti szakaszanak néhdny érdekesebb
eredményét.
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I. A nyelvi minta (az "input nyelv") kutatdsa a pszicholingvisztik&aban

A hatvanas évek végéig csupdn szociolingvisztikai érdeklddésd nyel-
vészek és antropolégusok szenteltek némi figyelmet a kisgyermekekhez
intézett felndtt beszéd sajdtossayainak. Szdmukra ez a fajta nyelvi visel
kedés mint az egyén kommunikdcidjdban érvényre juté "beszédregiszterek"
(meghatdrozott beszédhelyzetben haszndlt nyelvi "stilusok") egyike, illetve
mint az adott kultdraban érvényes szocializdcids eljdrdasok része képviselt
érdekességet. A nyelvi fejlédés kutatéi szémdra azonban az anyanyelv
elsajatitdsanak alapvett feltétele: a kisgyermekhez intézett felndtt
beszéd, a kornyezettdl kapott nyelvi minta sokdig kiviil esett a kutatdsra
érdemesnek tartott témdk korén. Ennek a nyelv elsajdtitdsdban jatszott
szerepét, fontossdgdt is eltérden itélték meg a pszicholdgia, pszicho-

(példdul azdltal, hogy a kisyyermek sikerultebb, az elsajdtitandd anya-
nyelv hangjaihoz, szavaihoz kdzelebb es6 hangaddsdt vagy nyelvi produk-
cidjat dicséri, batoritja a sziilé, 1d. Skinner 1957). A nyelvelsajdtités
kutatdsanak mdsik fontos iranyzata, a generativ nyelvelmélet 4dltal inspirdlt

rossz mindségl adatokat - szolgdltat a gyermek belsd, genetikusan meghata-
rozott nyelvalkotd tevékenysége szamdra. Az elméleti feltevések gyokeres
kiulonbségén tul azonban mindkét irdnyzat képviseldi egyetértettek abban,
hogy a feln6tteknek a kisgyermekekhez intézett beszéde szerkezeti jellem-
z6iben, bonyolultsdgi fokdban alapjdban véve nem kilonbozik felndtt beszéd-
partnerek egymdshoz intézett beszédétol.

A hatvanas évek végétdl hetvenes évek elejétdl azonban e kérdés
megitélésében alapvetd fordulat kovetkezett be: a kisgyermekekhez intézett
feln6tt beszéd intenziv kutatdsok tdrgya lett. Ebben a fordulatban mindenek-
eldtt kozrejdtszott a veliink sziiletett nyelvi tudédst feltételezd szélstsé-
ges dllaspont kihivdsa: az elmélet birdléi ugyanis - hatdsos ellenérveket
keresve - egyre nagyobb figyelmet szenteltek a nyelvelsajatitas alapjaul
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sz01gé4lé nyelvi minta kérdésének. Tul ezen, az érdekl6dés iranydnak ilyen
alakuldsdhoz a fejlodési pszicholingvisztika egészében lezajlott szemlélet-
véltds is hozzdjarult. E tudomdnydgban ugyanis a felmeriildé Gj szempontok,
gyakorlati problémdk, valamint a rokon tudomanyteriileteken bekovetkezd
fejlodés hatdsdra a kutatds fdiranya fokozatosan eltdvolodott a kizérdlag
formdlis leirdst célzd, egyoldalidan mondatkozpontd felfogastél. A gyermek-

matikai) modell (ezekrdl kiozelebbrSl 1d. Pléh és Radics 1982) a kisgyermek
nyelvi tuddsdnak leirdsdban egyre erdtel jesebben tamaszkodtak az elemzett

kezdett6l fogva tdrsas kapcsolatok keretében megy végbe, s - legaldbbis
részben - azoknak az eredménye, a korai nyelvhaszndlat pedig, ellentétben
a kordbbi egocentrikus vagy oncélu gyermeki nyelvhaszndlatot feltételezd
felfogdsokkal, motivumaiban és irdnyultsdgdban jorészt szintén szocidlis:
a kisgyermek kozléseinek dontd tobbsége meghatdrozott kommunikativ-inter-
perszondlis célokat szolgdl, s meghatdrozott beszédpartnernek cimezve
hangzik el. Ennek az (j - a fejlédési pszicholingvisztikaban mostanra
pedig magatdl értetddd médon nemcsak a gyermek, hanem az interakcidban
részt vevd masik fél, a "cimzett" nyelvi viselkedésének is helyet kell
kapnia.

A széles korben meginduldé empirikus kutatdsok specidlis nyelvhaszna-
lati jegyek egész sorat azonositottdk e sajdtos beszédregiszterben. Ezek
a jellemztk, amelyek szdma egy, az ilyen tdrgyd kutatdsok addigi eredmé-
nyeit dsszegz® kotet (Ferguson és Snow 1977) szerint mintegy szdzra tehetd,
egyfajta alkalmazkoddst tiikroznek a fogyatékos nyelvtuddsd partner: a
beszélni tanulé kisgyermek aktudlis nyelvi és értelmi szintjéhez, tul
ezen pedig figyelmének, érdeklddésének ébrentartdsat, nyelvi aktivitdsdnak
fokozdsdt szolgdljak. Igy e beszédstilus nyelvtani bonyolults&gat és
jélforméltsédgat elemzd tanulmdnyokban a kiilonbozé mutatdk (példdul az
dtlagos mondathossz mérfszéma, az aldrendelés - mds vizsgdlatokban a
mondatcsomépontok - ardnya, a £6névi és igei csoportok osszetettsége,
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a rossz kezdés, hezitdcids jelenségek, agrammatikus mondatok stb. el6for-
duldsdnak mértéke) egyardnt azt tandsitjdk, hogy a vizsgdlt 18-36 hdnapos
gyerekekhez intézett beszéd mondattani szempontbdl jéval egyszeribb,
Jélinformdltabb a feln6tt beszédpartnereknek szdlé beszédnél (Philips

1973; Snow 1972, Broen 1972). Az egyszeriiség szemantikai téren is érvé-
nyesiil. Igy egyes kutatdsok szerint (Snow 1974; Van der Geest 1974) a
kisgyermekhez intézett anyai megnyilatkozdsok a benniik el6forduld jelentés-
kapcsolatok korét tekintve nem vagy csak alig haladjdk meg a kisgyermekek
altal mdr a beszédfejlddés korai szakaszdban ismert jelentéékapcsolatok
(példdul cselekvo-cselekvés; targy-hely) korét; témédjét tekintve pedig

a beszéd jérészt az "itt és most", a jelenben folyd események leirdsédra
korldtozédik (Snow et al. 1976). (Ez voltaképpen természetesen kivetkezik
abbol a ténybdl, hogy e kutatdsok szerint az anydk rendszerint eldszere-
tettel folytatjdk a kisgyermek dltal felvetett témdt, kérdéseikkel, kommen-
tarjaikkal a gyermek érdeklddésének iranyat kovetik, az 6 cselekvéséhez
kapcsolddnak. Ez utébbi tendencia voltaképpen mdr a nyelv eldtti korszakban
is erfsen jellemzi az anyai beszédet, 1d. Snow 1977). Fontos jellemzdje

a kisgvermekiez intézett beszédnek a nagyfoki redundancia: gyermekiikhiz
beszélve az anydk - azonos vagy médositott formdban - gyakran ismétlik

meg sajat mondataikat, ami a gyermek szdmdra kétségteleniil elGsegitheti

az adott kozlés megértését. S nem csak a sajdt megnyilatkozdsok, hanem

a gyermek altal kozlottek megismétlése is gyakori jelenségnek bizonyult

az anyai beszédben. Ez utdbbi jelenségnek a nyelvi fejlédés szempontjabdl
taldn legjelentBsebb vdltozata az un. "kibSvités", amikor az anya a kisgyer-
mek hianyos mondatait dgy ismétli meg, hogy a hidnyzé nyelvtani "funkcid-
elemek" (ragok, jelek) hozzdaddsdval értelmes, nyelvtanilag jolformdlt

Jelensége a beszédstilusnak a csekély szdkincsbeli védltozatossdg, amit

a kiilonbozé vizsgdlatokban nyert alacsony lexikai type-token hdnyadosok
tiikroznek (pl. Broen 1972) Til ezen, amint ez a kordbbi antropolégiai
nyelvészeti kutatdsokbdl is kivildglik, szdmos nyelvészeti kozosség tagjai
a kisgyermekkel beszélve a nyelv sztenderd szavain kivil - vagy azok
helyett - kifejezetten a kisgyermekeknek szdnt, igen egyszer( hangtani
felépitési lexikai elemkészletet, Gn. "dajkanyelvi szavakat" ("baby talk
lexicon") is haszndlnak (Ferguson 1964; Gsszefoglaléan Ferguson 1977).
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Fonolégiai szempontbdl a kisgyermekhez intézett felndtt beszédet egyeb
tekintetben is egyszer(iségre, vildgossdgra, expresszivitdsra torekvés
jellemzi. (Erre utalé jelenség példdul bonyolult képzésl réshangok,
affrikdték helyettesitése zdrhangokkal vagy egyes magdnhangzdk, mdssal-
hangzdk gyakori megnytjtdsa.) A beszédmegértést eldsegitd, a gyermek
figyelmének felkeltését, ébrentartdsdt szolgdld jellegzetes médositésok
jelenségek példdul a beszédtempd lelassitdsa, magasabb hangfekvés haszna-
lata, a sziinetekkel erdteljesen tagolt beszédmdd vagy meredeken emelkedd-
esd hanglejtésmintdk haszndlata, 1d. Broen 1972; Garnica 1974 ).

A fenti jelenségek meglétét az anyai beszédben a kutatds széles
korben igazolta. Az is bebizonyosodott, hogy nem csupan az anydk, hanem
mas felndttek - s6t mar a négyéves vagy ennél iddsebb gyermekek is -
sok tekintetben hasonldan médositjdk beszédiiket, ha kisgyermekhez szdélnak
(Shatz és Gelman 1973; Gleason 1975).

A kisgyermekhez intézett beszéd e sajdtossdgait illetfen a kutatas
hosszti ideig elegenddnek vélte e jelenségek Uj meg U aspektusdnak, s
az eldforduldsukban megmutatkozé egyéni kiilonbségeknek a puszta regiszt-
rdldsdt. Amint azonban ezt tobben (példédul Newport et al. 1977) felvetették,
e jelenségek silydnak, fontossdgdnak megitéléséhez a kutatdsnak okvetleniil
tisztdznia kell azt a kérdést, hogy ténylegesen elésegitik-e a nyelv
elsajdtitdsdt a fenti tényezék? S ha igen, milyen médon, milyen mechaniz-
musokon 4t fejtik ki hatdsukat? Beépithettk-e a nyelvi "input" fenti

(amely szerint tehdt a bekivetkezd fejlédés: a nyelv elsajdtitédsa a gyermek
adott értelmi és nyelvi szintje dltal determindlt szelekcids és feldolgozasi
mechanizmusok mikodésének és a felndtt ezekhez alkalmazkodd, Gsztonds,
szelektiv nyelvi magatartdsdnak mintegy kozos eredménye lenne)?

Az elst kérdésre - Ggy tinik - jelenleg inkdbb igenld vélasz adhatd.
Egyes Gjabb vizsgdlati eredményekbdl ugyanis kitlinik, hogy a kisgyermekhez
intézett beszéd fent emlitett sajdtossdgai koziil néhdny - legaldbbis
a gyermek beszédfejlddésének meghatdrozott szakaszdban - ténylegesen

elésegiti a nyelvi fejlodést. fgy Furrow, Nelson és Benedict (1979) a
vizsgdlt, egyszavas mondatok korszakdban tarté gyermekek esetében gy
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taldltdk, hogy az anydk beszédének szintaktikai egyszeriisége kedvezben
befolydsolta a gyermekek nyelvi fejlodését. (Newport et al. (1977) és
Barnes et al. (1983) adatai szerint viszont a gyermekek beszédfejlodését
a nyelvtanilag bonyolultabb anyai beszéd jobban eldsegitette, mint az
egyszerdbb. Ok azonban az &tlagot tekintve magasabb életkorid, a nyelvi
fejloédés eldrehaladottabb szakaszaban tarté gyermekcsoport esetében vizsgdl-
tdk az anyai beszéd jellemzdit, s ezek hatdsdt a nyelvi fejlédésre.)
Szamos tanulmdny azt is kimutatta, hogy az anydk beszéde érzékenyen alkal-
mazkodik a gyermekek nyelvi fejlédésének adott szintjéhez, s véaltozik
annak eldrehaladtdval: erre utal tobbek kozott az a tény is, hogy kiilonbozd
vizsgalati adatok szerint az anyak megnyilatkozdsainak dtlagos hossza
a gyermek nyelvi fejlettségével parhuzamosan novekszik (Fraser és Roberts
1975; Bellinger 1980; Furrow et al. 1979). Mds vizsgdlatok eredményei
azt tamasztjék ald, hogy az Gn. "kibévités"® egyértelmden elGsegiti a
gyorsabb nyelvi fejlédést, noha dgy tinik, ez a pozitiv hatds mds dton
is (példdul a kisgyermekkel folytatott - kibbvitéseket nem tartalmazd -
térsalgds bévebb "adagoldsdval") is elérhetd (Cazdem 1965; Nelson et
al. 1973). A gyermek beszédfejlodésének meggyorsitdsa szempontjdbol,
Ggy tdnik, kilonosen nagy jelentdsége van az un. "szemantikai kib6vitésnek",
s6t egyaltalan bdrmilyen fajta, a kisgyermek megnyilatkozdsaiban szemanti-
kailag kapcsolédd beszédnek. (Szemantikai kib&vités esetén az anya a
sajat mondataba beépiti és Uj informdcidval béviti ki a kisgyermek elhang-
zott kozlésének valamilyen lényeges elemét.) Cross (1978), Barnes et
al. (1983) valamint Wells és Robinson (1982) ugyanis az anyai beszéd
sajatossagainak és a nyelvelsajatitds litemének Osszefiiggését vizsgdlva,
egybehangzéan dgy taldltdk, hogy a kisgyermek nyelvi fejlodésének elére-
b eszéd mennyisége jelezte eldére leginkabb.

E nyelvelsajdtitdst segitd eljdrdsok "hatdsmechanizmusa" azonban
ma még korantsem ismert. Jelenleg tehdt még nem tudjuk, miféle tanuldsi
mechanizmusok réveén tud a kisgyermek ilyen tipusu megnyilatkozésokat
jobban hasznositani, mint a szemantikailag nem kapcsoldddkat; milyen
eljardsok segitségével tudja a megnyilatkozdsaihoz kozvetlenil kapcsolddd

*Kib6vités esetén a felndtt beszédpartner a kisgyermek hidnyos mondatat
a sziikséges nyelvtani elemek (ragok, jelek) hozzdaddsdval értelmes, jol-
formdlt mondattd alakitja.
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felnétt beszédb6l jobban kiszlirni az abban rejld nyelvtani informdciét.
(Ennek megértéséhez a beszéd feldolgozdsdval s a beszédfejlddéssel kapcso-
latos pszicholdgiai folyamatok sokkal mélyebb ismeretére lenne sziikségink,
mint amilyenekkel ma rendelkezink).

Olyen egyetemes nyelvelsajdtitdsi elmélet, amelybe e sajdtos beszéd-
regiszter beépithetd lenne, egyeldre még mas, kilsd okok miatt sem lehet-
séges: a kisgyermekhez intézett beszéd sajdtossdgait ugyanis mindeddig
angolszdsz nyelvteriileten, ott is szinte kizdrdlag a kdzéposztdlyhoz
tartozé csalddok korében) vizsgdltak, s jelenleg korantsem vildagos, hogy
az itt feltdrt sajdtossdgok mennyire tekinthetdk dltaldnosnak. Noha antro-
poldégusok tobb kultiurdban is nyomdra bukkantak e sajatos nyelvhaszndlat
meglétének, err6l osszefoglaléan 1d. Ferguson (1977), mds etnikai kozossé-
gekben viszont ettdl gyokeresen eltérd nyelvhaszndlati sajdtossagokat
tartak fel a felndttek kisgyermekekkel vald kommunikécidjdban. fgy példéul
a pdpua Uj-guineai kaluli népcsoportban azt taldltak, hogy nem a kisgyer-
mekkel folytatott, az 6 szintjéhez alkalmazkodd tarsalgds, hanem az adott
beszédhelyzetnek megfeleld, utdanzanddé modellként bemutatott nyelvi meg-
nyilatkozdsok és ezek megismételtetése a gyermekkel jelenti a nyelv elsaja-
titdsdnak legftbb keretét, forrdsat. (A kalulik felfogdsa szerint ugyanis
a gyermekeknek kezdettdl fogva a felnott kommunikdcidhoz sziikséges "kemény"
beszédet kell megtanulniuk, nem pedig a "gyermekeset". 1d. Schieffelin
(1979).)

A fent emlitett jelenségek &ltaldnos érvényét mds kozosség kommuni-
kdcids gyakorlatanak leirdsa is cdfolja. Tobb mds nyelvi kozosségben
- 1gy pl. a kenyai kipszigisz népcsoportban (Harkness 1977) vagy a M.C.
Ward 41tal tanulmanyozott lousianai feketék korében (Ward 1971) - azt
tapasztaltdk, hogy a sziildk semmilyen eszkozzel nem segitik eld, nem
bétoritjdk a beszélni tanuld kisgyermekek aktiv nyelvi tevékenységét,
ezzel szemben nagy fontossdgot tulajdonitanak a beszédmegértésnek. E
kozosségekben a kisgyermekhez intézeit beszdében ritkan fordult eld ki-
bévités, ritka volt a kérdés vagy a gyermek cselekvésének kommentdlésa,
magasnak bizonyult viszont a felsz6litdsok ardnya.
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kisgyermekekhez intézett anyai beszéd sajdtossdgait feltdrd vizsgdlatok
koziil ugyanis voltaképpen igen kevés (rendszeres moédon csupan egyetlen-

agy, Snow et al. 1976-ban megjelent tanulmdnya) - szentelt figyelmet a
szocidlis hovatartozds szerinti kilonbségeknek. Snaw és munkatdrsai holland
nyelvteriileten, hdrom tdrsadalmi osztdlyhoz: az értelmiségi kozéposztdlyhoz,
az alsd kozéposztdlyhoz és a szakképzetlen munkdsosztdlyhoz tartozé csaladok
korében vizsgdltak az anydk beszédét 18-38 hdénapos gyermekiikkel. Az anya-
gyermek kommunikacidt kétféle beszédhelyzetben: spontdn jaték és képes-
konyvbdl valé mesélés kozben regisztrdltdk, majd az igy nyert beszédanyagot
kulonbozd nyelvészeti és funkciondlis szempontok szerint elemezték.

A kétféle beszédhelyzet esetében az eredmények kiilonbozdképpen alakultak.

A szabad jatékhelyzetben a munkdsosztdlyhoz tartozé anydk beszédében

jéval nagyobb volt a felsz6lité mondatok és a moddlis segédigék s kisebb

a fonévi szerepkort betoltd mutaté névmdsok ardnya, mint akdr az értelmiségi,
akdr az alsé kozéposztdlybeli anydk beszédanyagdban. (Vizsgdlati adatok
szerint - 1d. Newport et al. (1977) - a felsz6lité mondatok ardnya negativan,
a fonévi deixis pedig pozitivan befolydsolja a gyermekek nyelvi fejlodését.)
A "tdrsalgdsi" mutatdkat elemezve pedig Snow és munkatdrsai (gy taldlték,
hogy a gyermek megnyilatkozdsdnak megismétlése, illetve kibdvitése ritkabban
el6forduld jelenségnek bizonyult a munkdsanydk beszédében, mint a két

mdsik tdrsadalmi osztdlyhoz tartozé csoportban. (A képeskonyvbél valé
mesélés sordn azonban nem voltak megdllapithaték ilyen jellegl kiilonbségek
az anysk vizsgdlt csoportjai kozott. Beszédilk ugyanis mindhdrom csoportban
bonyolultabbnak bizonyult szabad jétékhelyzetben felvett beszédanyaguknél.)
tobb vizsgdlat is foglalkozott a sziild-gyermek beszédkapcsolat tdrsadalmi
osztdlyok szerinti kiilonbségeivel (ezeknek az eredményei azonban az itt
ismertetett vizsgdlat szempontjdbdl korldtozott érvénylek, hiszen normdlis
fejlddés esetén az dvoddskoru gyermekek a beszédfejlodés legdontSbb
szakaszéan mar tuljutottak. Szerzdik B. Bernstein elméletébdl (Bernstein
1961, 1971) kiindulva elsBsorban arra a kérdésre kerestek vdlaszt, hogy
milyen kovetkezményekkel jdrnak a gyermekek nyelvhaszndlata és értelmi
fejlodése szempontjdbdl a kiilonbozé tdrsadalmi osztdlyokhoz tartozé anydk
nyelvhaszndlaténak, kognitiv (a vildgra vonatkozd ismereteket &tadd,
kbozvetitd) "stilusdnak" kiilonbségei. E kutatdsok szerint a kozéposztdlybeli
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anydk egy-egy feladat elmagyardzdsakor bonyolultabb, absztraktabb nyelvet
haszndltak, mint a munkdsosztdlybeliek (Hess és Shipman 1965). Gyermekeik
magatartdsdt irdnyitva, oket kiilonbozd cselekvések végrehajtdsdra kérve
gyakrabban utaltak a kivadnt cselekvés elmulasztédsdnak érzelmi vagy gyakor-
lati kovetkezményeire, mig a munkdsosztdlybeli anydk beszédében ezt az
interperszondlis célt leggyakrabban a felszélitdsok szolgdltdk (Cook
Gumperz 1973). Végul a kozéposztdlyhoz tartozd anydk gyermekiik kérdéseire
aodtt vdlaszait nagyobb informdcidétartalom, a vildg adott jelenségeinek
pontosabb, explicitebb leirdsa jellemezte, mint a munkdsosztdlybeliek
hasonld kérdésekre adott védlaszait (Robinson és Rackstraw 1972).

II. A kutatds leirdsa

A jelen kutatds teljes egészében a fent ismertetett problémakorhoz
kapcsolédik: longitudindlis felmérés keretében, kiilonbozd tdrsadalmi
rétegekhez tartozd magyar anyanyelvi anydk beszédanyagdban vizsgdlja
a kisgyermekkel valé kommunikdcd nyelvi sajdtossdgait, s e sajdtosségok
esetleges hatdsat a beszédfejlbddésre.

1. A vizsgédlt csoportok, az adatgyljtés médszere

A csalddok kivdlasztdsaban a kovetkezd szempontok érvényesiiltek:
anndl kevesebbet végzett, a hat értelmiségi kontroll-gyermeké pedig f6is-
kolai vagy egyetemi végzettségl volt. A gyermekek - legaldbbis a vizsgdlat
kezdetének iddpontjdban - bolcs6débe nem jartak, otthon nevelddtek.
hat budapesti peremkeriiletekben (Pesterzsébeten és Rékospalotdn), hat
az agglomericids ovezetben (Gyalon és Vecsésen), tovdbbi hat pedig apro-
falvakban, illetve tanyds telepiilésen (N6grad és Bacs-Kiskun megyében)
élt. (Az agglomerdcicds ovezet kozségei, az apréfalvak és a tanydk a
hdtrdanyos helyzetl telepiilések f6 tipusait képviselik a telepiilésviszo-
nyokat és az azokbdl eredd tdrsadalmi egyenldtlenségeket elemzd szociold-
giai szakirodalomban, 1d. Konrad és Szelényi 1971, Vagi 1982, Enyedi
1980.)

- A gyerek egészségi dllapota: a kivdlasztott gyermekek valamennyien
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idére, normdlis sullyal sziilettek, silyosabb betegségen a vizsgdlatot
megeldzoen nem estek at. Az anydk terhessége - egyetlen esettdl eltekint-
ve - szintén normilis volt. (A csalddok kivdlasztdsa az illetd telepilési
korzetben dolgozé védondk segitségével tortént, az egészségugyi informacio-
kat is 6k bocsédjtottédk rendelkezésiinkre.)

kisfiu, fele kisldny volt. A vizsgdlat kezdetének idGpontjdban a gyerekek
életkora 12 és 15 hénap kozé esett.

A kivdlasztott csalddokban haromhavonként, Osszesen 8 alkalommal
beszédfelvétel késziilt. (A vizsgdlat tehdt durvan két évig, egyéves kortél
csaknem héroméves korig tartott.) fgy minden egyes csaldd esetében dsszessé-
gében 16 dranyi beszédfelvétellel rendelkeziink (egy kivételével)*, ami
nemzetkoz1 méretekben is igen jelentds beszédanyagot jelent.

A beszédfelvételek tobbnyire az anya és a kisgyermek kozotti beszéd-
eseményeket rogzitették, esetenként azonban mas személyekvis (apa, valamelyik
nagyszuld, iddsebb testvér) is jelen voltak a felvétel idején, és beszéltek
tetében homogén minta Osszedllitdsa lehetetlennek bizonyult: a kivdlasz-
tott csalddoknak kereken a felében (tiz iskoldzatlan és két iskoldzott
édesanya esetében) a vizsgdlt gyerekek elsdsziilottek voltak, a tobbi
csalddban egy vagy tobb testvér is élt, 6k azonban tobbségiikben mar isko-
ldba, esetleg dvoddba jartak. ,

A beszédfelvételeket mindig ugyanaz a személy - pedagdégia vagy
pszicholégia szakos egyetemista vagy fdiskolds fiatal ldnyok - készitették,
akik e latogatdsok sordn dltaldban igen j6 kapcsolatba keriiltek a csalad-
dal. A felvételek természetes beszédhelyzetben torténtek, a jelen 1lévd
fiatal munkatdrs az események menetét semmilyen mddon nem befolyasolta,
az interakcidban lehetdség szerint nem vett részt, hanem a felvétel idején
folyamatosan jegyzbkonyvet vezetett a beszédhelyzetrdl és a szereplok
cselekvésérdl. (A kétdérds interjit esetenként két részletben vették fel,
maximélisan két héten beliil, amennyiben Ggy 14ttdk, hogy a mamat vagy
a gyermeket a kétdérdas felvétel talségosén kifdrasztja.)

Az anydk beszédének dtirdsakor minden koznyelvi normdtdl eltérd
jelenséget (rossz kezdés, hezitdcids sziinet, agrammatikus mondatszerkesz-

*Az agglomerdcids csoportbdl egy kislany meghalt.
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tés, hangcsere) meghatdrozott médon jeléltink. A rendhagyé hangtani jelen-
ségek jelolésére, akdrcsak a kisgyermek vokalizaldsdnak, majd késobb
nyelvi megnyilatkozdsainak dtirdsdra, az egyezményes hangjelolést haszndl-
érintd vdltoztatdsok (példaul assziﬁilécié, hangcsere) jeldlésére toreked-
tiink). A beszédfelvételeket az esetek tobbségében a felvételt készitd
munkatdrs irta d4t. Amennyiben nem igy tortént, a felvétel készitdje leg-
aldbbis ellenfrizte a mdsok 4ltal készitett dtirdsokat.)

2. A beszédanyag kivdlasztdsdnak és elemzésének szempontjai

Az anyai beszéd rétegspecifikus sajdtossdgainak elemzésére 200-

200 egymdst kovetd anyai megnyilatkozdst vdlasztottunk ki mindegyik gyer-
mek elsb, negyedik és - ahol az dtirds mdr elkésziilt - nyolcadik minta-
jabél. A kivdlasztdst a kovetkezd szempontok figyelembevételével hajtottuk
végre:

- a gyermeknek a vizsgdlatvezetdvel szemben tanisitott esetleges
kezdeti idegenkedése miatt a felvétel els6 tiz percét nem vettiik figyelembe:

- Snow et al. (1976) tanulmdnydnak eredményeit figyelembe véve
az elemzendd részt dgy vélasztottuk ki, hogy képr6l valé mesélést ne
tartalmazzon. A verseket, mondékdkat kihagytuk az elemzett megnyilatkozdsok
kozil ;

- Az elemzendd rész kivédlasztdsakor arra torekedtiink, hogy az adott
interjuirészlet csak az anya €és gyermeke kozotti beszédeseményeket tartal-
mazza. Az anyédnak mds jelenlévb személyhez intézett megnyilatkozédsait
nem vettik figyelembe.

- A rossz kezdéseket és a hidnyosan 4dtirhaté mondatokat kihagytuk,
ezek eldforduldsat azonban a 200 megnyilatkozds kivdlasztdsa sordn kilon
fel jegyeztiik.

A megnyilatkozdsok szegmentdldsa nyelvtani kritériumok és szupra-
szegment4dlis tényezok (pl. mondatdallam, sziinet) egyiittes figyelembevéte-
lével tortént.

Az igy kivdlasztott, beszédmintdnkénti 200-200 megnyilatkozdst

szerint elemeztiik. A nyelvtani elemzés az anydk mondatainak nyelvtani
bonyolul tsdgdt és néhény més - a kisgyermek ryelvi fejlodésének szempont-
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jébél valészinlleg jelentdséggel bird - nyelvtani jellemz6jét vizsgdlja.

A szovegszempontli elemzés arra probdl fényt deriteni, hogy mennyire kapcso-
lédnak szemantikailag az anya megnyilatkozdsai a kisgyermek kozléseihez,
valamint maganak az anyanak korabbi megnyilatkozdsaihoz, kozelebbrodl:
milyen ardnyd az utdnzds, a kibdvités és az elhangzott mondat mds egyéb
tipusdi médositdsa az anyai beszédben. A beszédaktus-szempontl elemzés

a kulonbozd beszédcselekvések leggyakoribb tipusait prébdl ja megdllapitani
a kilonbozd csoportokhoz tartozé anydk kisgyermekiikkel folytatott kommuni-
kdcidjaban. S tekintve, hogy a beszédcselekvések egyes tipusai kiilonbdznek
abbol a szempontbdl, hogy mennyire kdtelezik szdbeli vagy cselekvéses
vdlaszaddsra a hallgatdt, s mennyire hatdrozzédk meg a vdlasz madjat,

az elemzés e része bizonyos fokig lehetdvé teszi az anya-gyermek inter-
akcié dltaldnosabb sajdtossdgainak (s6t, ezen tdil még taldn a nevelés
"stilusdnak" is) a jellemzését. Az elemzés e hdrom részteriletén - a
nyelvtipoldgiai kiilonbségek dltal sziikségessé tett kisebb-nagyobb valtoz-
tatdsokkal - olyan elemzési kategdriskat alkalmaztunk, amelyeket korabbi
vizsgdlatokban mdr tobb kutaté haszndlt. Az elemzési kritériumok atvételé-
vel az volt a célunk, hogy adataink lehetfség szerint Osszehasonlithatéak
legyenek mas nyelvteriileteken, mdas kultirakban gyGjtott, hasonlé jellegi
adatokkal .

(A nyelvtani elemzés sordn haszndlt mutatdk tobbsége megtaldlhato
Furrow et al. 1979 , Newport et al. 1977 , valamint Snow et al. 1976
tanulmanydban. A szovegszempontu elemzés kategdéridit Cross 1977, a
beszédaktus-kategéridkat pedig McDonald és Pien 1982 tanulmanydbdl
vettem d4t. A felsorolt szerzdk maguk is kordbbi kutatdsokbdl meritetteék
elemzési szempontjaik nagy részét.) :

a/ Nyelvtani mutatok

/1/ Atlagos mondathossz /a/ szavakban /b/ morfémdkban megadva

/2/ Az ot leghosszabb mondat &tlaga /a/ szavakban' /b/ morfémdkban
megadva

/3/ Egyszavas mondatok

/4/ Egy morfémdbsl 4116 mondatok

/5/ Hidnyos vagy nem teljesen érthetd mondatok

/6/ Agrammatikus mondatok
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/7/ Mondattipusok
/a/ kijelent6 mondat
/b/ felszélité mondat
/c/ felkidlté mondat
/d/ nem kérdd mondatszdk
/e/ kiegészitendd kérdés
/f/ eldontendd kérdés
/g/ kapcsolt kérdés (=kijelentd vagy felsz6lité mondathoz kap-
csolédd kérédés, pl. j67?7; igaz?; nem?)
/h/ megeldz6 megnyilatkozésra visszakérdezd vagy vdlaszaddst
siirgetd kérdések (Hm? Na? Tessék?)
/8/ Jérulékos mondat (Nem kérdd mondatok végéhez jdrulékosan kapcso-
16d6 nem kérdd mondatszok, pl. megszélitéds)
/9/ Alérendelés
/10/ Melléknévi és hatdrozéi igenév
/11/ Fonévi igeneves szerkezet
/12/ Mellérendelés
/13/ Névszok
/a/ foénév
/b/ mutaténévmés
/c/ egyéb névmds
/14/ Igék
/a/ alapige
/b/ segédige
/c/ haté ige
/d/ létige és kopula
/15/ Médositdék
/a/ fonévmédosits (féonevet vagy melléknevet médositd melléknév
vagy melléknevet médosité hatérozé)
/b/ igemédosité (igét vagy hatdrozét médosité hatdrozé)
Egyes nyelvtani "funkciéelemek" eldforduldsa
/16/ Nem jelenidejd igealak
/17/ Felszé6lité médd igealak
/18/ Feltételes modu igealak
/19/ Tobbesjel
/20/ Birtokos személyrag
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/21/ Esetrag (token)
/22/ Névuté

/23/ Esetrag (type)
/24/ Tagadészé

b/ A szivegszempontd elemzés soran haszndlt mutatdk

legesen reprodukdlja a gyerek megnyilatkozdsdt. Az utdnzdas sorén
az anya vagy megdrzi, vagy nyelvtanilag relevans médon megvaltoz-

Uj lexikai elem hozzdaddsdval kibdviti a gyerek nyelvtanilag hid-
nyosan megformdlt mondatdt. A kibdvités soran vagy megdrzi vagy
megvdltoztatja a gyermek mondatdnak tipusdt (pl. Gyerek: Baba

B - - - - - - - -

Bar szemantikailag kapcsolddd megnyilatkozdsnak fermészetesen nem
tekinthetdk, az utdnzds és a kibbvités sajdtos eseteként a gyerek voka-

Ezen tuil a korai anya-gyermek beszédkapcsolat egyik sajdtos aspektusaként
azt is megvizsgdltuk, hogy mennyire tulajdonitottak kommunikativ szandékot,
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jelentést a kisgyermek vokalizaldsanak a kiilonbozd csoportokba tartozé
anydk ("vokalizdlds értelmezése" kategdria).

3/ Onismétlés az anvék beszédében

nyilatkozdst reprodukdl, az azt alkotd elemek szdszerinti megismét-
lése nélkiil.
Teljes ismétlés: Egy megeldzd, tobb morfémdbél &116 megnyilatkozas

pontos megismétlése.

részleges megismétlése az eredeti mondattipus dtalakitdsdval.

A teljes, a részleges, az elliptikus/tagolatlan és a transzformdlt
ismétlés egyarant eldfordulhatott kibdvitéssel, illetve - az eredetihez
képest - tartalmazhatott valamilyen kisebb, a mondat alapszerkezetét
nem érintd nyelvtani mddositdst. A kdédolds alkalmdval e kétféle varidcids
tipust (pl. "Részleges ismétlés kibdvitéssel"; Részleges ismétlés médo-
sitdssal") minden onismétlés-tipus esetében kiilon kategériaként vettik
szamba.

Az utdnzds, a kibfvités és az onismétlés lehetséges modelljeként
eseteket, amikor az anya egy-egy megnyilatkozdsa a fenti kritériumok
szerint mind a sajdt, mind a gyermek megel6z6 megnyilatkozdsdval dssze-

szempontként - olyan megnyilatkozdsokat tintettink fel, amelyet
az anya az adott beszédmintdban otnél tobbszor haszndlt.

adott megnyilatkozdson belil.
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viszonyt tartalmazé - megnyilatkozds, amely a fenti kategdridk
egyikébe sem tartozik (kivéve a "Sajat kérdésre adott vdlasz" kate-
géridjdba tartozdé megnyilatkozédsokat).

Egyéb: a fenti kategéridk egyikébe sem tartozd, egyetlen mondatszdbdl
allé anyai megnyilatkozdsok.

kérdést maga vdlaszolja meg.
c/ Beszédaktus kategdridk

A beszédaktus-kategéridk szerinti elemzés sordn elsésorban a direk-
tivek és a kérdések tipusait prébdltuk meg megdllapitani, ezen tul pedig
- dltaldnosabb szinten - arra is vdlaszt kerestiink, hogy az egyes csopor-
tokban milyen ardnyban szenteltek figyelmet az anydk gyermekeik cselekvé-
sének, illetve nyelvi produkcidjdnak. Kozelebbrdl: gyermekiik cselekvésé-
nek iranyitdsdt, szabdlyozdsdt céloztdk-e nyelvi megnyilatkozdsaikkal,
vagy pedig inkdbb nyelvi kozléseire reagdltak, s a tdrsalgdsi kontextust
Ily médon biztositva a nyelvi tevékenységét batoritottdk, erdsitették.
Ez a kétféle bedllitddds, magatartdsméd az anyai interakcids stilusok
két tipusdnak: a direktiv, irdnyit6 és a "tdrsalgdskivalté" stilusnak
felelnek meg (1d. McDonald és Pien 1981). (A nyelvi fejlédés szempontjébdl
magdtél értetddden az utdbbi tekinthetd kedvezdbbnek.)
A vizsgdlatban alkalmazott beszédaktus-kategéridk kozelebbrdl a
kovetkezdk voltak:
nyilatkozdsok, amelyek kivdltjdk és meghatdrozzdk a hallgatd fizikai
viselkedését. |
rozza a hallgaté viselkedését. Nyelvtani szempontbdl leggyakrabban
felsz6lité mondat formdjdban valdsul meg, de mds tipusi mondattal
is kifejezhetd, amennyiben abban expliciten meg van jeldlve a
kivdnt cselekvés és a cselekvést végrehajté személy és egyéb alternativ
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explicit, mint az el6z6 tipus. Propoziciondlis tartalmdt tekintve
a kozvetett felsz6litds vagy a kivant cselekvésre utal, vagy pedig
egy kivant helyzetre, dllapotra, amely a hallgaté cselekvése révén
kovetkezne be (1d. Ervin-Tripp 1976, 1977). A kozvetett felszdélitdsok

hogy a térsalgas fonaldt (a "turn"-t) a hallgaténak dtadva verbdlis vélaszt
vdltanak ki (Sacks és Schegloff 1974).

A kérdések tipusai erdsen kiilonboznek abbdl a szempontbdl, hogy
milyen jellegl védlasz adhaté rdjuk. Az aldbbiakban az egyes kérdéstipusok
1smertetésén tul - McDonald és Pien nyomdn - azt is megjeldlom, hogy
az adott tipus mennyire szabja meg a vdlasz jellegét, pontosabban hogy
egy-egy adott kérdéstipus esetében mennyire specifikus a beszédpartner
4dltal adandé vdlasz. (Ennek ugyanis szintén jelentGsége lehet az anyai
interakcigs stilusok jellemzésekor.)

/1/ Javitokérdések: ez a kérdéstipus a tdrsalgdsi fogalmak korrek-

A javitékérdésekre szigordan meghatdrozott tipusi vdlasz adhatd:
ilyen kérdések utdn ugyanis a hallgaténak - teljesen vagy részle-
gesen - meg kell ismételnie el6z6 megnyilatkozasat.

térsalgdsban a felndtt leggyakrabban akkor haszndlja ezt a kérdés-
tipust, ha meg akar bizonyosodni, birtokdban van-e a gyermek bizo-
nyos ismereteknek, nyelvi eszkozoknek, vagy egy harmadik személynek
akarja demonstrdlni a gyermek ismereteit.

/3/ Valédi kérdések: informdcidkérd kérdések; a beszéld ezekre

nem ismeri a védlaszt. Az itt vizsgdlt beszédhelyzetben az ilyen
kérdések leggyakoribb téméja: a gyermek cselekvése (amennyiben
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az az anya ldtdterén kiviil zajlik), dllapota, szédndékai, a dolgokrél

vagy teljesen) megismtélik, parafrazedljdk a hallgaté megelézd
mondatdt, anélkil, hogy Uj informdciét adndnak ahhoz. (pl. Gyerek:
tartalmi, illetve formai szempontbél igen kevéssé hatdrozza meg

a gyermek vdlaszat: a kérdés egyszer( nyugtdzdsa (pl. Uhim.) vagy
akdrmilyen a témdt folytatd kozlés (pl. a néhdny sorral feljebb
idézett tarsalgdsi szekvencia esetében a "Betakarom" véalasz)

A /4/ kérdéstipushoz hasonléan ez a fajta kérdés sem befolyasol ja

lényegesen a vdlaszadds lehetGségeit.

- e e = - e e -
- e e . e . -

el8z0 megnyilatkozdsdra vdlaszolnak, vagy azt nyugtdzzdk. Az elhangzott
megnyilatkozds tipusdtdl fiiggben lehetnek:
szok maguk nem kérdések vagy direktivek ) pl. Gyerek: Elmegyiink?
Felntt: Igen.; Nem.; El.).
/2/ Kijelentd megnyilatkozds nyugtdzdsa (igenld vagy tagadé for-

maban), (pl. Igen, alszik a cica.; Nem, az_nem zold, hanem kék.

Sajat cselekvés leirdsa: a beszéld nem kérdd mondat formdjdban sajdt

cselekvését irja le vagy kommentdlja.
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d/ A tarsalgds egyéb aspektusait jellemzd valtozok

kozdsdnak és a gyermek Osszes megnyilatkozdsdnak és a gyermek Osszes
megnyilatkozdsdnak hdnyadosa a kijelolt interji-részben pedig azt
mutatja, hogy mennyire domindltdk az anydk a tdrsalgdst, illetve
mennyire engedtek teret a kisgyermek nylevi tevékenységének. Ez
utdbbi mértékszam kiszémitdsakor - az dltaldnos gyakorlattél elté-
rben - a gyermeknyelvi megnyilatkozdsokon tdl az 1-2 vagy tobb
vettem, ugyanis a szakirodalom szerint a gyermekek beszédfejlédeé-
sének korai szakaszdban a tdrsalgdsi turn szerepét a vokalizacio

is betoltheti (Snow 1977).

e/ A gyermek nyelvi fejlédésének mutatéi

Mivel az elsd beszédfelvétel idépontjdban tobb gyermek még egydltaléan

nem beszélt, a nyelvi szint mérésérdl voltaképpen csak a IV. és a VIII.
beszédmintdban lehetett szd. (Az ezekben a mintdkban bevezetett nyelvi
mutaték: 100 egymast kivetd gyermeknyelvi megnyilatkozds alapjan az &at-
lagos mondathossz szdban és morfémaban; az ugyanezen 100 mondatban eld-
fordulé igék és fonévi csoportok széama, valamint az esetragok tipusainak
és Osszes el6forduldsédnak széma.) Az I. beszédminta esetében is megadjuk
“azonban az anya 200 egyméast kivetd megnyilatkozédsa kozben elhangzott
gyermeknyelvi megnyilatkozdsok, illetve vokalizdcids szakaszok szamat.

III. Az I. beszédminta elemzésének eredményei

Az aldbbi tdbldzat az I. beszédminta elemzésének eredményeit osszegzi
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csoport mutatéival Gsszehasonlitva mutatja be a Peremkerileti, Agglome-

szignifikancia-szintek mind.ig az illetd csoport és az értelmiségi csoport
azonos véltozéja kozotti eltérés nagysdgdra utalnak. (A telepiiléstipus
szerinti csoportok teljesitménye kozotti esetleges szignifikdcids kiilonb-
ségeket a megfeleld adatok alatt, kiilon tiintettem fel.)

A tdbldzatban tobb vdltozét dsszevontam (vagy azért, mert értékiik
tdl kicsi volt, vagy pedig azért, hogy egy-egy vizsgélt alapjelenséget
illetben az egyes csoportok teljesitményének kiilonbségei jobban érzékel-
hetdek legyenek). Az dsszevont vdltozdkat a kivetkezdképpen jeloltem:
Tagmondategység (aldrendelés+melléknévi és hatdrozéi igenév+fdnévi ige-

neves szerkezet )
Segédige+Hatéige

megnyilatkozdsok megismétlése)

Onmédositds  (transzformdlt ismétlés+a teljes, a részleges, az elliptikus/
tagolatlan és a transzformdlt ismétlés kibdvitett vagy nyelvtanilag
médositott valtozatai)

- w. e e wm e we - o o -

szintén osszevontan mutatom be.
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+ p<£0,10
x p<0,05
xx p£ 0,01
xxx p£ 0,001

AM (szavakban)
AM (morféméakban)

0t leghosszabb mondat
4dtlaga (szavakban)

0t leghosszabb mondat
gtlaga (morfémékban)

Egyszavas mondat
Egymorfémas mondat
Hidnyos, nem érthetd
Agrammatikus
Kijelent6 mondat
Felsz6lit6 mondat
Felkidlté mondat
Mondatszék
Kiegészitendd kérdés

Eldontendd kérdés

A nyelvi vdltozdk alakuldsa az 1. beszédmintdban
(telepiléstipus és iskoldzottsdg szerint)

Ertelmiségi
N=6

2,67

3,65

9,53

12,75
72,67
58,67

4,17

0,50
60,17
30,17

4,00
41,00
19,33

31,33

N=6
2,13"
3,19

6,53"
8,87%
84,50
65,00
1,50
0,50
42,33"
52,83"
2,17
39,50
20,17

26,00

N=6

1,90%%

2,69"

6,33
9,20"
97,17
80,00
9,17
0,83
43,00
54, 33%
1,00"
55,50
19,17

12,33%

Peremkerileti Agglomericidés Tanyasi

N=6
2,08™%
2,90%

6,60"
8,90"
78,67
59,33
9,17
1,00
47,83
56, 50"
2,67
45,33

10,67
peremk.-tanyasi
p<0,05

21,66

Osszes iskoldzatlan
N=18

2,03%%
2,92%

6,497
8,99"
86,78"
68,11
6,61
0,78
44,39
54,56
1,94
46,78
16,67

20,00



Ertelmiségi

Peremkertleti

Agglomeracids Tanyasi

Osszes iskoldzatlan

601

Kapcsolt kérdés 7,33 5,83 2,50" 4,67 4,33
Visszakérdez és 3,83 12,33+ 12,00 10,50 11,61
Jérulékos mondat 16,33 13,33 8,33" 6,1 9,28"
Tagmondategység 9,00 7,00 4,50 3,00 4,83
Mellérendelés 3,17 0,67 B 1,17 1,06
Fonév 94,50 67,00% 69,50" 56,17 64,22*
Mutaténévmas 21,50 11,33" R U 8,89"
Egyéb névmas 24,00 27,83 30,00 20,83 26,22
Alapige 113,00 119,83 94,67 105,00 106,50
Segédige+hatdige 7,504 2,50 9,33 6,50 8,44
Létige+kopula 18,00 14,67 13,17 15,33 14,39
Fonévmados{ ték 16,33 133" 4,83%% 661" 6,28%
Igemédos{ tok 72,50 64,17 43,67% 73,00 60,28
' Tanyasi-agglom.
p<0,05
Nem jelenideji igealak 12,17 12,83 7,00 10,67 10,17
Peremk.-agglom.

W p< 0,05 * i
Felsz611té méd 35,50 57,33 52,17 56,00 55,17
Feltételes mod 0,50 0,50 0,0 0,17 0,22
Tobbes jel 3,00 1,67 0,0 0,33 0,67
Birtokos személyrag 14,67 11,67 5,67 9,16" 8,83
Esetrag (token) 44,17 34,67 24,00% 25,67 28,11%%

Névuts 0,17 0,33 0,17 2,33" 0,94"
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tsetrag (type)
Tagadészé

isszes utanzas

Osszes kibBvités
Vokalizdlds értelmezése

Parafrazis
Onismétlés

Onmédos{tés
Szinergikus megnyilatkozas

Nem szekvencidlis ismétlés
Készlet megnyilatkozas
Megnyilatkozdson beliili ismétlés

Szemantikailag 4] hegnyilatkozés

Egyéb
Igen/nem védlasz
Sajat kérdésre adott vdlasz

Ertelmiségi
6,83
23,00
6,00
9,67
3,50
6 1% ¥
31,00

22,33
5,00

8,17
10,83

5,50
84,83

37,67
0,00
2,33

5,00

22,17
2,67
3,50"
2,17
2,17

37,33

24,00
2,00

14,17
28,00"
0,33

71,67

44,17
0,50
1,33

Peremkeruleti Agglomeracids

4,00"
17,50
8,33
2,171
1,83
3,00
56,17
Taggasi-agglom.
p<0,05
Peremk.-agglom.
p<£0,10
23,17
0,33
Tanyasi-agglom.
p< 0,10
20,17%
51,17%
3,67
46,83

Tanyasi
Peremk. —Agglom.

p< 0,05
33,83
0,00
1,17

Tanyasi
6,00
21,50
5,67

2,17"
4,00
4,67
33,83

23,00
1,33

22,00

15,33
1,50

70,50

41,67
0,00
1,17

Osszes iskoldzatlan
5,00
20,39
5,56
2612
2,67
3,28
42,44

23,39
1,22

18,78%
31,50%
1,83
63,00%

39,89
0,17
1,22
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Ertelmiségi Peremkeriileti Agglomeracids Tanyasi Osszes iskoldzatlan

Kozvetlen felszolitas 37,00 55,50" 60,33" 58,83 58, 22>
Kozvetett felszélitas 10,17 14,80 2,50% 9.83% 9,06
Peremk . -agglom.
p<0,05
Tanyasi-agglom.
p<£0,05
Javité kérdés 0,17 1,33 0,17 0,00 0,50
Tesztkérdés 19,83 16,50 21,00 11,17 16,22
Valédi kérdés 12,83 10,33 4,50% 9.00 7,94
Peremk.-agglom.
p<£ 0,10
Verbdlis kozlésre vonatkozd kérdés T g ) 1,00 1,00 2,83 1,61
Cselekvésre utald kérdés - 28 b 5 3,17 5,50 4,67
Kézld kérdés 1,83 0,50 0,50 0,33 0,44
Engedélykérd kérdés 2,00 ; 1,67 0,50% 1,67 1,28
Verbdlis kozlés visszajelzése 53 5 o 2,00 1,33+ 1,33+ 1,55+
Cselekvés visszajelzése 2,11 6,17 4,33 6,00 5,50
Sajat cselekvés leirdsa 7,00 9,85 253 5,00 27
Anya beszédessége 13,48 15,11 20,42% 20,95" 18,83"
Anya dominancidja 2,77 2,50 4,78 3,56 3,61
Gyermek értelmes kizlései 10,83 1,17 1,00% 4,50" 2,27"
Tanyasi-agglom.
p<£0,10

Gyermek vokalizdcids szakaszai 49,67 82,33x 68,00 61,83 70,72+



A tablazat adatai szerint a kiilonboz6 csoportokba tartozd anydk be-
szédének pdrhuzamos mutatdi szédmos esetben igen eltérfen alakultak.
hatd, hogy az iskoldzatlan anydk mind a négy itt alkalmazott mutats (AM
szavakban/morfémékban; 0Ot leghaosszabb mondat &tlaga szavakban/morfémék-
ban) szerint szignifikdnsan rdvidebb mondatokban beszéltek a kisgyermekiik-
hoz, és szignifikdnsan tiobb egyszavas mondatot hasznilta (p{0,10), mint
az értelmiségi anydk. Beszédiikben szignifikdnsan magasabb volt a felszélité
mondatok - és ezzel tsszefiiggésben a felsz6lité méd - ardnya (p&0,01
mindkdt esetben), mig az értelmiségi anydk beszédében a kijelentd és
kérdd mondatok fordultak eld jelentdsen (bdr nem szignifikdnsan) - nagyobb
gyakorisaggal. Az iskoldzatlan anydk szignifikdnsan kevesebb fénevet
és mutaténévmdst haszndltak, mondataik fonévi csoportjaik szignifikansan
kisebb mértékben médositottdk, mint az értelmiségi anyédk (az eltérés
szignifikancia-szintje mindhirom esetben p£ 0,05 volt), s beszédiikben
lényegesen (bar nem szignifikansan) kevesebb volt a tagmondategységek
és a mellérendelés gyakorisdga, mint az utdbb emlitettek esetében. Noha
a két csoport beszédében a regisztrdlt esetragok tipusainak szama nem
tért el jelentdsen, el6forduldsuk gyakorisdga - akdrcsak a birtokos személy-
ragoké - szignifikdnsan kisebbnek bizonyult az iskoldzatlan anydk esetében
(esetrag-token p{ 0,01; birtokos személyrag: p<£0,05).

A szovegszempontu elemzés dltal kimutatott legjelentdsebb kiilonb-
ségek: az iskoldzatlan anyédk esetében szignifikdnsan kisebb volt a kibd-
vitések aranya (p{0,05), viszont sokkal gyakrabban ismételték meg sajat
megnyilatkozdsaikat, mint az értelmiségi anydk (az "Onismétlés" kategdria
mérdszédmainak kiilonbsége azonban nem érte el a szignifikancia-szintet).

Az onismétlés tendencidjanak meglétét az iskoldzatlan anydk beszédében
més vdltozék mérHszémai is igazoltdk: nem szekvencidlis ismétlések és
készlet-kifejezések ugyanis szignifikansan nagyobb (p<0,05), szemanti-
kailag Uj mondatok pedig szignifikénsan kisebb (p{0,05) aranyban for-
dultak eld az iskoldzatlan anydk beszédében, mint az éftelmiségi csoport
anyagdban.

A beszédaktus-szempontli elemzés tobb adata arra utalt, hogy az
iskoldzatlan anydk interakciés stilusa "direktivebb" jellegl volt, beszé-
diikben ugyanis szignifikdnsan nagyobb volt a kozvetlen felszélitasok
(p(0,0l) és jelentésen, de nem szignifikdnsan kisebb a valédi kérdések
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ardnya, mint az értelmiségi anydk beszédében. (McDonald és Pien emlitett
tanulménya szerint a vdlaszt tartalmilag kevéssé befolydsolé valddi kérdés
a "tdrsalgdskivdlté" anyai stflus egyik f6 ismérve, a direktivek ellen-
pélusa!) Ezen kivil az értelmiségi anydk szignifikdnsan gyakrabban adtak
valamiféle visszajelzést gyermekiik verbdlis kozléseire (p €0,10), az
iskoldzatlan anydk viszont szignifikénsan beszédesebbek (p£ 0,10), egyben
azonban domindnsabbaknak is bizonyultak, mint az értelmiségiek. (Az "Anya
dominancidja" mutatd mértékszdmai kozotti kiilonbség azonban nem volt
szignifikéns.) '

A fenti eredményeket a szakirodalmbél ismert tényekkel osszevetve
dgy 1téljik meg, hogy az iskoldzatlan anydk beszéde a gyermek beszédfej-
16dése szempontjdbdl jelentdsnek tartott tényezék tekintetében igen vegyes
képet mutatott.

Az egyszeri(iség, redundancia itt regisztrdlt jelenségei (kisebb
dtlagos mondathossz, kevésbé komplex fdnévi csoportok, onismétlés) a
kisgyermek fejldédésének adott szakaszdt figyelembe véve onmagukban nem
tekinthetdk negativ jelenségnek. Hatranyt okozé nyelvi tényezdknek csupan
nek, vagy legaldbbis hosszu tdvon fennmaradndnak. Az iskoldzatlan anydk
beszédének tobb mds mutatsja azonban (a fénevek és a mutatdnévmdsok viszony-
lag alacsony 4tlagai, a felsz6litdsok magas, a kibdvitések alacsony aranya)
viszont azon tényezdk kozé tartoznak, amelyekrfl tobb vizsgdlatban is
bebizonyosodott, hogy eldnyteleniil befolydsoljak a gyermek nyelvi fejlo-
dését (Newport et al., 1977; Furrow et al. 1979).

E tényezdk értelmezésében azonban dvatossagra int az a tény, hogy
a "Gyermekek értelmes kozlései" és a "Gyermekek vokalizdciés szakaszai"
vdltozok mérbHszéamai eltérdnek mutattdk e két csoportba tartozé gyermekek
nyelvi érettségét: az iskoldzatlan anydk gyermekei szignifikansan kevesebbet
beszéltek (p{ 0,05) és szignifikansan tobbet vokalizaltak (p< 0,10),
mint az értelmiségi anydké. Ez a tény pedig kétségkiviil magyarazhatéva
teszi a fent érintett kiilonbségek némelyikét. A kib6vitések tekintetében
tapasztalt kiilonbségeket példdul nyilvanvaléan az is okozhatta, hogy
az értelmiségi anydknak - gyermekeik gyakoribb nyelvi megnyilatkozdsai
miatt - inkdbb volt médjuk az ilyen tipusi tdrsalgdsi vdlaszaddsra, mint
az iskoldzatlanoknak: ti. volt mit kib&viteniiik. (Ami a vokalizdcidk
kib6vitését illeti, ez nem bizonyult tdlsdgosan gyakori jelenségnek,
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és valamennyi vizsgdlt csoportban meglehetdsen hasonld szinten: 1,33
és 2,00 &tlagos érték kozott mozgott.)

Ami a mutatdénévmdsok és a fénevek haszndlatdban regisztrdlt kilonb-
ségeket illeti, ezek esetleg azzal is magyarazhatok, hogy az értelmiségi
anydk gyermekei mdr eldbbre jutottak a szavak elsajdtitdsdban, s a targyak
neve irdnti megnovekedett érdeklddésiik hatdsdara anyjuk beszédében is
gyakoribbd védlt a puszta fénévvel, vagy - (alanyi szerepkord mutaténévmds-
b6l és a névsz6i 411itmany funkcidjdt betoltd fonévbdl &116) deiktikus
mondattal torténd megnevezés.

A regisztrdlt kilonbségek mibenlétének, lehetséges hatdsainak a
tisztdzdsdhoz tehdt a mdsik két beszédminta elemzésének az eredményeire
is feltétleniil sziikség van: ugyanis csakis longitudindlis perspektivaban
donthetd el az a kérdés, hogy a kisgyermek aktudlis nyelvi szintjéhez
valé alkalmazkoddst tiikroznek-e a targyalt jelenségek, vagy pedig allando
jellemzbi az anyai beszédnek.

A telepiiléstipus szerinti csoportok (Peremkeriileti, Agglomeracid,
Tanyasi) adatait egymdssal dsszevetve szembedtld, hogy az agglomeracids
csoport eredményei szinte minden - az eldbbiekben tdrgyalt - vdltozd
esetében széls6 értéket képviselnek, s tobb esetben (pl. az "Onmédositds",
a "Szemantikailag Uj mondat" és a "Valédi kérdés" kategéridk esetében)
szignifikdnsan kiilonboznek a mdsik két csoport mérdszdmaitél. Ezen tul
tobb més vdltozd mérbszam is szignifikdnsan kiilonbozik (igy példdul az
agglomericids csoportba tartozé anyédk szignifikénsan kevesebb igemédositéi,
nem jelenidej( igét és kozvetett felszélitdst haszndltak, mint a peremkerii-
let1 és/vagy tanyasi csoportba tartozdk).

Kutatdsunk longitudindlis mivolta erdsen korlatozta az egy-egy
csoportban vizsgdlhaté csalddok szamét. Ezt a jelenséget azonban a vizs-
gdlt minta kicsiny volta ellenére nem tekintjik a véletlen mdvének. A
tanulmany teljes adatbédzisdnak feldolgozdsa utédn, a szocioldgiai szakiro-
dalom segitségével a telepiiléstipus szerinti csoportok nyelvi kilonbsé-
geinek a magyardzatdra is kisérletet tesziink.
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