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ELOSZO

A jelen kotet azokat a valogatott el6adédsokat tartalmazza, amelyek a 2019-
es Nyelvek és kultirdk kozétti kozvetités a digitdlis forradalom utén — a 21. szd-
zad kihivasai cimd, illetve a 2022-es Vdltozo bélcsészettudomdany: innovdcio,
hagyomany, értékteremtés cim@i konferencidk keretében kertiltek bemutatasra.
A két rendezvény a hagyomanyteremtés szandékaval 2011-ben elinditott kon-
ferenciasorozat folytatasa, egyben az 6todik, illetve hatodik 4llomésa (TRANS-
LINGUISTICA V. és VL.). Mondhatjuk, hogy ez a két rendezvény minden szem-
pontbdl vizvalaszt6é konferenciasorozatunk torténetében: az 6todikre a vilagjéar-
vanyt megel6z6 évben, a hatodikra a vilagjarvany enyhiilésének évében keriilt
sor, az 6todik a hagyoményos konferencidk sorat gazdagitotta, a hatodik online
zajlott, tekintettel a vildgszerte még mindig helyenként érvényes korlétozasokra.
Az elvi alapok és a célkitizések nem véltoztak az el6z6 négy rendezvényhez vi-
szonyitva, meggy6z6désuink ugyanis, hogy a sokkultiréja és soknyelvii Eurépa-
ban a kulturélis kolcsonhatdsok csaktigy, mint a nyelvi kozvetités a digitélis for-
radalom utan is értéket jelent. Ugyanakkor az is meggy6z&désiink, hogy sziikség
van innovaciéra, és az innovaci6 mindig véltozéssal jar. Ragaszkodtunk ahhoz,
hogy ennek jegyében a két konferencia szekcidinak tobbnyelviiségével teremt-
sen lehetdséget arra, hogy az Erdélyben honos anyanyelveken (roman, magyar,
német), illetve angol nyelven kapcsolédhassanak be a résztvevék a nemzetkozi
tudomanyos diskurzusba.

A témavalasztds mindkét konferencia esetében azt a célt szolgalta, hogy a
véltozasok és az 1j szakmai forradalmak és kornyezetek (digitalizacié, online
oktatas, online konferenciaszervezés) kozepette is lehetéség nyiljon bolcsészet-
tudomanyi témékrél értekezni. A korabbi rendezvények (I-IV. TRANS-LINGUIS-
TICA) meghirdetett témakoreivel megegyez6 témakkal lehetett jelentkezni a két
konferenciéra, ezzel kivantunk &llandésagot biztositani (idegennyelv-oktatés,
anyanyelv-pedagdgia, forditaselmélet — forditasgyakorlat, nyelvhasznélat és
nyelvi kolcsonhatéasok, nyelvi és kulturalis kolcsonhatéasok, nyelvi és kulturalis
kozvetités), ugyanakkor a konferencidk cime sugallta azt is, hogy tjszert kuta-
tasokra is szlikség van, azok bemutatédsa is fontos része a digitalizal6dé bolcsé-
szettudoménynak. Rugalmas keretet kivantunk teremteni a kiillonb6z6 kutatasi
témak, 4j médszertani ismeretek és a gyakorlati tudas atadésara.

A jelen négynyelvi kotet tehat a két konferencia el6adédsainak valogatott,
irott véltozatait tartalmazza megszerkesztett forméban. A kotet szerkezete leké-
pezi a rendezvény tobbnyelviiségét, négy nagy fejezete csak az el6adasok va-
lasztott nyelve szerint tagol: magyar (9 tanulmany), angol (6 tanulméany), roman
(5 tanulmany), német (3 tanulmany). Az egyes fejezeteken belil az alfabetikus
sorrend elve érvényesiil. A kotet irdsai interdiszciplinaris megkozelitésben vizs-
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géljak a kulturélis és nyelvi kozvetités, a nyelvpedagégia és a nyelvi kolcsonhaté-
sok kérdéseit, a média nyelvhasznélati szokasait, forditoi attittidoket — mindezt a
korszert kutatasi eljarasokat figyelembe véve teszik, amelyek nélkiil nem létezik
innovacié sem.

A konferencidkat a Sapientia Erdélyi Magyar Tudomanyegyetem Marosva-
sarhelyi Karanak Alkalmazott Nyelvészeti Tanszéke szervezte, a kotetet ennek a
tanszéknek a munkatérsai szerkesztették. Felmeriilhet a kérdés, hogy miért eb-
ben a formaban jelenik meg a kotet egy 2019-es és egy 2022-es rendezvény anya-
gait tartalmazva, el kell tehat mondanunk, hogy a két konferencia anyaganak
egy kotetben valé publikalasa szitkségszertinek bizonyult a vilagjarvany miatt
el6allé specidlis élethelyzet, a mindenki életében megjelend bizonytalansag ko-
vetkeztében, ezéltal azonban a kotetben olvashaté cikkek nem veszitenek aktua-
litasukbdl és relevancidjukbél, hanem talan még komplexebb képet mutatnak be
azokrol a tényezokrél, amelyek hatassal vannak tevékenységiinkre, és folyama-
tosan alakitjék, formaljak azt.



PREFACE

This volume contains the selected presentations that were given at the
conferences entitled Languages and Intercultural Mediation afterthe Digital
Revolution — TheChallenges of the 21% Century and Shaping Humanities:
Innovation, Tradition, and Value Creation organized in 2019 and in 2022
respectively.

The two events are the continuation of the conference series started in 2011
with the intention of creating a tradition, thus being the fifth and sixth editions
of the series (TRANS-LINGUISTICA V and VI).

We consider that these two events are a watershed in the history of our
conference series in all respects: the fifth edition took place in the year before the
pandemic and the sixth one in the year when the pandemic eased. The former
thus enriched the series of traditional conferences, and the latter took place
online due to the restrictions that were still applied in some places around the
world.

The principles and objectives of these two editions are similar to those of
the previous four events, because we are convinced that in a multicultural and
multilingual Europe, cultural interactions, as well as linguistic mediation, are
valuable assets even after the digital revolution. We are also convinced that
innovation is necessary and always involves change. It was also one of our
aims through the multilingual sections to create opportunities for presentations
held in one of the traditional languages spoken in Transylvania (Romanian,
Hungarian, and German), as well as the possibility to engage in the scientific
discourse through the English language. In the case of both conferences, the
chosen topics served the purpose of giving an opportunity to discuss humanities
even in the midst of changes and new professional revolutions and environments
(digitalization, on-line education, on-line conference organization). The topics of
the conferences wished to ensure stability (foreign language teaching, mother
tongue language pedagogy, the theory and practice of translation, language use
and language contact, linguistic and cultural interactions and mediation). At
the same time, the titles of the conferences suggested as well that innovative
research is also needed, and their presentation is an important milestone for the
humanities being in an unstoppable process of digitalization. Another aim of the
conferences was to create a flexible framework for the presentation of different
research topics, of new methods, of transferring practical experience.

Thus, our volume contains the edited version of a selection of the
presentations given at the conferences presented above. The structure of the
volume reflects the multilingual character of the two events: its four large
sections are organized around the languages of the presentations, no other
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principles were applied, and the studies of each section are published in the
alphabetical order of the authors. There are nine papers written in Hungarian,
six in English, five in Romanian, and three in German. The articles of the volume
offer an interdisciplinary approach to the phenomena of linguistic contacts
and cultural interferences, the timely issues of the problems and dilemmas of
language pedagogy, the characteristics of language use of the media, some of
them presenting the practice of translation based on the modern approach of
translation studies and the attitudes towards translation as a profession — they do
all this by taking into account modern research procedures, without which there
would be no innovation at all.

The conferences were organized by the Department of Applied Linguistics at
the Faculty of Technical and Human Sciences of Sapientia Hungarian University
of Transylvania. The volume was edited by the members of this department.
While flipping through this volume, a question may arise: why is the volume
published in this form, containing the presentations of a 2019 and a 2022
conference. It must be underlined that the publication of the presentations given
at the two conferences in one joint volume proved to be necessary because of the
special life situation arising due to the pandemic that in everyone’s life caused
emerging uncertainty and many doubts. However, the papers included in the
volume do not lose their actuality and relevance because of this, but perhaps
present an even more complex picture of the factors that affect our activities and
constantly shape them.



CUVANT INAINTE

Volumul de fata constd in editarea lucrarilor prezentate in cadrul conferin-
telor intitulate Medierea lingvistica si culturala dupa revolutia digitald — provoca-
rile secolului 21, respectiv Metamorfozele stiintelor umaniste: inovatie - traditie -
creare de valori, conferinte care au avut loc in 2019 si 2022, la Targu Mures. Cele
doud evenimente, TRANS-LINGUISTICA V si VI, reprezinta continuarea seriei
de conferinte organizate de departamentul nostru, serie care a inceput in 2011,
cu intentia declarata de a se realiza o traditie in domeniu.

Consideram ca aceste doua evenimente prezinta elemente definitorii in ca-
drul seriei de conferinte pe care le organizam, din toate punctele de vedere, de-
oarece editia a cincea a avut loc in anul de dinaintea ,pandemiei” iar cea de-a
sasea in anul in care restrictiile s-au relaxat. Astfel, prima a continuat procesul
de imbogatire a seriei de conferinte traditionale, pe cand cea de-a doua a repre-
zentat o noud provocare, fiind organizata online, din cauza limitarilor care inca
mai erau in vigoare in diferite parti ale lumii.

Principiile si obiectivele urmarite in aceste doua editii sunt similare celor
din editiile anterioare, deoarece suntem convinsi ¢, intr-o Europa multicultura-
la si multilingva, relatiile interculturale si medierea lingvistica sunt inca instru-
mente valoroase, chiar si in era de dupa revolutia digitala. De asemenea, suntem
convingi ca inovatia este necesara si ca aceasta implica intotdeauna schimbare.
Unul dintre obiectivele majore ale conferintelor noastre a fost si este realizat prin
oferirea cadrului pentru prezentari ale lucrarilor cercetatorilor in limbile vorbite
traditional in Ardeal, roméana, maghiara si germana, pe de o parte, dar si posi-
bilitatea de a ne angaja in discursuri stiintifice in principala limba de circulatie
internationala actuald, engleza, pe de alta. In cazul ambelor conferinte, ale caror
lucréri le publicdm in volumul de fata, tematica a fost propusa pentru a acoperi
domeniul stiintelor umaniste din perspectiva schimbarii permanente a mediului
data de noile revolutii profesionale aduse de fenomene ca informatizarea, digi-
talizarea, invatamantul online sau organizarea online a conferintelor stiintifice.

Alegerea tematicii acestor evenimente gtiintifice si-a propus a ajuta la con-
solidarea stabilitatii (predarea/invatarea limbilor straine, pedagogia limbilor ma-
terne, teoria si practica traducerii, uzul limbii si contactologia, interactiunile
lingvistice si culturale, medierea lingvistica). In acelasi timp, titlurile conferinte-
lor sugereaza necesitatea inovatiei. Prezentarea si dezbaterea acesteia reprezinta
o piatra de hotar in domeniul stiintelor umaniste aflate in procesul ireversibil al
digitalizarii. Un alt obiectiv al conferintelor a fost realizarea unui cadru flexibil
pentru prezentarea diferitelor arii de cercetare, a noilor metode si transferul re-
zultatelor experientelor practice ale cercetatorilor.
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Prin urmare, volumul de fata contine forma editatd a unei selectii de lu-
crari prezentate in cadrul conferintelor amintite. Structura volumului reflecta
caracterul multilingv al celor doua evenimente, cele patru sectiuni fiind realizate
strict pe baza celor patru limbi de prezentare a lucrarilor, studiile fiind editate in
ordinea alfabetica a autorilor. Volumul prezintd 9 lucrari in maghiara, 6 in limba
englezad, 5 in roména si 3 in germana. Studiile din volum ofera o perspectiva
interdisciplinara a fenomenelor prilejuite de contactul lingvistic si al interferen-
telor culturale, a problematicii actuale a pedagogiei lingvistice, a caracteristicilor
uzului limbii in media, a aspectelor practice ale traducerii pe baza abordarilor
moderne ale teoriei traducerii si a pozitionarii fatd de traducere ca profesie, toate
acestea fiind realizate prin metode moderne de cercetare, in lipsa carora nu am
putea discuta de inovatie.

Conferintele au fost organizate de Departamentul de Lingvisticd Aplicata al
Facultatii de Stiinte Tehnice si Umaniste din Targu Mures din cadrul Universita-
tii Sapientia din municipiul Cluj-Napoca. Volumul a fost editat de catre membrii
acestui departament. Frunzarind volumul, la o prima vedere, cititorul s-ar putea
intreba de ce este publicat in forma aceasta, contindnd studiile prezentate in
cadrul conferintelor din 2019 si 2022. Raspunsul la aceastd intrebare este ca pu-
blicarea intr-un singur volum al lucrarilor prezentate in cadrul a doua conferinte
a devenit necesara din cauza incertitudinilor legate de evenimentele de trista
amintire din perioada limitarilor impuse de situatia de crizd, incertitudini care
au incercat limitele impuse si autoimpuse fiecaruia si de fiecare dintre noi. To-
tusi, actualitatea cercetarilor publicate in acest volum nu este deloc depasita, ba
dimpotriva, o privire retrospectiva putand evidentia, la rece, aspecte care atunci
puteau fi usor neglijate. Ba mai mult, ele pot deschide noi perspective avind in
vedere diversitatea factorilor care influenteaza permanent si dau forme noi acti-
vitatilor noastre intr-o lume din ce in ce mai complexa.



VORWORT

Der vorliegende Band enthélt eine Auswahl von Beitragen, die 2019 bei der
Tagung mit dem Titel Vermittlung zwischen Sprachen und Kulturen nach der digi-
talen Revolution — die Herausforderungen des 21. Jahrhunderts und 2022 bei der
Konferenz Geisteswissenschaften gestalten: zwischen Innovation, Tradition und
Wertebildung. prasentiert wurden. Die beiden Veranstaltungen (TRANSL-LIN-
GUISTICA V und VI) bilden Episoden einer Konferenzreihe, die 2011 ins Leben
gerufen wurde. Die beiden Veranstaltungen kénnen in jeder Hinsicht als Wen-
depunkt in der Geschichte unserer Konferenzreihe betrachtet werden: Die fiinfte
Tagung fand im Jahr vor der weltweiten Corona-Pandemie statt, die sechste, als
sich bereits ein Ende der Pandemie abzeichnete. Die fiinfte gliederte sich noch
in die Reihe der traditionellen Konferenzen ein, die sechste wurde mit Hinblick
auf die an einigen Orten der Welt noch geltenden Beschrankungen online ver-
anstaltet. Die Grundséatze und Ziele haben sich im Vergleich zu den vorangegan-
genen vier Veranstaltungen jedoch nicht verandert, denn es ist weiterhin unsere
Uberzeugung, dass in einem multikulturellen und mehrsprachigen Europa kul-
turelle Interaktion und sprachliche Vermittlung auch nach der digitalen Revo-
lution zu den wichtigsten Werten gehoren. Zugleich sind wir der Ansicht, dass
es der Innovation bedarf und dass Innovation immer Verdnderungen mit sich
bringt. Aus dieser Uberzeugung war es unser Anliegen, durch den mehrspra-
chigen Charakter der beiden Tagungen es den Teilnehmern zu ermdglichen, in
den drei heimischen Sprachen Siebenbiirgens (Ruménisch, Ungarisch, Deutsch)
und in englischer Sprache sich am internationalen wissenschaftlichen Diskurs
zu beteiligen. Die fur die zwei Tagungen getroffene Themenwahl erfolgte mit
der Absicht, den Austausch fiir geisteswissenschaftliche Themen im Kontext der
Veranderungen und neuen beruflichen Herausforderungen und Umgebungen
(Digitalisierung, Onlineunterricht, Online-Tagungsveranstaltung) zu ermogli-
chen. Im Zeichen der Kontinuitat boten beide Konferenzen dhnliche Themenbe-
reiche wie die vorangegangenen Veranstaltungen (TRANS-LINGUISTICA L. - IV))
— Fremdsprachenunterricht, muttersprachliche Padagogik, Ubersetzungstheorie
und  -praxis, Sprachgebrauch und Sprachinteraktion, sprachliche und kultu-
relle Wechselwirkungen, Sprache und kulturelle Vermittlung). Zugleich deutete
die Formulierung der beiden Konferenztitel auch an, dass es der innovativen
Forschung und der Priasentation der Ergebnisse in diesen Forschungsfeldern be-
darf, als wichtiger Beitrag zur Digitalisierung der Geisteswissenschaften. Wir
wollten fiir den Transfer verschiedener Forschungsthemen, neuer methodischer
Erkenntnisse und praktischen Wissens einen flexiblen Rahmen schaffen.

Der vorliegende viersprachige Band enthalt daher die tiberarbeiteten und re-
digierten Fassungen der auf den beiden Konferenzen prasentierten Beitrdge. Die
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Struktur des Bandes spiegelt die Mehrsprachigkeit der Veranstaltung wider, die
vier Kapitel des Bandes wurden nicht thematisch, sondern durch die Sprache der
jeweiligen Aufsétze unterteilt — er beinhaltet 9 Beitrdage in ungarischer Sprache,
6 Beitrage in englischer Sprache, 5 ruméanischsprachige und 3 deutschsprachi-
ge Beitrage. Innerhalb der einzelnen Kapitel gilt das Prinzip der alphabetischen
Reihenfolge. Die Beitrage des Bandes bieten eine interdisziplindre Herangehens-
weise in Fragen der kulturellen und sprachlichen Vermittlung, der Sprachpad-
agogik und Sprachinteraktion, des medialen Sprachgebrauchs und der Haltung
der Ubersetzer — all dies im Kontext modernster Forschungsmethoden, ohne die
es keine Innovation geben kann.

Die zwei Veranstaltungen wurden vom Lehrstuhl fiir Angewandte Sprach-
wissenschaft an der Neumarkter Fakultit der siebenbiirgisch-ungarischen Uni-
versitdt Sapientia organisiert, der Konferenzband wurde von den Mitarbeitern
des Lehrstuhls herausgegeben. Es stellt sich vielleicht die Frage, warum der
Band in der vorliegenden Form, mit Beitrdgen einer Tagung aus dem Jahr 2019
und einer Veranstaltung aus dem Jahr 2022 veroffentlicht wurde. Die Begriin-
dung dieser Entscheidung liegt darin, dass die Veroffentlichung der Aufsatze der
beiden Konferenzen in einem Band aufgrund der pandemiebedingten besonde-
ren Lebenssituation erfolgt ist, was jedoch nicht bedeutet, dass die Artikel des
Bandes an Relevanz und Aktualitat verlieren, im Gegenteil, sie zeichnen mogli-
cherweise ein noch komplexeres Bild der Faktoren, die unsere tagliche Aktivitat
beeinflussen, gestalten und préagen.
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RESZVETEL A NYELVESZETI KUTATASBAN

1. Bevezetés

A nyelvészet targya a nyelv — ez evidensnek tiinik; a szociolingvisztika még-
is méasképp hatdrozza meg, hogy mivel foglalkozik. A szociolingvisztika targya
nem a nyelv, hanem a nyelvi cselekvés. Azaz a beszélé (jeleld, ird, morzézo stb.)
embertél fuggetlennek elgondolt absztrakt nyelvvel valé foglalkozassal szem-
beéllithaté a nyelvi cselekvésre Gsszpontosité szociolingvisztikai megkozelités.
A kulonbség azért jelentds, mert az absztrakt nyelvvel valé foglalkozassal szem-
ben a nyelvi cselekvés olyasmi, amit mindenki gyakorol — nyelvészek és nem
nyelvészek egyarant (Agha 2007). Nincs kozottiik abbél a szempontbdl sem kii-
lonbség, hogy ezeknek a gyakorlatoknak a soran ne reflektdlnanak arra, amit csi-
nélnak. Mas széval: nemcsak beszélnek (jelelnek, irnak), hanem egyben a beszé-
1ésrél valo beszélésben is részt vesznek. Az igy létrejove tudés nyelvi természetd,
és barki tudasa lesz, aki beszél.

Ha a nyelvészet a nyelvi cselekvést és a téle elvalaszthatatlan tudast kivanja
megeérteni, nincsen érv arra, hogy a nem nyelvészek nyelvi cselekedeteit és tuda-
sat figyelmen kiviil hagyja. S6t mi tobb, a megértés e nyelvészeti folyamataiba is
érdemes bevonni azokat, akiknek a cselekedeteirdl és tudasarodl szamot kivanunk
adni. Magyarul: azokat, akiknek a részvétele nélkiil nem johetne létre a k6zos és
kolcsonos megértés — a nyelvészet tarsadalmi hatdsanak feltétele. A dolgozatban
arra vallalkozom, hogy e felismerések mentén irjak a nyelvészeti kutatasban ér-
vényesiild részvételrdl.

2. A nyelvészetben valé részvételhez vezet6 utak

A nyelvészetben valo részvételhez kétféle nagyobb 1t vezet. Az egyiket
- hogy ennél a metaforanal maradjak — szamos ttjelz6 tabla kiséri; e tdbldk meg-
jelolik a fé6utvonalakat, a mellékutcakat és a zsdkutcakat is. Jelzik, hogy hol lehet
varakozni, elsébbséget adni, és hol lehet teljes sebességre kapcsolni. Ezeknek a
jelzéseknek az elsajatitasa és az azoknak megfelel6 — olykor azoktdl eltéré — vi-
selkedés a nyelvészek szocializaciéjanak része. A folyamat az egyetemi hallgaték
elsé nyelvészeti kurzusanak elsé 6rajan megkezdédik (néha még ennél is korab-

1 Elhangzott plenéris el6adasként a TRANS-LINGUISTICA VI. konferencian, 2022. méjus 20-an.


https://doi.org/10.47745/SAPVOL.2024.17

16 BODO CSANAD

ban), amikor megtanuljdk, megtanultuk, hogy mi a kutat4s, milyen mddszerei
vannak, miért készitiink tanulményokat, és mit jelent eredeti eredménnyel els-
rukkolni. A szocializacié végigkiséri a tarsas életiinket.

3. A kétféle szocializacio kiilonbségeirdl

De nekiink, nyelvészeknek valéban akkor kezd4dott a nyelvészeti szociali-
zacionk, amikor egyetemre kezdtiink jarni? Es ami kordbban tortént? Hiszen volt
ennek a szocializaciés folyamatnak olyan el6zménye, amire maga a folyamat is
tamaszkodott: az ifrasbeliséghez val6 viszonyulas, az érveld esszérdl elsajatitott
tudas mint a kozépiskolai képzés standard eleme, a fogalmazasi készségek és az
ebben korabban megszerzett tapasztalatok — itt méar a masik tton jarunk — mind
hozzéjarulnak ahhoz, hogy az egyetemistdk az elsé akadalyokat venni tudjak.
A sajat nyelvi gyakorlatok rétegzédése (iras, olvasas, esszéiras, szakcikkolvasas,
szotarhasznalat, szébeli érvelés, el6adas és a tobbi) és e gyakorlatokrdl és réteg-
z6déstukrél vald tudés tgy keriil a birtokunkba, hogy a hozza vezetd ttra nem
egyetemista korunkban lépiink, hanem j6val kordbban. Mint ahogy a nyelvi szo-
cializacié kutatasabol tudjuk, ezen az tton mindenki elindul, és az Gt kézben
szerzett tapasztalatok befolyasoljak a nyelvi cselekvéshez valé viszonyulést.

Itt most nem teszek kisérletet a nyelvi és nyelvészeti szocializacié kozot-
ti hatarok meghtzaséara. Tébbek megprobéltak mér értelmezni, hogyan torténik
az, amikor a nyelvi tudashoz kapcsol6dé egyik gyakorlatunk szembeiitkozik egy
maésféle gyakorlattal, amely ugyancsak jelentds a szdmunkra. A sri lankai szar-
mazést Suresh Canagajarah (2001) példaul elmeséli, hogy az Egyesiilt Allamok-
ban szocializal6dott nyelvészként milyen negativ fogadtatasban részesiilt, ami-
kor az ott kitanult retorikat kovetve visszatért a hazajaba, és tamilul irt esszét a
sri lankai tudds kozosségnek. A helyiek éppen azt kifogasoltdk, amit Canagarajah
a tudomanyos iras egyetemes alapelvének gondolt: a vizsgalt kérdés megkozeli-
tésének mindenki mastol kiillonbozé kortilhatarolasat, az érvelés szerkezetét és
{6 tézisét mar a kezdetekkor megjelenité célratéré és magabiztos irdsmodot. Ez
szembelitkozott azzal a tamil szébeliséget meghatarozo retorikai hagyoméannyal,
amelyben az érvei kifejtésébe tigy fog bele a beszél4, hogy mennyi mindent nem
tud, és amit mégis, azt f6képp mésoknak (id6ésebbeknek, tanarainak, Istennek)
koszonhetéen tudja. Ez a torténet gy kapcsolédik a nyelvész amerikai nyelvé-
szeti szocializaci6jdhoz, hogy az azt megel6z6 folyamatok csak masok perspekti-
vajabol jelennek meg, bar a Sri Lanka-i nyelvi szocializacié Canagajarah (2022)
kés6bbi beszamoloja szerint vitathatatlanul befolyésolta azt, ahogyan angolul — a
tudomany ,,egyetemes” nyelvén — irja tudés publikacié6it. A nyelvi szocializéciét
a sajat életinkben mégis nehéz lenne megragadni, mivel megel6zi a tudoma-
nyos megismerés modszertandval valé talalkozast. Arrél joval tobbet tudhatunk
meg, hogyan toérténik az egyetemi hattér nélkiili embereknek a nyelvészetbe vald
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bevondédésa és elkotelezddésének kialakuldsa. A tovabbiakban a nyelvészetben
valo részvételnek elsésorban errél az tutjarol ejtek szot.

4. A nem nyelvészek részvétele a nyelvészetben

4.1. Tobbféle megkozelités 1étezik

Tobbféle elképzelés van arrdl, hogy a nyelvészetben milyen szerepet t6lthet-
nek be azok, akiknek nem volt és nem is lesz e diszciplinahoz kot6d6 intézmé-
nyi szocializaciojuk (a tarsadalomtudomanyi részvételrél vo. Lajos 2016). Rymes
(2020) szerint az olyan részvételi terekben, mint az internet, a beszélék a nyelvrél
val6 tudasukat széles korben megosztjak egymassal, és ezaltal ,,civil szocioling-
vistava” valnak (angolul 6 és masok a citizen sociolinguist terminust hasznéljak).
Rymesék a civil szociolingvistdkat tgy definéljak, mint ,olyan embereket, akik
érzékelésiiket és intelligenciajukat hasznaljak arra, hogy megértsék az Gket ko-
riilvevd nyelvi vilagot” (Rymes-Leone 2014. 26.; sajat forditdsom — B. Cs.). Ennek
révén a civil szociolingvista folytonos metakommentarral kiséri a nyelvi gyakor-
latokat. Ett6] azonban még nem valik olyan résztvevéjévé a nyelvészeti kutatas-
nak, aki masokkal egyttt torekszik Gj tudas létrehozasara. Ugyan erre is latunk
példat mas civil szociolingvisztikai vallalkozédsokban (példaul Svendsen 2018;
Svedsen—Goodchild 2023; Sturtz Sreetharan et al. 2019; Sturtz Sreetharan 2020),
de a fogalmat bevezeté rymesi meghatarozasnak nem része a civilek bevonasa
a nyelvészeti kutatasba és elkotelezddésiik kialakitasa az Gj tudés 1étrehozaséra.

Rymes civil szociolingvisztikai megkozelitésével ellentétben Mary Bucholtz
és munkatarsai (2016) projektjeiben éppen a kollaboracié all a kozéppontban: ezek
a nem nyelvész résztvevék nyelvi tudasara tdmaszkodnak. Bucholtzék SKILLS
projektjében a résztvevok a kutatast kozos tevékenységnek tekintik. Ennek sordan
a tuddsok a kutatasba bevont résztvevéket olyan tton ,kisérik el”, amelyen kozos
nyelvet és tevékenységeket alakitanak ki, mikdzben ki-ki a maga képességeivel
és szakértelmével jarul hozza a projekt sikeréhez. Példaul olyan dél-kaliforniai
tobbnyelvi fiataloknak a spanyol nyelvet intézményi szinten lathatéva tevé to-
rekvéseihez, amelyek sikerrel valtoztatjak meg a kozépiskola magatol értet6dének
tekintett angol egynyelviiségét. E fiatalokat Bucholtzék kollaborativ nyelvészeti
megkozelitése sokrétii kulturélis és nyelvi tapasztalatokkal é16 tarsadalmi-politi-
kai szerepl6knek tekinti, akiknek nem arra van szitksége, hogy a nyelvész megeré-
sitse Gket a sajét vilagukban — ez lenne a magyarul tobbek kozott képessé tételnek,
angolul empowermentnek nevezett koncepcioé —, hanem olyan egytittmtikodésre,
amely a nyelvész feladatat a ,kovess, és ne vezess!” jelszoban foglalja 6ssze.

Az tGjonnan kialakult rassziolingvisztikai megkozelités az embertipusok
(masképp: fajok vagy rasszok) szerinti megkiilonboztetés nyelvi vonatkozasait
vizsgalja, és arra hivja fel a figyelmet, hogy egyes csoportok és nyelvi gyakorlatok
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folyamatosan ald vannak vetve a stigmatizédlasnak, megfigyelésnek és ellendr-
zésnek, ami azt mutatja, hogy a nyelvi diverzitds koncepci6ja a marginalizaci6
és a kirekesztés reprodukalasanak helyszinévé valt (Flores—Rosa 2017; Alim et
al., 2016; Charity Hudley 2016; Charity Hudley et al. 2020; Wolfram 2023). En-
nek részeként a nyelvészetben korlatozott a rasszalapii megkiilonboztetésben
érintett csoportoknak a jelenléte. Megjegyzendd, hogy erre a megkozelitésre an-
golul a raciolinguistics megnevezést hasznéljak, amelyet én rassziolingvisztika-
ként magyaritottam. A megnevezés nem azt sugallja, hogy aki ezzel a tertlettel
foglalkozik, az a nyelvnek és a rassznak a kapcsolatét igyekszik tudomanyosan
megalapozni, hanem ezzel szemben éppen arra torekszik, hogy a masok 4ltal
megteremtett kapcsolat természetét téarja fel és értse meg. Mindezt annak érdeké-
ben, hogy hozzéjaruljon az e kapcsolatb6l és az annak kérnyezetét megteremt6
politikai, gazdaségi és kulturalis folyamatokbdl fakadé negativ kovetkezmények
felszdmolasdhoz. Ezek a negativumok, mint emlitettem, a nyelvészetet is érintik,
mivel tébben a kisebbségi csoportok nyelvészeti reprezentacidjanak a hidnyossa-
gaira mutatnak ra; ezeket Charity Hudley és munkatarsai (2020) a fekete didkok
szdméra kidolgozott kiillonb6z6 programok (taldlkozok, tutorélds, hal6zatépités)
és kiadvanyok révén kivanjak csokkenteni, a nyelvi igazsdgossag kérdését dssze-
kapcsolva a tarsadalmi igazsagosséaggal.

4.2. Mi hogyan csinaljuk?

Az eddigiekhez képest sajat részvételi projektjeink soran a nem nyelvészek
bevonédésat a nyelvészeti kutatdsba masképp valésitottuk meg (v6. Bodo et al.
2022; Heltai 2021; Laihonen 2018). Nem csupén a nyelvi szakértelmiiket méasok-
nak megmutat6 civileknek tekintjitk azokat, akiknek nincsen nyelvészeti kép-
zettségiik. De azt sem gondoljuk, hogy sajat életvilaga nyelvi vonatkozasainak
rendszeres vizsgélataba barki egyhamar belekezdene masok — akar , kiviillallok” —
kozremiikodése nélkiil. (Talan csak az autoetnografiat ir6 kutaté a kivétel — de
neki ez a foglalkozésa, amivel egy szakmai kozosséghez kapcsolodik, azaz még-
sem egyediil teszi, amit csinél.) Fontosnak tartjuk tehét, hogy nyelvészként meg-
teremtsiik azokat a kereteket, amelyekben nem nyelvészek és nyelvészek nyelvi
és nyelvészeti szakértelme kozos cselekvésben formélddik, és egyben 1j tudas
kialakulasahoz vezet. Ezt a kozos cselekvést nyelvi munkanak is nevezziik. Ezzel
a névvel arra utalok, hogy az egytitt végzett tevékenységek — koztiik a kutatas is,
de nem csak az — nyelvi cselekvések is egyben, amelyek a kozos cél elérése ér-
dekében a résztvevok nyelvi szakértelmének egymashoz igazitasarol is szélnak.
A nem nyelvészeknek a kutatdsban vald részvételében tehat a nyelvésznek is
jelentés szerep jut: attdl fiigg6en, hogy a sajat tarsadalmi helyzetiinkbdl fakad6
pozicionaltsagunk mennyiben kiilonb6zik a nem nyelvészekétdl, e szerep kisebb
vagy nagyobb feladat és nyelvi munka elé allit minket. (A pozicionaltsag fogal-
mat aldbb még pontositom.)
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De kik az el6z6ekben emlitett ,mi”? Egy részvételi kutaté szdmaéra nehéz
megtalalni az egyéni és az altala is alkotott csoport hangja(i) kozotti kiilonbséget,
és nehéz gy beszélni a k6zos tevékenységekrdl, hogy ebben a nyelvi munkaban
egyedil vesz részt. Erre azonban néha mégis sziikség van. Itt elég csak annyit
emliteni errél, hogy a tudomanyos palyan val6 elé6remenetel elsésorban egyéni
— pontosabban: egyénenként mért — teljesitményekhez kapcsolddik, mint ahogy
példaul egy konferencia plenéris eléadasara valé felkérés sem emberek egy cso-
portjadhoz szdl — ez talan kevésbé is lenne praktikus —, hanem csak egyvalakihez
kozilik. Es mivel e szoveg szerzéje én vagyok, nincs lehet6ségem elrejtézni a
tobbes szam1 alak elmos6dé konttrja mogé, hanem ezen a ponton elkeriilhetet-
lentl ki kell fejtenem, milyen pozicionaltsdgbdl irom azt, amit irok.

5. A pozicionaltsagrol

A részvételi kutatas kiindulépontja, hogy a kozos tevékenységek terébe belé-
p6k mind valamilyen pozicionaltsdggal vesznek részt a kutatdsban. Ez nemcsak
azt jelenti, hogy kiilonb6z6 tarsadalmi pozicidkat foglalnak el, amelyek tobbek
kozott életkorukhoz, nemiikhoz, nyelvi gyakorlataikhoz, iskolédzottsdgukhoz és
foglalkozasukhoz kapcsol6dnak. A pozicionéltsdg ennél tobb: hozzatartozik az
is, hogy azok, akik ezeket a pozicidkat elfoglaljdk, hogyan kapcsolédnak az azo-
nos poziciékkal rendelkez6 emberek csoportjaihoz, és ahhoz a tudéshoz, hogy
a tarsadalmi poziciék miként jonnek létre és hogyan kapcsolédnak egymashoz
(vo. Leonard 2021). Tehat példaul hogy mit jelent a ,,tobbségi” vagy , kisebbségi
tdrsadalomhoz” tartozni, férfiként, néként, tudésként vagy éppen migraciéban
érintett kétkezi vendégmunkasként, és hogy mit jelentenek egyaltalan ezek a ka-
tegoriak. Bucholtz és szerzétarsai (2023. 11.) szerint a tudos és nem tudds kutatok
kozott, azaz a nyelvészek és nem nyelvészek kozott akkor johet létre egytittm-
kodés, ha a kutatas a résztvevék pozicionaltsagara 6sszpontosit, ami ,azt jelenti,
hogy a kutatét egész emberként ismerjiik fel, aki komplex kutatési viszonyok
kozott kapcsolédik mas emberekhez, és megvizsgéljuk, hogy mindannyian, mint
emberek, mind egyénileg, mind kollektiven hogyan alakitjuk a kutatési folyama-
tot és annak eredményeit” (sajat forditdisom — B. Cs.). Egymés pozicionaltsaganak
a meg- és felismerése vezethet el a kozos nyelvi munka sikeréhez.

Egy most késziil tanulmany elsé valtozataban, amihez még a tobbi szer-
z6vel egyenként terveztitk a sajat pozicionaltsagunkat bemutatni, a kovetkezé-
ket irtam magamrol (az eredeti angol szoveg altalam készitett magyar forditésat
adom itt kozre):

Az 50-es éveim elején jaré magyar férfi vagyok, akire nagy hatdssal voltak
személyes és a tudomdnyos szféraban szerzett tapasztalataim a (poszt)szoci-
alista Magyarorszagon, ahol a szocialista allam hegemén médon egynyelvii
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nyelvpolitikdjat az 1990-es évektdl kezdve a kisebbségi nyelvi csoportok irdnti
érdeklédés fellendiilése kivette. Ez az iddszak egybeesett kelet-kozép-eurdpai
tudos szocializaciommal, amelynek soran eldszor végeztem kutatdast Mold-
vaban (Lészpeden), és szembesiiltem a korabban elsajdtitott, standardizacio-
kézponta episztemoldgiai megkézelitésben gydkerezd kutatds nehézségeivel.
Evtizedekkel késébb, miutdn tobb mds kisebbségi nyelvi csoportot is kutat-
tam (ausztriai magyarok és magyarorszagi bojasok), visszatértem Moldvaba,
mert az a nyelvi revitalizacié mikrogyakorlataira irdnyulé novekvé magyar
nacionalista befolyds beszédes példdjat nytjtotta. A leiré értelmezésen tiil-
mutatéan tgy gondolom, hogy a részvételi kutatdsban folytatott kézds nyelvi
munka olyan tevékenység, amely ettdl a befolydstdl tobbé-kevésbé fiiggetlentil
is megtorténhet.

A késdbbi valtozatbdl, amely a szerzétarsaimmal k6zos pozicionéltsagunkat
egy kollaborativan megfogalmazott bekezdésben egyiitt mutatja be, ez a szoveg
mar kimaradt. A kozos szovegiink azonban tobb elemében is kapcsolédik a fenti
idézethez. Ezt a szoveget nem idézem, mivel egy még nem publikélt tanulméany
része, de kiemelem a parhuzamokat a sajat pozicionaltsdgom bemutatasaval: a
kozos szovegben szerepel a magyar nyelvhez kapcsol6dé elképzelések kritikéja
és az a szandék, hogy ezt a kritikat 6sszekapcsoljuk azokkal a tarsadalmi egyen-
l6tlenségekkel, amelyek a kisebbségeket érintik. Tovabba az is benne van a k6zos
szovegben, hogy a moldvai kutatdst mésokkal egyiitt folytatni jelent6s eredmé-
nyekhez vezethet. Nem csupan valami ellenében vagy att6l fiiggetleniil (mint
ahogy én fent fogalmaztam), hanem annak érdekében is, hogy a moldvai életvi-
ldgoknak a moldvaiakkal egyiitt létrehozott reprezentacidja szélesebb korben is
megjelenjen és véltson ki hatast. Ezekhez a kozos elemekhez képest az mar nem
is hangsilyos, hogy a fenti sz6vegben nem irtam a sajat tobbségi poziciémrol, a
késébbi szovegben viszont azért nem emlitjiik a tobbség-kisebbség megkiilon-
boztetést, mert ilyen és olyan pozicionaltsdgn résztvevdk is vannak kozottiink.

Ami tehat a két szovegben kozos, az az arra vald torekvés, hogy abbdl a
poziciébdl, amit nyelvészként elfoglalunk, kritikus viszonyt alakitsunk ki a nyel-
vészet nyelvrél sz6l6 konstrukcidival szemben, mikozben ennek a viszonynak
az atértelmezésébe bevonjunk masokat is — jelen esetben olyan moldvaiakat,
akiknek ugyancsak meggytilik a bajuk a nyelvrél sz616 konstrukciokkal, hozzak
azokat létre akar nyelvészek, akar masok. Tanulméanyom zar6 szakaszdban e po-
zicionaltsdgomb6l adédéan szamolok be arrél, hogyan teremtettiink kapcsolatot
a kutatasunk sordn moldvai résztvevékkel.
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6. Azoknak a bevondodasa a részvételi
kutatasba, akik nem nyelvészek

Amirél a tovabbiakban {rok, az a moldvai Lészpeden folytatott részvételi
kutatasunk egyik alprojektje, amelyet a helyiekkel egytitt Familyskolanak ne-
veztiink el (a kutatasrél bévebben lasd Fazakas—Barabéas 2020; Lajos et al. 2021;
Heltai 2023). Lészped az a telepiilés, ahol a masodik vilaghaborut kovets idé-
szakban, amikor szdmos moldvai faluban megindult a magyar tannyelvi oktatas,
az iskola a leghosszabb ideig magyar nyelv(i maradt, és csak az 1960-as években
vezették be Gjra a romén egynyelvii oktatast (Trunki-Bodé 2017). Ennek ellené-
re a rendszervaltast kovetéen a magyaroktatds nehezen indult meg Lészpeden.
El6szor az egykori magyar nyelvi iskolaban tanult helyiek pedagogusi végzett-
ség nélkul a sajat otthonukban kezdték meg a magyartanitést, nagy nehézségek
kozott. Csak a 2000-es évektél van folytonosan magyar nyelvl oktatds a helyi
altalanos iskolaban és azon kiviil. Ennek a stabilitdsnak a megteremtésében meg-
hatarozo szerepet jatszott Marton Attila, aki Székelyfoldrél koltozott Lészpedre,
és azéta mar helyben csalddot is alapitott. Az 6 gyerekei t6bb mas sziilééihez
hasonléan részt vesznek a Moldvai Csangémagyar Oktatasi Program évodai és
iskolai képzésében (a programrél lasd Laihonen 2020; Laihonen-Peti 2020).
A magyaroktatas heti néhany 6rés foglalkozast jelent az egyébként sziileikkel
és egymas kozott talnyomorészt romanul beszél6 gyerekek szamara. A gyerekek
sziileivel egyiitt kezdtiink bele a Familyskola projektbe.

A Familyskola olyan tevékenységek tsszefoglalé neve, amelyeket a lészpedi
csaladok — szul6k és gyerekek — és nyelvészek kozosen folytatnak annak érde-
kében, hogy a magyaroktatas koril és arra egyutt reflektdld, tudast teremts ko-
z0sség jojjon létre. Egyszerre csalddi és iskolai (vagy inkabb tanulési) folyamat,
amely nem eldre kijelolt célok és kutatasi kérdések mentén indult meg, hanem
ezeket a résztvevik egytitt alakitottak ki, majd fogalmaztak djra (és megint Gjra)
a projekt késébbi szakaszaiban.

A bevonddas elsd szakaszara az el6készit6 1épéseket kovetéen 2021 augusz-
tusaban kertilt sor, amikor egy héten at délutani programokat szerveztiink a lész-
pedieknek egy helyi panzi6 k6zosségi tereiben. A gyerekekkel f6képp a Sapientia
Erdélyi Magyar Tudoméanyegyetem onkéntes hallgatéi, a felnéttekkel a kutaté-
csoportunk tagjai — nyelvészek és tarsadalomtudésok — toltotték egytitt ezeket az
alkalmakat. A tevékenységek fokuszaban ekkor még nem (vagy nem kizérélag)
a reflektélt nyelvi cselekvés 4llt, mivel az volt a hangstlyos, hogy minél inkabb
megismerjék egymaést a résztvevok, azaz feltarjak egymés szdméra a sajat pozi-
cionaltsdgukat. A megkezdett koz6s munka folytatdsaként egy nyéri tédbor terve
ugy korvonalazédott, hogy mér volt mire épitkezni a kovetkezé évben, amikor
tavasszal a lészpedi csalddokat felkeresve meghataroztuk a tabor sordn megvalé-
sitand6 tevékenységeket.
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A 2022. évi tdborunkat a Madarasi Hargita ldbanal eltertlé Ivéban valési-
tottuk meg, nyolc 1észpedi csalad, Gjabb egyetemista 6nkéntesek és a kutatécso-
port tagjai részvételével. A tdborban a felnéttekkel egytutt kialakitott programunk
sokrétl volt, és ennek részeként kimondottan nyelvi munkat is végeztiink: tobb
alkalommal ,magyarorédkat” és ,csdngdoérakat” tartottunk. A magyaréran nyel-
vész kollégaim tartottak azoknak a magyarul nem nagyon beszéld lészpedieknek
felkészitést, akik magyar dllampolgéarsagot terveznek igényelni, és ehhez a ma-
gyar hatésdgok el6tt magyar nyelvi készségeikrél is szamot kell adniuk (béveb-
ben lasd Heltai 2023). A magyardrak parjaként és azokkal idében parhuzamosan
alakitottuk ki a csdng6drakat, amelyeknek a célja az volt, hogy a 1észpediek mint
nyelvi szakértk tanitsak a nyelvészeket a helyi beszédmédokra. En ezeken a
foglalkozasokon vettem részt.

A csangoorak tanarainak csoportja mar a tabor kezdetén korvonalazédott.
A bemutatkozas soran mindenki szabadon megvalaszthatta, milyen mé6don oszt
meg magardl informaciékat. A bemutatkozasra azért volt sziitkség, mert tébben
kulfoldi vendégmunkasok, akik a nyari szabadsagukat toltve elészor csatlakoz-
tak a Familyskoldhoz. A kollektivan irt terepmunkanaplénkban a bemutatkozas
nyelvi vonatkozasairdl a kovetkezé bejegyzés sziiletett, amely az én bevezet6 sza-
vaimat kovet6 torténésekrél szol (Heltai Janos Imrén és rajtam kivil a részletben
emlitett tobbi résztvevd nevét megvaltoztattam):

Ezutdn kovetkezett a bemutatkozds, amit mindenki a maga dltal valasztott
nyelven beszélt (romdnul/magyarul/csdngésan), amit valaki mds tolmdcsolt
egy madsik nyelvre a 3 koziil. Ezt Csandd vezeti, és kidertil, hogy nem min-
denki nevét ismerjitk még. Csandd ugyanakkor azon szorong, hogy elfogynak
a kétnyelviiek, stigmava valik az egynyelviiség, és raég valakire, hogy nem
tud megszolalni a masik két nyelven. Pavel és Anna biiszkék arra, hogy 6k jol
beszélnek csangésan (Magdalendnak is pozitiv élmény a csdngé nyelvtuda-
sa), amikor valaki elakadt, vagy tgy érezte, hogy nem tud boldogulni, akkor
mdsok szivesen segitettek. Pavel fel is ajdnlja, hogy 6 mindkét mdasik nyelv-
re leforditja, amit Janos magyarul elmondott bemutatkozdsként, és mind ro-
mdnra, mind csdngosra leforditja. Anna t6bbszor segit csangdsra tolmdcsol-
ni mdsoknak (pl. Lenutdnak, aki nagyon szabadkozik, és nem szeretne sem
magyarul, sem csangésan beszélni). Van humor a beszélgetésben, érezhetéen
élvezik, benne van az, hogy ismerjiitk egymast, bar az 1ij édesanydk még nem
oldddtak fel. (Kollektiv terepmunkanaplé Ivobol, 2022. jinius 17.)

A bemutatkozas tobbnyelviisége az elsd pillanattdl olyan teret hoz létre,
amelybe nyelvi szakértelmével ki-ki beléphet, mint erre az emlitett 1észpediek
tobbsége magabiztosan véllalkozik is. Ugyanakkor az abbél ad6d6 szabadsag,
hogy nem ragaszkodunk mindannyian valamely néven nevezett nyelvhez (ma-
gyarhoz vagy roménhoz) — ebbél fakadt az én ,szorongdsom” —, mégis szabalyo-
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zast jelent: Lenuta elutasitja azt az implicit felszélitast, hogy 6 is feltarja a teljes
nyelvi repertoarjat. De ebben a kozegben ennek is tere van, bar aztan a késébbi
csango6orak nyelvi szakértéi kozé ¢ nem keriil be. Pavel és Anna viszont batran
tdmaszkodnak sajat tobbnyelviiségiikre, és késébb magatél értet6d6 természe-
tességgel foglaltak helyet a csangddra ,tanit6i” szamara kihelyezett fotelekben.
Ezeken az érakon masokkal egyiitt nyelvi szakértelmiiket mozgdsitva kezdtek
bele a helyi nyelvi gyakorlatok bemutatasaba.

A csédngbéoraknak az eredménye lett az, hogy a helyben komplex rendszert
alkot6 koszonések — helyi kifejezéssel szdlitdsok — rendjében igyekeztiink tajé-
kozo6dni, és az Gjonnan kialakitott tudast azoknak is megmutatni, akik az ora-
kon nem vettek részt. Az j tudas nem csak a nyelvészek tudésa arrél, hogy pél-
daul egy lészpedi menyecske hogyan szdlitja meg a nagyapjét, aki a Lészpedet
délrél ovez6 erd6 feldl tart a falu kozpontja, azaz a csentru felé. (Ez a koszonés
Lészpeden igy hangzik: Kifelé jart?) Az Gj tudés a helyiek tudasa is lesz arrél,
hogy ezt miként lehet bemutatni mésoknak, koztiik olyanoknak is, akik nem
ismerdsek a faluban.

A cséngo6orak résztvevéi kozil Magdalena otlete volt, hogy tarsasjatékot ké-
szitstink a helyi nyelvi gyakorlatok bemutatdsara. Ennek elsé valtozata hamar
megsziiletett, és elGszor a csangdérdkon, majd a tdbor zaréeseményén el is jat-
szottuk. Nyelvi szakért6ink 6rommel bujtak a jaték sordn kiilonbozé karakterek
bérébe, a nyelvi munkabol a nem 1észpedi résztvevéket sem kirekesztve. Mint a
terepmunkanaplémban irom, ,,[a] bevonddés a résziinkrdl az eljatszott interakci-
6kban felismert egyetemes emberi karakterek (pl. a fukar vénasszonyé, aki azért
fekszik a tytkokkal, hogy spéroljon az drammal) megjelenitésének felismerését
és a felismerést kiséré nevetést jelenti” (2023. junius 18.). Ekkor még a jatékban
valé részvétel aszimmetrikus volt a 1észpediek és a tobbiek kozott, de mar jelen
volt annak az igérete, hogy a kozos nyelvi munkabo6l mindenki kiveheti a részét.

A térsasjaték els6 valtozatat kés6bb tjabbak kovették. Részben az ivéi tabor
csangoorainak résztvevéivel, részben masokkal, de viszonylag stabil 6sszetéte-
14 csapat dolgozott a tovadbbiakban a tarsasjaték 4j valtozatainak kidolgozasan.
A jatékot tobb helyszinen is jatszottuk, a probajaték soran a lészpediek nélkiil, de
késébb, a tusvanyosi fesztival egyetemi satraban és a 22. Elényelvi Konferencian
lészpedi nyelvi szakért6kkel egyttt (Bodo et al. 2023). A lészpediek a falu és a
koszonések bemutatasa mellett a jaték zstirijének szerepét is betoltotték, azaz 6k
itélték meg, a jatékosok vélaszai megfelelnek-e a helyi nyelvi gyakorlatoknak, és
hogy a jaték végére ki milyen szintre jutott el a 1észpedi koszonések megismerésé-
ben. Ebben a szerepben a résztvevék tgy tekintettek sajat nyelvi szakértelmiik-
re, mint amely a bevonoddas és elkotelezédés révén meghatarozéan hozzajarul
a projektiink sikeréhez.
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7. Osszefoglalas

A fentiekben bemutatott Familyskola keretében a lészpediek és nyelvészek
altal egytitt létrehozott tarsasjaték nem véletleniil sz6l a koszonésekrél. A ko-
szonés az els6 eleme annak, ahogyan két ember kapcsolatot teremt egymaéssal,
akar helyi nyelvi szakértelmét, akar tudds ismereteit hozza magaval a nyelvi
interakcioba. A tarsasjaték kialakitasa sordn arra torekedtiink, hogy a jatékosok
a lészpedi nyelvi gyakorlatok kozos és téttel biré megélése révén szerezzenek
tapasztalatot arrél, milyen véalaszok sziiletnek azokra a tarsas egyenl6tlenségek-
re, amelyek a nyelvi eréforrdsokhoz valé hozzaférés kiillonbségeibdl fakadnak.
Emellett — és ennél is jelentGsebb fejleményként — a lészpediekkel egyttt arra
tettiink kisérletet, hogy atlépjiik a nem nyelvészek és nyelvészek nyelvi és nyel-
vészeti szakértelme kozotti hatarokat, és kozos cselekvések soran teremtsiink j
tudast. Erre iranyul a nyelvészetben valé részvétel sokféle modja, kezdve egy-egy
fesztivalozo jatékos batortalan kié vagy? koszonésével — a genealdgia irant érdek-
16d6 1észpedi felnéttek sokszor igy szolitjdk meg a faluban a szamukra ismeretlen
gyerekeket —, egészen addig, hogy a lészpediek nyelvi szakértelme mésokkal ko-
z0s nyelvi és nyelvészeti tudassa valik.

Es befejezésiil még egy gondolat: mikézben ezen a tanulmanyon dolgoztam,
egyre az jart a fejemben, hogy a lészpediek, Lenuta, Pavel, Anna, Magdalena és a
tobbiek értenék-e, amit irok. Vagy — hasonl6an annak a fiatal, Amerikabdl hazaté-
r6 kutaténak az esetéhez, akit a sri lankai kollégai figyelmeztettek rd, hogy néluk
masképp szokas megfogalmazni a mondandét (Canagajarah 2001) — a lészpediek
arra intenének engem, hogy 6k nem igy beszélnek (irnak, rajzolnak stb.)? De az 6
intésiik nélkil is kérdés szamomra, hogyan lehet kimozdulni a nyelvészek 4altal
nyelvészeknek irt szovegek vildgadbol. Ezzel a 1épéssel pedig miként lehet meg-
teremteni a lészpedi koszonések mintdjara a masik megszolitasanak olyan mod-
jat, amely szamol az 6 pozicionaltsdgaval (hiszen mindig valakinek irunk, aki
valahonnan jon és valahova tart). Es nyelvészként ebben a viszonyrendszerben
létrehozni azt a kozos vildgot, amelybe — egy-egy tarsasjaték soran vagy utan —
batran beléphet az, akit arra meghivunk.

Koszonetnyilvanitas

A tanulmany a Nemzeti Kutatasi, Fejlesztési és Innovacios Hivatal tdmo-
gatasaval, a K131562. szdmu projekt keretében késziilt. Koszonetet mondok a
kutatécsoportunk — nyelvész és nem nyelvész, 1észpedi és mashonnan indulé —
tagjainak, akikkel szdmos alkalommal volt lehetéségem beszélgetést folytatni a
tanulmanyban felvetett témakrol, mikozben igyekeztiink kozos allaspontot ki-
alakitani réluk. A cikk egyediili szerzéjeként azonban e szovegért én véllalom a
felelGsséget.
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MEZOSEGI BESZELOK VERBALIS REPERTOARJA

1. Bevezetés

Tanulmanyunkban a mai mezéségi beszél6k nyelvhasznalatat vizsgaljuk in-
terjus anyagok alapjan. A kétnyelvii adatkozl6k verbalis repertoérjanak 6sszetett-
ségét elemezzitk a megnyilatkozasokban megjelend nyelvek és nyelvvaltozatok
tekintetében. A nyelvhasznélat sokszintiségének szemléltetésére bemutatjuk a
nyelvjarasi sajatossagokat, a megdrzott régiségeket, a szakmai regiszterek érvé-
nyesiilését, a kozvetett és kozvetlen kolcsonzéseket, grammatikai kontaktusje-
lenségeket és a kodvaltas sajatossdgait. Ez utébbi jelenség kapcsan kiilon utalunk
a kédvaltasok kontextuédlis jeloltségére a beszédfolyamat megakadésjelenségei-
nek osszefiiggésében, illetve a nyelvi hiany jelzett forméira.

2. A kutatas empirikus alapja, anyaggytjtés

Az anyaggyUjtés, az interjuk készitése 2018 és 2022 kozott tortént 14 belss-
mezG6ségi faluban: Bothaza (BH), Buza (Bu), Feketelak (FL), Katona (Ka), Kispu-
lyon (KP), Magyarkalyan (az id6k sordn vele 6sszen6tt Kalyani Vam és Kiskélyan
teleptilésekkel egytitt: Ka), Magyarpalatka (MP), Magyarszovat (MSZ), Meleg-
foldvar (MF), Mezdkeszii (MK), Mocs (M6), Pusztakamarés (PK), Vajdakamarés
(VK), Visa (Vi). (A teleptilések foldrajzi elhelyezkedését az 1. térkép jelzi.)

A kutatas atfogobb célja a nyelvjarasi valtozasok, kontaktusjelenségek és a
nyelvcserefolyamatok dokumentalasa. Az adatgytijtés a bemutatott falvakban ira-
nyitott, nem strukturalt, narrativ interjik, hangfelvételek segitségével tortént. Fal-
vanként 5-6, kiilonboz6 életkorta személlyel készitettiink iranyitott interjikat, me-
lyek sorédn az adatkozl6ket életiikrdl, csaladjukrdl, gyerekkorukrdl, a falu torténe-
térdl, kozosségi életrdl, egyhazi életrdl, a helyi magyarség és a teleptilésen é16 mas
nemzetiségliek kozotti viszonyrdl, nyelvhasznalati szokasokrol kérdeztitk. Eddig
14 falu, 6sszesen 85 adatkozl8, kozel 100 6ranyi hangfelvétel all rendelkezéstinkre
(adatkozlénként atlagosan 1 6ras interjuk). A falvak kivalasztasa objektiv és szub-
jektiv szempontok alapjan tortént. Objektiv szemponthdl nézve a lakossdg nemze-
tiségi megoszlasat és a telepiiléseken €16 magyarsag szamaranyat tekintve széles a
skala a 14 falu kozott. Ezért az interjuk helyszinéiil valasztottunk magyar tobbségii
telepiiléseket (Mezdbkeszii, Vajdakamaras, Visa), vegyes lakossagu falvakat — ahol
kb. fele-fele a magyar-roman lakossagi arany, vagy romén tobbségt, de ardnyaiban
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még mindig jelentés a magyarsag (Buza, Feketelak, Magyarpalatka, Magyarszovat,
Melegfoldvar), illetve szoérvanyhelyzeti telepiiléseket (Bothaza, Kélyan [Kalyani
Vam, Kiskalyan, Magyarkalyéan], Katona, Kispulyon, Mécs, Pusztakamaras). Szub-
jektiv szempontként jelentkeztek a személyes ismeretségek, kapcsolatok, melyek
tobb lehetdséget nytjtanak a megfelelé adatkozl6k kivalasztasara.
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1. térkép. Az interjik helyszine

A vizsgélt teleptlések tobb mint felének magyarsdga hagyomanyérzé ko-
z0sség, jelentds kulturalis orokséggel, jellegzetes mezGségi népviselettel, ma is
miikodé néptanccsoporttal. A roman nyelvi kornyezet természetes kovetkezmé-
nyeként a nyelvhasznalatban is egyre erételjesebben érvényesiil a roman nyelvi
hatas, de mindegyik falu magyar k6zossége ma is 6rzi a mezdségi nyelvjarast
hangzérendszerében, székincsében, jellegzetes kifejezéseiben.

Tervezziik a gytjtés folytatdsat mas mezdségi falvakban is a kovetkezd években.
Az interjuszovegek nagy részének a lejegyzése megtortént az elmult id6szakban.

3. A verbalis repertoar fogalma

A verbalis repertoar egy kozosség vagy egy adott személy &ltal ismert és
hasznalt nyelveket, nyelv- és stilusvaltozatokat, regisztereket jeloli (Gal 1987;
Bartha 2002; Marku 2013. 21-22.). A terminust Dell Hymes vezette be az 1970-
es években (Hymes 1974). A nyelvi repertoart olyan k6dkészletnek tekinthetjiik,
amelybdl a beszélé kommunikéaciés kontextus fuggvényében vélaszthat a térsas
kornyezethez alkalmazkodva. Azon nyelvi és metanyelvi készségek és ismeretek
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osszessége, amelyekkel egy személy rendelkezik egy vagy tobb nyelvrél, vala-
mint ezek kiilonb6z6 stilusbeli és regiszterbeli valtozatairdl.

Egyéni és kozosségi verbalis repertoarrdl beszélhetiink, béar ez utébbi némi
altalanositdson alapszik. Vagyis azt mondhatjuk, hogy csoportszinten a verba-
lis repertoar egy adott kozosség altal hasznalt nyelvi kodokra vonatkozik. Az
egynyelvi kozosség esetében ez a sokszintiség a nyelv belsé véltozatossagahoz
kapcsolédik, a regionélis, szaknyelvi és stilusbeli valtozatokhoz. A két- vagy
tobbnyelvl csoportok esetében a verbalis repertoar tovédbbi nyelvekkel és azok
regionalis és szocidlis valtozataival béviilhet.

Az egyéni vagy kozosségi szintl verbalis repertoar feltardsa szdmot ad a tény-
leges beszéd sokszintiségérdl, heterogén természetérol, és tudatositja a nyelvi visel-
kedés szlikségszertien Osszetett jellegét. A repertoart alkot6 kédok leirasa ilyen mé-
don jelzi a beszél6k nyelvi eréforrasait, kompetenciait, nyelvi kozlési lehet6ségeit.

Megfigyeléseink szerint a mez8ségi beszél6k verbélis repertoarjat a kovetke-
z6 nyelvek, nyelv- és stilusvéltozatok, regiszterek alkotjak:

1. helyi mezG6ségi archaikus nyelvjaras,

. helyi mez6ségi neolog nyelvjéaras,

. magyar szaknyelvi regiszter (foldmtivelés, 4llattartas korébdl),

. csaladi vagy kiscsoportos szleng,

. erdélyi magyar regionélis koznyelv,

. magyar standard nyelvi formék (tévé, radi6 révén),

. helyi erdélyi romén nyelvjaras,

. roman szaknyelvi regiszterek (munkahelyi, kozigazgatasi terminusokkal),
. roman standard nyelvi formék (tévé, radié hatasara).

N OO Ol O b W

Ezek a nyelvek, nyelvvaltozatok és regiszterek természetesen nem kiiloniil-
nek el egymastol, hanem érintkeznek, némelykor egymasba szovédnek, inter- és
intralingvalis kédvaltasokat hoznak létre. Az aldbbi, Bothazan rogzitett parbe-
széd példazza ezt:

O. F'.: En mindig eresztettem ki a tyukakat, nem vdkesindltam éket meg.
Eljiitt és vett egy csii tiiriibuzat, nem tudom, hol kapott, a kasndl, és feltette
a térobuzdt, hogy hijja a tyukakat 6ssze, hogy olvassa meg, hogy hany van.
L. A.: Igen, igen, kellett hagyja a botot maga mellett.

O. E: Mert ha nem, biintet meg. Hat biintessél meg, mondom, és menj dolgod-
ra, hagyj nekem békit.

L. T: Sandor, az Iloné olyan fainul kiildi 6ket. Mereti, cda-s a mele, nu-s a
tale, tigy mondja.

I. A.: Mondjak, hogy elment Kdarolyhaz is. Si acolo-i un curcan... Szamitot-
ta meg.

1 Az adatkozl6k nevét koédolva jelenitjitk meg.
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O. T: Hat te anyu, nem mondtam meg, mit csindlt Zsuzsi néniel? Vett egy
olyan maszkat.

I. A.: Akkor nem féltem, te ember, mert IGttam.

O. E: Jaj, mikor megijesztett?

O. T.: Vett egy olyan urs, vagy mit tudom én, mit vett, egy olyan masca-t, de
urs,.... Ugyelj, mert Zsuzsi néni benn van. Nyisd ki az ajtét. Na, én kinyitat-
tam az ajtét. Mikor én kinyitattam az ajtét, 6 elment.

I. A.: Bebtijt az ajté megi, nem is lattam gyélok.

O. T: Fel de fel de olyan mdaszkd, janudrban hogy csindlnak mindenféle
maszkurasagokat. Vett egy olyan mdszkat és egy olyanféle halatot, és zubb
bé réd. Hdt persze, hogy ijedel meg, egy asszony. Lehet, egy férfi megiiti vagy
odavdgja, de egy asszony mit csindl.

L. T.: Az az dreg Kesziibiil hogy mondta? Bolondule, du-te dracului... mond-
ta, hogy eu am treaba cu inima.

O. T: Ez nem egy tréfa.

I. A.: Hat nem. Tud halni meg az ember.

Az idézett parbeszédrészletben félkovérrel emeltitk ki a beszédbeli hetero-
genitést jelz6 nyelvi elemeket: a mez@ségi a-zast (tyukak, kinyitattam, Kdroly-
haz), a hangalaki (hijja ’hivja’, csii 'csé’, megi 'mo6gé’, réd 'red’) és tulajdonkép-
peni tajszavakat (tiiriibuza), a megdrzott régiségeket (olvas ’szamol’, ijedel meg
‘megijedsz’), a kozvetlen lexikai atvételt (fainul ’szépen’, vikcsindl "beolt’, hdlat
’kopeny’), hangalaki kolcsonszét (mdszka 'maszk’), a grammatikai titkrozést (Ez
nem egy tréfa. Tud halni meg az ember ‘'meghalhat’), a szdszintd kédvaltast (urs
‘medve’, gyélok ‘egyéltalan nem’), sz6szerkezeti, kollokécids kédvaltast (masca
de urs ‘'medvés alarc’, fel de fel de 'tobbfajta’) és mondatszint kédvaltast (Mereti,
cd-s a mele, nu-s a tale ’Menjetek, mert azok az enyémek, nem a tiédek’, Si acolo-
i un curcan ’Es ott van egy pulyka’, eu am treabd cu inima 'gond van a szivem-
mel’, Bolondule, du-te dracului ’Bolond, menj az 6rdogbe’). Ez utébbi kédvaltasos
adat egyben a roman szleng megjelenését is jelzi.

4. Nyelvi sokszintiség a meziségi beszél6k
megnyilatkozasaiban

A beszél6k verbalis repertoarjanak ezt az osszetett, heterogén jellegét ele-
mezzik a tovdbbiakban, kiilonos tekintettel a nyelvjaras archaikus jellegére, a
neologizmusok érvényestilésére, a szaknyelvi regiszterek megjelenésére és a kon-
taktusjelenségekre. Kiilon alfejezetben targyaljuk a kodvéltas kontextualis kérdé-
seit, illeszkedési maédjait.
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4.1. Hagyomanyos mezéségi nyelvjaras (archaikus jelleg)

A mez6ségi nyelvjaras érvényesiilését a hangtani sajatossagok, jellegzetes
maganhangzod- és massalhangzo-megfelelések, nyelvjarasi alakvéltozatok, archa-
ikus, népies kifejezések, tdjszavak, megorzott régiségek jelzik.

Mivel a Mez6ség nyelvjarasilag beliilr6l sem teljesen egységes, a régié fonto-
sabb belsé nyelvjarascsoportjait is els6sorban a maganhangzo-jellegzetességek,
ezeknek a koznyelvi kiejtéstdl eltér6 nyelvjarasi valtozatai teszik elkiilonithets-
vé (Benk6 1957; Muradin 1983; Juhasz 2003). Idetartoznak a kulénféle nyelvja-
rasi maganhangzo-megfelelések: a koznyelvi és irodalmi nyelvhez képest egyes
maganhangzék nyiltabb (a-zas, e-zés), mas magédnhangzok zartabb ejtése (é-zés,
i-zés, o-zas, 0-zés, u-zas, 11-zés,), illetve a hosszti maganhangzok fokozatos visz-
szaszoruldsa a — feltehetéen roman nyelvi hatasra bekovetkez6 — rovidiilési ten-
dencidk miatt (Mady 2015. 201.).

A leghangstlyosabb maganhangzo-jellegzetesség az a-zas, mely tobbnyire
hangstulytalan helyzetben, a szavak utolsé szoétagjaban jelentkezik, de szé belse-
jében is eléfordul: mondam, tudam, dolgozatt, apésam, oroszak, csuprat, mulat-
sdgat, mozgalédtam. Az o-zas tobbnyire abszoltt szévégen figyelhet6é meg, utol-
s6 szotagban, de ritkdbban szé belsejében is el6fordul: iskoldbo, csindlto, drago,
ritkabbon, vasdrnop, jarhotunk, hdantoni, tdloljal. De megfigyelhet6 az a-zés és o-
zas parhuzamos el6fordulésa is egy morféman beltl: dgyoman, dlloman, dllotak,
hazosadtunk, felvdllolam, meghdzosadatt.

Jellegzetes massalhangzd-megfelelések: n > ny: disznyd, idegeny, keszkenyd,
paplany, romanyok, szappany, vaszony, Istvany; d >gy: térgy, térgyel; t > ty: kas-
tyély, kostyély kukoricakas’; ty, tj > cs: Acsa 'Atya’, csuk, kucsa, picséka, bardacs-
csa; sz > c: decka, pulicka z > zs: csizsma.

Nyelvjarasi jellegzetességnek mindstil a méssalhangzé-kiesés is: kiesd v
massalhangz6 a -val, -vel eszkoz- és tarshatarozérag esetében: ami(v)el, anyu-
(v)al, bacsi(v)al, csipké(v)el, kasza(v)al, lajbi(v)al, 16(v)al, semmi(v)el, szilvafa-
(v)al, valami(v)el, zené(v)el; egyes szavakban a -jt igevégz6désben nem hallhat6 a
j hang: gyttottam, meggyttotta, gyiititték, dsszegytitottiik, nydtva.

Gyakoriak a koznyelvi sz6tdl egy-két hangzéjukban eltérs, de a megértést
nem akadélyozo6 nyelvjarasi alakvaltozatok:

(1) Mikor gyerek voltam, itt annyin voltunk (annyian’ VK).

(2) Nem csaltak semmit ('csindl, csinaltak’ BH).

(3) Erést kevesen vagyunk (‘er6sen’ MK).

(4) S akkor azt mondtak. Neki, hogy olyan erds, mint a bihaly (‘bivaly’ Ka).

(5) Vitték és kitették oda a jaszojhaz, hogy iigyelje, aki akarja ('jaszol’ Ka).

(6) Ahogy kész volt, mar mindjdarast béhizodtunk (mindjart’ MP).

(7) S mondta az asszony: te, inkabb hagyjad békén, mintsabb hogy torténjen
valami, hagyjad félbe ('mintsem’) (MP).
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(8) A koma is kéremelte, hogy igyék vele egy sort ('kérlel’ MSZ).
(9) Mondam nekije, hogy né, jol sikertilt, nem enged haza? ('neki’ Vi).

Nem ritka a régies szavak, megérzott régiségek alkalmazasa sem, ezekbdl
csak néhany bemutatasara van lehetdség: bévdlyogol 'betapaszt’, bajoskodds "ve-
szGdés, kizdés’, bdves 'valamivel diisan, nagymértékben, mennyiségben ellatott’,
csufsdagol ’kicsufol, cstifot Gz, deberke "tirésbodon’, délebéd 'ebéd’, giinya ‘ruha’,
héjja *teteje’, hijju 'padlas’, honpolgar ’allampolgér’, kanta ’kanna, taroléedény’,
katulya ’skatulya, doboz’, kovdrtély "albérlet, bérlakas’, kuffer 'bérond’, megtigyel
‘'gondoz, felvigyaz', menyecske ’fiatal férjezett né’, éromes’ boldog’, drilet ’6rle-
mény’, patikdrus 'patikus’, sajté 'prés’, staférung 'hozomaéany’, surgyéj ’szalma-
zsék’, szertis ’egyidds’, szervéta 'szalvéta, kenyérruha’, téka ’kényvespolc’, (dpri-
lis) utoljan 'végén’, vakszem "halanték’, vincellér ’sz6l6mives’.

4.2. Neologizmusok

Ismert, hogy a neologizmusok bels6 vagy kiils6 forrasbél szarmazo Gj sza-
vak, székapcsolatok, vagy létez6 szavaknak 1j jelentésben vagy eltér6 formaban
val6 haszndlata. Belsé forrasbdl széteremtéssel (képzéssel, elvondssal, mozaik-
szo6-alkotéssal, rovidiléssel, szoosszetétellel) vagy kiilsé forrdsbol mas nyelvbél
atvett szavak meghonosodasaval jonnek létre 4j lexikai egységek (Bokor 1991;
Minya 2003. 14-15.). Keletkezésiiket sok esetben korabban nem létezd, Gijonnan
létrejove fogalmak, targyak, létesitmények, intézmények megnevezésének sziik-
ségessége hivja életre.

Bar kutatasunkban hagyoményos, archaikus jellegii mez6ségi nyelvjarasrol
beszélink, a kétnyelviiségi helyzet ezt a nyelvjarasi valtozatot nyitottabba, be-
fogad6bba teszi a neologizmusokra. Amint egy késébbi részben megfigyelhet6
lesz, sok esetben a kiilonb6z6 nyelvekbél szdrmazo6 idegen szavakat is a mezGsé-
gi hangzodsajatossagokkal illesztik be a magyar szovegbe. A nyelvjarasi kornye-
zetben megjelené neologizmusok részben a hasonlé hangzdsi roman szavakra
vezethet6k vissza, azaz alaki kolcsonszavakként jelentkeznek:

(1) Atestiink. Hat mi is mind tesztdlva (‘tesztelve’) voltunk a munkahelyen
minden héten egyszer (Ka).

(2) Csak huist nem eszik, a legdragabbakbdl vasarol, és a legekologikuszok-
bdl (legkornyezetkimélébb’), vagy hogy, ebbdl a biobol (MO).

(3) Fent is kész, a parkettdt (‘parkett’) le akarom tenni fenn és az ajtékat.
Izolalva ("hészigetelve’) mindent s lefesteni s kész (MP).

(4) Akkor még nem tudtuk ezeket a mészangyéran (ang. Messenger 'lizenet-
kildé szolgaltatas’), hogy Idassuk egymast a gépen (MSZ).
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4.3. Szaknyelvi regiszterek érvényesiilése

A kétnyelvii beszél6k verbalis repertoarjaban nyelvhasznalati szintér sze-
rint érvényesiilnek a magyar vagy roman szaknyelvi regiszterek, bar nem mindig
éles a hatar ezek kozott. A roman szaknyelvi elemek elsdsorban a munkahelyi,
kozigazgatasi nyelvhasznalathoz kapcsolédnak. A foldmitiveléshez, éllattartas-
hoz kot6dé nyelvhasznalatban a magyar nyelv dominél, noha a munkagépek,
vegyszerek, a gazdasdghoz, értékesitéshez tartozo fogalmak tobb esetben romén
terminussal vannak kifejezve. Amint az aldbbi példakban és késébb, a kolcson-
szavakkal foglalkozo fejezetben bemutatjuk, a szaknyelvi regiszterek sok roman
kolcsonszot tartalmaznak:

(1) Mondam az asszonynak, kikdteziink falura, mert a firmdam, mert csindl-
tam egy firmdt, mindenféle afacere benne volt. Kiilfélden is lehetett, tud-
tam volna csindlni mindent, olyan nagy firmdm volt. Es volt két firmdam,
a komerc firma és a funddcia (MP).

A fenti szoveg gazdasagi tevékenységhez kapcsolédik, 6tszor fordul el ben-
ne a firma (r. firma ’cég’) kolcsonszo, ezen kivil a komerc firma (r. firma comer-
ciala ’kereskedelmi cég’) és a funddcia (r. fundatie ’alapitvany’) terminusok jelzik
azt, hogy az ehhez a tevékenységhez tartozé nyelvhasznalat tobbnyire roman
nyelven torténik.

De a kiilonb6z6 hivatalokhoz, hivatalos nyelvhasznélathoz és par évtized-
del ezel6tt a telefonkozpontokon keresztiil torténd telefonalashoz kot6dé fogal-
mak megnevezésére is kolcsonszavakat hasznalnak, pl. szfdt 'néptanécs’ (r. sfat
‘tanacs’ < sfat popular 'néptandacs’), csentrala 'kozpont’ (r. centrald [telefonica]
‘[telefon]kozpont’):

(2) Nalunk itt Kalyanba csak a szfatndl volt telefon, még a renddrségen se
volt telefon. Csak ndlam volt telefon, édesapamndl és a szfdatndl. Ez a
3 telefon volt. Mdcsra volt csindlva a csentrdla, iitettiik a villat, vette fel a
mocsi, s azon keresztiil csindltuk a kapesolatot (K&).

Az orvosi szaknyelvi regiszter is szdmos romén nyelvi elemet tartalmaz,
egészségliggyel, az orvosokkal torténé tigyintézés, kérhazi élmények elbeszélé-
sét, a betegségekrol torténé beszdmoldkat erételjesen dthatjak a kolcsonszavak,
kédvaltasok. Legtobb esetben romén terminust hasznélnak az egészségligyi dol-
gozok, az orvosi eszkozok és a betegségek, diagnosztikai eljarasok, kezelések
megnevezésére is:

(3) Osszeszedték, ugye, a csontakat és befogtdk kétfeldl egy ilyen placutdval
(r. placuta "lapocska, lemezke’) és csavarokkal... A tegnap itt volt a szom-
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szédasszonynak a lednya, az dolgozik a Medicala-ndl, s mindig hozott
nekem ilyen pansament steril (steril kotszer’), olyan fasdkat ('géz’)
is... (PK).

(4) Megcsindltam a RMN-t, s azt mondta az orvosnd, mikor visszavitte a 1G-
nyom az eredményt, hogy hat, ami latszik ottan, suprapus. Valami cson-
tok ottan egyik a masikra hogymondjdkolta, azt mondja: operdcio volna.
De ldatta a doszart, hogy min mentem keresztiil, hogy csindltam a kimio-
terdpiat, s azt mondta, hogy beszéljiink az onkoléggal, ha lehet (MO).

A fenti megnyilatkozdsban a modern diagnosztikai eljaras, a magnesesrezo-
nancia-képalkotds megnevezésére a roman RMN bettisz6t hasznaljak, és valdszi-
ntileg csak részben azért, mert a magyarban nincs elterjedt megfeleléje. A supra-
pus (m. ’folotte elhelyezkedd’, itt: ’egymaésra cstiszott’) terminus a diagndzis meg-
nevezésének része. Utdna koriilirdssal kifejti, hogy mirél van sz6: egyik a mdsik-
ra hogymondjdkolta, de érzédik, hogy nem ismeri a magyar megnevezést. Noha
az operdcio ‘'miitét’ terminus a magyar nyelvben mar meghonosodott idegen sz6,
a hasonlé hangzast roman sz6 gyakorisdga az adott kozlési helyzetben erésiti
annak valoszintiségét, hogy a kétnyelvi egyén ezt fogja elényben részesiteni a
miitét helyett. Ehhez hasonléan a tobbi idegen sz6 korébdl is inkabb azt az alak-
valtozatot hasznalja, amelyik hangzdsban kozelebb all romén megfeleljéhez,
pl. onkolég (‘onkolégus’) (r. oncolog), kimioterapia (‘’kemoterapia’) (r. chimotera-
pie), és igy sajatos alaki kolcsonszavak jonnek létre. A doszar (irattart6, dosszié’,
r. dosar) tobb roman szaknyelvi regiszter része, barmilyen jellegii tigyintézésrél
sz016 diskurzusban ezt a megnevezését hasznaljak, elterjedt az egynyelvi erdélyi
beszél6k nyelvhasznélataban is.

4.4. Lexikai és grammatikai kontaktusjelenségek

4.4.1. Lexikai kontaktusjelenségek

A lexikai kontaktusjelenségeknél kozvetlen és kozvetett kontaktusjelensé-
gekrol beszélhetiink. Az el6bbiekhez a roman kolcsonszavak, utébbiakhoz a tii-
korforditasok, jelentéskolcsonzések tartoznak.

4.4.1.1. Kozvetlen lexikai kontaktusjelenségek

A roman kolcsonszavak athatjak a mezéségi nyelvhasznélatnak szinte min-
den tertiletét, a hivatali nyelvhasznalattdl az oktatason, munkahelyen at az or-

vosnal, munkahelyen, boltban hasznalt nyelvvaltozatig. Alabb a kiilonb6zé foga-
lomkorok szerint csoportositjuk a legelterjedtebb kolcsonszavakat.?

2 A felsorolt kolcsonszavak tobbsége szerepel a Termini magyar-magyar szotarban is.
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Leggyakrabban a hivatali fogalomkérh6z kapcsol6dé szovegkornyezetben
fordulnak elé roman kolcsonszavak, ez nem meglepd, mert szinte minden hiva-
tali tigyintézés, a killonboz6 nyomtatvanyok, tirlapok kitoltése kizarélag roman
nyelven torténik: anuldl *érvénytelenit’, dngdzsdl 'alkalmaz’, aprobdl ’jévahagy’,
deszfincdl 'megszintet’, doszdr 'irattart6, dosszié€’, granica "hatéar’, kandiddl *jelol-
teti magét, palyazik’, primdr polgédrmester’, fisa "irlap’, szfdat 'néptanécs’, firma
‘cég’, funddcia ’alapitvény’, kamin 1. 'mtvel6dési haz’ 2. 'kollégium’, ledzsitima-
cio ’(személyi) igazolvany’, policia, policié ‘renddrség’, szindikat 'szakszervezet’,
penszié ‘nyugdij’, pila "protekcio, 6sszekottetés’, stampila "pecsét’.

A szaknyelvi regiszterekben megjelené romén kolcsénszavak azért fontosak,
mert a beszél6k munkajahoz, szakméjdhoz kotédé nyelvhasznélat sok esetben a
hétkoznapi nyelvhasznélatukat is meghatarozza. A katonasaghoz kotédé emlé-
kekrél mesélve is sok roman kolcsonszoé fordul eld, hisz ez a szolgélat a magyar
fiatal férfiak életében legtobbszor roman varosokhoz, helyszinekhez, csoportok-
hoz kotédik. A kovetkezé szaknyelvi fogalmakat fejezik ki gyakran kolcsonszo-
val: patron ’f6nok, munkaltatd’, baza ’kozpont, bazis’, plata *fizetés’, pontal ’je-
lenlétet igazol’, grupa 'csoport’, kursza ’jarat’, autogdra *autébusz-allomés’, voldn
’kormanykerék’, dubldl ‘'megkétszerez’, rezerva ’tartalék’, konsztrukcio ’épités,
épitkezés’, santier '(munka)telep, épitkezés’, livada 'gytiimolcsos’, bordura ’sze-
gély, parkany’, zidriszt(a) "Gjsagird’, somdzs 'munkanélkiliség’, remorka "pétko-
csi’, esiszterna "tartalykocsi’, dormitor "hélészoba’.

Nem ritka az egészségiigyi fogalomkorhoz kapcsol6dé fogalmak romén kol-
csonszavakkal val6 megnevezése sem, hisz az orvossal torténé konzultaciok, kér-
hazi tart6zkodasok diskurzusa is tobbnyire roman nyelven zajlik, ebbdl kifolyélag
sok betegségnek a nevét is csak romén eredet(i kolcsénelemmel vagy gyakran ala-
ki kolcsonszoval jelzik: analiza ’analizis, laborvizsgalat’, dezinfektal "fert6tlenit’,
diszpenzdr ’orvosi rendeld’, garda "igyelet’, infarkt ’szivinfarktus’, inzsektdl ’in-
jekciéz’, katardkta *sziirke halyog’, konferencidr ’(egyetemi eléadé, tanar) orvos’,
pandemia ’pandémia, jarvany’, paralizal ’lebénul’, tesztdal ’tesztel’, urdzsenca
‘tigyelet, stirg6sség’, vakcsinal 'olt’, virusz 'virus’, dparat ’késziilék, berendezés’.

A mindennapi élethez, haztartashoz, vasarlashoz, gasztronémidhoz kap-
csolddo és altalanos fogalmakat megnevez6 roman eredetii tulajdonképpeni és
alaki kolcsonszavak: abonament ’autébusz- vagy vonatbérlet’, alimentdra 'élel-
miszertizlet’, apartament 'tombhézlakas’, bidon 'mtanyag kanna’, bufet 'falatozo,
talponallé buifé’ diszkotéka 'diszké’, fajanc 'falicsempe’, faktura 'szamla’, hdarnyik
"dolgos, szorgalmas’, herbicsiddl 'névényvédé szerrel permetez’, kam *koriilbelul’
kard 'bankkartya’, kartela, kartella 'telefonkértya’, kdrtier lakénegyed’, kaszerola
’(élelmiszter-tarold) doboz’, kiria ’albérlet’, konzervant 'tartésitészer’, navéta ’in-
gazas’, punga ‘'milanyag zacsko, tasak’, refuzdl ’elutasit, megtagad’, szukk "idit6-
ital’, visindta 'meggypalinka, meggylikér’.

A roman kolcsonszavak hasznalatanal tekintettel kell lenni azok morfolégi-
ai aspektusara, ami a kolcsonszavak beilleszkedését jelenti a magyar szovegbe.
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A kolcsonszo meghonosodasdnak mértékét meghatarozza az, hogy milyen tolda-
lékokat vesz fel, beilleszkedik-e a szovegbe a magyar nyelv szoképzési szabalya-
inak megfelel6en, vagy csak tGszavakként jelennek meg a roman kolcsonszavak,
esetleg a magyar ragnak megfelel6 roman el6ljarészokkal egyiitt. A morfoldgiai
jellemzok a kolcsonszo és a kddvaltas kozotti hatart is jelzik, ugyanis ha romén
toldalékokkal és szabalyokkal illeszkedik az idegen szé vagy kifejezés a magyar
szovegbe, inkdbb kédvaltasrdl beszélhetiink.

Az alabbi kolcsonszavak és kolcsonszoszerkezetek az igekotével, képzivel
valé beillesztést példazzak: bedngdzsal *alkalmaz’ (r. a angaja), leblokdlédik 'le-
all’ (r. a se bloca), bokanedl kopogtat’ (r. a bocani), virtyedlas forgatas’ (r. a varti),
pocal ‘'megjar, bajba keriil’ (r. a pati), dészkurkdalédik "boldogul’ (r. a se descuraca),
megparalizal 'lebénul’ (r. a se paraliza), kontdbilné konyvel6né’ (r. contabil),
raportal ’jelent’ (r. a raporta), elatakdlja (a szivit) 'megtamadja’ (r. a ataca). Ezek-
nek a képzéknek és igekotbknek a felvétele jelzi a fenti kolcsonszavak meghono-
sodottségét és produktivitasat a magyar beszél6k nyelvhasznélataban. De olyan
esettel is talalkozunk, hogy a roman széhoz nem jarul magyar toldalék, hanem a
romén eldljarészoval egyiitt jelenik meg a mondatban, illetve ugyanaz a romén
sz6 egy megnyilatkozason beliill magyar toldalékkal és roman el6ljarészoval is
megjelenik, és itt mar szészerkezeti kddvaltassal van dolgunk:

(1) Most megy masodikba la facultate, vagy hovd, a masik évbe (egyetemre’
BH).

(2) En 2 évet estem cu suspendare (felfiiggesztéssel’ BH).

(3) En bétettem az autét in parcare, s a parcarea-ban eljétt a policié hozzam
('parkoléba’ BH).

A kolcsonszé még elterjedtebb voltara utalhat az, ha a magyar toldalékok
illeszkedésénél is a mezGségi hangzdsajatossagok uralkodnak, mindez a nyelv-
jaras és a kétnyelviiség jelenségeinek morféman beliili egytittes el6forduléasat
példazza. Noha a roman elemek a hivatalosan hasznalt nyelvhez koétédnek, jol
megférnek mellettiik a regionalis, nyelvjarasi sajatossagok is. Sok kolcsonszoé be-
illesztése mezdségi hangzo-sajatossagokkal (o0-zas, a-zas) torténik: aviz-an ’enge-
délyen’, aurist-at ’aranyérust’, dmbiciéskadik "akaratoskodik’, baschet-at ’sport-
cip6t’, blokkak ‘tombhazak’, blokkat 'témbhazat’, bufetat 'talponallét’, cimentat
‘cementet’, firmdhaz ’céghez’, firmdkbo ’cégekbe’, komissziéhaz ’bizottsdghoz’,
navétdzzan 'ingazzon’, ortodoxak ‘ortodoxok’, paralizalédatt 'lebénult’, revaliicié
"forradalom’, restaurant-okhaz 'vendégl6khoz’, szukkat "udit6t’, médidjo ’tanul-
manyi atlaga’, programaljonak ’el6jegyezzenek’.
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4.4.1.2. Kozvetett lexikai kontaktusjelenségek
(titkkorforditasok és jelentéskolcsénzések)

A kozvetett lexikai atvételek eredményeként nem jelenik meg 14j, lexéma
értékd hangsor az atvevé nyelvben, mint a székolcsonzés esetében, hanem az
adott nyelv régota hasznalt szdalakjai és széelemei gyarapodnak tj jelentésekkel
vagy oOsszetételi formakkal. Igy a kozvetett lexikai atvételek kevésbé feltiinéek a
kozvetlen nyelvi atvételekhez képest (Péntek—Bend 2020).

Kozvetett lexikai kontaktusjelenségeknek szamitanak a jelentéskolcsonzé-
sek és a tiikkorforditasok. A jelentésbeli kolcsonszok jelentéskolcsonzés eredmé-
nyeképpen jonnek létre, ami azt jelenti, hogy az atvevé nyelvben meglévé, 1étezé
etimon az atad6 nyelvi megfelel§ etimon tobbértelmtiségének hatésara egy addig
nem ismert jelentéssel gazdagodik, a kordbban is meglévé atvevd nyelvi elemek
addig el6 nem fordul6 jelentésbeli kontextusban valnak hasznalatossa. Az er-
délyi magyar nyelvvéltozatokban ilyen példéul a csenget ’telefonon felhiv’ (r. a
suna 1. ’csenget’, 2. 'felhiv’), gyiilés "iilés, kezelés’ (r. sedinta 1. ’ulés’, 2. gytilés’),
régiség ’szolgélati id6’ (r. vechime. 1. 'régiség’, 2. 'munkahelyi szolgalati id§’).

A kozvetett lexikai kontaktusjelenségekhez tartozik az igei jelentésszerke-
zet-modosulas is, amikor egy-egy ige tobbféle jelentéssel gyarapodhat a meg-
felel6 romén ige tobb jelentése hatdsara, és ez megvaltoztatja az adott lexéma
szokdsos jelentésszerkezetét, poliszém strukturéjat. Ilyen pl. az dll ige poliszém
jelentésszerkezetének modosuldsa, mely val6szintileg roméan hatasra alakult ki,
hiszen az ekvivalens roman ige (a sta) hasonl6 vagy azonos jelentései ismertek:
‘marad (vhol, vkivel)’, "tartézkodik (vhol)’, lakik’ és 'fekszik’. Hasonl6 jelenséget
latunk a vesz ige sajatos jelentésvonatkozéasaiban: 'kap’, 'keres (pénzt)’, ’sikeriil
(vmi)’, "fog’ (visszahat6 szerkezetben) jelentésben is, val6szintileg a romén a lua
ige mintéjara.

A titkorszavak az atad6 (esetiinkben a romén) nyelvbdl forditéssal 1étrejo-
v 0j Osszetett szavak vagy szarmazékszok. Abban kiillonboznek a jelentéskol-
csonzéstdl, hogy itt nem a mar létez6 szavakhoz rendelédnek tjabb jelentések,
hanem forditassal G4j Gsszetett vagy szarmazékszok keletkeznek az atad6 nyelvi
minta alapjan, az atvevé nyelvben korabban is meglévé nyelvi elemek Gjszeri-
en kombinal6dnak egyméssal (Lanstydk 2006. 21.), pl. csalddorvos "héaziorvos’
(r. medic de familie), kiild6papir 'beutal®’ (r. bilet de trimitere).

A tiikorkifejezések forditassal keletkezett, két vagy tobb sz6bdl 4ll6 szoszer-
kezetek (szintagmak) vagy nagyobb szintaktikai egységek, amelyek az dtadé nyel-
vi szerkezettel az alkotéelemek és az Gsszjelentés tekintetében is megegyeznek.
A leggyakoribb tiikorszerkezetek az erdélyi magyar nyelvvaltozatokban az igei
alaptagt szo6szerkezetek, pl. telefont ad ’telefonal’ (r. a da telefon 'ua.’), vizsgat
ad 'vizsgazik’ (r. a da examen’ua.’), de el6fordulnak jelz6i szdszerkezetek is, pl.
csaladi orvos "haziorvos’ (r. medic de familie).
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A hibridszavak olyan Osszetett szavak, amelyeknek egyik eleme idegen sz6,
a masik eleme pedig tikorforditdssal hozzarendelt tag: taxatornd, kolonaféndk.
A hibridszészerkezetekben a szintagma egyik eleme idegen sz6, a masik eleme
pedig tiikkorforditassal hozzarendelt tag, amely alaptag vagy determinéns is lehet.
Jelzés és igei alaptagt szoszerkezetekben fedezhetd fel a jelenség: fix telefon, in-
farktot csindl.

A mez6ségi beszélék verbalis repertoarjanak fontos és tudomasunk szerint
eddig még nem kutatott jelensége a grammatikai titkkroztetés: a forditas, az atado
nyelvi minta tiikr6ztetése nemcsak a tartalmi jelentéssel biré sz6elemekre vonat-
kozik, hanem sok esetben a csak grammatikai viszonyokat kifejez6 toldalékmorfé-
maék és bizonyos nyelvtani kategéridk vagy akar egész mondatok roman szérend
szerinti forditdsa is megjelenik a kétnyelv(i beszélék nyelvhasznalatdban, ezért
sziikséges a grammatikai struktarak kozvetett hatdsarél szot ejteni a titkorfordita-
sok kontextusédban is. A kozvetett kontaktushatasok leirasdban ez a jelenség koz-
tes kategoria a szokészleti és a grammatikai kontaktusjelenségek kozott.

Rendszeresen el6fordulé jelenség, hogy a romén se visszahat6 névmassal és ak-
tiv igével kifejezett Osszetett igealak mintédjara a magyar igéhez is visszahat6 igekép-
z6t illesztenek, igy sajatos visszahaté és medidlis igealakok jonnek létre (csindlédik,
hagyédik, nevezddik, vevddik). Ezek az igei szerkezetek nyelvtanilag koznyelvi for-
maknak tekintheték, és a magyar nyelv szoképzési szabélyainak megfelelnek, mégis
felttin6ek, furcsdn hatnak, mert a magyar koznyelvben vagy csak cselekvd igeként
hasznalatosak, vagy visszahat6 igeként is més jelentéssel birnak, ilyen példaul a
hallgatézni telefonon beszélni/hallani egymast’ kifejezés is: Szia. Majd késébb hall-
gatézunk telefonon (r. a se auzi 'ua.’ M@). De grammatikai titkroztetést jelez a roman
mondatbeli szérend vagy a grammatikai viszonyok tikroztetése a romén eloljaré-
szok hatédséra, ezeket a jelenségeket a kovetkezé fejezetben mutatjuk be.

4.4.2. Grammatikai kontaktusjelenségek

A kétnyelvii egyének kodkészlete két nyelv lexikai és nyelvtani elemeibdl all
ossze. Igy a kontaktusjelenségek nemcsak a szokészletben nyilvanulnak meg, ha-
nem strukturalisan is athatjak a kétnyelviiek nyelvhasznalatat, annak gramma-
tikai struktarédit, mondatszerkesztését, raghasznalatat is. Fontos hangsilyozni,
hogy ezeknek egy része, kiilondsen a mondatbeli szérendre vonatkozok, a beszélt
nyelv kevésbé rendezett jellegének tulajdonithatéan az egynyelviiek beszédében
is megjelenhetnek, csak ritkdbban, mint a kétnyelviiekében, ezért ezeket relativ
kontaktusjelenségeknek tekintjiik. Killondsen gyakoriak a mondat szintjén el6-
fordul6 relativ kontaktusjelenségek: a magyar kéznyelvitél eltéré szérend, sajé-
tos kettds tagadas, toldalékok, névuték szokatlan hasznalata, a tobbes szamnak
a koznyelvitél eltérd alkalmazasa. Megemlitendd, hogy a mondattani jelenségek
szemantikai szempontbdl atfedést képeznek a tiikorszerkezetekkel, mert az utéb-
biak sok esetben a roman nyelvi mondatok szé és szerkezet szerinti forditasai,
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ezért a jov6ében fontos lesz a kutatédst 6sszekapcsolni a kontaktusnyelvészeti ku-
tatasok szemantikai vonatkozésaival is.

A mondattani kontaktusjelenségek egyik leggyakoribb és legszembettin6bb
formaja a koznyelvitél eltér6 mondatbeli egyenes szérend, mely gyakran a ro-
man nyelvre jellemz6 SVO (alany + igei allitmany + targy) szérendid szerke-
zetet koveti, nem a magyar mondatot meghatéroz6 SOV (alany + targy + igei
allitmany) szérendet (Ben6 2014; Péntek—Bend 2020). Ez a szokatlan, koznyel-
vitél eltéré szorendi jelenség tobb formaban megnyilvanulhat: atszéheti a teljes
mondatszerkezetet, vagy csak a mondat egy-egy szerkezeti egységében, példaul
a névutds szerkezetekben figyelhet6 meg, ahol a névuté megel6zi a fénevet a
roman nyelvi szerkezet mintajara:

(1) Nekem van sérvem... Van 11 éve trombozis a libamba (MSZ).
(2) En sziilettem 40-be. S a haborti volt 44-be. 45-ig (BH).
(3) Ahol van a bdza, alél a bazan, egy nagy iizlet van most ottan (MO).

Tobb olyan mondatszerkesztési, szérendi jelenség fordul el a mezGségi ma-
gyarok nyelvhasznalatdban, melyeknek nincs romdn nyelvi megfeleldje, inkabb
a két nyelv parhuzamos hasznélatdbol fakad6 bizonytalansag miatt alakul a koz-
nyelvitél eltér6 médon a mondat szérendje. Esetenként a megértést is zavar6
konstrukcidkban is el6fordulnak szérendi eltérések.

(4) Nem konnytii volt az se. Az is lejart (VK).

(5) Azt jelentették be, hogy nem fogadnak latogatdt, mert van rendezvény. Hat
volt rendezvény... Cstnya is idd volt (MK).

(6) Es M. valamivel jobban tudna mintha magyarul, mint I. (M6).

A kétnyelvii adatkozl6k nyelvhasznalatdban sajatos grammatikai kontaktus-
jelenség a kettds tagadas, tagad6szok halmozasa. A magyar kéznyelvben a sem,
sincs tagad6szavak magukban foglaljédk a teljes mondat tagadéasat, nem tagadjuk
kalon az allitmanyt is, a romén nyelvii tagad6 mondatban viszont a tagad6sz6
és az alany mellett az 4llitmény is tagadé forméba keriil. A kétnyelvi adatkoz-
16k nyelvhasznélataban gyakori redundanciajelenség a sziikségtelen tagaddszok
hasznalata, a sajatos kett6és tagadas. De amint az alabbi példak mutatjak, a sosem,
mégsem hatérozo6szok és az tgysem kotészo hasznélatanal is gyakori a széttagolo
forma. Ez a jelenség nem csak a romén nyelvi szerkezetek szé szerinti forditasa-
val magyarazhato (r. nici nu, niciodata nu, oricum nu, totugi nu), hanem azzal is,
hogy a kontaktushelyzetben él6 beszélék nyelvhasznélatdban altalaban elfoga-
dottabb az analitikus, széttagol6 formak hasznalata.

(7) Miik se nem voltunk szegények (Vi).
(8) Nem szerették, az ételt se nem szerették, tébbet nem akartak menni (VK).
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(9) Sose tejet nem ldtott a sajt (MP).
(10) Ugyse nincsenek marhdim most kin. (BH).
(11) Mégse nem volt ez, mdsképp volt (MSZ).

A vonzatkeverés jelenségére mas erdélyi szorvanykozosségek nyelvhasznala-
tabol is vannak adatok (Kadar 2000. 95.). A Mezdségben gytijtott adatokban a két-
nyelviiségbdl fakadéan kiilondsen a helyhatarozok esetében gyakori a hatarozora-
gok szokatlan hasznalata a tobbjelentés(i romén eloljarészok hatasara. A koznyelvi
hasznalatukhoz képest més jelentésben is hasznélt hatdrozéragok nemcsak féne-
vekhez kapcsol6dnak, hanem a hatérozészét és hatarozéragos névmast is érinthetik.

Gyakori a -hoz/-hez/-héz hatarozoérag hasznalata a -ba/-be, a -ra/-re ragok he-
lyett, ugyanis a romén nyelvben a la tobbjelentésti eloljardszoé fejezi ki ezeket a
helyviszonyokat:

(12) Minden vasdrnap mentiink a tdnchoz (MSZ).
(13) Fogd bé hamar a lovat a szekérhez (BH).

Tobb telepiilés adatkozldinek beszédében hallhat6 a -ndl/-nél helyhatarozé-
rag -hoz/-hez/-héz vagy képes hatérozéi jelentésben:

(14) Minden honapban kell menjen az orvosndl (Ka).
(15) A lanyok elmentek, férjnél mentek (PK).
(16) Beszéliink a telefonndl velek (BH).

(17) Aztan az meghalt, szegény, 52 évnél (BH).

A tobbes szam és szambeli egyeztetés sajatossagai relativ kontaktusjelen-
ségnek szamitanak. A roméan nyelvben a paros testrészek megnevezése tobbes
szdmban all, val6szintileg ez a magyarazat arra, hogy a kétnyelviieknél a tobbes
szdmu alak hasznalata sokkal gyakoribb. Ezekben az esetekben értelemszertien a
teljes mondat tobbes szamba kertil.

(18) Annyira gyengék a Iabaim, hogy bottal se mar nem tudok elindulni (MP).
(19) Mikor oste jottem haza, ugy fajtak a talpaim, hogy sirtam (MK).

Gyakran all tobbes szamban a sok, tobb, tobbi, egész, illetve az dsszes meny-
nyiségjelzbs szoszerkezetek alaptagja, noha a magyar koznyelvben ezek az ele-
mek inkdbb egyes szamuak. Mivel ez a szerkezet minden vizsgalt telepiilésen
elterjedt, hasznélata rendszeres, és a roman nyelvben tébbes szamban all a meny-
nyiségjelzbs szoszerkezetek alaptagja is, kontaktusjelenségnek tekintendé.

(20) Miik is voltunk sok testvérek (VK).
(21) Edesapdmék tobb testvérek voltak (M6).
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(22) Négy testvérek voltunk mi (PK).
(23) Az egész betegeink voltak korondsak (K4).

Jellegzetes, rendszerszinten eléfordulé jelenség a feltételes mod kifejezé-
se kijelenté modu igével. llyenkor formailag, szerkezetileg kijelenté médba ke-
riill az ige olyan esetekben is, amelyekben a koznyelv feltételes médot alkalmaz.
Azért fontos hangsilyozni, hogy szerkezetileg all kijelent6 mdédban, mert a kon-
textusbdl mindig kidertil, hogy a beszélé feltételes mdodot szandékszik kifejezni,
de példaul az Gsszetett feltételes modu szerkezetekben el is marad egy-egy elem.

Leggyakrabban a mintha kotGsz6val bevezetett (mellék)mondatokban talal-
kozunk a jelenséggel: Mintha most is Iatom... Val6szintileg azzal magyarazhaté
ez a kifejezés, hogy a romén nyelvben ebben a mondatszerkezetben az alarendelt
mondatban az ige kijelenté médban all (r. parca il vad si acum...):

(24) Mintha latom tgy a leanykdt, ahogy kapaszkodik az apjaba, s hogy sir
(PK).

(25) VoIt az a nagy kenyér, 15 lej volt, mintha most is Iatom (Ka).

(26) A magyar hangstilyndl mintha mar nalam nagy gond van (Mo).

4.5. Kodvaltasok

Adatbézisunkban a kédvaltast tartalmazé megnyilatkozasok azt jelzik, hogy
a kédvaéltasok szinte minden esetben jeloltek: a beszéd folyamatossagat megsza-
kit6 megakadasjelenségek,® sziinetek, metanyelvi megjegyzések kontextusdban
jelentkeznek.

A bizonytalansagbdl ad6dé megakadasjelenségek akkor érvényesiilnek,
amikor a beszélé nem tudja hatdrozottan eldonteni, hogy milyen nyelvi format
rendeljen a kifejezendé fogalomhoz (Horvath 2004. 187.). Ilyenkor a kodvaltast
néma sziinetek, hezitalasok, ismétlések, toltelékszavak, metanyelvi megjegyzé-
sek kisérik (Bené—Sofalvi 2021). Olykor ezek a jelenségek halmozdédnak egyetlen
megnyilatkozasban, amint az alabbi adatok ezt jelzik:

(27) December 17-én volt egy olyan miités, mdar nem mtitét, hanem egy vala-
mi masegyéb, igen, ilyen, nem tudom ezt se magyarul, minek mond-
jak: ...fibrom uterin. (rom. Fibrom uterin 'méhfibréma’) (MP).

(28) A blokkokat épitettiik, mert mi, mint k6mtivesek be voltunk iratkozva, de
kaptunk egy diplomdat, hogy fejezzem ki, romanul inkabb, ahogy mon-
dandam:.. dulgher montator... Azokat épitettiik, apartamenteket mind
(r. dulgher montator 'szerel6 asztalos’) (Vi).

3 A megakadasjelenségek tipoldgiajat 1. Gosy (szerk.) 2004. 6-186.; Horvath 2004; Lanstydk
2009.
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(29) A magyar katondk ilyen, hogy mondjam, na, romdnul... parfum. Hogy
csindlja azt a jo szagat. Kélni. Vettek fel az dlekbe. Kilenc-tiz éves kis
gyerekek, vettek az olekbe (r. parfum "parfiim’) (MK).

(30) Mdmi, én oda megyek. Na, s akkor vagy Vasarhelyre, vagy Kolozsvarra.
Hogy is mondjdk nekije? Nem is tudom, milyen Academia de Politie
(rom. academie de politie ‘rendérakadémia’) (PK).

(31) Volt rék... cancer-ja volt az emésztdjinél (r. cancer 'rak’) (BH).

(32) Elvalt a feleségitdl, s visszajott. Akkor aztan ment oda az italosjavitok-
ndl, ott... la dezalcoolizat (r. la dezalcoolizat ’alkohol-elvonékiran’)
(PK).

A nyelvi bizonytalansagra utal6 metanyelvi megjegyzések (nem tudom ezt
se magyarul..., minek mondjdk..., hogy fejezzem ki..., hogy mondjam..., hogy is
mondjdk nekije?) a (27)—(30)-as megnyilatkozasokban kozvetlentil megelézik a
kédvaltast, és a nyelvi bizonytalansag tn. toltelékszavak kiséretében fejez6dik
ki (igen, ilyen, na, milyen). Az (31)-es és (32)-es adatban a magyar megnevezést
koveti a roman kédvaltasos utalas (rdk — cancer, italosjavitékndl — la dezalcoo-
lizat), ami azt jelezheti, hogy a beszélg bizonytalan a fogalom megnevezésében,
vagy a roman megnevezést pontosabbnak, szakszertibbnek érzi. Erdekes ebben
a tekintetben a (32)-es megnyilatkozés, amelyben a beszélé el6szor 6nallé szo-
alkotassal (italosjavitékndl) nevezi meg a fogalmat, majd a roman koédvéltasos
megnevezéssel erdsiti meg a kifejezendd tartalmat. A fogalom kétnyelvii meg-
nevezése egyfajta variativ ismétlésként értelmezhetd, és gyakran tapasztalhat6 a
kédvaltasos adatokban. Szinte mindegyik fentebb idézett megnyilatkozésban a
kédvaltas el6tt néma sziinet jelentkezik, ami szintén egyfajta kiséréje a kdvaltas
kontextusanak, a megakadas tagabb kornyezetének.

Az idézett kédvaltasos mondatok arra utalnak, hogy a beszél6knek féleg a
magyar szakkifejezések, terminusok alkalmazasaval van gondjuk, ami nyelvi bi-
zonytalansag jelolGje, és ez nyilvanvaléan 6sszefiiggésben van a nyelvi szocia-
lizacidos hattérrel: az oktatas nyelvével és a jelenlegi (gyakran romédndominans)
kétnyelvl kornyezettel.

A kodvaltas inditékait szamba véve utalnunk kell a kovetkezé meghatarozo
jelenségekre: mentalis lexikon magyar nyelvi lexikai hianya, nyelvi bizonyta-
lansag, nyelvi lapszus, mas nyelvi megnyilatkozas sz6 szerinti idézése (vo. Pén-
tek-Bend 2020. 330-333.). A kodvaltas elfogadtatdsahoz jarul hozza a legitimi-
zalas mint olyan stratégia, amellyel a kétnyelvii beszél6 az idegen nyelvi format
metanyelvi jelzéssel, a nyelvszokasra hivatkozva (ahogy a romdn mondja, igy
mondjdk romdnul) kivanja beilleszthetévé tenni (Ben6-Soéfalvi 2021. 78.).
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5. Kovetkeztetések

A tanulmanyban bemutatott adatok, jelenségek alapjan megéllapithaté,
hogy a mezdségi beszél6k verbalis repertoarja heterogén, sokszinti, nemcsak a
kilonbozé falvak beszél6kozosségei vonatkozasaban, hanem az egyes beszé-
16khoz kotheté megnyilatkozasokban is. A hagyoményos, kiilonosen hangzo-
sajatossagaiban és szokincsében archaikus jellegli, de roméan eredetli elemeket
is tartalmazé mezdségi nyelvjaras helyi véltozataiban intenziv a kétnyelviiség
hatasa és gyakoriak a kontaktusjelenségek. A kétnyelvii beszél6k kodkészlete két
nyelv lexikai és nyelvtani elemeibdl 4ll 6ssze, igy a kontaktusjelenségek lexikai
és grammatikai szinten is megjelennek. Kutatasunkbol kideriil, hogy a hagyo-
manyos nyelvvéltozatok is nagymértékben befogadék a masodnyelvi elemekkel
szemben, és a nyelvjarasi elemek, valamint a kontaktusjelenségek és valtozatos
regiszterek egytittes miikodése komplex megnyilatkozasi médot eredményez a
helyi beszél6k nyelvhasznalatdban.
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MARKAEPITES EGY ROMANIAI MAGYAR
VALLALKOZAS SZEMIOTIKAI TAJKEPEBEN

1. Bevezeto

A nyelvitdjkép-elemzések tilmutatnak a nyelvek koztérben valé jelenlé-
tének vagy hianyénak puszta vizsgélatan. A nyelvi, verbalis jeleken tullépve a
nyelvitajkép-vizsgélatot a szemiotikai tajkép elemzése egésziti ki tdgabb értelem-
ben (Jaworski-Thurlow 2010).

A kutatéas székelyfoldi, kétnyelvl régioban miikodé magyar tulajdont, ke-
reskedelmi vallalkozas szemiotikai tajképének elemzését tiizi ki célul, és arra
keresi a valaszt, hogy a vallalkozas milyen identitasépité er6forrasokat teremt,
milyen lokalis/székely/etnikai elemeket, attribitumokat emel be a méarkaidenti-
tdsba, és milyen szemiotikai jelentéssel biré, érzékekre haté (latas, hallés, tapin-
tas, szaglas, izlelés) elemeket vonhat be a piacképesség érdekében. A vizsgalat
igy elsésorban a szemiotikai tdjképelemzésre épiil, ahol a markaépités lehetsé-
ges szemiotikai jellemzdinek bemutatdsan tal a vallalkozokkal készitett inter-
juk is betekintést nyajtanak a markaépités tudatos folyamataba. A markaépités
szemiotikai eréforrasainak lokalizalasaval kozelebb kertilhetiink a tajképelemek
azonositdsdhoz, legyen az egy adott szin, illat, dallam vagy iz, amelyek képesek
jelentést létrehozni, és egy helyi markaidentitas konstrudlasdban részt venni.
A szemiotikai tajkép elemzése mindenképpen magaba kell foglalja a nyelvitéj-
kép-elemzést is, hogy mind a nyelvi, mind a kulturélis és gazdasagi jelentéseket
értelmezni lehessen.

A nyelvek vizudlis és materidlis reprezentaci6ja a kozterekben, Landry és
Bourhis (1997) jél ismert tanulmanya 6ta, nyelvészeti és szocioldgiai vizsga-
latok térgyavé valt az elmult harom évtizedben. A nyelvitajkép-kutatdsok ha-
gyomanyosan egy adott teriilet nyelvi helyzetét tiikrozik; a tobbnyelviség, a
nyelvek dominancidja és a nyelvpolitikdk kérdéseit is magukban foglaljak
(v6. Scollon-Scollon 2003, Shohamy-Gorter 2009, Blommaert 2013, Laihonen
2015, Gorter 2019). Jelen tanulmany szempontjabél 1ényeges, hogy a jelek nem-
csak nyelvi, hanem szociokulturalis jelentéseket is kozvetitenek, a verbalis jelek
adott szociokulturalis és torténelmi kontextushoz kapcsolédnak. Bar a nyelvi
tajkép vizsgalata még mindig elsdsorban az irott szoveget tartalmazé feliratok-
kal foglalkozik, létezik egy holisztikus szemlélet, amely tdlmutat az egyes fel-
iratok egynyelviiként vagy tobbnyelviiként valé elemzésén (Gorter—-Cenoz 2015.
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65.). Ez a szemlélet nem a nyelvek azonositédsara helyezi a hangsulyt, bar ez is
kétségtelentil fontos szempont, hanem a figyelmet magara a mindenkori tajkép-
re helyezi at, azt kutatva, milyen szemiotikai szempontokat lehet érvényesiteni
az anyagi vilagot megjelenité tajkép vizsgalataban (Pennycook 2021). A szemi-
otikai tajkép elemzése a jelek 6sszességével foglalkozhat, ahol a taj inkébb el6-
tér, mint hattér, a jelek inkabb szemiotikai elemek, mint a nyilvanos tér formai
lenyomatai (Pennycook 2021. 113.).

Jelen kutatas ezért eltér a hagyomanyos, szovegkdzpontia nyelvitajkép-elem-
zés szemléletétsl, nem csupéan a nyelvi jeleket, hanem a nem nyelvi elemeket is
vizsgalja, amelyek egy székelyfoldi kozépvallalkozas mérkaidentitas-épitésében
teret kapnak. Az identitast jelzé szemiotikai elemek vizsgalata meghatérozo eb-
ben a régiéban: ,az etnikai identitdsmarkerek hasznalata erésiti a Székelyfold
és az orszag tobbi része kozotti kontrasztot a regiondlis identitds szempontjabol,
igy hangstlyozva egy 4j régi6 szimbolikus sziiletését Eur6paban” (Dragoman et
al. 2020. 37.).

Az adatgytjtés a Kovaszna megyei Sepsiszentgyorgy varosaban végzett et-
nografiai terepmunka keretében egy magyar tulajdont kozépvéllalkozés kereske-
delmi egységeiben készitett megfigyelési feljegyzéseken és kozel 120 fényképes
adatgytjtésen alapult; ezt egészitette ki a vallalkozas tulajdonoséaval készitett
interja. Fontos szempont volt, hogy a vallalkozasok identitasa kétnyelvii, kisebb-
ségi héttérben konstrualédik, ahol a tarsadalmi, nyelvi és politikai tényez6k is
hatassal lehetnek a markaidentitas elemeire.

A tanulmény a szemiotikai asszemblazs fogalmanak kifejtésétél jut el az er-
délyi etnikai piac fogalmanak értelmezéséig. Ezt koveti az adatgytjtés és adat-
elemzés, amelyet a helyi véallalkozékkal készitett interjik adatai egészitenek ki,
mindezek egyiittesen felhivjdk a figyelmet a nyelvi és szemiotikai eréforrasok
jelentéségére a markaidentitas konstrudlasaban.

2. A szemiotikai asszemblazs
fogalma és az etnikai piac

A nyelvi tdjkép fogalmanak folyamatos Gjraértelmezései miatt az utébbi id6-
ben egyre nagyobb érdeklédés ovezi a semioscape (Jaworski-Thurlow 2010) vagy
a szemiotikai tdjkép (Thurlow-Aiello 2007) kifejezéseket. Fontos megjegyezni
ugyanakkor, hogy a szerz6k minden téjképet szemiotikus tajképként, erny6foga-
lomként értelmeznek (Jaworski-Thurlow 2010). A taj holisztikus koncepciéjaval
val6 foglalkozas Gj megkozelitést igényel, igy a tanulmény elméleti keretét a sze-
miotikai asszemblazs szemlélete biztositja. Az asszemblazs eredeti jelentése sze-
rint vegyes targyegytittes, illetve koll4zs, ahol mar a kozos térben, felilleten nem
csupén kiillonb6z6 anyagok, de killonboz6 targyak jelenhetnek meg egytitt, és al-
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kotnak 1j jelentést. A targyak az asszemblazs egytittesében eredeti funkciéjukon
talmutatnak, akar sziirredlis képzettarsitasokat is generdlhatnak.! Jelen kutatas
a szemiotikai asszembléazs fogalméra alapoz (Pennycook 2018). A szemiotikai
asszemblazsok elméleti kerete Pennycook-Otsuji (2017), valamint Pennycook
(2018) tanulmanyaiban bontakozik ki, ahol a szerzék a kolcsonhatasban 1évé
tényez6k komplexitasaval foglalkoznak. Kutatdsaik sorédn arra a kovetkeztetésre
jutnak, hogy a térben, példaul egy bangladesi tulajdont sarki boltban, Toki6ban
és Sydney-ben tobbnyelvl, multimodalis és multiszenzoros interakciék zajla-
nak, ahol a nyelv csak egy kis része a kozos eréforrasok olyan halmazéanak, ame-
lyek sajatos és pillanatnyi konstellaciékban talalkoznak (Pennycook 2021. 114.).
A szerz6ék bizonyos materialis elemeket, példaul fagyasztott halakat és telefon-
kartyékat nyelvi és szemiotikai er6forrdsként értelmeztek, amelyek segitségével
kidolgoztdk a szemiotikai asszembldzsok fogalmat (Pennycook-Otsuji 2017).
Pennycook (2018) szerint nem szitkséges a nyelveket mint eréforrasokat mas
szemiotikai er6forrasokkal szembeéllitani, hanem az agensek, targyak és szimbo-
lumok kozotti szemiotikai kapcsolatok hélézatainak megkozelitését kell Gjragon-
dolni. Pennycook (2018) szemiotikai asszemblazsok koncepcidja nyomén nem-
csak a magyar és roman nyelvi elemekre, hanem mas, szemiotikai asszembléazst
létrehoz6 artefaktumokra is 6sszpontosit a jelen kutatas. Az asszemblazs 6ssze-
tett, nem hierarchikus és rugalmas kerete alkalmas arra, hogy kiemelje kiilonbo-
76 tipust entitasok 6sszekapcsolédasat (Buchanan 2017).

A marketingkutatdsban egyébként a markaval és a markaidentitassal kapcso-
latos asszemblazs fogalma nem 1j jelenség (lasd Lury 2009). Az asszemblazsokat
kialonbozé osszetevékbdl 4llo, egymassal kolcsonhatasban all6 rendszereknek
tekintik. Ezek az 6sszetev6k magukban foglalhatjak az embereket és magénak a
terméknek a fizikai elemeit is, valamint a fogyasztok is aktivan részt vesznek a
markaépitésben. A helyi vallalkozasok béven merithetnek kulturalis és szemio-
tikai artefaktumok halmazabél, rendelkezhetnek az etnikai és helyi értékekkel
mint szemiotikai er6forrasokkal, és Gjszerti koncepciokkal, otletekkel is eléall-
hatnak, hogy markaidentitasukat felépitsék.

Az tizleti életben a verseny fogalma alapfogalom, ezért egy mérka identitésa
létfontossagua. A fogyasztok azonosulni tudnak a markék altal kozvetitett jelenté-
sekkel, és ez hatassal lehet vasarlasi dontéseikre. A helyi véllalkozasok toreked-
hetnek arra, hogy a helyi és a globalis termékek megkiilonboztetését megcélozzak
(Csata 2019). A gazdasag ,a modern kapitalizmusban sem fiiggetlen a tarsadalmi
feltételektdl, és sajatosan az etnikai viszonyoktdl sem, a gazdaségi dontésekben
interakcidkban, folyamatokban lépten-nyomon felbukkan az etnikai szempont”
(Csata 2019. 37.). Az elmult évtizedben Erdélyben olyan vallalkozasok jelentek
meg, amelyek kifejezetten a magyar kisebbségi fogyasztokat célz6 termékeket
és szolgaltatasokat kindlnak, és tizleti diskurzusuk magyar nyelvl kontextusba

1 http://levi-art.blogspot.com/2014/06/az-asszemblazs-iranyzat.html [2022. augusztus 2.]


http://levi-art.blogspot.com/2014/06/az-asszemblazs-iranyzat.html

50 BIRO ENIKO

agyazott. Roménidban az EU-csatlakozast kovetéen a korményzati szabalyozas
lazabba valt, igy etnikai piacok jottek létre, és ,,az etnikai termékek kommodifika-
cidja” teremt6dott meg (Csata 2019. 42.). Ma mar olyan helyi és regionalis iden-
titdsok megjelenésének lehetiink tandi, amelyek 1990 elétt elképzelhetetlenek
voltak Erdélyben, illetve altalaban Romanidban. A gazdasagi decentralizacionak
koszonhetéen a Székelyfoldon megjelentek a helyi markék, sét, olyan védjegy
is, mint a Székely Termék, amely a helyi székely/magyar kisebbségi véllalko-
zok termékeit hirdeti. A helyi termékeket keresé fogyaszték szegmense folya-
matosan novekszik, és a véllalkozék felismerték a helyi, etnikai piacban rejlé
lehetéségeket. Egyre tobb olyan regionalis termék jelenik meg, amelyek arucikké
teszik azokat a pozitiv jelentéseket, amelyek a székelység mint attribatum koré
konstrualédtak, és amelyek egy kozos torténelmi tapasztalaton alapulnak. Erdély
szivében kialakul6ban van az etnikai, kulturalis piac, amely a székely identitas
jellegzetes szimbdélumaira épiil. A székely identitas szimbo6lumait, attribatumait
elemzi Laihonen és Tédor (2017) az iskolak nyelvi tajképének vizsgélata sordn,
amikor a nyelvi identitéds, nyelvi szocializaci6, nyelvtudas problémakoreit jarjak
korbe. Ezek az identitasszimbdélumok nemcsak Székelyfoldon, hanem a romaniai
magyarsag korében és az egész magyar etnokulturélis kozosségben is mozgosi-
t6 erével birnak. A székelység tematizalasahoz tarsadalmi érdek fiz6dik, képes
megszolitani a kozosséget, és mar nem regionalis kotédésnek, hanem a magyar
kisebbség és a magyar nemzeti kollektiv identitds 1ényeges részének tekintik.

A gazdaséagi életben ezeknek a folyamatoknak azonban veszélyei is vannak,
hiszen az etnikai piacok behatéroltak, ami akadélyozhatja a vallalkozasok fejlé-
dését, valamint ,,novelni fogja az etnikai piacok behatdrolhatésagat, ezzel egytitt
az etnikai marketing hatékonységét és az etnikai vallalkozéasok fejl6dését — de az
etnikai alapu elszigetel6dés, a gazdasagi enklavizacié veszélyét is” (Csata 2019.
43.). Az etnikai piacok és a helyi markak szempontjabol az igazi cél a bridging
és a bonding tipust kapcsolatok (lasd Putman 2000) kiegyenstlyozott kombi-
naci6janak elérése lenne, az elébbi kapcsolat kiilonb6zé tarsadalmi csoportok
vagy kozosségek kozott, az utébbi pedig egy kozosségen beliil tapasztalhato, ezt
vizsgalja a szlovakiai magyar vallalkozasok esetében Laihonen (2015), valamint
a turizmus szemiotikajat elemzi Laihonen és Csernicské a kérpataljai magyar
vallalkozasok korében (2019). A szemiotikai, jelentésteremté artefaktumok loka-
lizalasaval kozelebb keriilhetiink egy adott régié szemiotikai er6forrasainak azo-
nositdsahoz, legyen az egy adott kép, szin, illat, dallam, tapintés vagy iz, amelyek
potenciélisan szerepet kaphatnak egy helyi markaidentitas épitésében.
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3. Adatgytijtés és elemzés

A jelen kutatés felvezetéseként ezért egy rovid kérd6iv segitségével igyekez-
tink azokat a szemiotikai artefaktumokat, székely jelképeket azonositani, ame-
lyek potenciélisan szemiotikai asszemblazsok elemeivé valhatnak.

A kutatas adatgytijtése 2022 aprilis—majusaban zajlott le, amely sorén a Ber-
tis élelmiszeripari-kereskedelmi egységeiben késziiltek a felvételek és feljegyzé-
sek. A felvételek nyelvi adatokat rogzitettek, valamint olyan szemiotikai er6for-
rasok is az adatgytjtés részét képezték, amelyek a székelység szimb6lumaihoz
mint identitasképzé konstrukciéhoz kapcsolédtak.

Az adatgytijtést a kutatas méasodik fazisaban, 2022 méjusaban—janiusaban,
a tulajdonossal/tizletvezet6vel készitett félig strukturalt interjt egészitette ki. Az
interja olyan kérdésekre épiilt, amelyek a székely szimbdélumok tudatos haszna-
latdra vonatkoztak a vallalkozas mérkaidentitas-konstrukciéja sordn. Ezutan a
nyelvi, illetve szemiotikai tajképelemek feldolgozésara, a szemiotikai asszembla-
zsok elemzésére keriilt sor, ahol Pennycook (2019) szemiotikai asszemblézsok
vizsgélatdnak mddszertani keretére timaszkodtunk.

3.1. A székely szenzorialis elemek

A székely szimbdélumok mint szemiotikai er6forrasok elézetes lokalizalasa
a szemiotikai tajképelemek azonositasara vonatkozik. Ezek potencialisan képe-
sek jelentést 1étrehozni, és egy helyi markaidentitas konstruélasaban részt venni.
2022 mérciusaban egy online Google Forms kérd6iv késziilt, amelyet 81 anonim,
18-59 év kozotti valaszadé toltott ki. Valamennyi résztvevé Roméniaban é16, ma-
gyar etnikai kisebbség tagja, koziiliik 64-en Székelyfoldon élnek. A valaszadok
67%-a egyetemi hallgat6 volt, 33%-a pedig fels6foka végzettséggel rendelkezett.

A kérdéiv kilenc kérdést tartalmazott, amelyek koziil 6t kérdés vonatkozott
az érzék-kategoridkra. A vélaszok soran a résztvevék meg kellett nevezzenek leg-
alabb o6t olyan jellegzetes elemet vagy targyat, amelyet a székelységgel tudnak
asszocialni, ezeket érzékszervi kategoridkra bontva kellett felsoroljak. Példaul:
Milyen izeket tud asszocidalni a ,székely”, ,,székelység” fogalmdaval? (Pl. kiirtds-
kaldcs ize.) Soroljon fel 5 példat, vagy amennyi eszébe jut. | Milyen illatokat tud
asszocialni a ,székely”, ,,székelység” fogalmaval? (pl. fenyd illata). Soroljon fel
5 példat, vagy amennyi eszébe jut. Bar nem reprezentativ felmérésrél volt szo, a
valaszok kiemelték a jellegzetes elemeket, néhany esetben az egyes kategoriak
kozott atfedések is voltak.

A székely identitasszimbolumként leggyakrabban emlitett targyak kozott
vannak olyanok, amelyek tobb érzékszervi kategéridban is helyet kaptak; ezek
a székely identitas kozponti elemeit képviselhetik. Igy példaul a kiirtdskaldcs,
illetve a fiistolt termékek, mint példaul a fiistélt kolbdsz, csomépontokat hoznak
létre a szemiotikai artefaktumok héléjaban, ezért ezek az elemek a markaidenti-
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tas-konstrukciéban a szemiotikai asszemblézs részeként jelennek meg. A kiirt6s-
kalacs, illetve fiistolt kolbész j6 példa egy nemzetkozileg elterjedt, a székelyek-
hez kothet6 termékre, amely az egyik legjelentésebb szimbolikus és szemiotikai
artefaktum.

A fiistolt kolbdsz mint szimbolikus elem kiemelése arra szolgalt, hogy a kuta-
tds masodik fazisdban mar célzottan ezeket a szemiotikai eréforrdsokat keressiik
az uzlethelyiségekben. Feltételezhetd volt, hogy ezekben az iizletekben mint koz-
terekben jelentésteremté erével birnak ezek az elemek, illetve meg kell jelennitik
a szemiotikai asszemblazsok jelentésalkotasi folyamataiban.

3.2. Szemiotikai asszemblazsok és a fiistolt kolbasz

A Bertis élelmiszeripari és kereskedelmi vallalkozas székhelye Sepsiszent-
gyorgy [roméanul: Sfantu Gheorghe], amely az orszag k6zépsé részén fekvs Ko-
vaszna megye kozpontja. A 2011-es népszamlalaskor a varos lakosainak 74%-a
magyar nemzetiséglinek, 21%-a romannak, 0,7%-a romanak, 2562 lakosa pedig
egyéb nemzetiségiinek, ugyanigy 74%-a a magyar, 21%-a pedig a roman nyelvet
jelolte meg anyanyelvként. A Bertis vallalkozést a 90-es évek elején alapitottak
csaladi vallalkozasként, a cég neve a csalddnévbdl ered. ElsGsorban a htsipar-
ban, élelmiszer-forgalmazasban és vendéglatasban tevékenykedik. Tébb mint
500 alkalmazottat foglalkoztat6 csapatuk van. A cég 9 élelmiszeriizletet nyitott
a varosban. Emellett 5 éttermet és egy baltermet tizemeltet Sepsiszentgyorgyon,
valamint cateringet és hazhozszallitasi szolgaltatast is véllal.

A cég kereskedelmi tereinek nyelvi tajképe tikrozi a nyelvek sokszintisé-
gét, a kisebbségi és tobbségi nyelvek beszél6i kozotti er6viszonyokat. A vizualis
nyelvi jelek tobbsége romén egynyelvl, azonban a stiteményeket, pékarukat és
hustermékeket kétnyelvii felirattal, cimkével latjak el (1. abra).

A térgyak szerepe megkeriilhetetlenné vélik a szemiotikai eréforrasok ér-
telmezésekor; hozzajarulhatnak a jelentésalkotashoz kiilonb6z6 tarsadalmi
kontextusokban (Sharma 2019). Pennycook (2019) médszertani megkozelitését
kovetve a kolbasz mint szemiotikai artefaktum hangstlyos szerepet kap a szemi-
otikai asszemblazsok felépitésében, amelyek viszont a méarkaidentitédst is tdmo-
gatjak, megteremtve a kapcsolatot a materiélis vildg, a folyamatok és a vasarlok/
beszél6k kozott.

A vallalat barmelyik tizletébe belépve egy nagymeéretii, kétnyelvi felirattal
ellatott felirat hirdeti a cég fustolt kolbasz termékeit (2. dbra), mikozben a vasar-
lokat egy kis grillezésre invitdlja. Ezek a targyak, mint példaul a fiistolt kolbész,
folyamatokat inditanak el egy tdrsadalmi-materidlis térben (Sharma 2019). Mig
a kétnyelvi feliratok a varos magyar és roman nyelvi potencialis vasarléit sz6-
litjak meg, addig a reklamozott termék a véasarlékat az egyik székely szimbélum-
mal, a fustolt kolbésszal kapcsolja 6ssze. Mindossze pér 1épést kell megtenni a
histermékpultig, ahol a kiilénbozé fiistolt htstermékek koziil lehet valasztani.
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A jellegzetes fiistszag mint szemiotikai er6forrds aktiv szerepet véllal mas tér-
gyak és er6forrdsok 6sszekapcsoldsaban. A husipari termékeket kinal6é pultnél
megtalaljuk a Székely szaldmi terméket is, amely egyértelmtien a magyar/székely
identitast jelzi (3. dbra). Bar ez a termék a vaséarlok korében kedvelt termék, a
tulajdonossal készitett interjibdl kideriil, hogy markaidentitdsukban nem jatszik
szamottevd szerepet:

JAlkalmanként megjelenik a székely név a termék nevében (pl. Székelysza-
Iami) vagy a termék cimkéjén a székely szimbolumok haszndlata (pl. a »Télisza-
léami« cimkéjén), de ezek csak alkalmi motivumok, amelyek a mdrkdra rdnézve
azonosithatok, azaz nem meghatdrozo elemei a markaidentitasnak.”

Mindazonaltal a fustolt kolbdsz mint szemiotikai asszemblédzs eleme, tobb
szemiotikai er6forrassal kapcsoldédva, megteremti a jelentést a materidlis vilag
targyai, a vasarlok és a markaidentitds kozott. A fistolt kolbasz mint termék,
vizuélis megjelenitése az tizlet falain, a fiistolt termék illata az tizletekben tobb
érzékkel felfoghato, szoros kapcsolatot teremt a vasarlokkal. Ezenkiviil, az elmult
években az iizletek hattérzeneként magyar népdalokkal szérakoztattak a vasér-
l6kat. A népdal mint hangzé szemiotikai eréforras része volt az tizleteikben 1év6
szemiotikai asszemblazsoknak.

A tulajdonosnak a cég markaidentitasaval kapcsolatos megjegyzése azonban
aldtdmasztja Csata (2019) észrevételét, miszerint az etnikai piacok behataroltak,
ami akadalyozhatja az etnikai alapt marketing hatékonysagat és az etnikai véllal-
kozasok fejlédését (Csata 2019):

A mdarkaépités sordn a székely szimbélumok nem jatszottak szerepet a mar-
ka életében. A Bertis mdrka olyan elvekre épiil, amelyek lehetdvé teszik, hogy a
fogyaszték nemzeti identitdstdl fiiggetlentil azonosulni tudjanak a mdrka dltal
kozvetitett iizenetekkel. A markaépitési folyamat soran két fontos jellemzd alakult
ki, amelyek ma is a Bertis marka identitasat képviselik: a mindség és a csaladias
stilus. (Interjarészlet)

Ez talan Ggy is értelmezhetd, hogy a markaidentitds egyszerre kell jelezze a
helyi sajatossagokat és képviselje a globalisabb vonzer6t (lasd Laihonen 2015).

Egy masik, a fiistolt kolbaszhoz szorosan kapcsolédé artefaktum az tizlet-
ben talalhaté mtanyag bevésarlotasak (4. dbra), amely a szemiotikai asszemblézs
0sszes elemével szoros kapcsolatba léphet. A mtianyag tdskén talalhaté abra a
marka identitasat erdsiti azaltal, hogy kiemeli a mérka ikonikus termékeit, igy
a kolbaszt is. Ami igy elég rugalmas elemnek bizonyul ahhoz, hogy kiilonb6z6
kontextusokban kiilonb6z6 vasarlék, helyiek vagy nem helyiek szamara jelentést
generaljon és felismerhetd legyen.

A kétnyelviiség is a markaidentitas részét képezik, amint kidertil; a vallalat
célkitiizése, hogy minél tobb tgyfelet érjen el, fiiggetleniil azok nyelvi vagy et-
nikai hatterétél.

A vdllalati kommunikdcionk tobbnyelvii (magyar és romdn), mivel fontosnak
tartjuk, hogy minden potencidlis kézoénséghez eljusson az tizenetiink azokon a
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teriileteken, ahol a termékeinket ismerik és fogyasztjdk. Politikai, nemzetiségi és
nyelvi hovatartozastol fiiggetleniil szeretnénk elérni és bevonzani a potencidlis
vasarlokat. (Interjurészlet)

Bar a vallalkozas markaidentitasa hatarozottan faggetlen kivdn maradni a
helyi, székely identitast timogaté eréforrasoktdl, az adott helyen és idében zajl6
szemiotikai asszemblazsok olyan folyamatokat inditanak el, amelyek minden-
képpen magukba foglaljék a helyi, etnikai identitassal kapcsolatos jelentéseket.
A fustolt kolbasz mint szemiotikai eréforrds kapcsolédik a helyi, kisebbségi érté-
kekhez, és az tizlet terében, valamint a véllalkozas markaidentitdsanak a kozép-
pontjéba kertil.

4. Kovetkeztetések

Erdélyben, Székelyf6ldon megjelentek olyan vallalkozasok, amelyek kifejezet-
ten a székely kisebbségi fogyasztokat célzd termékeket és szolgéltatasokat kindlnak,
ezt a szdndékot a termékeket kisérd kétnyelvii vagy kizér6lag magyar egynyelvii
feliratok is jelzik. Sok vallalkozas marketingkommunikacidja magyar vagy székely
kontextusban gyokerezik. Az etnikai alapt piac a székely identitas szimbolikus
konstrukciéira épit, és a helyi markéak ezeket szemiotikai er6forrasként hasznéljak
fel markaidentitdsuk felépitéséhez. Tl gyors lenne azonban elhamarkodottan azt
a kovetkeztetést levonni, hogy minden helyi vallalkozés épit ezeknek a nyelvi vagy
szemiotikai er6forrdsoknak a hasznalatdra a célpiaccal valé kapcsolatteremtés ér-
dekében. Az elszigetel6dés kockazata valészinileg tal nagy arnak ttinik.

A jelen elemzésben szereplé Bertis vallalkozas a minGséget és a csaladi
stilust részesiti elényben a székelység szemiotikai er6forrdssal szemben a mar-
kaidentitas kialakitasakor. A cég folyamatosan igyekszik a vasarlok szélesebb
szegmensét elérni. A kétnyelvi feliratok, a fiistolt histermékek illata, a székely
népdal dallama, valamint més székely szimbdélumok, identitasjelolé szemioti-
kai eréforrasok folyamatosan tjraszervezédnek, hogy megszélitsanak kiilonbo-
706 vasarlokat, és segitségilikkel jelentésalkotas-folyamatot inditsanak el. Ezek az
asszemblazsok nyelvi és nem nyelvi jellegliek egyardnt, amelyeket tarsadalmi,
kulturalis, etnikai kolcsonhatasok és kapcsolatok befolydsolnak. Segitenek an-
nak megértésében, hogy a nyelvi és szemiotikai eréforrasok egy adott helyen
és idében keresztezik egymast, ideoldgiai és etnikai ttvonalak sokféleségét hoz-
zak ossze adott hely és id6 metszéspontjaban, ami lehet akar egy székelyfoldi
kétnyelvi kozosség egyik boltja. Az asszemblazs hatést general, esetiinkben egy
életképes piacot. Ha ez igaz, akkor a vizsgélt vallalkozas elkeriilheti az etnikai
piac rejtett gazdasagi veszélyeit.
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Az islathat6, hogy a vizualis nyelvi elemeken til a marketingiizenetek részét
képezé szemiotikai elemeket a vallalkozas tudatosan hozza létre, hogy a helyi és
nemzeti piacokon a fogyasztok sokszinti célcsoportjait bevonzzak. Ezek a loka-
lis vagy etnikai elemek konstellaciokat hozhatnak létre adott helyen és id6ben,
és egyértelmii kapcsolatokat teremtenek, jelentéseket alkotnak a szemiotikai asz-
szemblazsok keretében a véllalkozas marketingkommunikaci6jatél fiiggetlentil.

A tovéabbiakban a kutatést érdemes volna kibéviteni, és adott jelentésterem-
t6 szemiotikai er6forrasok kiemelésével megvizsgélni, milyen tipust vallalkoza-
sok élnek ezzel a lehet6séggel, milyen kozterek alkalmasak ezeknek a szemioti-
kai asszemblazsoknak a létrehozésara, és mennyire befolyéasolja a nyelvi tajkép
ezeknek az asszemblazsoknak a létrejottét.
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TUDOMANYOS SZOVEGEK IRASA
ANGOL NYELVEN - HOGYAN IRNAK
A FORDITO SZAKOS HALLGATOK

Bevezetés

Felmeriilhet a kérdés, hogy egyetemi tanulmanyai soran milyen esetben,
milyen céllal ir vagy olvas egy fordité szakos hallgaté tudoményos szoveget ide-
gen nyelven, miért sziikséges megismernie a tudoményos stilus jellemzdit, ha
koztudott, hogy az egyetem elvégzése utdn nagyon kevesen vélasztjak a kutatai,
egyetemi oktatéi palyéat? Egyrészt azért, mert bizonyos tantargyakbdl kotelezd
dolgozatot, esszét irni, bemutatét tartani, masrészt pedig jovendébeli forditéként
meg kell ismerni azokat a szabalyokat és normakat, amelyeket ilyen szovegek for-
ditésa esetén szilikséges betartani. Az egyetemi évek alatt a hallgatok varhatéan
tobb szakkonyvet, tudoméanyos cikket olvasnak, ezaltal lehetéségitk van megis-
merkedni a tudoményos szovegek jellemzdéivel. Kulonféle irdsbeli feladataik a
tanulmanyok elérehaladtaval egyre igényesebbé és 0sszetettebbé valnak. Fordit6
szakosként anyanyelvitkon kiviil azokon a valasztott nyelveken is fejleszteniiik
kell iraskészségiiket, amelyekbdl vagy amelyekre forditani szeretnének.

A Sapientia Erdélyi Magyar Egyetem fordit6 szakos hallgat6i harom nyel-
ven tanulnak — anyanyelviik a magyar, masodik nyelviik a roméan, amely az or-
széag hivatalos nyelve, és ezek mellé valasztjdk az angolt vagy németet harmadik
nyelvként. Ebben a tanulmanyban a célcsoportunk olyan hallgatékbol &ll, akik
harmadik nyelvként az angol nyelvet valasztottak, igy tanulmanyaik soran tobb
tudomanyos szoveget olvasnak, forditanak, irnak ezen a nyelven (kivonatokat,
esszéket, konyvismertetéket, tudomanyos cikkeket, konyvfejezeteket).

Végsd és legigényesebb irdsbeli feladatuk az dllamvizsga-dolgozat elkészité-
se, amelyet idegen nyelven (célcsoportunk esetében angolul) irnak. Témavezetd
tanarként sok esetben szembesiiliink azokkal a nehézségekkel és kihivasokkal,
amelyeket ez a feladat a végzés didkoknak okoz, ezért megprébaltuk a tananyag
részévé tenni a tudomanyos szovegek irdsanak elméleti és gyakorlati megisme-
rését. Tanulmanyunkban egy teszt segitségével mértiik fel, hogy a harmadéves,
végzbs hallgatok tisztaban vannak-e az angol nyelvii tudomanyos iras jellemzé-
ivel, miutan az angol szaknyelvek tantargy keretében fél éven keresztiil heti egy
6raban tanulhattak az angol nyelv(i tudomanyos szévegirasrél (academic writing
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in English). Célunk azoknak a nehézségeknek a felmérése volt, amelyekre a kép-
zési folyamat soran nagyobb hangstlyt kell fektetni a jovében.

1. Tudomanyos szovegiras angol nyelven
(academic writing in English)

A szakirodalom alapjan tobben prébalkoztak a tudoményos szévegiras de-
finialasaval. Egy tagabb értelmii meghatérozés szerint! a tudoményos szvegiras
barmilyen iras, amelyet egyetemi vagy egyetemi kovetelmények teljesitése cél-
jabol készitenek. Hasznalatos tovabba olyan kiadvanyokban, amelyeket tanarok
és kutatok olvasnak. A tudomanyos szovegirdsnak ez a meghatarozasa magaban
foglalhatja tehat az akadémiai kérnyezetben ad6dé barmilyen irdsbeli feladatot.

Veszelszki igy foglalja 6ssze a tudomanyos stilus f6bb jellemzéit: ,jelleg-
zetessége az egyértelmii terminolégia, az értelmi jellegl kifejezésmaéd talstlya
(ezaltal az érzelmi hatéds, expressziv nyelvi elemek kertilése), lehet6ség szerint
a vélasztékos megfogalmazasméd. Mondatformalasara a kijelenté modalitas a jel-
lemz4 (a retorikai kérdés azonban gyakori eszkoze), és dltalaban vilagos szérend-
re, a logikus gondolatftizésre torekszik. Gyakran alkalmaz vizualis stilisztikai
eszkozoket, felsoroldasokat. Sajatossaga az idézetek és hivatkozasok hasznalata”,
és ugyanakkor arra is kitér, hogy milyen mtfajok tartoznak a tudoményos iras
miifajai kozé: ,szeminariumi dolgozat, szakdolgozat, diakkori dolgozat, foly6-
iratcikk, konferenciacikk, tanulméanykotet, monografia, tudoméanyos ismeretter-
jeszt6 cikk (amely részben a publicisztikai stilushoz is tartozik), recenzié, abszt-
rakt, kivonat, vitairat, szotér, tankonyv, lexikonszocikk” (Veszelszki 2016. 287.).

Célcsoportunk igényeit figyelembe véve jelen vizsgalatunkban az angol nyel-
vii tudoményos szovegirdsra 6sszpontositunk. Az angol tudoméanyos nyelv (Eng-
lish for academic purposes — EAP) mint a nyelvtanulas és -tanitas kiillonallé terii-
lete, annak a globalis igénynek a kovetkeztében jott 1étre, hogy a tudomanyos fel-
fedezéseket és kutatasi eredményeket leginkdbb nemzetkozi nyelven — angolul —
irjak és teszik kozzé. Ferguson (2007) hangsulyozza, hogy egyre tébb orszdgban
lesz az angol az egyetemi oktatas nyelve, és egyre tobb szaktertileten valnak do-
mindnssa az angol nyelven irt szakdolgozatok, PhD-disszertacidk. Lillis-Curry
(2010. 1.) mér egy évtizeddel ezel6tt hivatkoztak olyan becslésekre, amelyek sze-
rint a publikaci6 céljabél késziilé tudoményos szovegiras vilagszinten 5,5 milli6
tudos, 2000 kiadé és 17 500 kutaté- vagy felsGoktatési intézmény részvételével
tortént, és ezek a szadmok folyamatosan névekednek.

Habar a kutatasok és ezek leirdsa éaltatdban valamilyen helyben alkalma-
zott gyakorlathoz kapcsol6dnak, egyetlen tudomanyos szoveget vagy publikélasi

1 https://grammar.yourdictionary.com/word-definitions/definition-of-academic-writing.html
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tevékenységet sem lehet elkiiloniteni a vildgszintl gyakorlattél és rendszertdl,
amelyek erételjesen befolyasoljdk a tudomanyos szovegek irdsanak a moédjat,
értékelését és terjesztését. Az angol nyelv kozponti szerepet jatszik ebben a glo-
baliz4dl6d6 rendszerben és gyakorlatban, mivel a tekintélyes intézmények, a tu-
domanyos szovegek szerkesztésében részt vevs tudosok, lektorok, forditok, szer-
keszt6k a tudomény globalis nyelvének tartjak. A lingua franca statusza az angol
nyelvi tudoményos kiadvanyok novekedésével egyiitt jelentés nyomast gyakorol
a kutatoékra, hogy ezen a nyelven publikéljanak.

A tudoményos szovegek irdsa (academic writing) a szakmai nyelvhasznélat
része, nem valaszthat6 el att6l. Hamp-Lyons (2011) hangstlyozza, hogy a tudo-
manyos céli angol nyelvhasznalat (EAP) az angol szakmai céld nyelvhaszna-
latbdl (English for specific purposes — ESP) fejlédott ki. Ezek az 6sszefiiggések
természetesen mas nyelvek esetében is érvényesek.

English for
specific
purposes

English for
academic
purposes

Academic

writing in
English

1. abra. Az angol tudomdnyos szévegirds az EAP és ESP szerves része

Mivel vilagszinten egyre novekszik az igény az angol nyelvli tudoményos
szovegirds tanitasara, az ESP és EAP tanitdsa az angol nyelvoktatds fontos aga-
zatava valt. Az EAP 6nallo teriilet, sajat identitassal, amelyet széles korben ku-
tatnak és tanitanak az egyetemeken. Az EAP-val kapcsolatos kutatasok, fejlemé-
nyek a Journal of English for Academic Purposes (JEAP) tudomanyos folyéiratban
kovethetSk. A folyédirat szerkesztéi az EAP-t a nyelv kutatdsaval és oktatdsaval
kapcsolatos interdiszciplinaris teriiletként definialjak, amely az egyes csoportok
konkrét kommunikacids igényeire és gyakorlatara 6sszpontosit akadémiai kor-
nyezetben. Az oktatas alapjéat tehét az egyes tudoményagak kognitiv, tarsadalmi
és nyelvi igényeinek megértése képezi. A nyelvtanul6knak azokat az angol nyel-
vi kommunikécids készségeit is fejleszti, amelyek felkészitik ¢ket a tudoményos
kozegben val6 érvényesiilésre (Hyland—Hamp-Lyons 2002).

Jelent6s szamu, az angol tudomanyos szovegiras fejlesztését szolgalé tankonyv,
kurzus latott napvilagot (példaul Jordan 1997; Supriyanto 2002; Jordan 2003;
Zemach-Rumisek 2005; Bailey 2006; Swales-Feak 2012; Lynch—-Anderson 2013;
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Norris 2015), amelyek nagymértékben segithetik a tanarok munkéjat. Az 6tszintt
Longman Academic Writing Series (Butler 2012; Hogue 2016; Oshima-Hogue
2016a; Oshima—-Hogue 2016b; Meyers 2013) a mondatok és bekezdések 6sszeal-
litdsanak alapszintjét6l a komplex tudoményos esszék és kutatasi munkak készi-
téséig segitheti az angol tudoményos szovegirds fejlesztését. Ezek a tankonyvek
a tudoményos szovegirds kulonféle aspektusaira és jellemzdire fektetnek hang-
salyt, igy az irasi folyamat kiillonb6z6 szakaszaira és eljarasaira, a tudoményos
cikkek és esszék felépitésére, a nyelvtani szerkezetek és a szdkincs pontossagara
és megfelel6ségére. Sok példat, gyakorlatot tartalmaznak megolddkulccsal egyiitt,
ravilagitva a tudomanyos szévegek fogalmazasakor el6fordulé leggyakoribb nyelvi
nehézségekre, a nyelvi hibak tipusaira és azok lehetséges okaira.

1.1. Az angol tudomanyos szovegiras tanitasa és értékelése célcso-
portunk esetében

Figyelembe véve célcsoportunk kozeli és tavlati sziikségleteit (végzds hallga-
téként a szakdolgozat megirasa, valamint tudomanyos szovegek forditésa jovend6-
beli forditékként), az angol szaknyelvek tantargy keretében, amelyet négy féléven
keresztil tanitunk, az utolsé félévben az angol tudoményos szovegek irasdnak
folyamatéval, szerkezeti, nyelvezeti, stilusbeli jellemzéivel foglalkoztunk. A tan-
anyag 0sszeallitdsakor nagymértékben tamaszkodtunk Stephen Bailey Academic
Writing. A Handbook for International Students cimii konyvére, valamint R. R. Jor-
dan Academic Writing Course. Study Skills in English cimi kurzuséra.

A kurzus a kovetkezd témakorokbdl tevédott dssze:

- a tudomdnyos szdvegek fébb jellemzdi (pl. formélis, vildgos, pontosséagra
torekvé nyelvhasznélat, megtervezett szerkezet, relevans, témahoz kapcsolédo
informacidok bemutatésa);

- az iras folyamata (tudomanyos szovegek szerkezete; a plagium meghataro-
zasa és annak elkeriilése; cimadés; a témahoz kapcsol6d6 miivek kritikus olvasa-
sa; jegyzetelés; atfogalmazas; kiillonb6z6 forrasok kombinélasa; a gondolatok és
bekezdések sorrendjének meghatarozasa; atiras, javités);

- a tudomanyos szovegek fébb elemei, dsszetevdi (érvelés, ok és okozati 6sz-
szefuiggések megfogalmazasa, kohéziés elemek hasznéalata, 6sszehasonlités, de-
finiciék megadasa, példaadas, altalanositdsok, szamok hasznélata, bekezdések
szerkezete, hivatkozasok és idézetek, szinoniméak hasznalata, kiillonb6z6 hosszu-
sdgt mondatok hasznélata);

- nyelvi elemek (tudoményos szdkincs, roviditések, 6vatos fogalmazas, kots-
szavak haszndlata, f{6nevek hasznélataval kapcsolatos kérdések, el6tagok és uté-
tagok hasznalata, igék hasznélataval kapcsolatos kérdések (formalitds, modalis
igék hasznalata, szenved$ szerkezetek (passive voice) hasznalata, hivatkozast
kifejez6 igék);

— tudomdnyos szovegek forditasakor felmeriilé nehézségek.



TUDOMANYOS SZOVEGEK IRASA ANGOL NYELVEN... 63

Félév végén felmértiik, hogy mennyire sikeriilt a hallgatoknak elmélyiteni a
tanultakat, abbdl a célbdl, hogy megéllapitsuk, mi az, amit az el6bb emlitettekbdl
sikeriilt elsajatitani, begyakorolni, és mi az, aminek a tanitaséara, gyakorlasara na-
gyobb hangsulyt kellene fektetni. A teszt 6sszeallitasdnél arra torekedtiink, hogy
a feladatok olyan készségeket mérjenek, amelyek tapasztalatunk szerint gyakran
okoznak nehézséget hallgatéinknak az allamvizsga-dolgozat megirdsa folyaman.
A teszt részei ennek fiiggvényében a kovetkezdk voltak:

— parafrazis, vagyis egy szoveg atfogalmazasa a tanult technikék segitségével
(szinonimék hasznélata, sz6fajok megvéltoztatasa, a szérend valtoztatasa);

— tudomadnyos (akadémiai) stilus, vagyis mit hasznéljunk és mit ne tudo-
manyos szovegek irasakor (elkeriilenddk példédul a roviditett, 6sszevont alakok:
don't, didn't, tétovazas: well, you know, bizonyos vonzatos igék, phrasal verbs:
find out, look into; koznyelvi, bizalmas szavak: dad, guy, kid, idiémak, abszolut
érvényt kijelentések, pl. education reduces crime, személyes attittidot kifejez6
hatdrozoszék: remarkably, fortunately, surprisingly, szenvedé alak tal gyakori
haszné&lata stb;

— hibajavitds: a hibak azonositasa és javitasa (pl. helytelen szévégzédés, ige-
id6, nem megfelel6 sz6 hasznélata, helyesirasi hiba, egyes/t6bbes szdm tévesz-
tése, szérend, hidnyzo6 vagy felesleges szavak, nem megfelel§ prepozicié stb.).
A hibajavitast, bar nem csak a tudomanyos szdvegek esetében fontos, azért mér-
tik, mert tobbéves tapasztalatunk alapjan a hallgaték tal gyakran adnak le hi-
békkal teli dolgozatokat, és itt olyan hibakra is gondolunk, amelyeket egy alapos
atolvasds soran valészintileg 6k maguk is észrevettek volna.

A tesztet a Sapientia EMTE 22 harmadéves fordité-tolmécs szakos hallga-
téja toltotte ki. A feladatok megoldédsaval 6sszesen 100 pontot lehetett elérni, az
atfogalmazést méré elsé feladat maximum 40 pontot ért, a stilussal és a hibaja-
vitassal kapcsolatos feladatok pedig 30-30 pontot. Az eredményeket Gsszesitd
tdblazatbdl lathat6, hogy a hallgaték a legjobb teljesitményt az elsé feladatnél
nyujtottak.

1. tdblazat. Pontszdmok és a helyes megolddsok ardnya
(1) Atfogalmazas  (2) Stilus (3) Hibajavitas

Elérhet6 pontszam 40 30 30
Hallgatok atlaga 27,1 17,6 19,3
Helyes megoldasok 67,7% 58,6% 64,3%

Ha az els6, atfogalmazast mér6 feladat négy részét kiillon is megvizsgéljuk
(2. tdblazat), lathaté, hogy ami feltételezhet6en konnyebbé tette ezt a feladatot a
masik kettével szemben, az az, hogy itt nem kellett hibdkat, helytelen stilushasz-
nélatot azonositani, majd javitani, atfogalmazni, hanem meg volt hatdrozva, hogy
min kell valtoztatni. Példaul a szinonimak hasznalata és a sz6fajok valtoztatasa
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esetében kiemeltitk azokat a szavakat, amelyeket a hallgatéknak helyettesitenitik
vagy modositaniuk kellett. Lathaté, hogy a széfaj valtoztatésa jelentette a legna-
gyobb nehézséget, leginkdbb azért, mert a széfajjal egyiitt a mondat szerkezetén
is kellett valtoztatni, és ez a hallgaték tébb mint felének gondot okozott. Ha a
szofajt meg is valtoztattdk, a mondat atfogalmazéasa sok esetben nem sikeriilt.
A szorend véltoztatasanal is az volt a leggyakoribb hiba, hogy az Gjraszerkesztett
mondat helytelennek mindésiilt. A fenti példakhoz hasonléan a bekezdés atfo-
galmazédsanal ugyancsak az volt a leggyakoribb probléma, hogy a véltoztatasok
kovetkeztében az Gij mondatok értelmetlennek, helytelennek bizonyultak.

2. tablazat. Atfogalmazdst méré tesztrészek pontszama és az eredmények dt-
laga

(1) Atfogalmazas Szinonimak Széfaj meg- Szérend meg- Egy bekezdés
hasznalata valtoztatdsa véltoztatdsa &tfogalmazdsa

Elérhet6 pontszam 10 10 10 10
(0sszesen 40 pont)
Hallgatok atlaga 7,8 4,7 7,4 7,3

3. tablazat. A stilust mérd feladat pontozdsa és az eredmények dtlaga

Elérhet6 Hallgatok Helyes megoldasok
pontok atlaga atlaga szazalékban

Nem megfeleld stilus

You személyes névmaés
informalis hasznalata
osszevont alak (can’t). 3 2,1 70%
Iots of hasznalata (lots of people
think — it is widely believed)
get worse — deteriorate 3 1,8 60%
Vonzatos ige hasznalata
(go up — increase)

3 2,3 76,6%

3 1,9 63,3%

3 1,6 53,3%

72}
% ‘big’ (big risk — significant risk) 3 1,6 53,3%
» Személyes attittidre utal6 o
hataroz6sz6 (sadly, regrettably) 3 14 46,6%
Bizalmas sz6 hasznalata
0,
(kids — children) 3 1.3 43,3%
like hasznalata példak
bevezetésére (crime 3 12 40%
’ 0

like murder — crime,

such as murder)

Abszolut érvény kijelentések
(... will become criminals — 3 0,8 26,6%
... may become criminals)
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A hérom feladat koziil a tudoményos szovegek stilusara vonatkoz6 bizo-
nyult a legnehezebbnek (3. tdblazat). Ez nem meglepd, ha arra gondolunk, hogy
ezzel a stilussal mennyivel ritkabban talalkoznak a hallgatok, mint a koznyelvi-
vel, hiszen tudomanyos szévegeket dltalaban csak tanulmanyaikkal kapcsolato-
san olvasnak, ha erre tanaraik kotelezik 6ket. A teszt alapjan a legnagyobb nehéz-
séget az abszoluat érvényti kijelentés felismerése jelentette, de a tobbi stilusbeli
problémat is viszonylag kevesen tudtdk azonositani és atirni.

A harmadik feladatban a helyesirasi hibakat a hallgatdk jelentés része felis-
merte és ki is javitotta, a tényekkel kapcsolatos hibakat és az egyes vagy tobbes
szam helytelen hasznalatat is hdromnegyed ardnyban azonositottdk és atirtak
(4. tablazat). A nem megfelel6 végzédéseket vették észre és javitottak legkisebb
aranyban. A helytelen szdérend és szokinccsel kapcsolatos problémék felismerése
sem ment konnyen.

4. tablazat. A hibatipusok felismerését és javitasat mérd feladatra adott pon-
tok és az eredmények

Hibatipus Elérhet6  Hallgaték Helyes megoldasok

pontok atlaga atlaga szazalékban
Igeid6 3 2,6 86,6%
Helyesirés 3 2,6 86,6%
Ténnyel kapcsolatos 2 1,5 75%
Egyes/tobbes szam 2 1,5 75%
Folosleges sz6 2 1,4 70%
Hianyz6 sz6 3 2 66,6%
Nem megfelel6 prepozicié 3 2 66,6%
Szokincs 6 3,3 55%
Szérend 2 1,1 55%
Szovégzédés 4 1,4 35%

2. Kovetkeztetések

Amikor az eredményeket nézziik, nem szabad elfelejtentink, hogy tudomé-
nyos szoveget irni anyanyelven is nehéz, nemhogy idegen nyelven. A tesztek
eredményei alapjan megéallapithat6, hogy a hallgaték koziil sokan nem érték még
el angol nyelvbdl azt a szintet, amelyen mar konnyebb lenne a tudomanyos szo-
vegek irdsanak fortélyait elsajétitani.

Az atfogalmazasok, javitasok esetén sok esetben olyan hibékat ejtettek vagy
nem vettek észre, amelyek nem feltétleniil a tudomanyos szévegek irdsaval kap-
csolatosak, hanem a hidnyos nyelvismeret bizonyitékai. A hibajavitésra fokusza-
16 harmadik feladat példaul kevés olyan elemet tartalmazott, amely csak tudoma-
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nyos szoveg esetén mindsiil hibanak. Az els6 két feladatban pedig az értelmetlen
mondatok tobb esetben arrdl arulkodtak, hogy megfogalmazdéjuk talan az eredeti
mondatot sem értette kell6képpen. ElsGsorban tehét a nyelvtudést kellene olyan
szintre emelni, amely lehet6vé teszi a tudoméanyos szovegirast, forditést is. Ter-
mészetesen ez nem egyforméan vonatkozik mindenkire, hiszen voltak hallgatok,
akik nagyon jol teljesitettek.

Amire az eredmények alapjan még érdemes nagyobb hangsulyt fektetni, az a
stilus. Ahhoz, hogy valaki képes legyen megfelel6 stilusban fogalmazni egy tudo-
maéanyos szoveget, ahhoz el6bb olvasnia kellene ilyen munkékat, minél nagyobb
szdmban. A kurzus sordn pedig tobb példéaval, gyakorlattal lehet tudatositani,
hogy mire tandcsos jobban odafigyelni a stilust illetGen. Jelen felmérésben nem
volt lehetéségink minden, a tudomanyos szovegek iraséval kapcsolatos kész-
séget mérni, példaul az iras folyamatéval vagy pedig a forditdssal kapcsolatos
elemeket. De ezekre is szeretnénk sort keriteni a jovében.
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A DIGITALIS BOLCSESZET SZEREPE A MAGYAR
BIBLIAFORDITASOK FELHASZNALASABAN

1. A digitalis bolcsészet és a bibliaforditasok

Ko6zhelyszert, hogy a digitalis bolcsészet (az infokommunikaciés technol6-
gidk részeként) termékei mara atszovi mindennapjainkat. Nemcsak az okostele-
fonok, tabletek szovegfelolvasd, karakterfelismeré szoftvereként van jelen a napi
rutinjainkban, hanem a humén tudomannyal foglalkozok tudomanyos életét is
megkonnyitik — legyen az munka vagy egyszertien olvasas. A digitalis bolcsé-
szetet sokféleképpen definidlhatjuk, de a sokféle megkozelités egyvalamiben
egyetért: a digitélis bolcsészettudoményi munka a szamitogépes médszerek és
a bolcsészettudoméanyi anyagok metszéspontjaban zajlik. A feldolgozott anya-
gok lehetnek anal6gok (amelyeket szkennelni vagy fényképezni érdemes), vagy
sziilethetnek digitalisan, és a szamitogépes feldolgozasba torténé integracidjuk
a projektek barmely szakaszat érinthetik (vo. Drucker 2021. 1.) — mint ahogy az
alébb lathato lesz.

A nyelvtechnolégiai javak nyelvtudomanyi felhasznédlasa mar Magyaror-
szagon is sokrétii (lexikogréfia: Bend et al. 2021; P. Markus et al. 2023; konkor-
danciakészités: M. Pintér 2022; M. Pintér-P. Markus 2022; online bibliaolvasdk:
M. Pintér 2021; korpuszok: M. Pintér-P. Markus 2021).

Tanulményomban a digitélis bolcsészet egy sziikebb teriiletét, a szovegfeldol-
gozds, illetve azon belil is a bibliaforditdsok szamitégépes feldolgozasédnak kii-
l6nféle problémait érintem. Ugyanakkor fontosnak tartom megjegyezni, hogy a di-
gitalis bolcsészetrdl csupan a szovegfeldolgozast érint6 problémék kapcséan irok,
ezzel csupan egy kis részét érintve az egyre gyarapodo, b6viil tudoményagnak.

Tanulmanyom kozéppontjdban a magyar nyelvi bibliaforditasok feldolgoza-
séanak, online térbe helyezésének problémaéi allnak (hasonlé problémak, felada-
tok jellemzik a nem magyar nyelvii szovegeket is, ugyanakkor én itt most csu-
péan a magyarral foglalkozom). A szdmitégépen térolt bibliaforditasok szovegeire
nemcsak ihletett, szakralizalt szovegként, hanem nyelvészeti szempontbdl is
értékes, a nyelvi elemzéseket tamogatd parhuzamos szovegként is tekinthetiink.
Az olvasas, bibliaolvasds ma mér nem csak papiron hozzaférhets forditédsok és
konkordancidk hasznélatdban valésul meg, egyre béviil az online hozzéaférhet6
szovegek valasztéka is (b6vebben M. Pintér 2021), lehetévé téve a gyorsabb és
tobbréti nyelvészeti elemzéseket is.
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Jelen tanulméany elemzési keretében a digitalis bolcsészet néhéany hasznos
elemére hivja fel a figyelmet: azokra az apr6 technol6giai megoldasokra, amelyek
segitik az online olvasast, a digitalis szovegek kutathat6sagat. A szamitastechni-
ka és human tudoméanyok hatarmezsgyéjén létez6 tudoméanyag vivmanyai hasz-
nos segitséget nytdjtanak példaul a keresés terén, hiszen hasznos segitség lehet
csak bizonyos szavak vagy igeversek egymas mellett latdsa — mindez méasodper-
cek alatti keresési eredmények utan. A konkordanciak valds idében, kattintas-
ra torténé készitése, a szovegek nyelvi elemzéssel torténd ellatasa, kiegészitése,
valamint az egyes konyvek annotéldsa korpusznyelvészeti kutatdsokba torténd
bekapcsolodast is lehet6vé tesz (a bibliakorpuszokrél bévebben: M. Pintér—
P. Markus 2021). A karakteralapt konkordanciak és korpuszlekérdezések (tulaj-
donképpen konkordanciak) kiegészitéseként a homonimia, homografia elkerii-
lését segité nyelvészeti kiegészitések fejleszthetik a listaként kapott szovegeket.

A nyelvészeti kutatdsok digitalizalt forrasaként teolingvisztikai, szocioling-
visztikai, pragmatikai, forditastudomanyi, de akar leiré nyelvészeti kutatasok
eredményes eszkoze is lehet. A teljes Biblia (O- és Ujszovetség) magyar nyelvi
forditésai forditdsonként tobb mint félmillié szovegszéval rendelkezé szovegek,
ezek morfoszintaktikai elemzése, esetleg normalizédlasa (erre példa a ParallelBib-
le), valamint olvasményos, konnyen hasznélhat6 feltileten torténé megjelenitése
a nyelvtechnoldgia vivmanyait gyarapitja.

Az egyszerl, html-szovegként (http://www.polarhome.com/biblia) vagy
Word-dokumentumként (Csia Lajos-féle fordités) 1étez6 forditasok ugyan lehet6-
séget nytjtanak az olvasasra, valamint a bongészé vagy a szovegszerkeszté prog-
ram beépitett kereséje nem tudja nydjtani azokat a funkcidkat, amelyeket egy-egy
program és a mogottes digitalis bolcsészet kinél, igy akar a megjelenitést, a gra-
fikat érint6 kisegit6 lehetéségeket. A Biblia olvasdsahoz és kutatdsdhoz hasznalt
kiegészité kommentarok, lexikonok, azok elrendezése, az egyes olvasok megje-
lenitésének technikai paraméterezése, ergonémiaja, valamint akar a képi vagy
hangalapt kiegészitések gazdagitjak az értelmezést, illetve esztétikusabba teszik
a megjelenést. A szoveg és képek szerves osszekapcsolasat kivaloan illusztralja
a King’s College London altal {izemeltetett The Visual Commentary on Scripture
(https://thevcs.org) weboldal.

A bibliaszovegek parhuzamos olvasdsa ma mar a magyar forditasok eseté-
ben is lehetséges. A Karoli Gaspar Reformétus Egyetem Egyesitett Bibliaolvas6
kutat6csoportja altal készitett EBO (Egyesitett Bibliaolvasé, https://ebo.kre.hu) a
képerny6 méretétdl fiiggben egyszerre tobb forditds parhuzamos olvasasat, (Fa-
biny Tibor szavait hasznélva) a bibliaolvasés polifonidjat teszi lehetévé 26 darab,
tobb nyelvet lefedd bibliaforditassal.
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2. A digitalizalas nehézségei

A magyar nyelvl bibliaforditdsoknak csupan egy része érheté el digitalis
formaban: vagy magyarorszagi szervereken, vagy (és ez ritkdbban) nemzetkozi
projektek kapcsan kiilfoldi szervereken, portalokon. A sokféleség nem csak a for-
dit6i és olvaséi szemmel idvozitend6 forditéi, stilisztikai és més szévegbeni gaz-
dagsdgban mutatkozik meg, hanem a szdvegfajlok kiillonféle belsd, szerkezeti és
annotacios, valamint kiilsé, fajlformatumbeli eltéréseiben. Ezek a tulajdonsagok
egy-egy forditas esetében csak akkor jelentenek technikai problémat, ha azokat
azonos platformon, azonos felosztasban, azonos szovegtulajdonsagokkal és an-
notéacioval szeretnénk kozreadni (példaul parhuzamos olvas6 esetében). Ugyan
léteznek szovegszerkezeti annotaciés szabvanyok (lasd a TEI-szabvanyokat vagy
példaul a lexikografiai egységek esetében miik6dé szabvéanyokat P. Markus 2018,
2019, 2021), illetve a bibliakorpuszok XML-annotaciéja megoldas lehet e sokszi-
niség uniformizalaséra (mint példaul a lexikogréfiaban a szé6cikkek esetében),
ugyanakkor nem varhaté el, hogy a szoveggazdak nyomtatasra szant szovegeik-
ben egységességre torekedjenek. F6ként akkor, ha mar a szovegbeli polifonitast
eredendden tidvozitendének tartjuk.

A bibliaforditasok digitalis megjelenitésének feltehet6en nem csak szerzoi
jogi korlatai vannak, mivel az elérhet6 szovegek szama kevés, a nem digitalizalt
szovegek digitalizdlasa id6- és munkaigényes, raadasul egy 14j szoveg meglévé
keretrendszerbe importdlasa szamos nehézséget, buktatot rejt.

Kirdly Levente Zoltan az online bibliaolvasék (pontosabban a parhuzamos
bibliaolvasok) készitésének négy alapproblémajardl ir (vo. Kirdly 2021), ame-
lyek kozil az els6 a digitalizalas folyamatét, hdrom (b—d) pedig a mar digitalizalt
szovegek feldolgozédsat érinti: a) digitalizdlas, b) adattisztitds, c) importalas és
d) parhuzamositas. A digitalizdlds soran el6fordulé problémék egy része nem
nyelvészeti vonatkozést, illetve azok megolddsa sokkal inkabb technolégiai,
mintsem filologiai jellegt.

Altalanossagban igaz, hogy csupan a legijabb bibliaforditasok érhetéek el
digitalizalt formaban. Milyen hasznos is lenne, ha a régebbi magyar forditasok
is elérhet6ek lennének szamitégépen tarolt formédban (e tekintetben a Parallel-
Bible — https://parallelbible.nytud.hu — és az EBO - https://ebo.kre.hu - kincs,
mivel régebbi szovegeket is tartalmaz — lekérdezhetd, kereshet6 formaban). Eh-
hez azonban a régi kotetek szovegeit digitalizalni kellene. Ez utébbi jellemzéen
kétféle modon lehetséges: optikai karakterfelismeréssel vagy gépeléssel. A ma-
nualis gépelés ugyan farasztd, de pontosabb szoveget eredményez. Ezzel elkertil-
ve a szamitogépes karakterfelismerés hibait, amelyek a magyar nyelvet illet6en
altaldban a tévesen ligatiraknak észlelt betiparok esetében, igy példaul az f+i
bettikapcsolatnél fordulnak eld, de gyakori még a délt h b bet(ivé vagy az r+n
bettikapcsolat m bettivé torténd hibés alakitdsa is — még akkor is, ha a karak-
terfelismeré programok szétaralaptiak, azaz kisztirik a hibas szavakat, azonban
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szemantikai egyértelmtsités nélkiil az adott helyen hibés, de hibatlanul irt ortog-
rafiai sz6 esetében a program nem ad hibaiizenetet. A magyar nyelv( bibliafordi-
tasok esetében ilyen téren érdekes probélkozas a Szabo Balint altal miikodtetett
Projekt Vizsoly, ahol az 1590-es, els6 magyar nyelv( teljes bibliaforditas szove-
gét probaljak meg kozosségi erével szamitogépesiteni: a 31 168 verssor gépelé-
se, feldolgozasa soronként torténik, minden felhasznélé szabadon hozzatehet,
»hozzagépelhet”. A gépelés tjan torténd digitalizalas nem csak Magyarorszagon
hasznalatos, érdekes kezdeményezés a Project Gutenberg vallaldsa is, amelyben
a King James Bible 1611-ben kiadott valtozatat digitalizaltdk kozosségi alapon,
olvasok segitségével (https://www.gutenberg.org/ebooks/10).

A mar digitalizalt szovegek, bibliaforditdsok sem mentesek a kiilonféle hi-
baktdl, illetve sajatossagoktél (tobb szoveg azonos formatumra hozésa esetén
ezek akar hibaknak is értelmezheték). A tobbféle hibatipus koziil (a magyar
nyelvi bibliaforditdsok tekintetében bévebben lasd Kirdly 2021; M. Pintér 2024)
a leggyakoribbak a hibas (elcstiszd) versszamozéasok, hidanyzo6 versek, hibas an-
notacio, a karakterfelismerés folyamén létrehozott hibak (az eredeti szovegben
nem létezd idézdjelek, perjelek, diakritikus karakterek megjelenése), de ugyanigy
el6fordulnak tordeléssel kapcsolatos hibak, elveszé karakterstilusok (délt, félko-
vér), cimek vagy bekezdések. A szovegek (legyenek azok papir alaptiak vagy di-
gitalizaltak) egy tovabbi sajatossaga a hibak, eliitések, amelyek az eredeti, nyom-
tatott szovegben is jelen vannak. Ezek tipikusan eliitések, helyesirasi hibak vagy
a fels6 indexek szovegként értelmezése (hiszen a fels indexben 1év6 versszdm
technikai értelemben nem tartozik az igevers szavédhoz, azt az elemzének fel kell
ismernie), példaul HarMadik, nEgyEdik, harmickétezer-6tszdz, harmichdrom;
kétezerhétszaz, kétezerszdazhetvenkét; négyezer-dtszaz; kilenvenkilenc, kiontott9.

Az adattisztitas folyamata kettés bedgyazottsagu, egyrészt informatikai, mas-
részt filologiai tekintetben. A szovegazonossag, esetleg a szovegparhuzamositas
eredményeként fontos, hogy a programban vagy a bongész6ben megjelend ka-
rakterek mindegyik szoveg esetében azonosak legyenek (példaul a hosszi 6, ti ne
hullémvonalas & vagy kalapos i legyen), a szoftver altal kezelt szovegek azonos
karakterkédolasaak legyenek. Az eltéré kddkészlettel kodolt szovegek (a magyar
nyelvd szovegek jellemzéen UTF-8 és ISO-8859-2 kddokkal késziilnek) diakri-
tikus vagy annak vélt karakterei problémakat okozhatnak, de ugyanigy kezelni
kell a korabbi digitalizalds sordn létrejové, fentebb mar emlitett karakterhibakat
(példaul téves ligatarak vagy mas karakterként felismert betii).

Lathat6, hogy a digitalizalt szovegek szdmitégépesitése nem oldhat6 meg
az emberi segitség kizarasaval (ugyanez igaz az automatikus konkordanciakészi-
tékre). Az esetleges irashibak, tipografiai hibdk kisziirése jelenleg nem automa-
tizdlhaté teljes mértékben, az emberi munka, olvasasjavitds nem hagyhaté el. Az
algoritmizalhat6 folyamatok példaul nem sztrik ki teljesen a szovegtagoldshoz
hasznalt karakterek (eredetileg metakarakterek) felesleges megjelenését a Biblia
szovegében, akar értelmezési hibat generdlva — ilyen karakter lehet példaul az
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idéz6jel vagy a pontosvesszd, amelyek az igeversek szdmitdgépes tagolésat szol-
galjak, segitve a szoveg megjelenitését, a keresés uténi talalatok pontos vissza-
adésat (lasd Kiraly 2021. 45.).

Az importalés folyamén egy bibliaszovegeket érint6 sajatos probléma példa-
ul a deuterokanonikus szovegrészek szokatlan helyen el6fordulasa, vagy éppen a
ktlonbozé szoveghagyomany, latin/gorog forrés is (olyan szovegek, amelyek nem
keriiltek be a héber bibliaba, azonban a 4. szdzadi mésodkanonizacié utdn beke-
riiltek a reformécié el6tti keresztény biblidkba és megjelennek a mai katolikus
forditdsokban, példaul Eszter konyvének vagy Déaniel konyvének kiegészitései).
Az igy létrejové hosszu szovegeket manualisan kell kisebb szovegegységekre, al-
versekre bontani.

A szovegszinkronizalas utols6 folyamata, a parhuzamosités alatt Gsszetet-
tebb problémék is el6fordulhatnak. A bibliaforditasok latszolagos azonossaga
ellenére a parhuzamositast nehezit6 koriilmény lehet a — fentebb emlitett — kato-
likus forditasok altal tartalmazott deuterokanonikus dszovetségi konyvek. Nem-
csak a hosszabb szévegrészek, hanem egy-egy extra sor léte, vagy éppen néhany
klasszikus vers hidnya is nehezitheti a pdrhuzamositast, f{6ként ha a hianyt nem
jelolték a szamozas elcstsztatasaval.

Az elcstiszé szamozas is jelenthet problémat, hiszen néhany forditas elté-
r6 fejezethatérai eltéré szamozast jelentenek. Az eltéré szamozas mellett eltérd
vershatérok is el6fordulnak, fokozva a kiilonbségek okozta nehézségek kezelését.
Ahogy Kiraly irja, a versszdmozas egységesitése 6nmagédban még kevés az egyes
egységek parhuzamositasahoz, a pontos parhuzamositas érdekében az tsszes el-
érhet6 szovegvaltozatot kisebb egységekre kell bontani, hogy az alversek mentén
egyértelmtien lehessen parhuzamositani (Kirdly 2021. 48.) — ehhez segitség lehet
a szovegkorpuszban egy potlolagos szamozas bevezetése, amely természetesen
az olvaséfeliileten nem latszik, csupdn a parhuzamos olvaséast segiti.

3. Magyar bibliaforditasok az online térben

Az olvasast, illetve a forditdsok elemzését nagyban megkonnyitik a digitalis
biblidk és digitélis segédeszkozok, amelyek akar tobbféle segédeszkoz becsator-
nazasaval segitik az értelmezést, illetve lehetévé teszik a parhuzamos bibliaolva-
sast, a bibliaolvasas és -kutatas termékeny polifonidjat.

Lukacs evangéliuma felteszi a kérdést: ,,Hogyan olvasod?” (Lk 10,26). A kér-
dés értelmezhetd, megvalaszolhaté egzegetikai pontosséaggal (erre példédul Fabiny
2021) és laikus ,,olvasatban” is. Laikus értelemben a kérdés vonatkozhat akar
az olvasas modjdnak megtervezésére, ami a digitalis bolcsészet oldalarél tekint-
ve leginkabb a bibliaszovegek olvastatasanak maddjat, a szovegek elrendezését,
valamint a koztik 1év6 atjarhat6sag megtervezését érinti. A vélasz ugyanakkor
kapcsolatban van a bibliaforditdsok kutatdsanak technikai oldalaval is: hogyan
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segithet a webes technoldgia a forditasok értelmezésében, Gsszevetésében, illetve
az 1j forditasok megtervezésében és véghezvitelében.

A magyar nyelvii bibliaforditdsokat tartalmaz6 oldalak tobbféle paraméter
alapjan is kategorizalhat6k (ezekr6l b6vebben M. Pintér 2021), az egyes jellem-
z6k megléte vagy hianya nem feltétleniil jelent minéségi killonbséget. Az online
tartalmak ugyanakkor objektiv, a hasznalat szempontjabél relevans kritériumok
alapjan kategorizalhaték, kimutatva az olvasashoz, kutatashoz sziikséges kiilon-
féle paramétereket. Az olvasast-kutatast segité digitélis javak elemzése példaul
az alabbi, az olvasést elGsegité tulajdonsdgok mentén is torténhet:

— a feliileten megjelen6 szovegrész hossza (tombszer( elrendezés, esetleg az
olvasast segit6 igevers vagy hosszabb periképa),

— a feliileten megjelenithetd forditasok szama, azaz lehetséges-e a parhuza-
mos szovegek olvasasa,

— az oldalon elérhetd bibliaforditdsok szama,

— az oldalba beépitett keres6funkcié megléte vagy hianya (lehetséges-e a ke-
resés, ha igen, milyen tipust — sz6alapa vagy regularis kifejezéssel miikodo),

— sajatos tartalom: milyen sajatos, a bibliaforditdsok kutatéasat, esetleg azok
olvasasat segitd plusz alkalmazast tartalmaz.

A digitalis Bibliak méasik felhasznalasi teriilete a nyelvtechnolégia és a di-
gitalis bolcsészet (erre j6 példa lehet a nyelvi elemzés — példaul a SketchEngine
program hasznalata, ennek egy lehetséges keretét lasd M. Pintér 2024), amely
fékuszaban a hosszabb szovegek felhasznélasa 4ll, akar nyelvelemzési, akar adat-
mentési szempontokat szem el6tt tartva. A hosszabb szoveg jelen esetben tobb
szézezer szavas textust jelent, ami néhany magyar kanonikus bibliaforditas ese-
tében az alabbi szészamot jelenti: UF = 536 981, RUF = 549 273 sz6, URK =
537 497; SZIT = 612 740 sz6, KNV = 630 580 sz6. A Biblia forditdsai fontos
terepet jelentenek a szamitégépes szovegfeldolgozas, igy a korpusznyelvészet
szdméra, mivel nagy mennyiségli, szamitégépen tarolhato, elemezhetd, pontos
bibliogréfiaval rendelkez6 annotélhaté szoveg, amely tobb nyelven, nyelvvélto-
zatban is elérhetd, igy akar a forditasvaltozatok parhuzamba is allithatok.

Egy-egy nyelv bibliaforditasainak digitalis szovegként torténdé taroldsa nagy
haszon a szamit6gépes nyelvfeldolgozas szaméra. A szamitégéppel tamogatott
forditas (computer aided translation studies), a forditogépek fejlesztésének lehe-
tésége, az emberi forditék forditasi gyakorlatat segité korpuszok olyan eszkozok,
amelyek 0sszeéllitasa mogott a digitalis bolcsészet eszkoztéara all. A bibliakorpu-
szok haszna megkérddjelezhetetlen: nagy mennyiségli annotalt szovegek, ame-
lyek megkonnyitik a szovegek attekintését, 6sszefliggések keresését.

A Biblia tobbnyelvli, parhuzamos korpuszként torténé hasznalata ugyan
nem elterjedt, de l1éteznek Bibliat feldolgozé korpuszok is. Szem elétt tartva, hogy
a korpusznyelvészet elsdsorban nyelvtechnolégiai megfontolasokboél foglalkozik
a parhuzamos korpuszokkal, felhasznaldsukat tekintve is els6sorban nyelvtech-
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nolégiai szempontok vezérlik a bibliakorpuszok létrehozoit (14sd példaul Resnik
et al. 1999; McCarthy et al. 2020).

A parhuzamos korpuszok elsésorban a gépi tanuldalgoritmusok és a sta-
tisztikai alapu forditégépek szdmaéra jelentenek fontos terepet, példaul a nagy
mennyiségl parhuzamositott mondat és lexikélis egységek segithetnek valamely
két nyelv kozotti gépi, azaz automatizélt parhuzamositas pontositasaban. Ez le-
het akar a lehetséges szdkapcsolatok rogzitésével, mintaadaséval vagy az adott
nyelvre jellemz6 sz6- és mondatszintaktikai szabalyok begyakoroltataséval. Ilyen
nyelvtechnolégiai feladatok példaul a szintaktikai kapcsolatok pontositasa, nyel-
veken belili és nyelvek kozotti mondatfuggések, mondatbehelyettesitések, ige-
alakok pontositasa vagy akar a tobbnyelvii optikai karakterfelismerés.

A nyelvtechnoldgiai és fordit6i célok elérése mar kevés nyelv, akar egy-egy
nyelvpar felhasznalasaval is megval6sulhat. Eppen ezért (is) a legtobb parhuza-
mos és 0sszehasonlité korpusz kevés nyelv anyagait tartalmazza. Ugyanakkor a
szoveggyUjtés és szovegfeldolgozas automatizaltsaga miatt lehetnek sok nyelvet
lefedé korpuszok is. Ilyen példaul a Christos Christodouloupoulos altal készitett
Massively parallel corpus: the Bible in 100 languages, amelyben — egyebek mel-
lett — magyar nyelvi Biblia is szerepel. A tobbnyelviiség ugyan lehet6vé teszi a
nyelvkozi ekvivalencidk kutatasat, azonban a korpuszban szereplé magyar nyel-
vet az 1908-as revidealt Karoli-forditas jelenti.

A pérhuzamos bibliakorpuszok épitésére tett masik érdekes kisérlet Philip
Resnik és kollégdinak produktuma (l4sd Resnik et al. 1999) — Parallel Corpus of
the “Book of 2000 Tongues”, amely a 2000-es évek elején egyfajta kisérlet volt
parhuzamos bibliakorpuszok létrehozasara és az arra épilé forditaselméleti és
osszehasonlit6 nyelvészeti kutatasok kivitelezésére.

A Szentiras szévegének online dsszehasonlitdsa nem csak forditdstudoma-
nyi szempontbdl hasznos lehetéség, emellett hasznos és fontos bolcsészettudo-
manyi, vallastudomanyi lehet6ség is. Az azonos nyelvii biblidk kozti atjarhaté-
sag, esetleg ekvivalencidk keresése hasznos segitség a kutatéok vagy akar csupan
a pusztan érdekl6d6k szdmara (épp a kutatasok és olvasésok kiilonfélesége indo-
kolna, hogy a lekérdezéfeliiletbe épitett keresé minél részletesebb keresési funk-
ciokkal rendelkezzen — ezekrdl és a magyar bibliaforditdsok korpusznyelvészeti
megalapozottsdgar6l b6vebben M. Pintér-P. Markus 2021).

Az online olvasék talan legfontosabb eleme a lekérdezés paraméterezése és
a lekérdezés utan megjelend vertikalis listazas, a taldlati lista vagy konkordancia-
lista. Az online bibliaforditasok esetében a ,konkordancia” szé kettds értelmii:
egyrészt (és eredendden) jelenti a Szentirds szavainak és azok lel6helyének 4bé-
cébe rendezett gytijteményét, segitve a téma vagy kifejezés megkeresését, kontex-
tusba helyezését, illetve a szamitdgépes korpuszok, a modern kori, szdmitégépen
megjelenitett szovegek kozponti grafikai elemeit. A lexikologiai, illetve forditas-
tudomanyi kutatasok tulajdonképpen tjra a konkordancidkon alapulnak, mivel a
taldlat és a kontextus alapjan lehet nyelvtudoményi ismeretekre épiilé relevans
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dontéseket hozni. Azaz a konkordanciédk visszatérnek, hogy segitsék a forditokat,
exegétakat, csak a mai kornak megfelel6en, szamitégépesitett alakban.

A digitalis megjelenités, valamint a digitalis szovegben torténé keresés
hasznos segitség a konkordancidk készitésében — a lekérdezéfeliiletek ma mér
képesek valos id6ben késziilt konkordanciak készitésére. Az online bibliak ke-
res6funkcidinak hasznélataval lehet6ség nyilik kulcsszavas keresésre, azaz a
Szentiras szavainak kontextusba helyezésére. A magyar forditasokat megjeleni-
t6 online oldalak ma maér altalaban rendelkeznek kereséfunkcioval, némelyik
esetében tobbféle paraméterrel is (mint példdul a kis- és nagy kezddbettik ki-be
kapcsolasa, sz6 elejére, végére keresés vagy éppen sz6tovesités).

A digitalis bolcsészet eszkoztarat felmutaté, a magyar nyelvii bibliafordita-
sokat bemutat6 oldalak koziil a teljesség igénye nélkiil alljon itt csupan néhéany
fontos példa azokbdl az online bibliaolvasékbdl, amelyek lehetévé teszik a valés
idejti online konkordanciakészitést:

— A Biblia mindenkié (https://www.abibliamindenkie.hu/keres/uj/): a kere-
sésben lehetdség van a kis- és nagybeti megkiilonboztetésére, illetve teljes ki-
fejezés keresésére; a talalat visszaadja az igeverset, illetve megjel6li a lokuszt,
hiperlinkként mutatva az adott konyvre és versre.

— Szentirds.hu (https://szentiras.hu/kereses/search): a keresésben lehet6ség
van konyvek vagy/és forditasok kozott valogatni, sztikiteni, illetve a talalatok meg-
jelenitésénél versenkénti, fejezetenkénti vagy konyvenkénti, valamint 6- és Gjszo-
vetségi csoportositast bedllitani; a taldlat forditasonként visszaadja az igeverset,
illetve megjeloli a lokuszt, hiperlinkként mutatva az adott kényvre és versre.

— On-line Biblia (biblia.hit.hu): a keresés tobbféle paraméter mentén finom-
hangolhaté, igy a keresésben lehet6ség van konyvek vagy/és forditasok kozott
vélogatni, sztikiteni, illetve beallithaté a csak sz6 eleji egyezés és az ékezetek ki-
be kapcsolésa; a talalat a lokusz megjelolésével tablazatos formaban adja vissza
a keresést. A lokusz itt is hiperlinkként miikodik, a megjelenitett fejezet szovegé-
ben jelolve a keresett kifejezést tartalmazo igeverset. Tovabbi fontos tulajdonsag,
hogy a keresett kifejezések sziikitésében lehet6ség van egy vagy tobb karakter
helyettesitésére, valamint az ES a VAGY és a NEM operatorok hasznalatara.

- biblia.hu (https://biblia.biblia.hu): a honlap az 1908-as Karoli-revizit tartal-
mazza, abban szavak, szétoredékek és szokapcsolatok is kereshet6k, konyvenkénti
sztikitésben vagy az O- és Ujszovetségben kiilon keresve. A keresé lehet6vé teszi
az ékezetek, valamint a kis- és nagybetiik ki-be kapcsolasat, illetve a keresett kife-
jezések sziikitésében lehetdség van az ES és a -’ (minusz) operatorok hasznalatéra.

— Okos Biblia (https://biblia.szeroczei.hu): az oldal kereséje a kiilonb6z6 for-
ditasokban kényvekre vagy nagyobb egységekre (példaul O- vagy Ujszovetség,
Torvénykonyvek, Torténeti konyvek) sztikitve engedi szavak és sz6szerkezetek
keresését, karakterlanc keresését, illetve tobbszavas egységek keresését. A fenti-
ektdl eltéréen az Okos Biblidban lehet6ség van a Strong-konkordancia keresésére
is. A talalat forditasonként visszaadja az igeverset, illetve megjeloli a lokuszt, hi-
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perlinkként mutatva az adott konyvre és versre. A lokuszra kattintva visszaadja
a fejezetet, szinessel jelolve a talalatot tartalmazo igeverset.

— http://www.polarhome.com/biblia/: Az oldal az 1908-as kiadasu Kéroli-revi-
zi6t tartalmazza, egyszerd HTML-sz6vegként, amely nem kezeli a magyar dbécé
diakritikus karaktereit. A keresés egy-egy igevers soraban keresi a keresémezdbe
beirt karaktereket, illetve a keresett kifejezések sziikitésében lehetéség van egy
vagy tobb karakter helyettesitésére. Fontos, hogy a keres6 nem érzékeny a kis- és
nagybettikre, illetve érdemes megjegyezni, hogy a felsoroltak koziil ez a legrégebbi.

4. A digitalis bolcsészet eredménye: a konkordanciak

Az online olvasdk hasznos funkcidja az automatikus, ugyanakkor némileg
pontatlan konkordanciakészités. A konkordancia haszna sokréti — segiti a for-
dit6t a kontextus megismerésében, a jelentések pontositdsaban, a szintaktikai
informaciok megértésében, de ugyantgy segiti a laikus olvasét egy-egy szé vagy
szokapcsolat megtalédlasaban, az igehelyek megismerésében. A konkordancidk
felfoghatok akar a Bibliat érint6 intellektualis tudas gyarapitasdnak eszkozeként
is, tekintve hogy egy-egy sz6 szovegkornyezetét és pontos bibliai helyét nevezik
meg. Az Gjabb, f6ként online konkordancidk gorog, latin szétarakkal, valamint
kalonféle, az értelmezést és igy a forditast segité szétarakkal egésziiltek ki (jo
példa erre az angol nyelvii Blue Letter Bible, amely interaktiv médon épiti be a
kalonféle szotarakat és értelmezést segité anyagokat).

A konkordancidk készitése a szamitastechnikédval kiegészult vilagban ma
mar nem téinhet bonyolult és hosszadalmas folyamatnak, hiszen példaul a fen-
tebb emlitett bibliaolvasok nagy része keres6vel is rendelkezik, amelyek képesek
a talalatok konkordédns megjelenitésére. Ugyanakkor a szdmitastechnikai fejlesz-
tések e tekintetben nem helyettesithetik az embert — a gépesités viszont hasznos
kiegészit6je lehet a kutatasoknak vagy a Biblia ismeretének.

Bar nem egyértelmi, hiszen a konkordancidk egynyelvl Biblidkhoz késziil-
nek, a konkordancia készitésének hasznos forditastudomanyi, terminolégiai von-
zata is lehet. A terminolégia tobbféleképpen is érinti a vallasos nyelvhasznalatot
(elég csak a teolingvisztikai szempontokra, a liturgikus nyelvhasznalat kotottségé-
re, felekezethez kotottségére gondolni), forditaselméleti szempontbél fontos szere-
pe van példaul a forditasok felekezetkozi megkiillonboztetésében (tipikus magyar
nyelvii példa a felebardt — embertdrs killonbség vagy akér az egyes tulajdonnevek
irasanak kérdése; példaul az alabbi harom irasvaltozat harom magyar forditas-
hoz, illetve két felekezethez kothetéek: Betsabé, Batseba, Betshabé, vagy akar a
kapitalissal szedett UR megnevezés), vagy akar konkordanciakészités folyaman a
megfeleld ekvivalensek, valamint azok forméajanak kivalasztasdban. Ha szem el6tt
tartjuk, hogy a Biblidban hasznalt szavak és kifejezések szaknyelvi szerepe nem-
csak azok jelentésében, hanem hasznalati korében is specifikusak, egyértelmtivé
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valik, hogy a bibliai lexikon erésen terminolégiai vonatkozasi. Egy konkordancia,
azaz Biblia szavainak és el6fordulési helyeinek listazdsa épp a szakszavak domén-
orientaltsagat erdsiti, legyen sz6 a tipikusan az O-, illetve a tipikusan az Ujszévet-
ségben eléfordulé vagy valamely forditasokat jellemz6 lexikérol.

Ebben az alfejezetben a Veritas Kiad6 altal megjelentetett Ujonnan revide-
alt forditas (URK) 2021-ben kiadott valtozatdhoz késziil6 magyar konkordancia
Osszeallitasai kozben felmeriilé néhdny probléméra hivom fel a figyelmet. Mivel
a magyar nyelvi konkordancia az angol nyelv(i cimszélista magyar forditasara
épil, a magyar konkordancia elsé 1épéseként az angol cimszavakat le kell for-
ditani (némelyek denotativ ekvivalencidja egyértelmd, de vannak 6sszetettebb
jelentésmezével rendelkezé cimszavak is, példaul az ability, amely a magyar for-
ditdsban lehet 'képesség’, ‘tehetség’, 'bolcsesség’, de ’értelem’ is, vagy az accept,
amely lehet 'befogad’, de ’kedves el6tted’ is — az acceptance ugyanakkor mar csak
‘elfogadas’, “befogadas’).

Az aldbbiakban szemléltetésként é&lljon itt néhany tipus és példa a cimsza-
vak megallapitésara és a konkordancidk elkészitésére. A konkordanciak esetében
két fontos dologra kell tigyelni: a jelentésre és a szdalakra. A jelentés fontos,
hiszen a keresé a jelentésnek megfelel$ szoalak alapjan szeretné megtalélni a ke-
resett igehelyet. E tekintetben a homonimék problémat okoz(hat)nak, mivel azok
keveredése az értelmezést zavarna.

Nem mindegy, hogy a hisz lexéma kotdszo6i, hatarozoszo6i vagy igei jelentés-
ben szerepel, illetve nem mindegy, hogy a szeretett befejezett melléknévi igenév
vagy mult ideji ige lesz. Ezek egy része (-tt végi alakok) konnyebben kezelhetd,
részint mivel az egyes alakokbdl kevés van, amelyeket kézi valogatassal lehet
kezelni, illetve lokalis (ha a szeret igei jelentéstd, akkor az igeversben van -ni
végli fénévi igenév is). Nehezebben kezelhetk a szemantikailag dsszetettebb le-
xémak, amelyeket utélag manuadlisan kell atnézni, az igeverseket masik cimszé
ala rendezni. Ilyen a felett hataroz6sz6, amely jelenthet fizikailag ,fiigg6leges
iranyban vkinél, vminél magasabban lev helyen” 1étezést (EKSz2), de épp a Bib-
lia szovegében sokkal gyakoribb a ,,vmely szintnél, foknal magasabban, valamit
meghaladva” (EKSz?) transzcendens jelentés. Ugyanigy a nyomorult szerepelhet
‘stilyos bajban szenvedd, szerencsétlen’, de 'nyomorban él§’ jelentésben is. Az
el6bbi példahoz viszonyitva sokkal egyértelmtibb kiilénbség van a lexémak f6-
névi és igei jelentése kozott, a kovet lehet fénévi vagy igei jelentést, bar az igei
jelentés automatikus kisztirésében segitség lehet az ige utan 1évé -t targyragos
alak, amely grammatikai elemzé nélkiil akar félrevihetd is lehet, mivel mas sz6-
faja szavak is végzédhetnek -t bettivel.

A kiilonb6z6, homonim szdalakok beazonositasa egyszerti, mivel egyazon
karakterlanc kétféle jelentése akar a kornyez6 szbalakok, toldalékok miatt is meg-
oldhat6, azonban a tobbvaltozati szotovek esetében akar egymastdl jelentésen
ktlonbozé szdalakok is eléfordulhatnak. A tobbalakd szétovek rendszere a ma-
gyar nyelvben viszonylag szabalyozott, az egyes tipusok lefedik a Biblia szoveg-
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ében el6fordulé alakokat, ugyanakkor a Biblia archaizélé nyelvezete, illetve a
karakterldncok akar jelent6s médosulésa (példaul a tobbalaka igetovek v-s valto-
zatt tovek esetében) tobbféle kérdést is felvet. Ugyan az alma ~ alma*, madar ~
madar*, elalszik ~ elaludt, eszik ~ ettem ~ ettek, z4szI6 ~ zdszla*, hisz ~ higgy*
tipusu szdalakok megtalalasa el6zetes grammatikai elemzés nélkiil is megoldha-
t6, azonban a konkordancidk esetében az azonos szdalakok egy cimszéban tor-
téné megjelenitése akar problematikus is lehet. A magyar nyelv(i hagyomény a
szotoveket veszi a konkordancidk alapjaul, azaz a kiillonboz6 szbalakok egymas
alatt helyezkednek el.

Az egyes szécikkek felépitése, a cimszo és a hozza kapcsol6dé, més alakokat
tartalmazoé igeversek osszekapcsolasa, azonos csoportban megjelenitése korant-
sem problémamentes (még akkor sem, ha bizonyos tekintetben hagyomanyokra
épil). A magyar nyelvi forditashoz kapcsol6dé konkordancia ¢sszeéllitasakor
az alabbi, a szdalakokkal kapcsolatos, grammatikat érinté tipusokkal szembesiil-
tem, amelyeket a konkordancia készitése kozben kezelni kell:

— ktilonféle morfolégiai tipust téalternaciok: tobbalaka fénévi és igetovek,
illetve névszétovek, amelyek egy része lokélisan kezelhetd, mivel a szétéri t6
mellett kevés szamu tévaltozat van (hisz — higgy, eszik — evd, medve — medvék,
kozott — kézé — kéztem); azonos t6, amely szabalytalanul viselkedik (szép — szebb;
illetve ilyen lesz a jé — jobb); a szuppletiv alakok kezelése (egy — elsd, kettd — ma-
sodik, van — lesz, sok — t6bb) leginkabb nyelvészi-nyelvészeti probléma, mivel a
konkordanciaban a szuppletiv alakok kiilon szécikkek lesznek,

—azonos t6 tobbféle toldalékkal: az el6z6 tipusban példéaul a fényes és fénye-
sebb két szocikk lesz, azonban a fényesre a fényes, a fényességét pedig a fényesség
cimszavak alatt keresendé majd, mivel a ragos és jeles alakok a szétari alak alatt
talalhatok,

— azonos alakd, azonban mas széfaji lexémék (a homonimék egy tipusa):
a homonimia kezelése hasonlatos a szétarakéhoz, mivel egy szécikk csupan
egyetlen szo6fajhoz kapcsol6dé konkordanciakat tartalmaz (azaz példaul a puszta
melléknévi szerept alakjai elkilontilnek a fénévi alakoktol),

— prefixumok: az angol forditds miatt ebbe a csoportba a leg- jel és az igeko-
ték tartoznak (de a tilzofok legesleg- jele mar nem fordulna eld, bar nem is fordul
el6), azonban a szuppletiv alakokhoz hasonlatosan ezek sem jelentenek nagyobb
problémaét, mivel onall6 szécikkeket képeznek (kiilon talalhaté az elalszik és az
alszik),

— igeid6k: mivel a cimszavak kozott elsésorban formalis kiillonbség van, a
magyar igeid6k ugyan sajatosan kezelenddk, de nem jelentenek nagy problémat;
az igeid6k tekintetében a -t/-tt végli szavak lehetnek problematikusak, mivel azok
lehetnek igék, igenevek is — azok pedig kiilon szécikkben kezelendék,

— Osszetételek: az 6nallo lexéma lehet Gsszetett sz6 tagja is, ilyenkor — forma-
lis szabalyokat el6térbe helyezve — kiillonéllé elemként, cimszéként kezelendbek
(azaz kiilon szécikk lesz a balzsam és a balzsamolaj, de az olaj is),
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- elvalo igekotdk: az elvalé igekot6k ugyan forméalisan nehezebben kezelhe-
ték (hiszen nem részei az ortografiai szénak), azonban a kereséalgoritmus erre is
figyel, igy a posztponélt igekotés alakok egyszerre jelennek meg a prefixumként
miikods igekotékkel egyiitt (azaz példaul a folmegy és a megy fol azonos szocikk-
ben, a folmegy cimszo alatt lesznek; ugyanakkor a felmegy és a megy fel pedig a
felmegy cimsz6 alatt keresendd majd).

A fenti definiélt tipusok, valamint a hozzajuk tartozé egyes példak meg-
oldasa tipikusan ,,emberi”, és nem ,gépi”, az interneten talalhat6 bibliaolvasék
keres6je nem tudja azokat kielégitéen kezelni. Az online bibliaolvasék csupén
karakterillesztést végeznek, nem képesek automatikus szétovesitésre vagy akér
szofajok felismerésére, megktilonboztetésére. A bibliakonkordancidban ellentét
fesziil a lexikai jelentés és a formalis alak k6zott, amelynél a formalis alakok van-
nak elényben részesitve — azaz a prefixumok és képzdk, illetve szuppletiv alakok
miatt 1étrejové karaktersorozatok kiillonallg, egyedi szocikkekként kezelendéek.

A félig automatizélt konkordanciakészités hasznosnak mutatkozik, mivel
az egyes magyar nyelvii konkordancidkat ,szemmel” is at kell nézni: egyrészt
a feljebb mar emlitett forditasbeli, de f6ként morfolégiai sajatossdgok miatt.
A konkordancia készitése nem oldhaté meg teljesen automatizalt médon, mi-
vel az ekvivalensek pontos megtaldaldsa nem oldhaté meg szemantikai pontositas
nélkiil. A folyamatosan béviilé konkordancia készitése kézben az alédbbi, az au-
tomatizédlast nehezité koriilmények fordultak elé:

— Az automatizmus nem kezeli kielégitéen a kis- és nagybettiket: egyrészt a
kozpontozas miatti nagy kezdébetiik, masrészt a Biblidban szerepld, egyébként
kozszoként is hasznalatos szavak, homonimék automatizalt keresése nehézkesebb
(mert példaul a koznévi jelentésti sz6 mondatkezdé poziciéban nagy kezddbettis
lesz; igy példaul a Baldk, Balam vagy a Bél tipikusan tulajdonnévi hasznélata, a
Sarjadék vagy az Orékkévalé pedig tipikusan tulajdonnévi hasznalatt, azonban
el6fordul kozsz6i vagy melléknévi jelentésben is. A helyes jelentéssel rendelkezé
szavakat és igeverseket utdlag kézzel kell kiilon csoportokba rendezni.

— A szohatarok kezelése nem minden esetben kielégit4: ha pusztan karak-
tersort nézek (példaul ardm vagy épit), vagy ha a karaktersort hosszabb egységbe
agyazom (,\bald[ ™ o|4], hadsereg, sereg), olyan értelmezésbeli problémék kelet-
kezhetnek, amelyek a parancsfajlok megirdsa k6zben nem lathaték elére — azon-
ban a manudlis ellen6rzésnél mar igen. Az ardm karaktersor az ardmok mellett
megtalédlja a karam, Paddam-Aram vagy arami alakokat, illetve az épit karakter-
sor az épitd, épitdmester, templomépitésre, szépitésiik, Gjjaépitik karaktersoroza-
tokat. Ezek egyrészt kezelhet6ek a szohatarok pontos definidldsaval (ugyanakkor
a zar6 elem megadésa a toldalékok miatt problematikus lehet). Igy az dld eseté-
ben kizarhat6 az dldo* dlda* alakok (bér az dldom, dldok alakokra tigyelni kell), a
sereg definialasakor ki kell zarni a hadsereg sz6t, mivel az méar kiilonallé cimszé.
Ugyanigy problémat jelentenek az elvalé igekotSk, amelyeket sajatos szkripttel



A DIGITALIS BOLCSESZET SZEREPE A MAGYAR BIBLIAFORDITASOK... 81

lehet megtalalni, példaul a visszahoz hoz* vissza alakban is el6fordulhat, ahol a
két ortografiai sz6 kozott n darab més sz6 is allhat.

— Sajatos mdodon kezelendéek a szokapcsolatok, igy példaul a bértonbe vet,
térbe csal, életben marad, amelyek az elvalé igekot6koz viselkednek — ugyanak-
kor a szotéri alak két ortografiai szava kozott is lehet n darabnyi ortografiai szé.

— Az automatizéacié csupéan részben (példaul a kis és nagy kezddébettik kap-
csan, Orokkéval6 — 6rokkévalé, Arém — aram) vagy egyaltalan nem tudja kezelni a
jelentésbeli kiilonbségeket (homonimék). Automatikus morfolégiai elemzés nél-
kal a haragos, a szegény, a hdt tobbszéfajasaga csak manuélisan kalonithetd el.

5. Befejezés

,Kezdetben vala az Ige...” A digitélis bolcsészet bibliaforditdsok prezentala-
sdhoz nytjtott vivmanyai tulajdonképpen valahol a szévegek tarolasaban (el6ké-
szitésében, annotalasdban), a szovegek megjelenitésében és a konkordanciak ké-
szitésében, azok talaldsaban vannak jelen. A bibliaértelmezés alapvet6 eszkoze a
konkordancia — legyen az papiralapt vagy digitalis.

Circulus vitiosus: a kezdet kezdetén létrehozott listaszerti megjelenités és
annak megnevezése a modern kori, szamitogépen megjelenitett szovegek sajatos-
séga is. A mai lexikologiai, forditastudomanyi kutatasok tulajdonképpen djra a
konkordancidkon alapulnak. Azaz a konkordancidk visszatérnek, hogy segitsék
a forditokat, csak a mai kornak megfelel6en, digitalizalt forméaban, szdmitégépe-
sitett alakban.

A Karoli Gaspéar Reformatus Egyetemen miikodé EBO - Egyesitett Biblia-
olvasdprojekt részeként készitett online olvasé(ebo.kre.hu) a parhuzamositott
szovegekre épitve teszi lehetvé a kiillonboz6 biblikus felekezetek tagjai szamara
egymdés napi igéjének kovetését, a Szentiras kiilonféle forditasainak olvasasat,
egyszersmind egy elmélyultebb kutatas véghezvitelét. Ez nem valdsult volna
meg, ha nem ismernénk a digitédlis bolcsészet vivmanyait.

Koszonetnyilvanitas

Tamogat6 nyilatkozat: A kutatds a Karoli Gaspar Reformatus Egyetem altal
tdmogatott Teolingvisztikai és kontrasztiv nyelvészeti kutatdsok projekt keretében
késziilt.
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Bevezetés

A kommunikéci6 a 20. szdzadtdl valt tomegessé, ekkortél beszélhetiink Gn.
tomegkommunikaciorél. Ez a tomeges miisorszorasnak a (broadcastingnak) volt
a kozvetlen kovetkezménye. Mindig is volt igény tomegkommunikaciés cikkekre,
éppen ezért egyes szakirodalmi meglatasok szerint a konyvek, roplapok, pamfle-
tek, falragaszok a sajat korukban tomegkommunikéciés eszkdznek tekintheték.
A 20. szazad elején a radié volt az uralkodé6 médium, majd a szdzad masodik
felében a televizié indult vilagh6dité ttjara, a szdzad utols6 évtizedében pedig
egy 1j, interaktiv médium, az internet tor be az emberek életébe, majd életterébe
(otthonaikba, kés6bb az okostelefonok révén zsebiikbe is).

1. A médiaszféra és a kozosségi média

Marshall McLuhan médiakutat6 az 1960-as években megjdsolja a konyvek
vilaganak hanyatlasat, és elérevetiti egy 4j, elektronikus médiakérnyezet meg-
jelenését és novekvé dominanciajat is. Az tn. médiaelmélet késébbi képvisel6i
(akik McLuhan tanitvanyai voltak) szintén a kommunikécié-kozponta vilag-
szemléletet hirdetik (Komenczi 2011. 38.).

McLuhan a The Medium is the Message, 1967-es munkajaban megkiilonboz-
teti a kovetkez6 médiumtipusokat:

— A ,htivos” médiumok (élébeszéd, kézirat, televizid), amelyeknek az informa-
cidtartalma szegényes vagy nem teljes, ezért a befogadétdl kiegészit aktivi-
tast, tovabbgondolast igényel.

— A ,forr6” médiumok (radié, fonograf, nyomtatas, mozi), amelyek hasznalata
soran a befogadénak készen és hidnytalanul nyujtjak az informacitkat, de a
részvétel passziv.

A médiaszféra egy tjabb médiummal, az internettel gazdagodott, és elmond-
hat6 az is, hogy a tarsadalom tomegmédia-alapt kozszférajaval parhuzamosan
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megjelent egy hélézati kozszféra, amelynek hasznéldi egyre aktivabbak, visel-
kedésiiket pedig az egyes problémak, témak, szolgaltatok iranti elkotelezettség
jellemzi, mint a tomegmédia passziv fogyasztéi.

McLuhan meglétasa szerint:

Az elektronikus médiumok bolygénkat globélis faluva valtoztatjak, és egy
retribalizaciés folyamatot valtatnak ki. A gyakorlatilag egyideji hatasokat
eredményez6 elektromos kommunikacids technol6gia nyoman maga a fold-
goly6 sem lehet t6bbé egyéb, mint egyetlen falu. Belemeriiliink az informéci-
6s folyamat vildgmedencéjébe. Ma az azonnali kommunikécié elektronikus
koraban éliink, taléléstink, boldogsagunk pedig attél fiigg, hogy megértjik-e
4j kornyezetiinket, mivel az elektromos médiumok kultardnknak, értéke-
inknek, attittidjeinknek teljes és csaknem azonnali 4dtalakulasat okozzak. Ha
megértjitk a média altal okozott forradalmi véltozast, akkor képesek el6re
latni a valtozéasokat, és talan ellendérizni is tudjuk majd azokat.!

(McLuhan, 1962)

Andreas Kaplan és Michael Haenlein meghatarozésa szerint a kozosségi mé-
dia ,,az internetes alkalmazasok olyan csoportja, amely a web 2.0 ideoldgia és
technoldgia alapjaira épil, ami elésegiti, hogy kialakuljon és atalakuljon a fel-
hasznal¢ 4ltal 1étrehozott tartalom” (Kaplan-Haenlein 2010).

A szerz6paros a kozosségi médianak a kovetkezd ot lényeges tulajdonsagat
emeli ki: a tartalmakat barki 1étrehozhatja, relative olcsé és mindenki altal hoz-
zaférhetd eszkozok segitségével barki valhat tartalmak létrehozo6java (minimaélis
szdmu szabaly betartdsaval), azonnali reagalést tesz lehet6vé, a megjelentetett
informaciok véltoztathatok (Kaplan-Haenlein 2010. 62.).

Eszes Istvan szerint ,a ko6zosségi média, avagy a gyakran hasznélt angol
kifejezés szerint ,socialmedia” [...] olyan médiumok Gsszessége, amelyet a fel-
hasznalék toltenek meg tartalommal. Barki részt vehet a kozosségi médiaban,
mivel ez egy olyan kozosség, ahol nyilt parbeszédeket folytatnak egymaéssal a
felhasznélé iranyitas nélkiil, f6leg 0sszekottetés, kapcsolat kialakitasa végett”
(Eszes 2012. 258.).

O az alabbi szolgéltatasokat sorolja a kozosségi média szolgaltatasai kozé:
kozosségi oldalak, kozosségi terek, blogok, mikroblogok, vides-, kép- és zene-
megoszto portédlok, internetes forumok, podcastok, linkadatbazisok, hirgytjté ol-
dalak (Eszes 2012. 259.).

Castells A hdlézati tarsadalom kialakuldsa cim@ kotetben amellett érvel,
hogy a hél6zatisag feliilirja és el is torli a posztmodern tarsadalmakra jellemzd,
sok kritikat kapott individualizmust (Hendlein—Prazsak 2005). Ez anndl is inkabb
igaz a napjainkban népszert kozosségi médiumok esetében, mivel a kapcsolati

1 https://web.cs.ucdavis.edu/~rogaway/classes/188/spring07/mcluhan.pdf
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hélok miatt nemcsak a szitkebb kozosség szerez tudomast egy, a kozosség tagjat
érint6 informaciéroél, hanem a kozosség tagjainak szerteagazé kapcsolati héldja is,
igy értelemszertien a tavoli ismerésokon til az ismeretlenek is értesiilnek mond-
juk példéaul egy adomanygyijt6 akciérél, tarsadalmi jelentGségli eseményrdl stb.

A halézati tarsadalom (hal6zattarsadalom) fogalmét Jan van Dijk és Manuel
Castells vezetik be. El6bbi a fogalmat a The Network Society konyvében, amely
holland nyelven jelent meg De Netwerkmaatschappij cimmel 1991-ben, ut6bbi
pedig 1996-ban a The Rise of the Network Society trilégidjanak els6 részében, a
The Information Age cimiiben taglalja. A Castells és van Dijk altal bevezetett fo-
galom elédjének tekinthet6 James Martin 1978-ban emlitett szakkifejezése a The
Wired Society, ami egy olyan tarsadalomra utal, amelynek tagjai tomegkommuni-
kacios és tavkozlési eszkozok révén vannak egymassal kapcsolatban.

A halo6zati tarsadalom van Dijk szerint egy olyan tarsadalom, amelynek el-
s6dleges szervezddési médjat és legfontosabb szerkezeti elemeit a tarsadalmi ha-
16k és a médiumok kombinéciéja hatdrozza meg egyéni, szervezeti és tarsadalmi
szinten egyarant. O ezt a tipust tarsadalmat egy olyan tomegtarsadalomhoz ha-
sonlitja, amelyet fizikai tarsas jelenlétre alapuld csoportok, szervezetek és kozos-
ségek alakitanak (idézi Fehér 2017).

A tarsadalom 4j logikai szervezdelve a hélézatisag (network) lett: aki benne
van a hal6zatban, az létezik, aki nincs benne, az pedig nem. Ez 6riasi fesziiltséget
hoz magaval, mivel az ember alapvetden Self, azaz én- és identitaskozpontd, ami
lokalitashoz, tehat helyhez kotott, kulturdlisan definialt. Az ember, az emberi
munkaeré nem tudja kovetni példaul a pénz és a munkahelyek globalis mozga-
sat. A Net és a Self szembenéllasa az az Gj er6, ami szervezi az 4j tarsadalmat.
A valés tér szerepét egyre inkabb a hal6zatokhoz kotheté aramlasok tere (space
of flows) veszi at, ahol a ,,pénz-paripa-fegyver” dramlik, vagyis mindaz, ami fon-
tos és értékes. Kulturalisan ez egy valds virtualitast (real virtuality) jelent, ahol a
val6sag és virtualitas egymasba cstszik és egymasra reflektal (Goczan 2015. 8.).

2. Az informacios tarsadalom, a kézosségi
média és a szakmai élet osszefiiggései

A fenti meghatarozasok alapjan elmondhatd, hogy a kozosségi média egy
gyUjtéfogalom, amelybe beletartoznak mindazok a honlapok és alkalmazasok,
amelyek a kommunikaci6alapt tartalmakra, a tartalommegosztasra, magara a
kommunikaciéra és az emberek kozotti egytittmiikodésre helyezik a hangsulyt.

Sokan azért hasznaljak a kozosségi médiat, hogy tartsdk a kapcsolatot csa-
ladtagjaikkal, barataikkal és ismerdseikkel, sokan pedig azért, hogy kiilonféle
kozosségekhez tartozonak érezzék magukat, annak tagjaival tartsanak kapcsola-
tot. Tobben marketinges lehetéséget latnak a kozosségi médiaban, amely révén
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szolgaltatasaikat, termékeiket kinédlhatjak fel a vasarlok, azleti partnerek széles
korének. A B2C* tipust weblapok példaul arra is odafigyelnek, hogy a vasarlék-
nak, klienseknek lehetdségiik legyen visszajelzést adni a termékkel vagy szolgal-
tatassal kapcsolatosan (kommentelés lehet6sége).

A kozosségi média hasznalata egyre elterjedtebbé valt az okostelefonok meg-
jelenésével a mobilalkalmazasok révén (Facebook, Twitter, Instagram, LinkedIn).

A kozosségi média az egymashoz tudatosan kapcsol6dé szerepldk, egyének
és szervezetek tudatos és szandékos koteléke (Barat 2011. 159.).

A kozosségi média egy olyan médiaeszkoz, ahol az tizenetet kozosségi inter-
akcidkon keresztiil szorjak szét, és mint ilyen, az aldbbi tulajdonsagokkal jelle-
mezhetjiik:

— kozosségi tudastar, ahol a kozos tudashoz ,,adhatjuk” hozza sajat tudasunkat,

— kozosségi tajékoztatas — hirkozl§ funkcié (hirekhez fiizhetjitk hozz4a sajat
megjegyzéseinket),

— kozosségi halézatépité funkciod, ahol nyilvan lehet tartani szakmai kapcso-
latainkat, barki barmikor elérhet6vé valik, illetve kapcsolatot lehet tartani
kollégéakkal és tizletfelekkel, stb.

(Barét 2011. 159-160.)

Azért tekinthetd kozosségi tudastdrnak, mivel nemcsak informéciét nyqijt,
hanem egyidejtileg interakcidéba is 1ép a felhasznal6kkal.

Ha a k6zosségi médiat a felhasznal6 szempontjabdl tizleti lehet6ségnek te-
kintjuk, megfigyelhetd, hogy féként termékek népszertisitésére, markaépitésre és
marketinges tevékenység lebonyolitasara hasznaljak azt.

A kozosségi média crowdsourcing tevékenységre is hasznéalhat6. A felhasz-
nalok otleteket is adhatnak egy vallalkozas szamara példaul egy 4j termék beve-
zetése vonatkozédsaban, vagy egy régebbi fejlesztését illetéen.

A B2B? tipust alkalmazasok lehet6vé teszik az tizleti élet részvevi szamara,
hogy adatokat gytijtson blogok, honlapok stb. segitségével, miel6tt tizleti donté-
seit meghozna.

A kozosségi média segitségével torténd marketing elényt kovacsol a kozos-
ségi média hélézatjellegébdl, mivel a kozosségi média éppen ezen tulajdonséga
teszi lehet6vé, hogy tevékenységérél sokan tudomast szerezzenek. Olyan tartal-
makat igyekeznek létrehozni, amelyek elég érdekesek ahhoz, hogy a felhasznalok
meg akarjak osztani azt ismerdseikkel is. A héalézati jelleg azt is lehet6vé teszi,
hogy a hasonl6 tevékenységi korrel rendelkezd véllalkozéasok kapcsolatba kertil-
jenek egymassal, akér egyiittmitik6dé partnerekké valjanak az egészséges piaci
versenyt is szem el6tt tartva. Ugyanakkor a kozosségi média lehet6vé teszi, hogy

2 B2C - business to consumer (vallalkozas tigyfél felé torténé kommunikéacidja).
3 B2B - business to business (vallalkozas méasik véllalkozés felé torténé kommunikécidja).
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a vallalkozasok tigyfeleikkel is kapcsolatot tarthassanak, éspedig az azonnali
visszajelzések révén segiti a véallalkozas hatékonysaganak novekedését is.

A kozosségi média elényei és hatranyai:

— lehet6vé teszi, hogy az egyszerii kozlésbdl interakciok véljanak, ezaltal el6-
segiti az emberek kozotti kommunikéciot,

— lehet6vé teszi, hogy az emberek tartalombefogaddkboél tartalomszerkeszt6vé
alakuljanak,

— a tartalmak ellenérizetlensége és a forrasok hidnya miatt rengeteg a tévinfor-
macio, a rémhir, a csalas és az atverés.

2.1. A kozosségi média tipusai
— altalanos kapcsolattartas (mindenre kiterjed),
— szakmai kapcsolattartés,

— informaciémegoszto.

1. tablazat. A ko6zdsségi média tipusai?

Név Jelleg Létreho- Felhaszna- Felhaszna- Rovid leiras
zasanak 1ok szama 16k kore
datuma  2019-ben®

Facebook Altaldnos  2004. 2,5 milliard Nyilvdnos A Facebook egy népszer, nyil-
februar 13 éven vanos és ingyenes kozosségi
feliilieknek oldal, amely lehet6vé teszi a
regisztralt felhasznédloknak,
hogy sajat profilt hozzanak
létre, képeket és videdkat tolt-
senek fel, tizeneteket kiildjenek
ismerdéseiknek, kapcsolatot
tartsanak barataikkal, csalad-
tagjaikkal és kollégdikkal.

Twitter  Altaldnos, 2006. 321 milli6  Nyilvdnos A Twitter egy szabad felhasz-
mikroblog, juilius 15. nalasd, ingyenes microblog-
RSS, jellegii szolgaltatas, amely
frissitések lehet6vé teszi a regisztralt

felhasznal6knak, hogy rovid
posztokat hozzanak létre tobb
platform és eszkoz segitségével.
Ezek a tweet nevet kaptdk.

4 https://www.statista.com/statistics/272014/global-social-networks-ranked-by-number-of-us-
ers/

5 https://www.digitalhungary.hu/kultura/Mutatjuk-hogy-kinek-milyen-kozossegi-media-plat-
formot-erdemes-hasznalnia-marketingjehez-2020-ban/9283/


https://www.statista.com/statistics/272014/global-social-networks-ranked-by-number-of-users/
https://www.statista.com/statistics/272014/global-social-networks-ranked-by-number-of-users/
https://www.digitalhungary.hu/kultura/Mutatjuk-hogy-kinek-milyen-kozossegi-media-platformot-erdemes-hasznalnia-marketingjehez-2020-ban/9283/
https://www.digitalhungary.hu/kultura/Mutatjuk-hogy-kinek-milyen-kozossegi-media-platformot-erdemes-hasznalnia-marketingjehez-2020-ban/9283/
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Létreho-
zasanak
datuma

Név Jelleg

Felhaszna-
16k szama
2019-ben’®

Felhaszna-
1ok kore

Rovid leiras

Uzleti és
szakmai
halozat

LinkedIn 2003.

majus

303 millio

Nyilvanos
18 éven
feliilieknek

A LinkedIn egy kozosségi oldal,
amely az tizleti szféra szdmara
jott 1étre. Célja, hogy lehetévé
tegye a regisztralt felhaszna-
16k szamara, hogy héaldzati
kapcsolatot létesitsenek olyan
emberekkel, akiket ismernek és
akikben szakmailag megbiznak.

2010.
janudr

Pinterest Ko6zosségi
képmeg-
oszt6
weboldal

291 millié
képné-
zegetd

Nyilvanos

A Pinterst egy olyan kozosségi
jelleggel bir6 honlap, amely
lehet6vé teszi az online taldlhatd
képek osztélyozasat és
megosztasat. Rovid leirdsokkal is
ellatjak a képeket, de a hangstly
a vizualitason van. A képre
kattintva a felhasznalé a kép
forrasahoz léphet. Példaul egy
par cipdre kattintva egy
cipéwebaruhaz honlapjan
talédlhatja magat a felhasznalo,
egy palacsintéra kattintva pedig
egy gasztronémiai honlapon.

Kutatok
ismeretsé-
gi halézata

Research-
Gate

400 ezer

Nyilvédnos

A ResearchGate egy dijmentes
Social-Networking internetes
oldal, mely a kiilonféle tudo-
manyagazatokban tevékenykedd
kutatok szamara lett kifejlesztve.
Az oldal szabad hozzaférést
garantdl a keresés funkcidhoz

a kilonbozé szakfolydiratok
cikkei kozott, melyek egy tobb
mint 30 milli6 bejegyzést tartal-
maz6 és folyamatosan béviilé
adatbdzisban taldlhaték.

3. A fordit6i szakma valtozasai a kozosségi
média, kiilonosen pedig a Facebook
kozosségi oldalon valé jelenlét fényében

Tekintettel arra, hogy a digitalizacié és az online munkavégzés teret hoditottak
az utébbi években, tovabba arra, hogy a kozosségi oldalak megjelenése atalakitot-
ta az egyes szakmakhoz tartozé marketing- és reklamkommunikaciot, gy véljik
(f6ként roman—magyar jogi és hivatalos forditdsokat végzek), érdekes lenne meg-
vizsgélni és elemezni a forditéknak a Facebook kozosségi oldalon val6 jelenlétét.
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A vizsgélatot kiillonosen indokoltnak tartottuk, mivel a k6zosségi média az
egymashoz tudatosan kapcsolodé szerepldk, egyének és szervezetek tudatos és
szdndékos kotelékeként is meghatarozhaté, a fordit6i szakman beliil a fordités-
sal és tolmacsoléssal foglalkoz6 csoportok létrehozasa pedig ennek fényében a
szakmai egyiivé tartozast sugallja, a kolcsonos segitségnyujtast teszi lehetévé.
Amint arra a k6zosségi média el6bbi alfejezetben targyalt jellemzése sorén ra-
mutattunk, a kapcsolat, illetve a kotelék kifejezés ebben az tsszefiiggésben a
hélézatot jelenti, amely az 0sszetartozas élményétdl a szoros tizleti kapcsolatok
épitéséig terjedhet.

Tovabbi cél magénak a szakmai kommunikaciénak és tapasztalatcserének a
vizsgalata, amely az eredeti tajékoztatashoz fizott megjegyzések, hozzaszolasok ré-
vén bontakozik ki, de érdekes lehet az egyéb bejegyzések elemzése is (pl. valamely
cselekvésre torténd felhivasok, ajanlasok, egyéb tizenetek, tajékoztatésok, esetleg
egy kozvélemény-kutatasban, szavazasban torténd részvételre valo felkérés).

A vizsgalat kiindul6pontjat szamunkra az jelentette, hogy személyes meg-
figyelések alapjan megallapitottuk,® hogy a forditéi szakma miivel6i, tovabba a
tolmacsok, lektorok, filmfeliratozéssal foglalkozé szakemberek f6ként az alabbi
kérdések koré csoportosulva alakitjak a digitélis jelenlétiiket:

— munkavéllalas jogszabélyi keretei,

— forditasetikai kérdések,

— terminoldgiai problémék,

— képzési lehetdségek, tovabbtanulas, a szakmai ismeretek elmélyitése,
— munkakozvetités,

- egymas figyelmeztetése esetleges problémékra, akar csalésra is.

Ezen kérdések felvetése, illetve a kapcsol6d6 kérdések megvitatasa ravi-
l4git arra is, hogy a szakma képvisel6it az offline térben milyen problémak
foglalkoztatjak.

Természetes, hogy a munkavallalds jogszabélyi hattere érdekli a forditékat,
hiszen a forditast és tolmécsolast nagyon gyakran szabadtsz6 szakmaként mtve-
lik, ezért nem elhanyagolhat6 probléma, hogy milyen lehetdségeket, korlatozaso-
kat, jogokat és kotelezettségeket irnak el a jogszabalyok a forditék, tolméacsok és
a mas kapcsol6do6 szakmék miivel6i szaméra.

Romaniai kontextusban ez kiilonésen fontos aspektus, tekintettel arra, hogy
a vonatkoz6 pénzigyi jogszabalyok nagyon gyakran, akér évente is valtozhatnak.
Ezért nagyon hasznos, hogy az egyazon szakma muvel6i megosztjadk egymassal a
megszerzett informdacidkat, egyutt értelmezik az el6irdsokat, tandcsokat adnak egy-
masnak, a gyakorlatban szerzett tapasztalataikat is megosztjak. Erre a k6zosségi ol-
dalak megjelenése el6tt csupéan kisebb mértékben volt lehetség, mivel iddigényes

6 Megjegyzés: a jelen tanulmany szerzdéje maga is gyakorld fordit6 és tolmacs (engedéllyel
rendelkezé hivatalos forditoi statussal).
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és bonyolult szervezést igényl6 feladat volt a személyes talalkozok, kerekasztalok
megszervezése. A kozosségi média lehet6vé tette az dllando jellegli kapcsolattartést,
a gyors informéci6aramlast és az azonnali visszajelzések, vélaszok megszerzését is.

Egy masik nagyon fontos, az el6bbihez is szorosan kapcsol6dé kérdéskor
a forditasetikai vonatkozasok megvitatasa. A szakmai etikai el6irasok betartasa
elengedhetetlen a forditok és tolmécsok esetében, kiilonos tekintettel a személyi
adatok védelmével kapcsolatos jogszabalyok betartasdra. Emlitésre méltd, hogy
amikor 2018. majus 25-t6]l alkalmazandé lett az Eurépai Parlament és a Tanécs
(EU) 2016. évi 679. rendelete (2016. aprilis 27.), a természetes személyeknek a
személyes adatok kezelése tekintetében torténd védelmérél és az ilyen adatok
szabad aramlésarol, a forditoknak és tolmacsok mint személyes adatokat is kezel6
szolgaltatoknak, az eddig az etikai kédexek alapjan magatdl értet6d6 magatarta-
si formét kellett alaposan dokumentélt tevékenységgé alakitani, munkafolyama-
tukba beépiteni. A roméniai forditéi tarsadalom szdmara ezen el6iras teljesitése
soran is jelentds segitséget nytjtott a kozosségi oldalakon valé csoportos jelenlét.

A nagy kiterjedést, online is elérhet6 szovegkorpuszok és tobbnyelvi termi-
nolégia-adatbazisok az ut6bbi évtizedekben jelentés mértékben megkonnyitet-
ték a forditok munkajat, tekintettel arra, hogy ezek hasznalata nagyon jol 6ssze-
egyeztethetd a forditastamogato eszkozok, s6t a tolmécsolastamogato eszkozok
hasznalatéval is. Természetesen a kozosségi média segit ezek népszertisitésében
is, de mindemellett nem elhanyagolhaté a kozosségi médiaban létrehozott szak-
mai csoportok szerepe abban, hogy a csoport tagjai egymasnak tanacsot adnak,
hogy hogyan kell vagy lehet leforditani egy szaknyelvi székapcsolatot, esetleg
hogyan értelmezendé egy bizonyos terminus a kontextus, szakteriilet figyelem-
bevételével, vagy hogy mit jelent egy adott révidités vagy betiiszo.

A kozosségi médiaban létrehozott szakmai csoportok révén a tagok gyakran
és konnyen oszthatnak meg informacidkat a képzési lehet6ségekre vonatkozdan,
ez annal inkabb fontos, mivel a szakemberek szakmai szempontbdl felkésziiltek
kell legyenek és folyamatosan kell fejlédjenek.

Kiilon csoportok szakosodtak munkakozvetitésre a forditék és tolmécsok
szamara,” ennek pedig az a szerepe, hogy a piaci kereslet és kindlat minden eset-
ben taldlkozzon, illetve hogy minden forditéi projekt vagy tolmédcsmunka a meg-
felel szakemberekhez eljusson, ez kézép- és hosszu tdvon pedig a hatékonysé-
got is emeli, és fokozza a megrendeld elégedettségét is.

A fordit6i kozosség érdekeinek védelme szempontjabol nagyon fontos lehe-
téséget jelent az is, hogy a kozosségi oldalakon létrehozott csoportok segitségével
viszonylag gyorsan lehet figyelmeztetni a szakma képviselGit esetleges veszé-
lyekre, csalasra, atverésekre, amelyek kért okozhatnénak a tagoknak (rosszul fi-
zet6 ugyfelekre valé figyelmeztetés, csalasnak bizonyulé prébaforditasokra valo
felkérésekre valo figyelmeztetés stb.).

7 Forditét, tolmacsot keresek, https://www.facebook.com/groups/160059984140635/
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3.1. A vizsgalat célja

Mint a legtobb szakma esetében, a forditdi szakma vonatkozéasaban is igaz,
hogy a kozosségi média altal biztositott tér jelentds mértékben atalakitotta a
forditok kozotti kapcsolattartast és a szakmai Osszetartozas szabalyait is, ezért
elemzésiink targyat a kozosségi oldalaknak a szakma (&t)alakulasaban jatszott
szerepének vizsgalata képezi.

Emlitésre mélt6, hogy a roman széhasznalatban gyakran talalkozunk a ko-
z0sségi oldalakon is, de az offline kommunikaciéban is a breasla 'céh’ kifejezés-
sel.® Ez a kifejezés utalhat arra, hogy ezen csoportok tarsulasként, érdekvédel-
mi csoportként is miikodhetnének akar, amelyek az etikussag és a szolidaritas
alapelveit szem el6tt tartva kolcsonosen tamogatjdk egymast és tisztelik egymas
munkéjat.

A jelen tanulmény arra keresi a vélaszt, hogy a Facebookon létrehozott fordi-
t6i szakmai csoportok milyen témakhoz kapcsolodé bejegyzéseket hoznak létre,
és ezek a bejegyzések milyen hatassal vannak a forditéi szakma alakulésara.

3.2. A vizsgalat

Vizsgalatunk sordn harom fordit6i csoport bejegyzéseit vizsgaltuk harom
hoénapon at. A csoportok a Facebook kozosségi oldalon mtikodnek. Ezek a cso-
portok a kovetkezok:

— Minden, ami forditds és tolmdcsolds® (Magyarorszag, 2764 tag, tobbnyire
magyar nemzetiségli tagok, bejegyzések nyelve: magyar),

— Traducatori Transilvania (Erdély, 358 tag, tobb nemzetiség, bejegyzések nyel-
ve: roman),

— Traducdtori gi interpreti (Roménia, 2460 tag, tobb nemzetiség, bejegyzések
nyelve romén).

3.2.1. A vizsgalt csoportok rovid bemutatdsa
Minden, ami forditds és tolmdcsolds

Szakmai csoport kizardlag forditéknak, tolméacsoknak, fordit6-tolmacs sza-
kos hallgatéknak és tanaraiknak, forditéiroddknak, forditastechnolégiai cégek-

8 A céhek elsdsorban iparosok vagy kereskeddk érdekvédelmi tarsulasai, amelyek az eurépai
varosokban a kozépkorban jottek létre és a 19. szazadig (Magyarorszdgon 1872-ig) éltek.
A magyar céh sz6 a kozépfelnémet eredetii bajor—osztrak Zeche, illetve Zech (asztaltarsasag,
egylet) kifejezésb6l szarmazik.

9 A csoport neve 2019 aprilisaiban megvaltozott, és Majdnem minden, ami forditas és tolmd-
csolas lett. Ezutan 2019. jalius 8-an atnevezték, és ma a Forditék és tolmdcsok szakmai cso-
portja név alatt létezik. Tekintettel arra, hogy a vizsgélat ideje alatt a csoport neve Minden,
ami forditds és tolmdcsolds volt, jelen tanulmany keretében igy hasznaljuk.
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nek.® A csoportban tilos megosztani a sajat szolgaltatas reklamozésat, 4llashir-
detéseket, munkaajanlatokat, félreforditasokat.

Traducatori Transilvania

A csoport a kolozsvari okleveles forditék és tolmacsok szamara jott létre,
illetve azoknak a szakmaban dolgozéknak, akik e szaktertilethez kapcsolédé in-
formacidkat szeretnének megosztani, tovabbé a forditas szerelmeseinek. A tagok
kotelesek tiszteletben tartani a tobbi tagot, és nem kozolhetnek a téméhoz nem
kapcsolédo bejegyzéseket. Tilos a vulgaris nyelvhasznalat és barmilyen fajta rek-
14m, illetve személyek ellen irdnyul6 tdmadas.

Traducatori si interpreti

A csoport a hivatalos és nem hivatalos forditék szdmaéra jott 1étre. Célja a
szakmai kommunikéci6 és a tapasztalatcsere eldsegitése. A csoportba nem nyer-
hetnek felvételt azon személyek, akiknek a profilja nem titkkrozi szakmai hova-
tartozasukat.

3.2.2. Avizsgalat idétartama és a vizsgalati anyag

A kutatas soran a 2019. januar 1. és 2019. méarcius 31. kozotti bejegyzéseket
vizsgaltuk, ez 0sszesen 434 bejegyzést jelent, amelybdl 248 a roméniai csoport-
ban (46 bejegyzés az erdélyi csoportban olvashaté, tovabbi 202 az egész Romaniat
felolels csoportban), 186 bejegyzés pedig a magyarorszégi csoportban talalhaté.

3.2.3. A csoportokban targyalt témdak

A Minden, ami forditds és tolmdcsolds csoportban a vizsgalt id6szakban koz-
zétett hozzaszélasok alapjan 6sszesen 11 téma kiilonithets el. Leggyakrabban
informacidkéréssel talalkozunk (példaul valamely konferenciaval, szakmai ren-
dezvénnyel kapcsolatos kérdések, szakmai folyéiratban valé publikaciés lehe-
téségre vonatkozo kérdések sth.). Ezen bejegyzések jelentik az 6sszes bejegyzés
37,63%-at. A mésodik leggyakoribb a terminol6giai problémékra és forraskere-
sésre vonatkozé kérdések. Ez az Gsszes bejegyzés 12,36%-4t jelenti. A harma-
dik legyakrabban el6fordulé téma a képzések és szakmai események hirdetése,
az ezekre vonatkozo informacidk tovabbitasa, ez az Gsszes bejegyzés 11,29%-at
jelenti. A 186 bejegyzés kozil 15 (vagyis a bejegyzések 8,06%-a) foglalkozik a
kalfoldi kollégak tapasztalataival, a j6 gyakorlat terjesztésével (pl. kiilonleges for-

10 Fay Tamads a szoft tdrsadalmi felelgsségvallalast el6mozdité interjusorozatdnak keretében ké-
sziilt beszélgetés soran a csoport vonatkozasdban elmondta, hogy kezdetben csak konferen-
cidkkal kapcsolatos informaciék kaptak helyet a csoportban, tovabba forditéssal kapcsolatos
irasok (tanulmanyok és konyvek) és az online elérheté tudomanyos/szakmai folyoiratok, de
a tagsag boviilésével a hangstily egyre inkabb dthelyezédétt a forditok/tolmacsok mindenna-
pi munkajat segité posztokra és anyagok gytijtésére. Igy sziiletett meg a terminoldgiai link-
gytjtemény, amelyben egy helyen taldlhaték a csoporttagok éltal posztolt online szo6tarak,
adatbazisok, glosszariumok.
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ditési kihivasok esetében szakmai tandcsot adnak egymasnak a tagok, beszdmol-
nak arr6l, hogy Magyarorszag hatarain kiviil hasonlé esetben milyen megoldasok
sziiletnek).

Erdekes adatnak szamit, hogy a fordit6i szakmaval kapcsolatos viccek, anek-
doték is elég nagy szamban jelennek meg a bejegyzések kozott (21 bejegyzés, ami
az 0sszes bejegyzés 11,29%-a), tovadbba forditokkal, tolmacsokkal, forditassal és
tolmacsolassal kapcsolatos érdekes torténetekrél, hires forditékrdl és tolmacsok-
rol is taldlunk bejegyzéseket, szam szerint 6sszesen 18 ilyen bejegyzés van (9-9
bejegyzés, ami egyenként 4,83%-ot jelent). A szakmai tandcsadas kategéridjahoz
szorosan kapcsolodé témaja bejegyzéseknek tekintendék a csaldsra valé figyel-
meztetések és az etikai jellegli problémak megtérgyalédsa is. Ebben a csoportban
csak egy adminisztratori figyelmeztetés van. Adminisztratori figyelmeztetésre
altalaban akkor keriil sor, amikor a hozzaszol6 tagok megszegik a csoport sza-
bélyait vagy az altalanos etikai elveket. A tobbi kategoria bejegyzései szdzalékos
aranyukat tekintve nem érik el az 5%-ot.

A 2. tdblazat 6sszefoglalja a Minden, ami forditas és tolmdcsolds csoport té-
mait és a bejegyzések téma szerinti szamszert és szédzalékos megoszlasat.

2. tablazat. A Minden, ami forditds és tolmdcsolds csoport témdi és a bejegy-
zések téma szerinti szamszert és szdzalékos megoszldsa

Téma Témahoz kapcsolodé  Szazalékos arany az
bejegyzések szama osszes bejegyzéshez
viszonyitva
Informaciokérés 70 37,43%
Terminologia, forraskeresés 23 12,36%
Képzések, események 21 11,29%
Humor 21 11,29%
(Kulfoldi) gyakorlat 15 8,06%
Torténetek 9 4,83%
Erdekességek 9 4,83%
Kutatés, szakirodalom 6 3,22%
Csalésra valo figyelmeztetés 6 3,22%
Szakmai vita 5 2,68%
Adminisztratori felszolitas 1 0,53%
Osszesen 186 99,99%

Tekintettel arra, hogy az erdélyi Traducadtori Transilvania csoportban nem ti-
los a munkalehetdségek megosztasa sem, ebben a csoportban a legnagyobb szam-
ban ilyen jellegl bejegyzések talalhatok (18 bejegyzés, ami az 0sszes bejegyzés
39,13%-a). Ezt kovetik a kulonféle képzésekrél, szakmai férumokroél valé hir-
adas (8 bejegyzés, ami az 0sszes bejegyzés 17,39%-a). Tobb bejegyzésben a tagok
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egyuttmiikodési célbdl keresnek forditékat kiillonb6zé munkanyelvre (ezek nem
konkrét munkaajanlatok, hanem nyelvparfiiggé egyiittmiikodési lehetdségek).
Informacidkérés és valamely szakteriilet keresése ritkabban fordul elé a csoport
bejegyzései kozott (6sszesen 4-4 alkalommal, ez pedig egyenként 8,69 szdzalékot
jelent). Erdekes, hogy ebben a csoportban csupén egy alkalommal jelenik meg
a vizsgélt id6szakban terminoldgiai jellegti kérdés, illetve forraskeresés (az Osz-
szes bejegyzés 2,17%-a). A csoportban tébb alkalommal fordulnak el6 szakmai
jellegt, de az eddig bemutatott kategéridba nem sorolhatd, egyedi jelleggel bir6
bejegyzések (4 bejegyzés, ez az tsszes bejegyzés 8,69 szazaléka).

A 3. tédblazat a Traducatori Transilvania csoport témait és a bejegyzések téma
szerinti szamszerd és szazalékos megoszlasat foglalja 6ssze.

3. tablazat. A Traducatori Transilvania csoport témdi és a bejegyzések téma
szerinti szamszerti és szdzalékos megoszlasa

Téma Témahoz kapcsolodé  Szazalékos arany az

bejegyzések szama osszes bejegyzéshez
viszonyitva

Munkakinalat 18 39,13%

Képzés, esemény, szakmai 8 17,39%

forumrdl valo értesités

Forditék keresése kiilonbozs 7 15,21%

munkanyelvekre

Informaciokérés 4 8,69%

Egyéb (szakmai 4 8,69%

jelleg(i bejegyzés)

Szakteriiletre 4 8,69%

vonatkozo kereslet

Terminoldgiai kérdések, 1 2,17%

forraskeresés

Osszesen 46 99,99%

A Traducatori gi interpreti csoportban, a masik romaniai csoporthoz hason-
l6an megengedett a munkakindlat és a munkakeresés. A csoportban vizsgalt
214 bejegyzés kozil 117 ebbe a kategoriaba tartozik (54,67%). Ebben a csoport-
ban is jellemz6 az egyes munkanyelvekre vonatkozé keresletet vagy kinalatot
tartalmazo bejegyzések megjelenése (11,68%). Ebben a csoportban gyakoribbak
a kiilonbo6z6 szakteriiletek keresésére vonatkozé bejegyzések (szam szerint 21
ilyen bejegyzés van, ami az Osszes bejegyzés 9,81%-at teszi ki). Informaci6-
kéré bejegyzés 19 alkalommal fordul eld. Ez 8,87%-ot jelent. Léteznek még a
bejegyzések kozott szakmai tovdbbképzésre vonatkozé informacidk, ritkabban
terminoldgiai jellegli kérdések. Nagyobb szdmban jelennek meg viszont a for-
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dit6i szakméhoz, a fordit6i munkavégzéshez kapcsol6dé humoros bejegyzések,
mémek, anekdotak és kisebb torténetek (az 6sszes bejegyzés 6,07%-a). Az el6bbi
két csoport témaihoz viszonyitva ebben a csoportban megjelenik harom tovabbi
kategéria: a tanacskérés (féként etikai és dijszabasi kérdésekben), a hibavadészat
(a magyarorszéagi csoportban tilos ilyen bejegyzéseket kozzétenni, a kisebb romé-
niai csoportban, bar nem tilos, mégsem taldlhato ilyen bejegyzés).

Erdekes adat, hogy bar kevésszer (6sszesen 2 alkalommal), de reklamnak
is mindsithetd bejegyzéssel is taldlkoztunk, ami azonban ebben a csoportban is
tilos. Ezen utébbi kategéridk szézalékos ardnya nem éri el az 5%-ot.

A 4. tablazat a Traducatori si interpreti csoport témait és a bejegyzések téma
szerinti szdmszert és szdzalékos megoszlasat foglalja dssze.

4. tablazat. A Traducatori gi interpreti csoport témdi és a bejegyzések téma
szerinti szamszerii és szazalékos megoszlasa

Téma Témahoz kapcsolodé  Szazalékos arany az

bejegyzések szama osszes bejegyzéshez
viszonyitva

Munkakinélat, munkakeresés 117 54,67%

Forditok keresése kiillonbozé 25 11,68%

munkanyelvekre

Szaktertiletre 21 9,81%

vonatkozo kereslet

Informé&ciékérés 19 8,87%

Humor 13 6,07%

Képzés, esemény, szakmai 7 3,27%

férumrol valé értesités

Terminolégiai kérdések, 6 2,80%

forraskeresés

Tanécskérés 2 0,93%

Hibavadéaszat 2 0,93%

Reklam 2 0,93%

Osszesen 214 99,99%

3.3. A témakategoriakra vonatkozé6 eredmények

Az 5. tablazat 6sszefoglalja a téméak szamszertd el6fordulasanak osszeveté-
sét a harom csoport esetében. A két roméniai csoportra vonatkoz6 eredménye-
ket 0sszesitettitk. Megjegyezziik, hogy mivel a magyarorszagi csoportban tilos
a munkakinalat és munkakeresés vonatkozasaban bejegyzéseket kozzétenni, az
alébbi tablazat 6sszesité eredményeinél ezt nem vettiik figyelembe. Amint a téb-
lazatbdl is kittinik, a Minden, ami forditds és tolmdcsolds csoportban a legtobb
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bejegyzés terminolégiai vonatkozést (23 bejegyzés), a romaniai csoportokban
sokkal kevesebb ilyen bejegyzés sziiletett (7 bejegyzés).

A szamadatok alapjan lathat6, hogy mindharom csoportban a masodik leg-
gyakrabban el6fordulé két kategéria a képzésekre vonatkozé felhivasok, in-
forméciok megosztasa, illetve a szakmaval kapcsolatos humoros bejegyzések.
A romaniai csoportokban nem jelenik meg egyetlen olyan bejegyzés sem, amely
torténetmesélést, kutatdsban valé részvételre torténd felkérést, csalasra valo fi-
gyelmeztetést tartalmazna, a magyarorszagi csoportban nincsenek hibavadasz
bejegyzések, tandcskérés és rekldm, ez utdbbit tiltja a csoport szabélyzata. A ro-
maniai csoportok szabalyzata is tiltja, mégis a vizsgalt id6szakban megjelenik két
darab rekldamnak mindsiilé bejegyzés. Szakmai vita csak a magyarorszagi cso-
portban fordul el8, a két roméniai csoportban viszont négy alkalommal taldlunk
egyedi jelleggel bir6 szakmai bejegyzést, ilyenre a magyarorszagi csoportban
nincs példa.

5. tablazat. A témdk szamszert eldforduldsainak dsszevetése a hdarom cso-
port esetében

Téma Csoport
Minden, ami forditds és Romaniai csoportok
tolmacsolas (téma szam gsszesitve:
szerinti megjelenése) Traducatori Transilvania
és Traducatori si

interpreti (téma szam
szerinti megjelenése)

Informaciokérés 70 23

Terminologia 23 7

Képzés 21 15

Humor 21 13

Kilfoldi (jo 15 0

gyakorlat)

Torténetmesélés 9 0

Felkérés kutatasban 6 0

val6 részvételre

Csalasra valo 6 0

figyelmeztetés

Erdekességek 9 0

Szakmai vita 5 0

Hibavadész 0 2

Tanacskérés 0 2

Reklam 0 2
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Téma Csoport
Minden, ami forditas és Romdniai csoportok
tolmdcsolds (téma szdam osszesitve:
szerinti megjelenése) Traducatori Transilvania
és Traducatori si
interpreti (téma szdm
szerinti megjelenése)
Egyéb szakmai 0 4

bejegyzés (be
nem sorolhatd)

Adminisztratori 1 0
figyelmeztetés
Osszesen 186 68

A 2., 3., 4. és 5. tdblazatokban lathat6 szdmadatok és szazalékok arra en-
gednek kovetkeztetni, hogy a Minden, ami forditas és tolmacsolas csoport tag-
jait leginkabb a szakmaval kapcsolatos informéaciok érdeklik, tovabba a termi-
noldgiai jellegli problémak megtérgyaldsa, terminolégiai timpontok megosztasa
(adatbazisok, online szotarak ajanlasa a csoport tobbi tagja szaméra). Emellett
kiemelkedden fontos a szakmai tovdbbképzéshez f(iz6d6 informacidk kozzététe-
le és megosztasa.

Ezek a dolgok jelzik, hogy a csoport tevékenysége valoban a szakma szaksze-
ri miivelését, a munka hatékonysaganak fokozasat szolgélja, ezéltal teljesitve a
célt, amiért létrehoztak. A tagok épité szandékat tikrozi az is, hogy sok bejegyzés
van, amelyek a méas orszagokban bevalt j6 gyakorlatot kivanja terjeszteni. A ko-
z06sségépits jelleg megnyilvanulasaként értelmezheték a humoros bejegyzések és
az érdekes torténetek, fordité- és tolmécsanekdotdk megosztasa. A szakmai visel-
kedés etikussagat bizonyitja, hogy 1éteznek a csoport bejegyzései kozott olyanok,
amelyek esetleges csaldsokra, atverésekre, rosszul fizeté6 megrendelékre, hamis
projektekre hivjak fel a tagok figyelmét. Ez jelzi a szakmai Gsszetartozast, erdsiti
egyuttal a céhszellemet is.

A roméniai csoportokra vonatkozo szdmadatok és szazalékos aranyok arra
engednek kovetkeztetni, hogy a csoport tagjait leginkdbb a munkalehet6ségek
és a munkahoz kapcsol6do egyéb informécidk (forditok szakteriilete, nyelvkom-
bindciék, munkanyelvek) érdeklik. Az informéacidkérd bejegyzések legnagyobb
része a szakma jogi hatterével, a szakma muvelGire vonatkoz6 térvényes ren-
delkezésekkel foglalkozik. Kiemelendd, hogy nagyon kevés terminolégiai kérdés
meriil fel a csoportban, ennek oka szdmunkra ismeretlen. Képzésekre, szakmai
férumokra torténé meghivasok is szerepelnek a bejegyzések kozott, ami jelzi,
hogy a romaniai forditék is nyitottak a szakmai fejlédésre, munkajuk szinvona-
lanak emelésére.
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A kozosségi média kapcsolatépité funkcidja nyilvanul meg a tanacskéré be-
jegyzésekben, ugyanakkor ez a szakmai 0sszetartozas, a szakmabeliek kolcsonos
bizalmanak jeleként is értelmezheté. A roméniai csoportokban is fontos szerep-
pel bir a humor, ez is felfoghaté kozosségépité megnyilvanulésnak.

3.4. Egyéb vonatkozasok

Tekintettel arra, hogy a vizsgélt magyarorszagi csoportban nem szabad for-
diték keresésére vonatkozé bejegyzéseket kozzétenni, nem &llt médunkban 6sz-
szehasonlit6 elemzést végezni a keresett munkanyelvek vonatkozasaban, viszont
agy véltiik, hogy a két romaniai csoport vonatkozasaban érdekes adatokkal szol-
gélhatnak a bejegyzések a romaniai fordit6i és tolmacsolasi piac vizsgalatahoz.

A Traducatori Transilvania és a Traducdtori si Interpreti csoportban leggyak-
rabban keresett munkanyelvek 5 csoportra oszthaték. Az elsé csoportba azok a
nyelvek tartoznak, amelyek a Roménidval szomszédos orszagok hivatalos nyel-
vei, illetve a Roméniaban é16 nemzeti kisebbségek altal beszélt nyelv. A masodik
csoportba azok a nyelvek sorolhaték, amelyek olyan orszagok hivatalos nyelvei,
ahol sok romén allampolgar él és dolgozik. A harmadik és negyedik csoportba
olyan orszagok vagy régiok nyelvei tartoznak, amelyek Romaniaval turisztikai,
gazdasagi vagy egyéb kapcsolatban édllnak. Az 6t6dik csoportba a roméniai egy-
hézak szamara kiemelkedd jelentdséggel biré nyelvek sorolhaték. Tudni kell,
hogy ezen nyelvek esetében kevés engedéllyel rendelkezé hivatalos fordité te-
vékenykedik az orszégban, talan ezért is gyakori a latin és 6bolgar (vagy 6szlav)
nyelvek keresésére vonatkozo bejegyzés. A kategorizaciét a keresettség gyakori-
sédgénak figyelembevételével allitottuk Gssze.

Ime az egyes csoportokhoz tartozé nyelvek jegyzéke:

1. bolgar, magyar, szerb, orosz (a Roméniaval hataros orszagok nyelvei),

2. spanyol, német, olasz, angol (azon orszagok nyelvei, ahol tobb roman &llam-
polgar él és dolgozik),

3. portugal, torok, szlovén, szlovék, lengyel, katalan, svéd, horvat, finn, arab,
héber,

4. vietnami, flamand, francia, gorog, koreai, mandarin,

5. 6bolgar, latin.

4. Kovetkeztetések

A két roméaniai csoport bejegyzéseinek nagy része munkaajanlat és munka-
keresés. Ennek jelentdsége, hogy felgyorsitja a munkak kiszervezését a szabad-
uszok felé, illetve a kollégak kozott, tovabbé ezéltal lehetGséget teremt a frissen
szakmaba keriil6knek is, hogy fordit6i projektekhez vagy tolmacsolasi megbizas-
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hoz jussanak. A vizsgélat végzésének pillanatdban Romaniaban nem volt olyan
csoport, ahol kizarélag munkaajanlatok szerepelnének, ezért minden csoport be-
jegyzései kozott ez a legnagyobb szdmban el6fordulé bejegyzés.

Erdekes, hogy bar humoros bejegyzések vannak itt is, de a romaniai csopor-
tokban egyaltalan nem fordul el6 forditékrél vagy hires forditashoz kapcsoldédo
személyekrdl valé bejegyzés. A roméniai csoportokban nincsenek adminisztréa-
tori utasitasok.

A magyarorszéagi csoport gyakran figyelmeztet a projektjellegti forditasok-
hoz kapcsolédé atverésekrdl (személyes esetek is vannak: a becsapott fordité
nyilatkozik).

Mind a magyarorszagi, mind pedig a roméniai csoportokban eléfordul a
szakmat szabalyozo jogszabalyi keret targyalésa.

A Minden, ami forditds és tolmdcsolds csoportban megjelennek érdekes,
szakméra vonatkozé cikkekrdl szé6lé bejegyzések is, igy példaul az a cikk is
megosztasra keriil, amelyben a barcelonai kollégdk a szakma megbecsiilésének
csokkenésérdl elmélkednek a tavtolmacsolas elterjedése miatt (linkmegosztas
is torténik). Valészintileg annak betudhatéan, hogy a magyarorszagi csoport-
ban kiillondsen nagy szamban talalhatok terminoldgiai vonatkozéast bejegyzések
is, ugyancsak a csoportban keriil megosztasra egy Gj terminus, az életstratégia-
valtas is, illetve ugyancsak itt hirdetnek versenyt Antiszé-verseny cim alatt.

A romaniai csoportban nagyon kevés terminoldgiai jellegli megjegyzés ta-
lalhat6, ennek ellenére megosztanak a Traducatori si interpreti csoportban egy
linket, amelyen egy tobbnyelvii jogi nyelvi glosszarium érheté el. Ennek célja,
hogy a forditék szakszert forrasbol gytjtsenek terminusokat, és forditasaik so-
ran adekvat ekvivalenseket valasszanak. A roméniai csoportokat foglalkoztatja a
forditok és tolmacsok bérezése, ehhez kapcsoléddan is osztanak meg cikkeket,
amelyek 0sszevetik a roméniai honorariumokat a kiilféldi dijszabédsokkal.

Elmondhaté tovébba, hogy a foldrajzilag tavol é16 kollégékkal val6é kapcso-
lattartés is lehetségessé valik, s6t annak a lehet6sége is, hogy a vilag masik sar-
karél perceken beliil kapjunk segitséget, pl. egy forditésetikai kérdésben. Mindez
segiti a j6 gyakorlat elterjedését is az egyes szakmai kozosségek kozott, orszagha-
tarokra valé tekintet nélkil.

Mivel lehet6ség van terminoldgiai vitara és egyeztetésre is, a csoportok tevé-
kenysége segitheti a korpusz- és statustervezést is. Ha a k6zosségi oldal szakméra
gyakorolt hatasat szeretnénk 6sszegezni, elmondhatjuk, hogy a hatas bar észlel-
het6, de mértéke még nem hatarozhaté6 meg pontosan, a csoportok léte nem ve-
zetett a klasszikus fordit6i szolgaltatasokat nyujté irodak megsziinéséhez. A cso-
portokat a forditaskozvetiték is kihasznéljdk munkéjuk hatékonysaganak novelé-
sére (éjfélkor kiszervezik példaul a masnap esedékes siirg6sségi munkat, éjszaka
keresnek kozosségi tolmacsot). A magyarorszagi csoportban nagyon sok olyan
informdci6 van, ami a szakmat iz6k szakmai felkésziilését segiti és eszkoztarat
gyarapitja. Talan a bemutatott szdmadatokbdl nem ttinik ki, de ezek a szakmai
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csoportok a fiatal kutatok és a szakdolgozatukat készit6k szdméra is nagy jelen-
téséggel birnak, hiszen tobbek kozott itt kérhetik fel a tagokat a kutatasaikhoz és
szakdolgozathoz sziikséges kérdéivek kitoltésére.
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1. Bevezeto

A jelen tanulmanyban a terminolégidra Heltai Pal meghatarozasa alapjan
utalunk, aki megjegyzi, hogy a terminolégia egy-egy szakteriilet fogalmainak
megnevezését jelenti, hozzateszi azonban, hogy nem csak tudomanyos termino-
logia létezik, hanem terminoldgiak alakulhatnak ki az emberi tevékenység legkii-
16nbo6zébb teriiletein (Heltai 1990).

A gyakorlati tevékenységek terminolégidja gyakran kevésbé pontos, sok te-
kintetben féltiton van a terminusok és a koznyelvi szavak kozott (Heltai 2004.
58.). Tovabba elmondhaté, hogy a terminol6gia barmikor médosithaté és bovit-
heté — ha hianyos — jovevényszavakkal, tiikorforditasokkal, neologizmusokkal,
jelentésatvitelekkel, végiil pedig koriilirasokkal (Simigné Fenyd 2007. 6.).

Anélkiil azonban, hogy tagadnank ezen terminusalkotasi lehetéségek alkal-
mazéasanak létjogosultsagat, az alkalmazas soran nem hagyhaték figyelmen kiviil
a terminusokkal szemben tdmaszthat6 alapvet§ kovetelmények sem, amelyek-
nek a bemutatasat Foris Agota munkajara alapozzuk, aki leszogezi az alabbiakat:

a) a terminus legyen egyértelmi és pontosan feleljen meg annak a fogalomnak,
amelynek jelolésére alkalmazzak;

b) a terminus legyen szemléletes;

c) a terminus jelentése idében ne valtozzon, dllandéan ugyanazt a fogalmat
jelentse;

d) a terminus illeszkedjen bele a nyelv terminolégiai rendszerébe.

Az egyértelmiiség szempontja nem azt jelenti, hogy a szaknyelvekben ne
lennének szinonimék vagy poliszém egységek, hanem azt, hogy legyen nyilvan-
val6, hogy valamely terminus mely meghatarozott fogalmat jeloli. A kéznyelvi
szavak és a szaknyelvi terminusok abban kiilonb6znek a legmarkansabban egy-
mastol, hogy a szaknyelvi terminusok jelentésmezéje sokkal kotottebb, sziikebb,
behataroltabb, mint a k6znyelvi szavaké (Foris 2005. 42-43.).

Ezen kovetelmények mellett nem elhanyagolhat6 a fordité szempontjabél az
sem, hogy a terminusnak révidnek és minden tekintetben terjengdsségtél men-
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tesnek kell lennie. Eppen ezért kell 6vatosan banni a fent emlitett terminolégiai
eszkoztar bovitését szolgaléo modszerek alkalmazaséaval.

2. Forditas és terminologia

A forditas mint tobbszakaszos értelmezé tevékenység terminoldgiai munkat
is feltételez. A forditasi folyamatnak a terminoldgiai szemléletti megkozelitése
feltételezi a szOveg megértését, aminek el6feltétele a szoveg terminusértéki ele-
meinek beazonositasa. A terminusok kozotti ekvivalencia két {6 alapelve, hogy
a terminusok altal jelolt fogalmak meghatarozasa kozott is kongruencia legyen
(Druta 2013. 9.).

A forditasi mtvelet 1ényegének atfogéd szakirodalmi vizsgalata azt mutatja,
hogy ami valamennyi forditasi miifajra egyarant érvényes, az a sz6vegben kife-
jez6d6 hirtartalom és kozlési szandék maradéktalan atiiltetésére iranyul6 kove-
telmény. A fordit6 ezt Gigy érheti el, ha visszanytl a kiindulényelv valosaghatte-
réhez. Teljes értéki tartalométiiltetést csak a két azonos val6saghéttér és azonos
valésdgszemlélet esetében hozhatunk létre (Tarn6czy 1966). Ennek megvalési-
tasa érdekében nagyon alapos terminolégiai munkat kell végezni. A cél, hogy a
val6saghattér megismerése utan a fordité megtalalja azt az ekvivalenst, amelynek
segitségével képes lesz megteremteni a funkcionalis ekvivalenciat. A funkcioné-
lis ekvivalenciat Jager hatarozza meg 1975-ben, kijelentve, hogy a funkcionalis
egyenértékiiség feltétele az, hogy a célnyelvi szoveg ugyanazt a szerepet toltse be
a célnyelvi olvasdk korében, mint amilyen szerepet a forrasnyelvi szoveg betol-
tott a forrdsnyelvi olvasdk korében (ez a szerep lehet informéci6 4tadéasa, érze-
lemkeltés, felhivés stb.) (Jager 1975, idézi Klaudy 1988. 389.).

A jelen tanulmédnyban bemutatott adatok esetében egyediili elfogadhaté ek-
vivalenciaforma a funkcionalis ekvivalencia, igy a terminol6giai elémunka és a
forditasok elkészitése soran is folyamatosan szem el6tt kellett tartani ezt az elvet.
Abban az esetben, ha a fordito is részt vesz a terminol6giai munkaban — amint ez
a targyalt projekt esetében is tortént —, elkertilhetetlen, hogy figyelembe vegye a
kivalasztott és terminusértékkel felruhazott szavak majdani hasznalhatésagat a
célnyelvi szoveg létrehozésa soran. Kulonosen kell figyelnie arra, hogy a termi-
nusokkal szemben tdmaszthaté alapvet§ kovetelmények ne sériiljenek, kozben
pedig a bevalogatott terminusok alkalmasak legyenek a célnyelvi szoveg speci-
fikus céljainak megvaldsitasara. Hogy a kivalasztott terminusok funkcionélisan
megfelel6k lesznek-e, nagymértékben meghatarozza a terminoldgiai elémunka.

2.1. A terminolégiai munkarél a fordité szemszogébdl

A terminolégiai munka tertiletén az elméletek kialakitaséra iranyulé kisérel-
tek azzal jellemezhet6k, hogy problémaorientaltak és gyakorlati jelleggel birnak,



A MAGYAR NYELVU KOZIGAZGATASI UGYINTEZES TERMINOLOGIAL... 105

tovédbba olyan mddszerek kialakitaséara torekednek, amelyek épp a problémameg-
oldast kivanjak hatékonyabba tenni (Budin 2001. 14-15., idézi Castellvi 2008).

A terminolégiai munka egyrészt Ggy értelmezhetd, mint (egynyelvii) nyelv-
tervezés, masrészt pedig erds érdekl6dést mutat a forditas vagy akar a szabvanyo-
sitdas problémaéi irant is (Myking 2001. 56., idézi Castellvi 2008).

A terminolégia fejlesztése a nyelvtervezési feladatok korébe sorolhatd, igy
nem véletlen, hogy a szaknyelvi kommunikacié eszkoztaranak fejlesztésével is
szoros kapcsolatot mutat. A terminolégiai munkdnak minden esetben meg kell
el6znie a forditas elkészitését. Amikor a szakfordit6 nem egy elére, masok (iigy-
fél, szakértd, terminolégus) éltal elkészitett terminolégia alapjan késziti el a for-
ditasat, figyelembe kell vennie a terminologiai el6készitése soran, hogy az egyes
forrasnyelvi szavak nem koznapi értelemben szerepelnek a szévegben, hanem
specifikus jelentést nyernek (pl. action ’kereset’ értelemben), tovabba tigyelnie
kell a formulédk jelenlétére is, hiszen azok alkotéelemei nem kiilon-kiilén fordi-
tandok, és értelmezésiikhoz szinte minden esetben szitkség van a kontextusra.

A forditénak sohasem szabad 6nkényesen dontenie valamely terminus elfo-
gadasardl és hasznalatarol, mindig figyelembe kell vennie a célnyelvi paradigma-
kat, és szinte egyéltalan nem alkalmazhat kreativ megoldasokat, ha szakszoveget
kell atiiltetnie valamely célnyelvre. Kiilonosen igaz ez a jogi és hivatalos nyelvi
szovegekre, amelyek esetében a régies szavak és kifejezések, a latinizmusok, il-
letve a valtozo jelentést szavak még nehezebbé teszik a terminolodgiai el6készi-
tést, de magét a forditast is.

A 21. szézadi fordit6 eszkoztéra gazdagabb, mint akar a mult szdzad végén
tevékenyked6 forditoké, hiszen az online elérhet6 tobbnyelvd szétarak és adat-
bazisok pontos és értékes tdmpontot nytjtanak. Egyre nyilvanvalébbé valik a
gépi forditas megjelenésének kordban, hogy nem sz6 szerinti megfeleléseket, ha-
nem sokkal inkabb szovegszintii kongruenciakat keresiink. igy aktualisabb, mint
valaha az a forditaselméleti szakirodalomban megfogalmazott gondolat, hogy
az ekvivalencia helyett az elfogadhatosag és adekvatsag kell szem el6tt legyen.
A fordité az ekvivalencia keresését a formélis megfeleléseknél kezdi, és csak ak-
kor folyamodik a nem azonos formalis megfelel6kho6z vagy a formalis megfelelést
megsemmisitd strukturélis és szemantikai cstisztatashoz (shift), ha az azonos je-
lentésti formélis megfelel6 nem létezik vagy nem képes biztositani az ekvivalen-
ciat (Ivir 1981. 58., idézi Albert 2003. 78.).

3. A kozigazgatasi szovegek terminolégiajanak
altalanos jellemzése

A bemutatott projekt keretében elvégzendé terminoldgiai munka és glossza-
riumkészités nehézségeinek érzékeltetése érdekében Szikszainé Nagy Irma Ma-
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gyar Stilisztika cim munkajara hivatkozva bemutatjuk a kozigazgatasi szovegek
stilusanak egyik elengedhetetlen jellemz6jét: a sajatos terminolégiat.

A kozigazgatasi és altaldban a hivatalos terminolégia egyik f6 jellemzdje,
hogy nemcsak szavak, hanem tobbszavas kifejezések is terminusértékiivé val-
nak, tobb azonban ezek kozil, koriiliré jellege miatt, terpeszkedd kifejezésnek
szamit (megvitatasra keril, befizetést eszkozol, intézkedést foganatosit). Az eb-
ben a stilusban ir6dott szovegeket a mondatok szintjén is bonyolultsag jellemzi,
mivel gyakoriak a tobbszorosen ¢sszetett mondatok.

A hivatalos stilushoz tartoz6 szévegek nem mind egyformak, tobb széveg-
tipus tartozik ide, és ezekre a szovegtipusokra jellemzéek a nagyon kotott és jol
meghatéarozott szovegformélasi szabalyok, amelyek meghatarozzak, hogy milyen
részei lesznek a szovegnek: kezdd formulédk, zér6 formulék, illetve az is kotott,
hogy a mondanival6t milyen sorrendben kell vagy szabad felvezetni. Az trlapok
esetében nagy jelentéséggel bir, hogy az irasbeli elhelyezésnek is nagy szerepe
van (Szikszainé Nagy 2003).

4. A romaniai kozigazgatasban hasznalt magyar
nyelvi tirlapok terminolégiai munkalatai

4.1. Altalanos bemutatas

A tanulmény célja bemutatni a terminolégiai és forditéi munka 6tvoz6désé-
nek egy jellegzetes esetét. A bemutatott példak abbdl a terminolégiai el6készits
munkalatok eredményeként létrejové glosszariumbdl szarmaznak, amely a ro-
maéniai kozigazgatasban hasznalt romén nyelvi trlapok kétnyelviisitési munka-
latainak alapjat képezi.

A roman nyelvi kozigazgatdsi tigyintézés sordn alkalmazott trlapok fordi-
tasdra a kolozsvari Nemzeti Kisebbségkutaté Intézet felkérésére kertilt sor 2021-
ben, viszont itt nem egy egyszert forditasi munkarél volt sz, amelynek révén
elkészul egy forditasi végtermék, amely a forrasnyelvtél fiiggetleniil létezik, ha-
nem az un. kétnyelviisités médszerét kellett alkalmazni, amelynek soran a ro-
man nyelvl szavak, kifejezések, mondatok utan azonnal kovetkezik a magyar
nyelvii ekvivalens. Eppen ezért a glosszariumkészités soran végzett terminolgi-
ai munka alatt is figyelembe kellett venni a széhasznalat pontossagat, adekvat-
sagat, hogy a kivélasztott terminus kontextus nélkiil is ugyanarra a valésagszeg-
mensre utaljon.

A glosszarium forrasnyelvi oszlopat a Nemzeti Kisebbségkutaté Intézet
munkatarsai jogaszokkal, joghallgatékkal és kozigazgatdsi szakemberekkel kar-
oltve allitottak ossze, a célnyelvi megfelel6ket a jelen cikk szerzéje nyelvészekkel
és a forrasnyelvi rész létrehozdival egyttt valasztotta ki. A glosszarium 3346 for-
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rasnyelvi sz6t tartalmazott, ebbél 1716 a helyi kozigazgatdsban alkalmazott tr-
lapokban fellelheté terminus és szaknyelvi frazéma, 1630 pedig a kozponti koz-
igazgatdsban alkalmazott tirlapokban talalhat6 terminus és szaknyelvi frazéma.
Ezen kivil 43 intézménynév képezte még a glosszarium részét. A glosszérium
elkészitése egy Google-tdblazat révén tortént, amelyben az A oszlop a forrasnyel-
vi terminust tartalmazta, a B-F oszlopok a lehetséges jelentések figgvényében
kivélasztott ekvivalenst. A lehetséges jelentések szamat 5-re korlatoztuk, tore-
kedtiink arra, hogy az 4ltaldnos koznyelvi jelentés csak akkor keriiljon be, ha mér
jelentésgazdagodédson esett at, és a kozigazgatasi nyelvben sajatos szerepe van.
Ezt minden esetben jeloltiik (pl. accident de munca 1. "izemi baleset’, 2. 'mun-
kabaleset’ [K6zny.]). Amennyiben a forrasnyelvi terminus t{int tal dltalanosnak,
a glosszariumkészités soran a roman nyelvi frazeolégiai egységeket is kikerestiik
a célnyelvi kifejezésekkel egytitt (pl. accident ’baleset’, accident de cale ferata
'vasuti baleset’, accident de circulatie ’koziti baleset’, accident de munca izemi
baleset’, 'munkabaleset’ [Kozny.]) A tdblazat tovabbi oszlopai tartalmaztak a joga-
szok és a nyelvészek, tovabba a Kisebbségkutat6 Intézet munkatarsainak esetle-
ges megjegyzéseit, javaslatait. Ez az é16 tablazatos forma azért volt j6, mert folya-
matosan bévithet6 és mindenki altal kiegészithetd volt, ezért egészen a forditési
folyamat, ti. az tirlapok elkésziilésének pillanatdig nem volt lezértnak tekintett.

4.2. A terminolégiai megfeleltetés médszerei

A megfeleltetésnél az EU Terminoldgiai Koordinaciés Osztalyanak (Term-
Coord) alapelveit! vettiik figyelembe, igy a célnyelvi terminusok megvalasztasa-
kor az ISO 704:2009 szabvénnyal 6sszhangban az aldbbi szempontokat tartottuk
tiszteletben: legyen transzparens, a szakteriilet tobbi terminuséval konzisztens,
szemantikailag megfelel8, tomor, tovabb képezhetd és 6sszetételekben hasznalha-
t6, nyelvtanilag j61 formalt. Ezek a szempontok nagymértékii atfedést mutatnak a
Foéris Agota altal felvazolt, fent idézett kritériumokkal. A forrasvalasztas tekinte-
tében a TermCoord ajanlasa szerint a legfontosabb kovetelmény a hitelesség, ezért
a glosszérium magyar nyelvii terminusait legtobb esetben publikalt szétéarak,
kozigazgatasi torvénykonyvek, illetve hitelesnek szamit6 adatbazisok segitségé-
vel vélasztottuk meg. Ett6l az elvt6l csak akkor tekintettiink el, amikor jovevény-
szavakkal, tiikorforditasokkal, jelentésétvitelekkel, végiil pedig kortilirdsokkal
kellett megoldani a terminolégiai kihivast. Ilyenkor anyanyelvi, ti. magyarorszagi
kozigazgatasi szovegeket hasznéltunk fel, tovdbba autentikus jogi szovegeket (pl.
a Hivatalos Ko6zlony hivatalos forditdsat) alkalmaztunk a legmegfelel6bb funkci-
onalis ekvivalens megtalalasara. Uj terminusokat nem hoztunk létre, és Gvatosan
bantunk az archaikus kifejezések alkalmazéasaval is. A nehézségek 4thidalasa so-
ran a kozigazgatasi szakemberektdl kapott segitség kulcsfontossaggal birt.

1 https://www.termcoord.eu/wp-content/uploads/2022/12/HU.pdf
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Tekintettel arra, hogy a roméniai magyar kisebbség szempontjabol rendki-
vil fontos nyelvi jogi és jogérvényesitési szerepe van ezen Urlapoknak, nagyon
fontos szempont volt, hogy a valasztott terminusok meghizhaték legyenek, hogy
az allampolgérok, de f6ként a kozigazgatdsban dolgozok fogadjék el szaknyelvi
kommunikaciéjuk elemeként. Eppen ezért bizonyos esetekben a local translati-
on usage elve felulirta az altalanos terminolégiai alapelveket, és a helyi szinten
elfogadott és régota hasznalt magyar terminusra esett a vélasztas (ajutor social
‘szocidlis segély’ a ’szocidlis tdAmogatéds’ helyett, vagy pedig amenda ’buntetés’
a jogi szempontbdl sokkal adekvatabb ’birsag’ helyett). Hangstlyozni kell azon-
ban, hogy az ilyen megoldasok szama elenyészd, mivel arra torekedtiink, hogy
jogi szempontbdl is elfogadhat6, hivatalosan is alkalmazhat6 szovegek legyenek
a glosszéarium alapjan elkésziil§ forditasok, tehét az egyszertisités nem volt célja
ennek a munkanak. Abban az esetben, ha a glosszarium forrasnyelvi terminusai
nem vagy csak részlegesen voltak szamunkra értelmezhetdk, a kontextust hasz-
néltuk fel, ehhez azonban sziikség volt megkeresni a kés6bb leforditandé trla-
pokban az el6fordulasokat, ez lassitotta a munkafolyamatot, de a fogalom pontos
megértése szempontjaboél olykor ez is elengedhetetlen volt.

4.3. Problémak

Az egyik legnagyobb kihivast a kontextus nélkiili megfeleltetés jelentette.
A cél a szdkészlet egyes szavainak és fordulatainak kovetkezetes hasznélata,
masoknak pedig ugyanennyire kovetkezetes mell6zése volt, hiszen arra toreked-
tink, hogy a forditasok elkészitését konnyitse meg a glosszarium, és biztositsa a
kétnyelvii tirlapok magyar nyelvi egységességét.

A glosszarium mtifaji megkotései nem tették lehet6vé a konkretizalé és ma-
gyarazo bévitmények alkalmazasat, itt minden esetben az egyértelmtiségre kellett
torekedni a szavak denotativ jelentésének kizarélagos alkalmazaséval. Tilos volt
barmiféle gyijtészot vagy homalyos nyelvi elemet alkalmazni, ha barmi kétség
meriilt fel a célnyelvi megfeleltetés soran, az egytittmiikodé felek egyeztettek és
igyekeztek megtalalni a legkozelebbi ekvivalenst. Az ekvivalencia azonban min-
dig adott terminusokra jellemzd, a forditott anyag egészét illetéen csak egyez6-
ségrél beszélhetiink, a cél itt az volt, hogy a részszegmentumokat tgy valasszuk
ki, hogy a legnagyobb egyezdséget biztositsa a késébbi forditasi folyamat soran.

A késébbi forditasi folyamat megkonnyitése érdekében figyelembe kellett
venni mar a glosszarium elkészitése soran azt, amit Klaudy Kinga forditési vi-
selkedésnek nevez (Klaudy 1994. 116.), vagyis a forditas folyamataban talalkozé
nyelvpar — esetiinkben a roman és a magyar nyelvek — egymassal szembeni ba-
ratsagos vagy baratsagtalan viselkedését. Jelen esetben elmondhat6, hogy a ro-
man mint forrasnyelv és a magyar mint célnyelv az utébbihoz sorolhatdk, hiszen
féként a b6vitmények sorrendje, illetve a magyar sz6osszetételek miatt nagyon
nehéz a sz6szerintiség elvének megérzése, holott az tirlapok kétnyelviisitési sza-
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balyai épp ezt kivantak volna meg (amenajare spatii verzi 'zold teriiletek rende-
zése, tereprendezés, tajrendezés’, buletin de expeditie ’atadasi jegyzék, csomag-
kartya’, cimin pentru persoane varstnice/de batrani 'idések otthona, éregotthon/
aggmenhéz’).

Kilon problémat jelentettek az intézménynevek, ezek esetében mindig arra
torekedtiink, hogy ha mar létezik bevett megfeleld, azt vegyiik at a glosszariumba
is, hogy az tudjon meghonosodni a kozigazgatasi nyelvhasznalatban, viszont ez a
probléma koréntsem tekintheté megoldottnak, mivel elég gyakran kovetkezik be
politikai, gazdasagi, ideologiai okokbdl véltozas, és akkor ezeket a megfelelGket
frissiteni, cserélni sziikséges. Ugyanez igaz az egyes dokumentumtipusokra is, hi-
szen sok esetben évente valtoznak példédul a helyi adokra vonatkozo rendelkezé-
sek, ez pedig mindenképp befolyésolja az trlapok megfogalmazaséat, cimiiket stb.

4.4. Jelenségek és kihivasok a glosszariumkészités soran
4.4.1. Sz6 szerinti megfeleltetés kontextus nélkiil

A glosszariumkészités soran a legegyszertibb feladatunk akkor volt, amikor
minden tovabbi kutat6- és ellenérz6 munka nélkiil szétéri megfelel6t tudtunk
alkalmazni. Amint az alébbi, 1. tdbldzat is mutatja, ezen szavak kozott egyarant
vannak koznyelvi szavak, determinologizalt szavak és a kozigazgatasi nyelvhez
tartozo, terminus értékii szavak, igy példaul a bursa, deces, frontierd, membru,
numerar tekinthet6 mindenki altal ismert és a koznapi beszédben is hasznélatos
szonak, az inflatie, avans, impozit a koznyelvbe beépiilt, terminusjellegét elvesz-
t6 szénak, mig az imputabil, notificare, arbitraj, aronda, arondare tulajdonképpe-
ni szakterminusnak (Kurtan 2003).

1. tablazat. Szo szerinti megfelelés (szotari ekvivalensek alkalmazdsa)

Romaén nyelvii terminus Magyar nyelvii megfelel
autoritate hatésag
avans el6leg
avizier hirdetétébla
bursa 0sztondij
deces elhalélozas
functionar tisztviseld
frontiera hatar
impozit ado
imputabil felréhat6
inflatie inflacio6

membru tag
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Roman nyelvii terminus Magyar nyelvii megfelel6
minor kiskorta

notificare értesités

numerar készpénz

apartamenta lakrészekre oszt

arbitraj valasztottbiraskodas
aronda korzetesit

arondare valamely korzethez rendel

Az 1. tdblazat példai esetében szo6tari ekvivalenseket kerestiink, és figyelem-
be véve, hogy a szavak hivatalos tirlapokban szerepelnek, a kozigazgatasi jelen-
tését emeltiik be a glosszariumba, amennyiben — tobb jelentés esetén — ez kiilon
jelolve volt a szakszotarban.

4.4.2. Sz6 szerinti megfeleltetés kontextus segitségével
tobbértelmiiség miatt

A 2. tablazatban olyan szavak szerepelnek példaként, amelyek esetében
szintén sz6 szerinti megfeleltetést alkalmaztunk, viszont tobbértelmtiségiik mi-
att, tovabbéd mivel a glosszarium forrasnyelvi oszlopaban lexikografiai jelolések
nélkiil szerepeltek, a terminolégiai munka soran kellett tisztaznunk, hogy mely
jelentésre vagy jelentésekre lesz szitkség a kés6bbi fordit6i munka soran.

Az atestat kifejezés példaul két jelentésben hasznélatos, elsé jelentése mel-
léknévként utal arra, hogy valamely szervezet vagy tevékenység rendelkezik
valamelyik tantusitvannyal (pl. activitate atestata, expert atestat), névszoként
pedig jelenti magét az okményt, amely igazolja a tantsitottsag tényét (atestat
de mediu, atestat de producator). Masodik jelentése névszoként bizonyitvany,
szakmai képzettséget igazol6 (nem féiskolai vagy egyetemi) okirat (pl. atestat de
sofer profesionist), melléknévként pedig arra utal, hogy valaki rendelkezik bizo-
nyitvannyal valamely szakma miiveléséhez (sofer atestat pentru transport rutier
international — hivatasos gépkocsivezetd).

A gradatie sz6 is tobb jelentéssel bir, jelenti a szakmai hierarchidban val6
helyet, de jelentheti példdul a fogyatékossdg mértékét jelzé besorolast is.

A delega ige a kozigazgatéasi nyelvben jelenti valamely tisztvisel valami-
lyen, nem a sajat munkakorébe tartozo feladattal val6 megbizasat, az arra valé
felhatalmazasat, illetve jelenti a szakma gyakorldsa sordn a munkavégzés helyé-
tél eltér6 munkapontra torténé ideiglenes athelyezést, szakmai utat. Az efectiv/a
névszoként létszamot, allomanyt (efectivul colectivului de lucru), melléknév-
ként pedig ténylegest, val6sagost, illetve hatasost is jelent (numarul efectiv, va-
loarea efectiva).
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2. tablazat. Szo szerinti megfeleltetés a kontextus el6zetes meghatdrozdsaval

Roman nyelvii terminus  Magyar nyelvii megfelel6

atestat tanusitvany/tanasitvdnnyal rendelkezd
tantsitott
bizonyitvany/bizonyitvdnnyal rendelkezé
gradatie fokozas, fokbeosztas, besorolas
delega felhatalmaz, meghatalmaz, delegdl, atruhaz, kikald
efectiv/a létszam, allomény, tényleges, valésagos, hatasos,

eredményes, célravezetd

Ezen tablazat ramutat arra, hogy a lexikografiai és terminografiai munkék
esetében megjelend kihivasoktdl kiillonbozé problémakkal is taldlkoztunk jelen
glosszarium készitése soran, hiszen a forrasnyelvi oszlop nem tartalmazott sem-
miféle jelolést vagy pontositast, ezért a késébb leforditandé trlapokat kellett at-
tekinteni ahhoz, hogy az egyes szavakat kontextusba helyezziik és elvégezhessiik
a megfeleltetést. Tobbszor szitkség volt internetes keresésre is, mivel az adekvat
megfelelé megtalalasahoz sziikségiink volt gyakorisdgi mutatdkra is, illetve szo-
vegrészletekre, amelyekben az egyes szavak kontextusba kertiilve értelmezhetdk.
Nehézséget okozott tehét, hogy nem sz6cikkekkel kellett dolgoznunk, hanem 6n-
allé szavaknak kellett megfelel6t talalnunk.

4.4.3. Csak a roman kozigazgatasra jellemzd terminus

A 3. tablazat olyan kifejezéseket tartalmaz, amelyek csak a romén allamigaz-
gatédsi rendszerre jellemzdek. Ezen kifejezések az allam sajatos berendezkedését
hivatottak titkrozni, a consiliul judetean, a consiuliul local, a municipiu, illetve
a municipalitate szavak tiikkrozik a romaniai kozigazgatasi rendszer kdzpontosi-
tott jellegét, hiszen mivel Roménidban nincs tulajdonképpeni decentralizacio,
nincsenek onkormanyzatok sem, ezért a helyi kozigazgatasi szerveket lebontjak
megyei és telepiilési szinten mtikodé hatésagokra, és ezek megnevezésére szol-
gélnak a kiemelt terminusok.

Tobb esetben, f6ként a kozéleti nyelvi megnyilvanuldsokban és a sajt6ban
hasznaljak az dnkormdnyzat szét, de ez nem felel meg a romaniai val6sagnak,
amint a megyei jogi varos sem felel meg a municipiunak, Romanidban ugyanis
Bukaresten kiviil nincsen mas varos, amely egyenrangt lenne valamely megyé-
vel kozigazgatasi szempontbol. A 3. tablazat utébbi két sordban a romaniai okta-
tasi rendszer két sajatos elemének megnevezése szerepel. Az evaluare nationala
a 2010-ben bevezetett vizsga, amelyet a nyolcadik osztélyt végzé diakok tesznek
le, miel6tt elkezdenék kozépiskolai vagy szakiskolai tanulményaikat.

Toébb magyar kifejezést is probéaltak meghonositani, igy példaul a 'nyolca-
dikosok képességfelmérdije’ vagy "abszolvalé vizsga’, azonban az el6bbi nem fedi
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a vizsga jelent6ségét, az utébbi régiesnek tekinthets. Az examen de titularizare
tulajdonképpen a tanarok versenyvizsgajanak neve, amelyet minden évben koz-
pontositva szerveznek meg a kozoktatasi tanari allasok elfoglaldsa érdekében.
Romaénidban az oktatdsi intézményeknek nincsen olyan 6nrendelkezési joguk,
hogy belsé versenyvizsgat vagy alkalmassagi interjat szervezzenek a leendé tana-
rok szamara, hanem ez a vizsga segit a szabad allasok tanarok &ltali betoltésében.

3. tablazat. A romdn kozigazgatds specifikus terminusai

Romaén nyelvii terminus Magyar nyelvii megfelel§

consiliu judetean megyei tanacs

consiliu local helyi tanécs

municipalitate varosi torvényhatdség, varosi kozigazgatasi szerv
municipiu municipium

evaluare nationala orszagos felmérés

examen de titularizare pedagdgusok allando statuszba helyezésére

szervezett vizsga, cimzetes tandri vizsga

A 3. tablazatban talalhaté roman kifejezések esetében az ekvivalenciat agy
probaltuk megvalésitani, hogy a local translation usage néven ismert technikat
alkalmaztuk, és a romaniai magyar hivatalos nyelvben hasznalatos, a nyelvhasz-
nélok altal is ismert és elfogadott terminust emeltiik be a glosszariumba. Kivételt
képez a municipalitate forditasa, hiszen ezt jogi nyelvi frazéma hasznéalataval
oldottuk meg a jogasz tandcsaddk segitségével.

4.4.4. Megfeleltetés csak jogrendi egyeztetéssel lehetséges

A 4. tablazat szintén olyan kifejezéseket tartalmaz, amelyek forditdsa csak
akkor lehetséges, ha el6bb megnézziik, hogy mi a pontos jelentésiik, mire utal-
nak, majd ellendrizziik, hogy ugyanarra a jelentéstartalomra a magyarorszagi hi-

vatalos nyelvben milyen kifejezést alkalmaznak.

4. tablazat. A jogrendi egyeztetés példdi a glosszariumkészités sordan

Roman nyelvii terminus Magyar nyelvii megfelelé

bilet de tratament kezelési jegy (pl. gyogyfirds)
bilet de trimitere orvosi kiildé/beutal6

contract de asigurare sociala tarsadalombiztositdsi szerzédés
plasament familial csaladi nevelGotthon

cupon alocatie de stat allami juttatast igazold szelvény
cupon de pensie nyugdijszelvény

cupon de somaj munkanélkiili szelvény

asistent maternal hivatasos neveldszilé
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A 4. tabl4zatban taldlhat6 kifejezések szé szerinti forditdsa nem lehetséges,
tekintettel arra, hogy ha megkisérelnénk azok forditdsat magyar nyelvre, olyan
szavakat kellene alkalmaznunk, amelyek Magyarorszégon teljesen mas jelentés-
ben hasznélatosak, példaul a cupon sz6 egyik magyar megfelel6je a ’kupon’ is le-
het, de az pénzhelyettesité eszkoz, amely valamely vasérlas soran kedvezményre
vagy dijmentességre jogosit, azonban ez a sz6 a romaniai magyar kozigazgatasi
nyelv frazémaiban nem alkalmazhatd, mivel itt nem fizet6eszkozt jelent, hanem
annak bizonylatat, hogy valaki példdul mennyi nyugdijat vagy munkanélkili se-
gélyt kap. Ezért a 'szelvény’ sz6t kell alkalmazni, amelyrél az el6készit6 munka-
latok soran végzett el6fordulési keresések alapjan elmondhaté, hogy leggyakrab-
ban a 'lottészelvény’ szoosszetételben szerepel magyarorszagi honlapokon.

A plasament familial és az asistent maternal kifejezések a romaniai gyer-
mekjoléti ellatérendszer terminusainak szdmitanak. Szakmai szempontbdl egy-
értelmt, hogy sz6 szerinti forditds nem alkalmazhat6, mivel nyilvanvald, hogy
Magyarorszagon is léteznek hasonlé szocialis struktirak, ezért azok megnevezé-
sét kell lehetdség szerint alkalmazni vagy adaptalni szerepkoriik fiiggvényében.
Tehat ezen szaknyelvi frazémak ekvivalenseit jogrendi egyeztetés és adaptacio
Gtjan hataroztuk meg.

4.4.5. Osszetett sz6 alkalmazdsa

Az 5. tablazatban talalhat6 példak arra mutatnak ra, hogy a terminolégi-
ai munka sordn is talalkozunk olyan forditédsspecifikus kihivdsokkal, amelyek
nyelvrendszerbeli kiilonbségeknek tudhaték be. A roméan nyelv analitikus jelleg-
gel bir6 nyelv, 6sszetett szavak kisebb szdmban taldlhat6k meg székincsében, és
azok nagyobb része kotéjellel 6sszekapcsolt szavak egyiittese, mint példaul ingi-
ner-sef, literar-muzical, socio-cultural, nem pedig szerves Gsszetételnek szamito
lexémék. A magyar nyelvben nagyon sok Osszetett vagy tobbszorosen 6sszetett
sz6 talédlhatod, és a szaknyelv esetében ezek hasznalata az atlagnél is gyakoribb,
tekintettel jelentéstomoritd jellegiikre.

5. tablazat. Frazémak dsszetett szoval térténd forditdasa

Roman nyelvii terminus Magyar nyelvii megfelel§
cupon de pensie nyugdijszelvény

curtea de conturi szamvev(Gszék

curatela speciala iigygondnoksag

curte de apel itél6tabla

executor fiscal adovégrehajto
patrimoniu initial kezdévagyon

pedeapsa complementara mellékbiintetés
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Az 5. tablazatban szereplé magyar 0sszetett szok a kozigazgatasi szaknyelv
azon elemei kozé sorolhaték, amelyek biztositjak a szakszovegek szakszertiségét.
Ilyen példéaul a szamvevdszék, itélétabla, iigygondnoksag.

4.4.6. Jogi/kézigazgatdsi frazémak

A 6. tablazat azokat a tipikus jogi/kozigazgatasi frazémakat tartalmazza,
amelyek egytittesen képeznek egy terminologiai egységet, és amelyek forditasa
szintén csak hasonl6 jelentésti célnyelvi frazéma segitségével valdsithaté meg.
A rendszeresen ismétl6dé nyelvi fordulatok, Gn. ,panel-elemek” (Kuridn 1999.
53.) gyakorisdga is jellemzd a hivatalos trlapokra. Ezek az elemek eredetileg
semmiben nem kilénboznek a tobbi kifejezésétél, a gyakori és rendszeres ismét-
16dés kovetkeztében azonban az trlapok és hivatalos okmanyok tobbi részéhez
viszonyitva merev szerkezeti egységekké valnak, beépiilnek a szoveg terminol6-
gidjaba, és csak egylittesen értelmezhetdk, fordithatok.

6. tablazat. Példdak panel-elemek forditdsara a glosszdariumbdl

Romaén nyelvii terminus

Magyar nyelvii megfelelé

daca este cazul

adott esetben / ha sziikséges

data in fata mea

kelt eléttem / alairta el6ttem ...

dau prezenta adeverinta/declaratie

pentru a-i servi numitului/a servi la

jelen igazolast/nyilatkozatot
kérvényezé ..... hasznalja fel

declar ca

nyilatkozom, hogy

dupa caz

sziikség szerint/adott esetben,
ha alkalmazhat6

dupd cum urmeaza: ...........

a kovetkez6k szerint

eliberat la data de ...

irat kiadasanak datuma: .....
/ k.m.f. (kelt mint fenn)

in conditiile legii

a torvény feltételei kozott

in conformitate cu prevederile ...

a jogszabalyi el6irasoknak megfelel6en

in nume propriu

sajat nevében/sajat nevemben

in numele legii

a torvény nevében

in regim normal/de urgenta

rendes/gyorsitott eljaras

se vor atasa acte doveditoare

igazol6 dokumentumokat
sziikséges csatolni

serie si numar act

irat sorozata és szama

solicit eliberarea adeverintei
pentru a-mi servi la

kérem az igazolas kibocsatésat,
amelyre xxx hivatalnal van szitkségem

subsemnatul ......... prin mandatar

alulirott meghatalmazott/
megbizott révén
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Roman nyelvii terminus Magyar nyelvii megfelel
subsemnatul .......... legitimat cu... alulirott, aki személyazonosségat ......
(irat tipusa/sorozata és szama) igazolta
va rog sa binevoiti a.... tisztelettel kérem ..... ni
(-kibocsatani, jévahagyni)
va rog sa imi eliberati un/o.... tisztelettel kérek kibocsatani

(igazolast) / tisztelettel kérem
xxxx okmany kibocsatasat

Tobb tipust megfeleltetési eljarast alkalmaztunk az ekvivalensek kivalaszta-
sa soran, voltak olyan kifejezések, mint a declar cd, in conditiile legii, in numele
legii, subsemnatul prin mandatar, serie si numar act, amelyek esetében lehet-
séges volt a pontos magyar nyelvii ekvivalens alkalmazasa sz6 szerinti megfe-
leltetés révén. Voltak olyan esetek, amelyek sziikségessé tették az explicitaciot,
mint példaul in conformitate cu prevederile, se vor atasa acta doveditoare, solicit
eliberarea adeverintei pentru a-mi servi, subsemnatul .... legitimat cu...., igy pon-
tosit6 elemek kertiltek a magyar forditdsba, amint az a tdblazat célnyelvi oszlo-
paban lathaté (betoldott elemek a forrdsnyelvi elemhez viszonyitva: jogszabdlyi,
sziikséges, xxx hivatalndl, aki személyazonossagat).

A dau prezenta adeverintd/declaratie pentru a-i servi numitului la, dupa
cum urmeazd, eliberat la data de, in nume propriu, in regim normal/de urgenta
kifejezések esetében a magyarorszagi kifejezést igyekeztiink adaptalni a romaniai
magyar hivatalos trlapok jellegzetességeihez, igy mar a terminolégiai el6készités
soran figyelembe vettitk a kés6bbi forditasi folyamat sajatossagait.

Tobb esetben udvariassagi formulaval egésziilt ki a magyar valtozat, ebben
is kovetni prébaltuk a magyar hivatalos nyelv fogalmazasi sajatossagait (va rog
sa binevoiti a...’tisztelettel kérem ..... ni (-kibocsatani, jévahagyni’). Legnagyobb
nehézséget talan a dupd caz frazéma jelentette, ennek sz6 jelentése 'valamilyen
kilsé, valtozo feltétel fiiggvényében alkalmazando/kitoltendd’, de nyilvanvalo,
hogy egy tirlapban nem alkalmazhat6 az explicital6 forditas, ezért a valasztas
parhuzamos szovegek vizsgalata alapjan az ’adott esetben’, 'ha alkalmazhatd’,
‘szlikség esetén’ frazémakra esett. Tobb olyan panel-elem is talalhaté a glosszari-
umban, amelyek csak agy fordithaték magyar nyelvre, ha mondatszintre emeljiik
vagy teljes mértékben megvaltoztatjuk a szérendet.

4.4.7. Intézménynevek

A roméniai intézménynevek magyar forditdsa a romaniai magyar nyelvter-
vezés folyamatosan felmeriild problémaja volt. T6bb tanulmany is sziiletett e
téméban (1. Péntek Janos, Szilagyi N. Sandor, Bend Attila irasait), illetve egy na-
gyon fontos segédlet is rendelkezésre éllt, ez pedig a Szab6 T. Attila Nyelvi Inté-
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zet honlapjan megtaldlhat6 adatbézis.? Legtobb esetben ezt az adatbézist, illetve
a Romdan-magyar kézigazgatasi szotart hasznaltuk az ekvivalens kivalasztasanal.

7. tablazat. Az intézménynevek példdi

Roman nyelvii terminus

Magyar nyelvii megfelel

Serviciul Asistenta Persoanelor
cu Dizabilitati

Fogyatékkal El6k Szocialis
Ellatasaért Felel6s Szolgalat

Serviciul de Ambulanta Judetean...

Megyei Mentdszolgélat

Serviciul Judetean ... al
Arhivelor Nationale

Megyei Levéltar

Serviciul Protectia Copilului,
Familiei si Dezvoltare Comunitara

Csaladvédelmi Gyermekjoléti és
Ko6zosségi Fejlédésért Felels Szolgélat

Serviciul Revendicari, Fond
Funciar si Registrul Agricol

Foldvisszaigénylésért,
Foldalapért és Mez6gazdasagi
Nyilvéantartasért Felel6s Szolgalat

Serviciului Asistenta
Persoanelor Varstnice

Id4sek Ellatasaért Felel6s Szolgélat

Ministerul Muncii Familiei, Protectiei,
Sociale gi Persoanelor Varstnice

Munka- és Csaladugyi, Szocialis
Védelmi és Id6stigyi Minisztérium

Ministerul Educatiei, Cercetarii,
Tineretului si Sportului

Oktatasi, Kutatasi, Ifjusagi
és Sportminisztérium

Ministerul Culturii gi Patrimoniului
National prin Directia
Judeteana pentru Cultura

Kulturalis és Nemzeti Orokségvédelmi
Minisztérium a Megyei
Kulturalis Igazgatség révén

Directia Generald de Urbanism

Vérosrendészeti Igazgatosig

Directia Impozite gi Taxe Locale

Helyi Adok és Illetékek Osztalya

Directia Judeteana Pentru Cultura ...

XXX Megyei Mtivel6dési Igazgatosag

Directia Pentru Agricultura
a Judetului...

XXX Megyei Mezbégazdasagi
Igazgatbsag

Directia Sanitar-Veterinara si
pentru Siguranta Alimentelor

XXX Megyei Allategészségiigyi és
Elelmiszer-biztonségi Igazgat6sag

Directia Urbanism si
Dezvoltare Urbana

Varosrendészeti és
Varosfejlesztési Igazgatdsag

A legfontosabb kihivast azonban ennél a kategorianal az jelentette, hogy a
romaniai intézményrendszer nagyon gyakran valtozik, igy a kozigazgatasi intéz-
mények is gyakran atalakulnak, dsszevonjak azokat, Gjakat hoznak létre, alkal-
mazzak azokat az aktualis tarsadalmi igényekhez. Ezek esetében legtobbszor a

2 http://www.sztanyi.ro/download/roman_intezmenynevek magyarul.pdf
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sajtonyelvi (f6ként a kozmédidban hasznélt) és a helyi kozosség éltal (vagy az
intézmények dolgozai altal) elfogadott valtozatot emeltiik be a glosszariumba.

4.4.8. Betiiszék

A 8. tablazat néhany példat tartalmaz betiiszékra, ezek koziil tobb, kizarolag
a helyi kozigazgatasban alkalmazott rovidités, amelyekre a nyelvhasznal6k nagy
része igy is hivatkozik (PUD, PUG, PUZ), ezek forditasa csak akkor lehetséges, ha
feloldjuk az egyes alkot6elemeket, majd a teljes kifejezést forditjuk.

A tablézatban tovabba olyan intézmények nevének betliszavas roviditése is
lathat6, amelyek szintén csak a roméan kozigazgatasi rendszer sajatjai, és amelyek
felbontas utan lefordithaték vagy megfeleltethet6k magyarorszagi hasonlé intéz-
mények nevével (természetesen adaptacié utdn). Ezekbdl a magyar nyelvhasz-
nélék nem hoznak létre betiisz6t, hanem kibontva hasznaljék teljes egészében
vagy roviditve, esetenként koznyelvi megfeleljiikkel helyettesitve, igy példaul
a szakembereken kiviil szinte senki nem hasznélja a kataszteri hivatal kifejezést,
ehelyett a népszertibb és kozismertebb telekkényvi hivatalt alkalmazzak. A Helyi
Lakossag-nyilvantarté Hivatal helyett legtobben egyszertien a rovidebb lakossdg-
nyilvantartot hasznaljak, de tobben népesség-nyilvantartoként is hivatkoznak ra.
Megjegyzendd, hogy a kozmédiaban, s6t az egyes intézmények honlapjan is meg-
figyelhet6 a kovetkezetlenség a terminushasznalatban.

8. tablazat. Bettiszok

Mozaiksz6 Feloldasa roman nyelven Magyar nyelvii megfelel6
PUD plan urbanistic de detaliu részletes varosrendezési terv
PUG plan urbanistic general altaldnos varosrendezési terv
PUZ plan urbanistic zonal ovezeti teriiletrendezési terv
BCPI Birou de Cadastru si Megyei Kataszteri Hivatal
publicitate Imobiliara
MLPAT Ministerul Dezvoltarii, Fejlesztési, Kozigazgatasi
Lucrarilor Publice si és Kozmunkalatokért
Administratiei Felel6s Minisztérium
SPCLEP Serviciul Public Comunitar Helyi Lakossag-
Local de Evidenta a Persoanelor nyilvantarté Hivatal
SPCJEP Serviciul Public Comunitar Megyei Lakossag-
Judetean de Evidenta nyilvantart6 Hivatal
a Persoanelor
SPAS Serviciul Public de Szocidlis Gondozési

Asistenta Sociala Kozszolgalat
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A bettliszdk esetében tehat el6bb feloldottuk a forrasnyelvi bettisz6t, majd a
roman kifejezést forditottuk magyar nyelvre, sziikség esetén jogrendi egyeztetést
is végeztiink, esetenként pedig adaptaciéhoz is folyamodtunk.

4.4.9. Cimek

A 9. tdblézat a hivatalos trlapokban taldlhaté cimek forditasat példazza.
Sziikséges volt, hogy olyan forditast hozzunk létre, amely megfelel egyfel6l a
magyar nyelv rendszerének, masrészt pedig a kozigazgatasi és hivatalos nyelvi
regiszter fogalmazasi sajatossagainak. Szempont volt az is, hogy konnyedén be-
illesztheték legyenek ezek a cimek az egyes kérvényekbe, folyamodvanyokba.

9. tablazat. Cimek forditdsa

Roman nyelvii terminus Magyar nyelvii megfelel6

plan cu proprietatea asupra telkek tulajdonjogéra és a

terenurilor si circulatia terenurilor kapcsol6do ingatlanforgalomra
vonatkozo helyzetrajz

plan reglementari zonificare zOnasitasi rajz

plan de incadrare a zonei a vizsgalt teriiletnek az altaldnos

studiate in PUG varosrendezési tervbe valo
illeszkedését bemutaté terv

plan de amplasare a zonei a vizsgalt tertiletnek a kornyezetében

studiate, in teritoriu val6 elhelyezkedését bemutato terv

Forditéi kihivast jelentettek a jelzds szerkezetek bévitési sajatossagai (Klau-
dy 1997. 87.), amelyek kiilonboznek a magyar és a roman nyelvekben. Minden
esetben prébaltuk szem el6tt tartani a majdani felhasznéldk igényeit, tehat folya-
matosan a funkcionalis ekvivalencia megteremtésére torekedtiink.

4.4.10. Frazeoldgiai kiegészités sziikségessége til
dltalanos forrasnyelvi terminus miatt

Tobb esetben az adatgyijték csak az alaptagot valogattédk be a glosszarium-
ba, viszont a glosszarium készitése kozben nyilvanvaléva vélt, hogy sziikség
van az azzal alkotott frazeoldgiai egységekre is, igy ezeket is megkerestiik és be-
valogattuk, majd megkerestitk a magyar nyelvi ekvivalensiiket. Alabb, a 10. és
11. tablazatok ennek két példéjat, az autorizatie és az aviz szavakat tartalmazza.
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10. tablazat. Autorizatie — székapcsolatok

Roman nyelvii terminus

Magyar nyelvii megfelelé

autorizatie

engedély

autorizatie de construire

épitési engedély

autorizatie de desfiintare

bontasi engedély

autorizatie de functionare

miikddési engedély

autorizatie de libera practica

foglalkozas szabad gyakorlasara
vonatkozo hatésagi engedély

autorizatie de mediu

kornyezetvédelmi engedély

autorizatie sanitara de functionare

egészségiigyi miikodési engedély

11. tablazat. Aviz — székapcsolatok

Romaén nyelvii terminus

Magyar nyelvii megfelel§

aviz (viza)

vélemény/véleményezés/lattamozds

aviz consultativ

tanacsado vélemény

aviz de descarcare de
sarcind arheologica

régészeti mentesitésre
vonatkozo jovahagyas

aviz de insotire

fuvarlevél

aviz de oportunitate

célszertiségi véleményezés

aviz de principiu

szolgaltatasi egyezmény
(ritk. elvi egyezmény)

aviz de protectie civila

polgéari védelemre vonatkoz6 engedély

aviz de securitate la incendiu

tlizbiztonsagi engedély

aviz de specialitate

szakvélemény, szakért6i vélemény

aviz prealabil

el6zetes allasfoglalas

aviz psihologic

pszicholdgiai szakvélemény

aviz specific

kiilénvélemény

aviz tehnic

miiszaki szakvélemény

Minden hasonl6 esetben a fenti két példdhoz hasonlé médon jartunk el,
kigytjtottik a roman nyelvii frazémakat, majd megkerestiik azok magyar meg-

felel6jét.

5. Kovetkeztetések

Minden forditénak van valamilyen implicit elmélete a forditasrél, a kiilon-
bo6z6 forditok altal — sajat forditoi tapasztalatuk alapjan — javasolt forditéi elja-
rasok, technikak, fogasok nem alkotnak ellentmondédsmentes rendszert, éppen
ezért nem biztos, hogy el6ird jellegivé tudnak valni (Holmes 1988. 96.), a termi-
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nolégus feladata ezzel szemben az, hogy egyes forditéi projektek vonatkozasdban
eléirja, hogy a forditék milyen eszkoztarbél valogassanak az ekvivalencia meg-
teremtése érdekében.

Nagyon sokszor a terminolégus és a fordit6 szerepkore titkozik, ezért nem
mondhato, hogy élesen elhatarolhat6 lenne a ketté egymastol.

A bemutatott glosszariumkészitési munka soran a terminoldgiai feladatokat
agy kellett teljesiteni, hogy a késébbi forditas céljat és rendeltetését szem el6tt
tartva olyan kifejezéseket alkalmazzunk, amelyek eleve biztositjék a forrasnyelvi
és a célnyelvi valdsdgok, illetve helyzetek egyenértékiiségét, illetve hasonérté-
ktiségét. Abban az esetben, ha a roman nyelvi terminusnak tobb magyar nyelvi
megfeleldje is volt, variativ megfelelésrél beszéliink, ilyen esetben azonban vi-
gyazni kellett a terminolégiai eltérés fokozataira, és minden esetben a kozigazga-
tasi nyelv jellegének megfelel terminus mellett kellett donteni.

A glosszariumkeészités sordn nem az volt a cél, hogy a kozhasznalati termi-
nust alkalmazzuk, hanem hogy megtaldljuk azt a hivatalos nyelvi regiszterhez
tartozo terminust, amely mind szakmai szempontbél, mind pedig a nyelvhasz-
nélat szempontjédbol elfogadhaté és alkalmas. Nem volt cél e projekt keretében
a jogi nyelvi egyszertisités, sokkal inkdbb olyan terminusok kivalasztasara tore-
kedtiink, amelyek részét képezhetik a romaniai magyar hivatalos nyelvi regisz-
ternek és igy a kozigazgatasi nyelvnek is.
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A KOMMUNIKATIV MONDATPERSPEKTIVA
VIZSGALATA HIRSZOVEGEKBEN

Bevezetés

A nyelvi kommunikaci6 stratégidginak jobb megismerését célzo vizsgélatok
egyik résztertilete a szovegmondatok aktudlis tagolasa és a szovegszerkesztés
kozti viszony feltarasa. Mivel a mondat szévegbe van szerkesztve, szérendjét,
nyomatékeloszlasét és hangstlyozasat a megel6z6 és/vagy a rdkovetkezé mondat
hatarozza meg, azaz pragmatikai okok fiiggvényeként aktualizalt mondatté valik
a kontextus és a szituacié hataséra. A mondat aktualis tagolasét tehét a vilagrél
alkotott tudasunk vezérli, és a szovegben dél el, hogy a tagolasi lehet6ségek ko-
zil melyik valésul meg az aktuélis mondatban.

A téma-réma szerkezetek egyarant vizsgalhatok szintaktikai, szemantikai
és pragmatikai szinten, de mig a szintaktikai vizsgalat a szérendet, a mondat-
szerkezet valtozasait célozza, a szemantikai vizsgalat az aktualis mondattagolas
hatasat kutatja a jelentésre, a pragmatikai szempont pedig a téma-réma tagolas
kontextualis 0sszefiiggéseit és az igy kialakult struktira kommunikativ funkcio-
jat vizsgalja (Cs. Jonas 2009).

1. A téma-réma tagolas mibenléte és
szovegszervezo szerepe

A téma-réma meghatdrozasara vonatkozoéan tobbféle felfogas él a szakiro-
dalomban. Az egyik felfogas szerint a téma a szovegkornyezet vagy szitudcié
fiiggvényében ismert informacid, a réma pedig a témahoz képest 1j informacié.
Maga a terminushaszndlat sem egységes. A magyar szovegtani szakirodalom-
ban leginkabb a Frantisek Danes-féle megnevezések honosodtak meg, és jelo-
lik a szoveg folyamatossagat fenntart6 lancszerti kapcsol6dés elemeit, amelyek
egylittesen teremtik meg a szoveg tematikus struktarajat, a kommunikativ vazat
és a tematikus progressziét: , A téma és réma egy kijelentés kiilonb6zé jelentés-
elemeinek két komplementaris kozl6 funkcigjat jelenti: majdnem minden kije-
lentésben megkiilonboztethetd az, amirdl allitunk valamit (a téma) és az, amit
allitunk réla (a réma, maga a szlikebb értelemben vett kijelentés)” (Danes 1982.
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45.). De nevezik még témanak és propozitumnak (Elekfi 1986. 24.), illetve topik-
komment strukttranak is az angol-amerikai nyelvészetben, Kiefer Ferenc (Kiefer
1983. 222-224.) ,kontextudlisan kotott” és ,kontextudlisan kotetlen” egységek-
nek nevezi. A generativ mondatleirasi elméletek szerint (E. Kiss 1998) a téma az,
amir6l szé van, amirél beszéliink, vagyis a mondat ,logikai alanya”, amely azt
az individuumot (személyt, dolgot, tényalléast stb.) nevezi meg, amirél a mondat
allitast tesz, és ez az allitas vagy kijelentés, amit réla tesziink, a réma. Egyes 6sz-
szegz6 szandéku allaspontok szerint ez a két nézet 6sszeegyeztethetd, mivel az
ismert elem az, amirél sz6 van, az Gj pedig az, amit mondunk réla (Szikszainé
2006). A téma-réma tagolas és a témafejl6dés szovegszervezd szerepének megér-
téséhez azonban szorosan hozzatartozik a figyelemiranyitas szempontja, illetve
a nyelvhasznalat interperszonalis és egytttmiikodéses jellege is (Imrényi 2009).
A kognitiv nyelvészet a kiemelkedd szereptl szovegelemek fontossédgat hangsi-
lyozza a szovegalkotds és szovegértés folyamataban, amelyek el6térbe alldsuk
altal a figyelem kozéppontjaba keriilnek. A nyelvnek azonban nincsenek olyan
specifikus eszkozei, amelyeknek kizarélag a szoveg szervezédésében lenne sze-
repiik, a szovegszervez6 elemek csak a szovegmondat szerkezetének tsszetevéi-
ként, a mondatban elfoglalt helyiik 4ltal vehetnek részt a szévegszervezédésben.
Ahogyan Klaudy Kinga felhivja a figyelmet a szovegszervez elemek kolcsonos
meghatarozottségéra:

Ugyanazon mondat egyforman helyes szintaktikai valtozatai éppen a szo-
vegszinti funkcidjukban kiilonboznek egymastél. Illetve abban, hogy be-
toltik ezeket a funkcidkat vagy sem. Mint a tudomanyos kutatdsban ez oly
sokszor megtorténik, itt is a m(ikodés hibédibol tudunk a funkciéra kovet-
keztetni. Ha a mondat grammatikai tagoldsa helyes, akkor a szovegszint
diszfunkcié okat a kommunikativ vagy értelmi tagolasban kell keresniink.
(Klaudy 2004. 393.)

Attél fuggéen, hogy a mondat tartalmaz-e tematikus-rematikus szakaszt, il-
letbleg fokuszt, és ha igen, akkor ezek hol helyezkednek el, a mondat melyik
része tolti be egyik vagy masik szerepet, tovabba az igei csoport szerkezete, 6sz-
szetevi, mindezek el6irjak a rakdvetkez6 mondatok szerkezetét, és megszabjak a
szovegszerkesztés stratégiajat: , A szovegszerkesztés soran (...) sajatos perspekti-
vét valasztunk stratégiaként, amely az ADOTT és az UJ informaci6 alakuldsaban
Olt testet” (Kaban 2001. 201.).

Felmeriil a kérdés, hogy forditas esetén hogyan hat az eredeti szoveg értelmi
tagolésa a forditas szovegének tagoldsara, dtviheték-e az aktudlis tagolasi sémak
egyik nyelvrél a masikra, vagy mi indokolja az eltérést, és ha eltérés tapasztalha-
t6, akkor annak milyen hatésa van a tartalomra, okoz-e médosulést az esemény-
szerkezetben.
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2. Korpuszalapu vizsgalat

A fenti szempontokat figyelembe véve, jelen dolgozatban egyazon idépont-
ban begytjtott korpuszbdl véletlenszertien kivélasztott hirszovegek aktualis
tagoldsat és a téma-réma struktira szovegszervez6 szerepét vizsgaljuk. A szo-
vegmintdk kozos jellemzéje, hogy magyarra forditott szovegek, ill. hiranyagok
osszefoglaldi, roviditett dtvételei.

Azért esett a valasztasunk sajtészovegekre, mivel a sajtéforditas nagyon
osszetett jellegli tevékenység, amelynek sajatossdgait az Gjsagirdséhoz hasonld
specialis normék szabalyozzék. A szakirodalomban nem alakult ki egységes al-
laspont arra vonatkozdlag, hogy a forrasnyelvi szerkezet meg6rzése vagy megval-
toztatasa milyen kovetkezményekkel jar, illetve hogy mi a legcélszertibb médja
az informacios és tematikus vagy topikszerkezet forditasanak (Kéroly 2011). Azt
azonban sokat hangoztatjak, hogy a sajt6forditds minden egyéb forditastél jelen-
t6s mértékben eltér. Egyes sajtomiifajok forditasakor ugyanis a fordité nagyara-
nyt moédositasokat vagy teljes atalakitasokat végez a hirszoveg informéciotar-
talméaban, péld4aul kihagy bizonyos informaciékat, betold masokat, tigynevezett
hattérinforméciékat, megvaltoztatja a cimet, vagy éppen perspektivat vélt, ami
adott esetben teljesen at is szervezheti a célnyelvi szovegmondatok kommuni-
kativ struktarajat, vagy éppen ellenkezéleg, nem okoz valtozast a kommunikativ
szerkezetben (Kéroly 2011).

Annak a vizsgalatara, hogy miként alakulnak a tematikus és rematikus szaka-
szok a hirszovegekben, miként valtakoznak a topikok (témak), és mi médon kap-
csolédnak a szovegtéméhoz a forrdsnyelvi és célnyelvi szovegekben, illetve hogy
kapcsolédasi pontokat keressiink a hirszévegek topikszerkezete és eseményszer-
kezete kozott, két olyan nyelv kozotti kozvetités sajatossagainak a tanulmanyo-
zésat, és ezen beliil a topikszerkezet megfeleltetését vélasztottuk, amely nyelvek
rendszere jelentés mértékben eltér egymastél. Ez a két nyelv a roman és magyar
nyelv, tekintettel arra, hogy az orszégos jelentdségt hireket a magyar nyelv(i mé-
dia a roman hirtigynokségektdl és hirportéloktdl veszi at.

Az elsé elemzendd hirszoveg a Roman Nemzeti Hirtigynokség honlapjan
olvashaté magyar nyelven is:'

Elutasitotta az alkotmanybir6sag Iohannisnak a kozigazgatédsi torvény mo-
dositasai ellen benyujtott 6vasét

Elutasitotta hétfén az alkotmanybirdsdg Klaus Iohannis allamfé 6vasat, ame-
lyet a 2001/215-6s helyi kozigazgatasi torvényt kiegészité és modositd jog-
szabaly ellen nyujtott be — értesiilt az AGERPRES hirtigynokség.

1 A Romdn Nemzeti Hirtigynokség honlapjén a hirtigynokség altal fontosabbnak itélt hirek
(teljes szovegiikben vagy osszefoglalva) naponta megjelennek magyar nyelven is.
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Az allamfé beadvanyéban tobbek kozott azt kifogasolta, hogy elfogadasakor
sériilt a kétkamaras parlament elve, a képvisel6haz ugyanis — dont6 hazként -
olyan eléirasokat fogadott el, amelyeket a tervezetet els6 hazként targyalo
szenétus nem vitatott meg. Az allamfé elsGsorban a helyi és megyei képvise-
16-testiiletek feloszlatasaval kapcsolatos bizonyos eléirdsok ellen emelt szot.

(AGERPRES, 2019. 05. 20.)

A szoveg els6 mondata, a cimmel egybehangzodan, egyenes szorend igei 4l-
litmannyal indit, és ez az igei megformalas azt mutatja, hogy ebben a sz6vegmon-
datban nincs téma vagy tematikus rész, hanem egyenesen rémaval kezdédik, az
ige utan sorjazé bévitmények pedig egyenletes kommunikativ toltést kapnak, az
segyenletes” réma részegységeiként (Klaudy 2004), miként a fémondatot kovetd
jelz6éi mellékmondat is egyazon rematikus szakaszba keriil a fémondattal, bar
a maga soran nyomatékos mondat, de a f{émondathoz képest egy szinttel alabb
helyezkedik el, akarcsak az idéz6 mondat.

A romaniai magyar sajtényelvre napjainkban altaldban véve jellemz6 a nagy
figyelemfelhivé funkciéval biré egységek elérehozasa és ezaltal el6térbe éllitasa.
Gond csak akkor adédik ebbdl, ha az ilyen szerkezet(i szovegek felolvasasra ke-
ritllnek valamely audiovizualis médiumban: a hanglejtés a legmagasabb szintrél,
a legnyomatékosabb elemtél indul (az igei allitmany képviseli a réma kommuni-
kativ szempontbél legdinamikusabb elemét), és tiilsagosan hossztra nyulik az a
szakasz, amelynek soran a hanglejtésnek — a magyar beszéd sajatossdgainak meg-
feleléen — folyamatosan ereszkednie kell, ezt pedig hanggal eléggé nehéz atfogni
anélkil, hogy monotonna ne valjon a beszéd. De mindennek szovegszervezd sze-
repe is van, mivel nagyobb nyomatékkal terheli a rematikus szakasz legkiemel-
kedébb elemét, az igei allitmanyt, mint ha megel6zné azt egy el6készit6 szakasz.

Ha megvizsgaljuk az eredeti roman nyelvii szoveg elsé mondatat, lathaté, hogy
az nem indokolja az alanyprominencia megsziintetését, igyhogy ennek oka a szo-
vegértelmezésben kereshetd. Az 6sszevetéshez alljon itt mindkét sz6vegmondat:

Elutasitotta hétfén az alkotmanybir6sag Klaus Iohannis 4llamfé 6vasat, ame-
lyet a 2001/215-6s helyi kozigazgatasi torvényt kiegészité és modosito jog-
szabaly ellen nyujtott be — értesiilt az AGERPRES hirtigynokség.

Curtea Constitutionald a Roméaniei a respins, luni, sesizarea presedintelui
Klaus Iohannis asupra actului normativ de modificare si completare a Legii
administratiei publice locale 215/2001, au precizat, pentru AGERPRES, ofi-
ciali ai CCR.”

(AGERPRES, 2019. 05. 20.)

A roman nyelvii mondatban a grammatikai tagolas (alany, allitmany és az
allitmany bévitményei) egybeesik a szovegre és az adott szituaciéra jellemz6 ak-
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tudlis tagolassal: jol elkiloniil az 4j informéciét koz16 rematikus szakasztol a
mondatot el6zetes tudasunkkal 6sszekoté tematikus szakasz, amely rdmutat a
kozlés targyara, és amelyet a mondat alanya képvisel. A mondat tematikus és re-
matikus szakasza kozti hatér, a kommunikativ szakaszhatar (Klaudy 2004) tehat
a mondat alanya és allitmanya kozott hazodik.

A magyar hirszoveg tovabbi két mondategészében is jol elkiiloniil egymastol
ez a két szakasz, tartalmi és formai szempontbél egyarant. A mondategységekben
délt bett jeloli a tematikus szakaszt, és alahtizassal jeloltiik a réma legfontosabb
részét, a mondatfékuszt vagy rémacstcsot, a mondat leghangstlyosabb elemét
(Klaudy 2004):

Az dllamfé beadvanydban tébbek kozdtt azt kifogésolta, hogy elfogadasakor
sériilt a kétkamaras parlament elve, / a képvisel6hdz ugyanis—donté hazként —
olyan eléirasokat fogadott el, amelyeket a tervezetet els6 hazként targyalo
szendtus nem vitatott meg.

Az dllamfé els6sorban a helyi és megyei képvisel6-testiiletek feloszlatasaval
kapcsolatos bizonyos eléirdsok ellen emelt szot.

A hirszoveg harom mondata kozti kapcsoltsagot az biztositja, hogy a 2. és
3. mondat impliciten utal vissza az elsé mondat rematikus szakaszanak egy kom-
ponensére, szoéismétléssel. A tematikus és rematikus szakaszhatar kijelolése a
masodik mondategész mindkét mondategységében progressziv (elére mutato)
moédon torténik, utalészok (azt, olyan) bevezetésével, mig az utols6 mondat-
egészben regressziv (visszafelé mutat6) modon (Klaudy 2006), az igei megforma-
l4s altal (emelt sz6t), ez esetben az ige el6tt 4116 fénévi csoportot allitva kiemelt
poziciéba (fékuszpozicidba).

Ha megvizsgéljuk a masodik mondategész mintajaul szolgal6 roman monda-
tot, lathat6, hogy a magyar szoveg nem sz6 szerinti forditas — és itt eltekintiink at-
tol, hogy sulyos félreforditast tartalmaz? —, de a téma-réma szerkezet tekintetében
hasonlé megoldasokkal é1 mindkettd, tartalomvaré igék szervezik a struktarat (ki-
fogasolta, afirma), a szintaktikai szerkezet is teljes mértékben megegyezik: az els6
mondategész els6 mondategysége fémondat, amelyet targyi mellékmondat kovet,
a harmadik mondategység pedig mindkét esetben magyaraz6 mellékmondat, me-
lyet jelz6i mellékmondat kovet. Egymas mellé allitva a két szovegmondatot:

2 A magyar és roman nyelv(i szoveg masodik mondategésze (3. és 4. mondategység) tartalmi
ellentmondést hordoz abban a tekintetben, hogy a magyar szoveg éllitdsa szerint a parla-
ment als6haza, a képvisel6haz a dontéshozo testiilet az adott jogszabély elfogadaséban, a ro-
man nyelvi széveg pedig az ellenkezgjét allitja, azaz hogy dontés a szendtusban sziiletett, és
az allamfé altal benyujtott 6vas éppen arra vonatkozik, hogy a jogszabaly nem keriilt el6ze-
tesen megvitatdsra a képvisel6hazban. Megjegyezziik, hogy a roman parlament kétkamaréas
rendszerében bizonyos torvénytipusok esetében az egyik haz vitatja meg els6 olvasatban a
torvénytervezeteket, és a masik haz hoz végleges dontést, mig més torvénytipusok esetében
forditva torténik, a funkcionélis jelleg(i hataskori megosztéas alapjan.
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Az allamfé beadvanyéban tobbek kozott azt kifogasolta, hogy elfogadasakor
sériilt a kétkamaras parlament elve, a képvisel6haz ugyanis — dont6 hazként -
olyan eléirasokat fogadott el, amelyeket a tervezetet els6 hazként targyalo
szendtus nem vitatott meg.

Iohannis afirma ca actul normativ a fost adoptat cu nesocotirea prevederilor
articolului 61 si ale articolului 75 din Constitutie, fiind incéalcata compe-
tenta primei Camere sesizate - Camera Deputatilor, care nu a dezbatut textul
si solutiile adoptate de Senat.

(AGERPRES, 2019. 05. 20.)

A magyar nyelv(i hirszoveg harmadik mondatdnak megfelel6 romén mon-
dat tobb tekintetben is eltér a magyartdl, aminek a magyarazata az lehet, hogy a
hosszabb terjedelmti roman hir roviditett véltozatat képviseli a magyar fordités:

Az allamf6 elsGsorban a helyi és megyei képvisel6-testiiletek feloszlatasaval
kapcsolatos bizonyos el6irasok ellen emelt szét.

Una dintre critici a vizat reglementarea momentului de la care se calculeaza
termenele prevazute pentru dizolvarea de drept a consiliului local/ judetean.
(AGERPRES, 2019. 05. 20.)

A roman nyelvi szoveg a tagmondatos szerkesztéssel nagyobb foku tagolt-
sagot mutat szintaktikai és pragmatikai szinten egyarant, mig a magyar mon-
dategész zOmét a halmozott és bévitett f6névi szerkezet teszi ki, amelyrél pon-
tosan nem lehet tudni, hogy milyen kommunikativ funkciéval rendelkezik.
A tematikus és rematikus szakasz kozti hatar csak késébb valik nyilvanvalova,
a mondat végén, de egészen addig nem deriil ki a nominalis rész funkciéja, az,
hogy a tematikus vagy a rematikus szakasz eleme-e. Ez pedig azt bizonyitja, hogy
a forditasban a szintaktikai felépités kotelezé atrendezése a téma-réma hatérje-
161és jellegének a megvaltozasat okozza, az alabb kovetkezé sajatossdgok mentén
(Klaudy 2004. 403-405.).

A roman mondat emelked6 rémadjaban a rematikus szakasz kommunikativ
szempontbdl legkiemelkedébb pontja, a rémacstics, az igei allitmany utdn kovet-
kezik, az ige utani pozici6 pedig a roman nyelvben lehetdséget ad sokszorosan hal-
mozott és bévitett szerkezetek beépitésére, ez azonban nem okozza a téma-réma
hatar bizonytalanna valasat, mivel a rematikus szakaszt bevezetd igének pontosan
az a szerepe, hogy vildgosan jelolje a szakaszhatart, az utdna kovetkezé rematikus
szakasz hosszlisagatdl és az alarendel6 mellékmondatok szamatol fiiggetleniil.

A magyar mondatban a kommunikativ szempontbél legkiemelked6bb pozi-
ci6t (rémacsticsot vagy fokuszpoziciot) az ige el6tti halmozott és bévitett fénévi
szerkezet foglalja el, de ennek a mondat aktualis tagolasdban betoltott funkcio-
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jara mindaddig nem deriil fény, amig el nem jutunk a mondat végén 4ll6 igéhez.
A téma-réma hatar utdlagos (regressziv) jelolése tehat a mondatmegértés soran fo-
lyamatos bizonytalansdgot okoz, mivel a mondat olvasasakor folyamatosan értel-
mezlnk, igy a megértés soran megannyi ideiglenes értelmezés sziiletik, amelyek
aztan csak a végsé értelmezéskor modosulnak. Annak, hogy mas nyelvekbdl fordi-
tott magyar szovegek olvasasakor gyakran elveszitjiik a fonalat, egyéb okok mellett
a kommunikativ szakaszhatar jel6lésének eltolddasa is lehet oka, hiszen ilyen eset-
ben nem valik nyomban vildgossd a mondat kommunikativ perspektivaja, aminek
kovetkeztében folyamatosan moédositanunk és véltoztatnunk kell az értelmezési
palyékat, mig tampontot nem kapunk a végsé értelmezéshez (Klaudy 2004).

Mig tehat a roméan nyelvii mondatban az ige (a vizat) eldre jelzi, progressziv
modon a tematikus és rematikus szakaszok hatarét, a rematikus szakasz elején
allva, a magyar nyelvi mondat funkci6igés szerkezete (emelt szot) a rematikus
szakasz utolsé eleme, igy regressziv modon, visszafelé jelzi a téma-réma szaka-
szok hatarat. Ilyen esetben tobb lehet6ség is van arra, hogy a téma-réma hatar-
jelolés minél elébb vilagossa valjon az olvas6 szdméara. Ebben a mondatban pl.
el6re lehet hozni az 4llitményi szerkezetet, és egy utalészé betoldasaval a regresz-
sziv hatarjelolés atalakithaté progresszivvé, és szintemeléssel a tartalom kiilon
mondategységbe kertilhet at:

Az dllam{fd elsésorban az ellen emelt szét, hogv...

Ami a hirszovegekben megjelen eseménystruktara osszetevdéit illeti, a hir-
szoveg miifaji sajatossdgainak megfeleléen a kovetkezé komponensekkel szé-
molhatunk (Bell 1991, idézi Kéaroly 2011. 474.): absztrakt, szerepld, cselekmény,
helyszin (tér-id6), utéesemény vagy kovetkezmény, kommentér (értékelés, kon-
textus) és hattér (megel6z6 események). Legtobb esetben a torténet kulcsfigura-
ja, a szerepl6 a topikélis alany,® ezért lehet célravezet§ azoknak az eseteknek a
vizsgélata, amelyekben eltér a forrasszoveg és a forditott szoveg topikalis alanya,
tovabba itt kindlkozik lehetdség annak a kideritésére, hogy a topikszerkezeti el-
tolédas jar-e tartalmi médosulassal is, kovetkezésképpen itt eltekintiink a tébbi
komponens vizsgalatatol.

Ha megvizsgaljuk a szovegmondatok alanyét, azt latjuk, hogy a harmadik
mondategész esetében valtozas tortént az alanyban megfogalmazott szereplé-
statuszban, pontosabban a roman szoévegben az addig a személyt és intézményt
kifejez6 alanyok helyett nem szerepléi statuszu alany szerepel, elvont fogalom,
és ez mar modosulast okoz az informécidtartalomban. A magyar szoveg ezzel

3 A topikalis alany a topikszerkezet-elemzési modellben az a modalis alany, amely kozvet-
lentl kapcsolédik a szovegtopikhoz. Az ahhoz kozvetlentil nem kapcsolédé alanyok nem
topikalis alanyok, de ugyantgy fontos szerepiik lehet: novelik az allitas illoktciés erejét
azaltal, hogy explicitéljék, ill. kifejezik a szerz6 véleményét, a téméval kapcsolatos attit(idjét
sth. (Lautamatti 1987. 91., idézi Karoly 2011. 468.).
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szemben nem 6rzi meg a forrasnyelvi szoveg statuszmodosulasét, és parhuzamos
progressziét alkalmaz (a megel6z6 mondat és az alabbi mondat esetében meg-
egyezik a topikalis alanyok referense):

Az allamf6 elsGsorban a helyi és megyei képvisel6-testiiletek feloszlataséval
kapcsolatos bizonyos el6irdsok ellen emelt szot.

Una dintre critici a vizat reglementarea momentului de la care se calculeaza
termenele prevazute pentru dizolvarea de drept a consiliului local/ judetean.
(AGERPRES, 2019. 05. 20.)

A kovetkezd két magyar nyelvii szoveg ugyanannak a rovidhirnek a két vél-
tozatét képviseli, az els6 a maszol.ro hirportalon latott napvilagot, a masik pedig
a Marosvasarhelyi Radi6 honlapjan, forrdsmegjeloléssel. Az dsszevetés alapjat a
realitatea.net hirportalon megjelent roman nyelvi révidhir képezi.

A hirszovegek a kovetkezdk:

Rablék felrobbantottak egy bankautomatat Bukarestben

Ismeretlen tettesek hétfére virradéra felrobbantottak egy bankautomatat Bu-
karestben. Még nem tudni, mennyi pénz tlint el. A hirteleviziék beszdmol6i
szerint a rendérségre 04.20-kor érkezett a riasztés arrél, hogy a févaros egyik
sugératjan felrobbant egy bankautomata. A tettesek elmenekiiltek. A rend-
Orség egyeldre helyszinel és a kozeli térfigyeld kamerak felvételeit vizsgalja.
A bankfiok képvisel6i a kés6bbiekben kozlik majd, hogy mekkora 6sszeggel
tavoztak a rablék.

(maszol.ro, 2019. 05. 20.)

Felrobbantottak egy bankautomatat a f6varosban

Felrobbantottak egy bankautomatéat Bukarestben. A tettesek elmenekiiltek.
A rendérséget hajnali fél 6t koral riasztottak, hogy a févaros egyik sugar-
utjén felrobbant egy pénzautomata. Egyelére a helyszinelés zajlik, még azt
sem tudni, mekkora 6sszeggel tdvoztak a rablok.

(Marosvésarhelyi Radié, 2019. 05. 20.)

Explozie la o banca din sectorul trei al Capitalei. Politigtii care au ajuns la
fata locului au gasit bancomatul distrus, cel mai probabil de o bomba arti-
zanala.

In aceasta dimineata, in jurul orei 04:20, prin apel la 112, Sectia 13 Politie a
fost sesizata despre faptul ca dintr-o filiala bancara de pe bdul Theodor Pal-
lady, s-a auzit un zgomot foarte puternic, iar bancomatul este distrus. Ajunsi
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la adresa politistii au luat primele masuri, au asigurat zona, fiind declansata
si cercetarea locului. Urmeaza ca impreuna cu reprezentanti ai unitatii ban-
care sa fie stabilit prejudiciul. Sunt efectuate investigatii gi urmeaza a fi
analizate imaginile surprinse de camerele de supraveghere din zona. Cer-
cetarile sunt efectuate sub aspectul savarsirii infractiunilor de distrugere si
furt calificat.

(realitatea.net, 2019. 05. 20.)

Mindhdrom révid hirszoveg, makroszerkezete szerint leaddel kezdddik,
amelynek a funkciéja a legfontosabb (legnagyobb hirértékkel rendelkezd) in-
formaciok osszefoglaldsa egyetlen mozzanat megragadasaval. A leadet koveti a
hirtest, amely a leadben megfogalmazott informaciék részletes ismertetését és
kifejtését tartalmazza, fontossagi sorrendben. Eppen ezért a sajt6 szaknyelvében
a hir felépitésére a piramis megnevezést alkalmazzak, ami arra vonatkozik, hogy
a legfontosabb informéacidkat a piramis alapja, vagyis a hir eleje hordozza, mig a
leglényegtelenebbek a cstcsba, azaz a szoveg végére keriilnek.

Ha megvizsgéljuk a két magyar hirszoveg leadjét a kommunikativ perspek-
tiva szempontjabdl, lathaté, a rémacstcsot mindkét esetben az igei allitmany
képviseli, ezt jeloli az igekoto és ige egyenes szorendje:

Rablék felrobbantottak egy bankautomatat Bukarestben
(maszol.ro)
Felrobbantottak egy bankautomatét a févarosban
Felrobbantottak egy bankautomatat Bukarestben. A tettesek elmenekiiltek.
(Marosvasarhelyi Radi6)

Kiilonbség csak abban mutatkozik a két szoveg aktualis tagolasa kozott,
hogy az els6ben a rematikus szakaszt megel6zi egy témaszé is, amelyet a szerep-
l6statusza hatdrozatlan alany képvisel, mig a masodikban a szerepldstatusza,
de hozzéaértéses alany a harmadik mondatban jelenik meg lexikélis szinten, vé-
gigfuté témat képviselve. A radidhir kettés leadjét a rddiéban elhangzé hirekre
vonatkozé azon fontos szabaly magyardzza, hogy a hir els6 harom szavaval kell
megragadni a hallgatok figyelmét, és a radié honlapjan megjelené hirek a hirsz-
szefoglalékban felolvasasra is kertilnek. A honlapon megjelené hirek azonban
a lead utan egy kovetkezé rovid osszefoglaléval hivjak fel a figyelmet maguk-
ra, és csak a linkre kattintva olvashat6 el a teljes hirszoveg. Ha megvizsgaljuk
a magyar hirszovegek kiindulépontjat képezé romén hir leadjét, lathato, hogy
ez a két mondategészbdl all6 helyzetjelentd és egyben 6sszefoglalé jellegti lead
ugyancsak a rémacsiccsal indit, amelyet itt az explozie f6név (igei szarmazék)
képvisel, és amely a rémat alkoté szerkezetlanc alaptagja is egyben:



132 SUBA REKA

Explozie la o banca din sectorul trei al Capitalei. Politigtii care au ajuns la
fata locului au gasit bancomatul distrus, cel mai probabil de o bomba arti-
zanala.

(realitatea.net)

A lead masodik mondategésze az alanyi rész alkotta tematikus szakasszal
kezdédik, a kommunikativ szakaszhatart pedig az igei allitmény jelzi (au gasit),
amely egyben a rematikus szakasz els eleme, bevezetve a mondat emelkedd
réméjat. A mondat témdja ezuttal informativ téma (a kozbeékelt jelz6i mellék-
mondat hordozza az informativitast), de a mondatban van egy nala nagyobb foka
kommunikativ dinamizmussal rendelkezé szakasz, a rematikus szakasz. A két
mondategész kozott pedig ok-okozati viszony van. A romén szoveg leadjének és
hirtestének f6 rendezdelve a kronolégiai sorrend, amelynek alapja az esemény-
szerkezet idérendje, szemben a két magyar szovegvéltozatnak a vélt hirérték
alapjan torténd szovegkonstrukciojaval. Ezekben a célnyelvi szovegekben k6zos
sajatossag, hogy a témafejlédés egy f6témabol levezetett altémak sorabdl bonta-
kozik ki, mig a forrdsnyelvi hirszovegben végigfut6 (parhuzamos) témafejlédés
van jelen, azaz az egymés utan kovetkez6 szovegmondatokban azonos a topikalis
alanyok referense, az eseményszerkezet pedig logikai vezérlésti, ok-okozati 6sz-
szefuiggéseket mutat. A roménban altalaban az alany jeloli meg a topikot azaltal,
hogy kifejezi, mirdl tesz allitast a mondat, igy minden szovegmondatnak fontos
szerepe van a szovegtéma kifejtésében. Az egymast kovets szovegmondatok oly
modon hozzék létre a szoveg lancolatat, hogy elészor megjelenik a téma vagy al-
téma, aztan az allitméanyi részben ehhez kapcsolddik hozza az Gjabb informécio,
ezt koveti egy Gjabb altopik, és igy fliz6dnek egybe a mondatok.

A kovetkezb6kben zaréjellel jeloljiik a szovegekben a tematikus és remati-
kus szakaszokat, alahtizas mutatja a mondat leghangstlyosabb elemét, a réma-
csucsot:

T[Rablék] R[felrobbantottak egy bankautomatét Bukarestben]

T[Ismeretlen tettesek hétfére virradora] R[felrobbantottak egy bankautoma-
tat Bukarestben]. Még R[nem tudni, mennyi pénz tiint el]. T[A hirtelevizi-
6k beszamoldi szerint a rendérségre] R[04.20-kor érkezett a riasztas arrol,
hogy a févéros egyik sugaratjan felrobbant egy bankautomata]. T[A tettesek]
R[elmenekiiltek]. T[A rendérség egyeldre] R[helyszinel] és R[a kozeli térfi-
gyel6 kamerak felvételeit vizsgalja]. T[A bankfidk képvisel6i] R[a késébbiek-
ben kozlik majd, hogy mekkora 6sszeggel tavoztak a rablok]

(maszol.ro, 2019. 05. 20.)
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R[Felrobbantottak egy bankautomatat a f6varosban]

R[Felrobbantottak egy bankautomatat Bukarestben]. T[A tettesek] R[elme-

nekiltek].

T[A rendérséget] R[hajnali fél 6t koral riasztottak, hogy a f6véaros egyik su-

gérutjan felrobbant egy pénzautomata]. T[Egyel6re] R[a helyszinelés zajlik],

még Rlazt sem tudni, mekkora 6sszeggel tavoztak a rablok].
(Marosvésarhelyi Radié, 2019. 05. 20.)

R[Explozie la o0 banca din sectorul trei al Capitalei]. T[Politistii care au ajuns
la fata locului] R[au gasit bancomatul distrus, cel mai probabil de o bomba
artizanala].
T[in aceasta dimineata, in jurul orei 04:20, prin apel la 112, Sectia 13 Po-
litie] R[a_fost sesizatd despre faptul ca dintr-o filiala bancara de pe bdul
Theodor Pallady, s-a auzit un zgomot foarte puternic], iar T[bancomatul]
R[este distrus]. T[Ajunsi la adresa politistii] R[au luat primele masuri], R[au
asigurat zona, fiind declangata si cercetarea locului]. RlUrmeaza ca impre-
una cu reprezentanti ai unitatii bancare sa fie stabilit prejudiciul]. R[Sunt
efectuate investigatii] si R[urmeaza a fi analizate imaginile surprinse de ca-
merele de supraveghere din zona]. T[Cercetarile] R[sunt efectuate sub as-
pectul savarsirii infractiunilor de distrugere si furt calificat].

(realitatea.net, 2019. 05. 20.)

A tematikus szerkezet, aminek a legfontosabb szerepe folytonossagot terem-
teni a szovegben, a forrasnyelvi és a két célnyelvi szovegben eltérést mutat, ez
pedig befolyasolja az eseménystruktirat és valtozast idéz el a hirtartalomban is.
A szovegmondatokban megjelend témak szerepe a szovegépitkezésben kulcsfon-
tossagn, mivel kozvetleniill meghatédrozzak a gondolatok kifejtésének maodjat, a
rematikus szakaszokban megjelend rémacsticsok masmilyensége pedig — f6ként
az informativ hirmtfajokban — hangstlymoédosulast okoz, ami eltéré diskurzus-
tartalomhoz is vezethet. Igy fordulhat elé példaul, hogy az a jelentés-6sszeteve,
amelyet a roman szévegmondat aldrendel6 mellékmondata alany szerepti f6név-
vel jelol (prejudiciu), a magyar szovegekben igei megjelenitést kap (,pénz tiint
el”, ,0sszeggel tavoztak”), a hangsily pedig — a rémacsicsok kovetkeztében — arra
tevédik at, hogy nem ismeretes az 6sszeg nagységa, amellyel a rablék tavoztak,
ezenkiviil a partikulék el6feltevéseket kapcsolnak a mondatokhoz (még nem tud-
ni, de varhatéan a kozeljovében igen, ill. egyebek mellett még ezt sem tudni).
Megorzédik tehat a diskurzustopik (a hipertéma a rablas, az azt lebonto altémék
pedig a forgatokonyv résztvevéi), de valtas torténik a topikalis alanyok tekinteté-
ben (fogalomszé vélt at szerepléstatusza alanyra), a hangstlyviszonyok atrende-
z6dnek, és mindez médosulast idéz eld a hirtartalomban is:
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Még R[nem tudni, mennyi pénz t(int el]. (maszol.ro, 2019. 05. 20.)
...még R[azt sem tudni, mekkora 6sszeggel tavoztak a rablok]. (Marosvésar-
helyi Radi6, 2019. 05. 20.)
R[Urmeaza ca impreuna cu reprezentanti ai unitatii bancare sa fie stabilit
prejudiciul].

(realitatea.net, 2019. 05. 20.)

3. Osszegzés

Az lathat6 a fentebb elemzett néhany széveg esetében is, hogy a téma-réma
tagolds modosulasa forditott szovegekben 6sszefiiggésben all nemcsak az illet6
nyelvek milyenségével és szerkezeti jellemz6ivel, hanem az adott miifaj speci-
alis sajatsdgaival, domindns kommunikativ funkcidjaval is. A forditaskutatast
tehat jelentds mértékben gazdagithatja a szovegkdzpontd és miifaji szemponta
elemzést elegyité kontextualis megkozelités (Kéroly 2011). A forditdsszempon-
ta egybevetésnek tehéat amellett, hogy szdmol a rendszerszint(i killonbségekkel,
tekintetben kellene vennie a nyelvhasznalati szokasok és a mtifaji sajatossdgok
szintjén mutatkozo eltéréseket is, és mindezeknek alapjan vizsgélnia az adott
nyelvek miikodésmodjat. Mindennek a gyakorlatban is hasznosithat6 eredmé-
nyei lehetnek, mivel a fordit6 nyelvi viselkedését kozvetlen médon befolyasoljak
a szovegstruktarara és nyelvi megformaélésra hat6 fenti tényezék.
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AZ ONLINE OKTATAS KEZDETI
KIHIVASAI A FORDITOKEPZESBEN!

1. Bevezetés

2020 mérciusdban Roménia is, hasonléan mas orszagokhoz, a Covid—19-jér-
vany miatt egy olyan oktatasi forma bevezetésére kényszeriilt, amely nagymér-
tékd rugalmassagot és alkalmazkoddoképességet igényelt oktatoktol és didkoktol
egyarant. Az elrendelt korlétozo intézkedések a munkavégzés csaknem minden
tertiletén és az oktatas minden szintjén a tavolléti munkavégzési és oktatési gya-
korlatra valé azonnali attérést céloztak, ez pedig addig nem tapasztalt kihivasok
elé allitotta az oktatasi folyamat minden szerepléjét. A kialakult helyzet gyoke-
resen megvaltoztatta az addigi munkavégzési gyakorlatot, el kellett sajatitani a
tdvoktatashoz szitkséges technoldgiakat és eljarasokat, valamint megfelel6 isme-
reteket kellett szerezni az j informaciés és kommunikaciés eszk6zokrél. A Sa-
pientia EMTE Marosvasarhelyi Karan a fordit6- és tolmécsképzésben is jelentés
valtozasokat eredményezett a Covid-19-jarvany miatt bevezetett j munkarend
és tavoktatasi modszerek. Egy kérdéives felmérés segitségével kivantuk feltarni,
hogy ezek a valtozasok milyen hatdssal voltak a tanulasi és tanitasi folyamatokra,
a hallgaték tanulasi szokasaira, motivaciok alakulaséra. Ez a kutatds ugyanakkor
lehet6vé teszi, hogy kovetkeztetéseket vonjunk le a tdvolségi oktatas hatékonysa-
gaval és lehetGségeivel kapcsolatban is.

2. El6zmények

Roménidban a tAvmunkara és a tavolléti oktatésra vald attérés egyik naprol
a masikra sziikségessé tette az Gj munkavégzési és oktatasi gyakorlat kialakita-
séat, szinte minden el6zmény hijan. A nyugati orszagokban mar évtizedek 6ta ki-
alakult a tivmunka megannyi forméaja, amelyek mas munkafeltételeket kindlnak
a munkavéllaloknak, ilyen példaul a tébb orszagban egyidejtileg megval6suld

1 Jelen kutatés egyes részletei és eredményei a felmérés egy évvel késébbi megismétlése okan
egy kovetkez6 tanulményban is feldolgozéasra kertlnek, az adatok osszevetése céljabol.
A tanulmany megjelenés alatt all a Pletl Rita sziiletésnapja alkalmébél osszeéllitott koszon-
tékotetben.
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tdvmunka, a mobil munkavégzés, a szamitégépes technoldgia segitségével zajlo
otthoni munka, a kirendeltségi munka stb.

Az Eurépai Unié 1994-ben dolgozta ki azt a programot, amely bevezeti a
tdivmunka fogalmét. Eszerint a tdvmunka az infokommunikéciés technolégia
igénybevételét jelenti valamely rugalmas vagy mobil munkavégzési helyen, azaz
a munkavégzés szamitogép segitségével zajlik és tovabbitodik az intézményi koz-
pontba, a két helyszin kozti kapcsolattartas pedig ugyancsak digitalis formaban,
szamitégépen keresztil valésul meg. A tdvmunka alapvet6 sajatossaga tehat az
informacio6s technika és technoldgia alkalmazésa az intézményi kézponttdl tavol
es6 munkavégzési helyszinen (Nemes-Csilléry 2006. 32-33.).

A tavmunka lehet6vé teszi, hogy a munkavallalék otthonrél, egy masik va-
rosbdél vagy maés orszégbol dolgozzanak, anélkiil, hogy sziikség lenne a fizikai je-
lenlétiikre az iroddban. Ennek koszénhetden a tivmunka nagyobb rugalmassagot
biztosit a munkavallalok szamaéra, akik igy konnyebben 6ssze tudjak egyeztetni
a munkat a maganéletitkkel. A tdvmunka tovéabbi elényei kozé tartozik az irodai
bérleti dijak kiiktatédasa, a munkavéllalok mentesiilése az utazasi koltségek ter-
he aldl és az utazassal jaré id6veszteség megsziinése.

Az informaci6s technologidk fejlédése lehet6vé tette a tavmunka térhodi-
tasat, azonban nem minden munka alkalmas erre a munkavégzési moédszerre.
A hatékony tdvmunkahoz sziikséges az 6néllsag, a motivacié és a szervez6kész-
ség. A munkéltatok felelGssége az, hogy biztositsdk a megfelel6 kommunikécios
és technikai infrastruktarét a tdvmunkavégzéshez, valamint a munkavallalok
biztonségos és egészséges munkakornyezetét.

Osszességében a tavmunka az informaciés technolégiak és a rugalmas mun-
kavégzési hely 6tvozése, amely elényos mind a munkavéllal6k, mind a munkal-
taték szamara. A tdvmunka bevezetése és megvaldsitdsa azonban komoly kihi-
vasokat is jelenthet, és csak akkor lehet maradéktalanul sikeres, ha a valtasra
megfelelen felkésziilt minden érintett fél.

Romanidban hivatalos szabalyozas csak 2018 mérciusaban sziiletett a tav-
munkaban végzett tevékenységek szabalyozasara vonatkozé 2018/81-es szdmu
torvényben.? 2020 méarciusatol azonban, a pandémia kovetkeztében, a kormany
elrendelte a tdvmunkara val6é azonnali attérést minden olyan teriileten, ahol
lehet6ség volt rd. Ennek a gyors véaltasnak messzehaté kovetkezményei lettek:
fontos felismerésekhez vezette mind a munkavéllal6kat, mind a munkaaddkat,
hatékonyabb és rugalmasabb munkavallalasi megoldasok sziilettek, és a gyakor-
lat azt mutatja, hogy Romania jelentds haladast ért el az infokommunikéacios esz-
kozok hasznélata terén és az internethasznélat elterjesztésében, a gazdasagban,
kozigazgatasban és oktatasban egyarant.

2 http://www.monitoruljuridic.ro/act/lege-nr-81-din-30-martie-2018-privind-reglementarea-
activit-ii-de-telemunc-emitent-parlamentul-publicat-n-199418.html
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3. A tavolsagi oktatas helyzete és tipusai

Ami az oktatas tavolsagi forméjat illeti, Romanidban nem alakult ki a tavok-
tatas kultarédja és az a gyakorlat, hogy bérki, barmikor és barhol azt tanulhassa,
amire sziiksége van.

A Magyar Virtudlis Enciklopédia a kovetkez6képpen hatédrozza meg a tavok-
tatas fogalmat: ,,az atipikus tanulas olyan szervezése térben és idében, amikor a
kozvetlen iranyitassal szemben a kozvetett irdnyitds a domindns. A tavoktatas-
ban alapvetd fontossagu a tanulds 6niranyitasa. A tdvoktatasra jellemzé a didak-
tikai szerkezet zartsaga, a tanul6i 6nall6sag novelése, a tarsadalmi nyitottsag és
az onmiivelés lehetdsége. A tavoktatas relative olcsd, mintegy 30%-a a hagyoma-
nyos osztalytermi tanitas koltségeinek. A tavoktatasi programok, tananyagok ki-
fejlesztése ugyanakkor a hagyomanyosnal joval koltségesebb, azonban lehetévé
teszi, hogy a legfelkésziiltebb tandrok és specialistdk bevonésaval késziiljenek
a tananyagok. A korszer(i informéciés-kommunikécids technologiak, s kulono-
sen a mobil kommunikaciés eszkozok jovoltdbol barhol lehetséges a tanulas
(a tdvoktatds mindenhova eljuthat, barmilyen messze legyenek a tanulék a kép-
zés kozpontjatdl), valamint az e-learning. (...) A tavoktatds sordn a tanuléi ta-
mogatasok formai: tananyag (oktatbcsomag) és szervez6i tdmogatés; tananyag és
konzultaciés lehetéség, valamint vizsga; mentori tdimogatas (személyes konzul-
taciok)” — Magyar Virtualis Enciklopédia (MTA, 6sszeallitotta: Benedek Andras).®

A Pedagdgiai Lexikon a levelez6 oktatast meghaladé Gj oktatdsi formaként
definialja, hangstlyozva a képzés nyitottségat:

A tavoktatas a levelezd oktatas kritikajaként, annak hidnyait p6tl, ugyanak-
kor hatékonyabb taviranyitasi formaként fejlédott ki, amely szigortbban és
eredményesebben teljesitheti a levelezd oktatas feladatait. Jellemzdje, hogy
helytél és id6tél fiiggetlentil képes sokakat tanitani, s igy ,,tomegoktatasra”
alkalmas eszkozzé valik. Ugyanakkor médot ad az egyéni tanulédsi szempon-
tok figyelembevételére, az egyéni tanulasi problémak kezelésére és az egyé-
ni tanulasi Gitem biztositasara. (Pedagogiai Lexikon, idézi Bankeszi—Szepesi
2017. 544.)

Ez az oktatasi forma tehat a tanulasi folyamat egészét iranyitja. Alapvet6
jellemzdje, hogy a tanart felvéltja a sajatos modon elkészitett tananyag vagy ok-
taté szoftver, a tanul6 pedig szabadon oszthatja be idejét, és ha nehézségekbe
uitkozik, konzultalhat a tutornak nevezett segit tanarral. Ez utébbi azonban nem
oktat és nem ellendriz, csak segit megtaladlni a megoldast, 6sztonzi a tanulasi
tevékenységet és az onellenérzést. Osszességében véve a tavoktatds megfelels

3 http://www.hunfi.hu/nyiri/enc/1tools/mindennapi/tanulas.htm
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modszert jelent olyan ismeretek dtadaséara, amelyek nem feltételeznek kozvetlen
és hosszantart6 gyakorlast (Nemes—Csilléry 2006. 13.).

A pedagdgiai szakirodalom a tavoktatasnak harom tipusaval szamol az esz-
kozéallomany és az oktatastechnolégia szempontjabél: egyik tipusa a hagyomé-
nyos eszkozokkel megvalésuld klasszikus tavoktatas, a masodik tipus az info-
kommunikaciés technolégia (IKT) eszkozeinek felhasznaldsaval torténd tdvokta-
tas, és a harmadik tipus a kevert médszer (blended learning), amely a hagyomé-
nyos és az IKT-eszkozokkel tamogatott oktatas elegye, id6kozonkénti személyes
talalkozokkal tanér és didk kozott (Bénkeszi-Szepesi 2017. 544.).

A romaniai kozoktatdsban maig ismeretlen a tavoktatas gyakorlata, egyet-
len blended-learning tipust kozpont 1étezik 2017 szeptemberétél Kolozsvéron,*
olyan angol nyelvii magéniskolaként, ahol az angol nemzeti tanterv szerint zajlik
az oktatds. Ami pedig a fels6oktatast illeti, a 2021-2022-es tanévre tavoktatasi
vagy csokkentett latogatast képzést magyar nyelven csak a kolozsvari Babes—
Bolyai Tudoményegyetem négy karan (torténelem és filozéfia kar, szocioldgia és
szocialismunkas-képz6 kar, pszicholégia és neveléstudomanyi kar, kozgazdasagi
és gazdalkodastudoményi kar) hirdettek meg, masutt kizarélag nappali képzés
zajlik, tgyhogy a fels6oktatasban hagyomanyai sem igen alakulhattak ki a tdvok-
tatasnak és a tavoktatas médszertani-didaktikai kultarajanak.

A tavolsagi oktatdsi forma masik tipusa az e-oktatds vagy e-learning, az
elektronikus vagy szamitégép-alapt tanulés, azaz az elektronikus eszkozokkel
és szolgaltatdsokkal tdmogatott oktatasi, képzési és tanulasi forma. Ez kezdet-
ben csak a digitélisan létrehozott tananyagok gytjteményét jelentette, mara mér
azonban a korszert szdmitastechnikai eszkozokkel megvalosulé oktatasi format
jelenti, az e-oktatdsban hasznélt digitélis tananyagok ugyanis belsé és kiilsé lin-
kekkel segitik a tdjékozddast, sét a fejlett nyugati orszadgokban nemcsak hélézat-
alapt oktatassa vélt, hanem elektronikus oktatdsmenedzsmenttel is kiegésziilt,
azaz az oktatas el6zetesen megtervezett, szervezett, ellenérizheté folyamat lett,
és létrejottek az oktatasi intézményeket kiszolgalé tanulasi keretrendszerek.

A maga sordn az e-tanulasnak is kialakultak a kiillonb6z6 tipusai (Nemes—
Csilléry 2006. 17-18.): a szakirodalom szamontartja a tiszta e-learninget, a blen-
ded learninget és az m-learninget.

A tiszta e-learning az informatikai technolégia segitségével megvaldsulé ta-
nulast jelenti, és beletartozik az elektronikus tdvoktatas éppigy, mint a hal6zaton
szervezett és folytatott oktatds, mas néven az online oktatds vagy hal6zati alapi
e-learning, amelyben a tananyaghoz hélézaton keresztiil, egy kézponti szerve-
ren férhetnek hozza a tanulok. Oktatastipus szerint ebben a keretben a képzés
kétféleképpen valésulhat meg: aszinkron és szinkron médon. Aszinkron képzés
soran a tananyag hal6zaton keresztiil érhet6 el, de elsajatitasa egyéni ritmusban

4 https://clujstudycentre.wordpress.com
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torténik, online vitaférumokon azonban arra is van lehet6ség, hogy a tanul6k
egymaéssal vagy a tanérral él6ben kommunikaljanak.

A tiszta e-learning masik tipusa, a szinkron képzés valds idében, de virtualis
térben zajlik, a tdvoktatasi keretrendszer segitségével generalt virtualis osztaly-
termekben, é16 videokonferencia- és chatalkalmazésok, video- és hanganyagok,
elektronikus tablak stb. segitségével (Nemes—Csilléry 2006. 21.).

A blended learning, a vegyes tanulas olyan oktatasi forma, amely a tavokta-
tas, az e-tanulas és a hagyoméanyos képzés méodszereit 6tvozi, azaz a digitalis esz-
kozokkel megvalésulé tanulas, a hagyomanyos nyomtatott tananyag és a szemé-
lyes jelenlét 6sszevonasaval megvaldsuld oktatasi-képzési mddszer és egyben egy
atfog6 pedagdgiai stratégia, amelynek a kovetkez6 f6 ismérvei vannak: ,,a tanuléast
tdmogaté rendszer révén — az emberi 1ét valtozatos megismerési és kommunikativ
formait integréalva — tér- és id6korlatok nélkiil biztositja a tanulé szamara az opti-
malis ismeretelsajatitast. Olyan oktatéasi technolégia, mely a képzéshez véltozatos
tanulasi kornyezeti elemek (médszerek és eszkozok) — hagyomanyos és virtua-
lis tantermi tanulasi formék, személyes és tavolsagi konzultacié biztositasaval,
nyomtatott és elektronikus tananyagok segitségével magas szinvonalta (hi-tech)
infokommunikaciés eszkdzok révén a tananyagot kooperativan, valtozatos méd-
szerekkel, egyénre szabott forméban teszi hozzéaférhetévé, biztositja a tanuldk els-
rehaladasi titemének ellenérzését, értékelését” (Forgd 2004. 124-125.).

A 2000-es években alakult ki a nyugati orszdgokban az e-learning harma-
dik tipusaként az m-learning, a mobil telekommunikéciés eszkozok segitségével
megvalésulé oktatasi forma. Az m-tanulas az e-tanulés és a mobiltechnika fizi6-
ja, amely az oktatds mobilitdsanak egy Gjabb lépcs6fokat jelenti.

Ezek a tanulasi formak azonban egyrészt digitalis eszkozoket,® masrészt
digitalis készségeket feltételeznek, sét, a teljes kort miikodésiik biztositasdhoz
a hallgatén kiviil mas résztveviket is igényelnek (Nemes—Csilléry 2006. 21.),
ilyenek példéaul a digitélis infrastruktira tizemeltetését és karbantartasat végzé
rendszergazdak, a képzési terveket kidolgozo6 és az oktatasi tevékenységet nyo-
mon kovet6 oktatasi adminisztratorok, a tananyagokat digitalis oktatasi anyagga
atalakit6 és azt karbantarté tananyagfejleszték, ill. a tananyag tartalménak 6sz-
szeallitasat, folyamatos aktualizélasat végzo oktatok, akik a hallgaték részérdl
felmertl6 kérdéseket is kezelik.

Az e-learning egyediségébdl fakaddan ezen szakembereket kifejezetten erre
a tertiletre kell oktatni. Az elektronikus tanulés/tanitis ugyanis sok vetiileté-
ben jelentdsen eltér a hagyoményos formaktol. Ezeket az eltéréseket tuda-

5 2021 januéarjaban Sorin Cimpeanu romaéniai tantigyminiszter nyilatkozata szerint a kozokta-
tdsban a 2020-21-es tanévben beiskoldzott 2,8 milli6 tanul6bél 280 000 tanulé nem rendel-
kezett az online oktatashoz sziikséges digitalis eszkozokkel: https://www.agerpres.ro/educa-
tie-stiinta/2021/01/28/cimpeanu-potrivit-estimarilor-peste-65-000-de-elevi-sunt-in-situatia-
de-neincheiere-a-situatiei-scolare-pe-primul-semestru--651111
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tosan kezelni kell, a megoldédsok szerepléit ezekre fel kell késziteni. Csak
igy érhet6 el, hogy az e-learning ne csak egy kiegészité lehetéség legyen az
oktatas és képzés teriiletén, hanem egy 6nalld, hatékony eszkoz lehessen a
tudas megszerzéséhez (Nemes-Csilléry 2006. 21.).

A kozvetlenoktatasi-tanulédsi kornyezet virtualissa valdsa azonban, szamos
elénye mellett, fontos problémékat is felvet. Nyiri Krist6f (2009) a virtualis tani-
tas négy fontos hidnyossagara hivja fel a figyelmet: az els6 problémat abban latja,
hogy a virtualis kommunikéci6 kognitiv veszteségekkel jar; a masodik probléma
az, hogy a képernyén megjelend szovegek altal kozvetitett informaciénak mas
a kognitiv hozadéka, mint az irott-nyomtatott szévegek esetében; a harmadik
nehézség az, hogy digitalis kozegben alapkérdés, hogy a szoveges informacio6
milyen mértékben egészithet6 ki képi informacioval; negyedik problémaként pe-
dig utal arra, hogy a kiilonb6z6 személyiségtipusok eltéré mértékben képesek a
virtualis kornyezettel megbirk6zni.

3.1. Oktatas megvaltozott kornyezetben

A fentebb jelzett elméleti és gyakorlati nehézségekkel magunk is szembesiil-
tink, a Sapientia EMTE Marosvasérhelyi Kara fordit6- és tolmacsképz6 szakanak
oktatoi és hallgat6i. A tovabbiakban roviden attekintjitkk a koronavirus-jarvany
kitorésének kovetkeztében szakunkon kialakult helyzetet.

A 2020 marciusédban elrendelt kotelezd attérés a tavolléti oktatésra a Sa-
pientia EMTE vezetdségének dontése nyoman a tantervben rogzitett eléadasok
és gyakorlati foglalkozasok (szemindriumok, laboratériumi gyakorlatok) online
kozegben torténd, valés idejli megtartasdnak elGiranyzasat jelentette. Digitalis
oktatdsmodszertani el6zmények hijan azonban ez a rendelkezés teljesen felké-
sziletleniil ért tanart és didkot egyarant.

A szinkron médszer kizarélagossdganak kovetelménye egységes keretrend-
szer kialakitasat feltételezte, erre azonban kezdetben nem volt lehet6ség, tgy-
hogy az elsé néhany hét oktatasi gyakorlatat leginkdbb az aszinkron tanitasi-
tanulasi forma és a tobb killonbozé digitalis platform és eszkoz hasznalata jelle-
mezte (el6zetesen rogzitett hangvidedk, hangrogzitéses prezentdciok megoszta-
sa, él6 videokapcsolat, a kozosségi média platformjai stb.), és csak azt kovetGen
val6sulhatott meg a valds ideji videokonferencia-jellegli tandrakra vald attérés
egységes rendszerben, az egyetem technikai tdmogatésa és intézményi G Suite
for Education fiék 1étrehozésa altal, a Google Hangouts Meet alkalmazas segitsé-
gével. Ebben a folyamatban a legnagyobb nehézséget egyrészt a timogaté rend-
szerek és a megfeleld digitdlis eszkozkészlet kezdeti hianya, masrészt az oktaték
és hallgatok digitalis kompetencidjanak elégtelensége jelentette.

Ami az oktatési tipusokat illeti, a fordité és tolmacs szakon egyfajta vegyes
képzés alakult ki, amelyet online oktatdsnak neveziink a romaniai kézoktatdsban
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immaéar meghonosodott terminus szerint. A digitalis egytittmiikodési formék ko-
zil a valo6s idejd, videokonferencia-jellegli tandrak véltak meghatérozéva a for-
dité és tolmacs szak mindhérom évfolyama szdméra, a tanmenetben szereplé
id6pontban, kiegésziilve a hallgaték rendelkezésére bocsatott irott, nyomtatott
tananyagok beszkennelt véltozataval, digitalis tananyagokkal és forumozassal a
felmeriil6 kérdések megvitatasara. A kezdeti idGszakban, a kar rendszergazdai-
nak javaslatdra a Neptun Meet Street feliilettel és a Google Classroom platform
ingyenes valtozataval probéalkoztunk, a 2020-21-es tanévtél kezd6déen azonban
megtortént az attérés az intézményi domainnel m(ikodé G Suit komplex rend-
szerre, amely megfelelé6bb az egyetemi képzéshez, és amelynek a hasznélata
nagymeértékben megkonnyiti az oktatdssal, tanulassal osszefiiggd digitalis tevé-
kenységeket és kommunikaciés mechanizmusokat. Ennek feltétele azonban az,
hogy a résztvevik rendelkezzenek azokkal a digitalis kompetencidkkal, amelyek
a rendszer hatékony hasznalatat biztositjak.

4. Egy bels6 hasznalatra szant kérdéives
felmérés eredményei

A tobb mint két féléves online oktatas sordn a szakunk didkjai altal tapasz-
talt nehézségek feltérképezésére, a minél eredményesebb tanitasi-tanulési te-
vékenység megvaldsulasdhoz sziikséges képességek, készségek, ill. az ebben a
tekintetben megmutatkoz6 hidnyossdgok azonositasdra 2021 februarjdban egy
online kérdéives felmérést végeztem Google tirlap segitségével, a tovdbbiakban
ennek eredményeirél szamolok be.

A felmérés egyrészt a technikai és modszertani nehézségek lekiizdésére ta-
nuldsmenedzsment-rendszerként bevezetett Google Classroom virtualis tante-
rem kiilonb6z6 funkciéinak hasznalatat és hatékonysagat vizsgalta, masrészt a
hallgatéknak az oktatékkal valé és egymas kozotti interakcidira gyakorolt hatasat.

A felmérésben a Sapientia EMTE Marosvésarhelyi Kara alkalmazott nyelvé-
szeti tanszékének fordit6 és tolmécs alapszakos 1., II. és III. éves hallgatéi vettek
részt 2021 februarjaban, a 2020-2021-es tanév masodik félévének elsé hetében.
Megjegyzendd, hogy a szakon tanulé II. és III. éves hallgaték a 2020 marciusat
megel6z6 idészakban — akarcsak a szakon oktaté tanaraik — semmilyen el6zetes
tapasztalattal nem rendelkeztek a tdvoktatasra, tavolléti oktatdsra vagy e-tanu-
lasra vonatkozoan, a szakra beiratkozott elsGéves hallgatok azonban kozépiskolai
tanulmanyaikat mar a tavolléti oktatas keretei kozott fejezték be.

A 2020-2021-es tanévre O0sszesen 114 hallgaté iratkozott be a fordité és
tolmacs szak elsé-, masod- és harmadévére, az elsg félév sordn azonban tob-
ben abbahagytak tanulményaikat (mintegy 20 hallgatd). A kérd6iv kitoltésé-
re mindharom évfolyam hallgatéit felkértem, 6sszesen 79 hallgat6 toltotte ki
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névteleniil és az adataik bekérése nélkiil, ennek 72,2%-a né (57), 27,8%-a férfi
(22). A valaszadok 34,2%-a els6éves (27), 38%-a masodéves (30) és 27,8%-a
harmadéves didk (22).

Kérdéstipusok szerint a kérd6iv egyszerti feleletvalasztés, lineéris skélan
torténd értékelést feltételezé és kifejtést igényl6 nyilt kérdéseket tartalmazott.

Mivel a Sapientia EMTE Marosvasarhelyi Karédn a fordit6- és tolmécskép-
zés alapszakként miikodik, egyuttal azt is fontosnak tartottam felmérni, hogy a
mesterképzés és a késdébbi palyaorientacié vonatkozdsaban milyen lehetdségeket
latnak maguk el6tt. A felmérést kitolté hallgatok 38%-a (30 hallgatd) fordité-
ként kivan dolgozni az alapszak elvégzése utén, 8,9% (7) tolmacsként, 6,3% (5) a
szoveggondozassal dsszefiiggé més munkakorben szeretne elhelyezkedni, 25,3%
(20) a tanari palyat vélasztana, és 21,5% (17) hallgaté6 még nem dontott ebben a
tekintetben.

A hallgaték nemére, az évfolyamra és a jovébeni munkakorokre vonatko-
76 els6 harom zart kérdést kovet6 22 kérdés az online oktatas keretéiil szolgald
Google tanterem hatékonysagara, a hallgatéknak az online oktatéssal, a szinkron
és aszinkron médszerekkel kapcsolatos tapasztalataira, a hallgaték virtualis inter-
akcidira vonatkozott, tovabbi 6 kérdés pedig a beszélési szokésaik, nyelvhaszna-
latuk valtozasaira 6sszpontositott, legnagyobbrészt fokozati skalas zart és kisebb
aranyban szoveges valaszt igénylé nyilt kérdések formajaban, a kvantitativ és
kvalitativ adatfelvétel céljabol.

A felmérésben szerepl6 skélas kérdések célja objektiv, szamszeriisithetd,
statisztikailag relevans adatok gytjtése, a nyitott kérdések pedig a problémak
azonositasara, a folyamatok, tendencidk megértésére, a magatartas jellemzéinek
feltaraséra szolgalnak, és kiértékelésiik a szemantikai (jelentéstartalom szerinti)
tartalomelemzés modszerével torténik.

A lekérdezésbdl nyert statisztikai adatok alapjan a valaszadék 53%-a
(42 hallgat6) alkalmasnak tekintette a jelenléti oktatds kontaktérai sordn meg-
szokott feladatok elvégzésére a Google tanterem Google Hangouts Meet feliiletén
szinkron moédon, online videokonferencidk keretében tartott tanérakat (1-5-0s
skalan 4-es és 5-0s), 41,8% (33 hallgato) a kozépsé 3-as értéket jelolte meg, 5,1%
(4 hallgatd) kevésbé tartotta alkalmasnak (2-es értéket jelolték meg), teljesen al-
kalmatlannak azonban senki nem tekintette.

A virtualis tanteremnek a tuddsanyag tovabbitdsa szempontjabdl valé haté-
konyséagara vonatkoz6 kérdésre a hallgatok 55%-a (43) jelolte meg a 4-es és 5-0s
értéket (nagyon hatékony), 33,3% (26) a 3-as értéket, 10,3% (8) kevésbé tartotta
hatékonynak (2-es érték).

A virtualis tanteremhez kapcsol6dé kovetkezo kérdés a tanterem hatékony-
ségara vonatkozott az interakciok szempontjabél (hallgat6-hallgaté, hallgat6—ok-
tatd): a valaszadok 33,4%-a (26 hallgat6) hatékonynak tekintette (4-es és 5-0s
érték), 60,3% (47 hallgatd) kevésbé tartotta alkalmasnak (2-es és 3-as érték), 6,4%
(5) pedig teljesen alkalmatlannak itélte a kapcsolattartésra (1-es érték).
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A hallgatéi forum hatékonysagara vonatkozé kérdésre adott valaszok is ha-
sonl6 megoszlast mutatnak: 38,2% (21) alkalmasnak tartotta az elméleti kérdések
megbeszélésére, szakmai eszmecserére stb., 56,4% (31) azonban kevésbé (2-es és
3-az érték), 5,5% (3) pedig egyaltalan nem tekintette alkalmasnak (1-es érték).

Arra a kérdésre, hogy hasznosnak tartandk-e a kontaktordk kiegészitését a
virtualis osztalyterem tanulasi kornyezetével, a valaszadok 51,9%-a (41) véla-
szolt igennel, 34,2% (27) talan hasznosnak gondolta, mig 13,9% (11) nem latta
érdemesnek.

A tavolléti oktatas sordn alkalmazott pedagogiai médszerek koziil a tananyag
elsajatitasa, az oktatdi visszajelzések és az interakciék szempontjabél a hallgatok
69,6%-a (55) a valos idejti videokonferencia-jellegti tandrét tartotta hatékonyabb-
nak, ahol lehet6ség nyilt az azonnali visszajelzésre, 29,1% (23) pedig a virtualis
osztalyterem nyujtotta lehetéségeket, mint példaul a tananyag feltoltése, a kérdé-
sek irdsban valé megvitatasa, az elvégzett feladatok visszakiildése.

Az online oktatas legfébb el6nyeként a nagyobb szabadsag mellett legtobben
a digitalis formaban rendelkezésre bocsétott tananyagok nagyobb mennyiségét
emelték ki a nyitott kérdésekre adott valaszokban. Ime néhany megjegyzés:®

,Kényelmesebb idébeosztas, kénnyebb éralatogatas, t6bb anyag, koényv, for-
ras érhetd el, hatékonyabb munka...”

»A tanuloknak nem kell ingdzniuk, kényelmesebb megoldds. Megtanultak
bizonyos platformokat kezelni, amelyek a joévében is hasznossd valhatnak.”
,...sokat konnyitett a dolgunkon, hogy a legtobb tandr éra utdn azonnal elér-
hetévé tette az anyagot...”

»Mindig kézhez kapjuk az anyagot, jobban dtlathaté...”

A didk kénnyebben megkapja az ¢éra és az ajanlott irodalom anyagdt a ta-
ndartol virtualis médon, és tobb lehetdsége van éra alatt rakeresni az anyagra.”
Az online oktatds kényelmes, tgy érzem, tobb lehetdség van hattérmunkdkat
végezni, nagyon hasznosnak tartom, hogy a tandrok feltéltik a jegyzeteiket,
a leckék tartalmdat (.ppt, .word, .pdf dokumentumokat), amiket letélthetiink,
ezdltal nem érzem feltétleniil sziikségesnek a jegyzetelést, és ez nagyon nagy
segitség.”

.»...online oktatds alatt egyes tandrok irott valtozatban is prébdljak a lehetd
legérthetébben és legrészletesebben dtadni a tananyagot. Ez nagyon tetszik,
mert ha valamilyen okbdl kifolyélag nem értem meg a szébeli magyardzatot,
vagy az internet akadozdsa révén kimaradnak bizonyos lényeges részletek,
vagy nem tudok mindent lejegyzetelni olyan gyorsan, az irott valtozatot elol-
vasva ezeketl tudom pétolni. Ha jol érzékelem, személyes oktatdasnal inkabb
az elmonddson van a hangsily és nem mindkettén, pedig mindkettd fontos

6 A hallgatoi valaszokat véltozatlan formaban kozoljiik.
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lenne. Féleg az olyan embereknek, mint én, akik azon kiviil, hogy halljdk az
informdciokat, olvasniuk is kell azokat, a teljes megértéshez.”

Az osztalytermi munka soran a tananyagot egyes esetekben csak jegyzete-
léssel kaptuk meg. Az online oktatds sordn minden tandr elérhetévé tette az
anyagait, igy kénnyen lehetett tarolni és rendszerezni.”

Tobb hallgaté a személyiségtipusok szempontjabol értékelte a tdvolsagi ok-
tatds nyujtotta kereteket, hangstlyozva, hogy az online tanitési-tanulasi kornye-
zet nagyobb mozgasteret kinél, és sokkal kedvezébb a szorong6, visszahtzé6do,
introvertalt hallgaték szamara, mint a személyes jelenléttel zajl6 tandra:

 Kényelmesebb, nem kell olyan kordan felkelni, és introvertalt-barat.”

.En jobban meg merek nyilni az online érakon, és tobbet merek kérdezni a
tanartol online, mint élében.”

wHa esetleg a tanulé lampaldzas tipus, akkor online ez kevésbé jelentkezik
ndla.”

,...itthon vagyok a szeretteim, bardtaim kézelében, nem érzek egyes ordk
alatt frusztraltsagot, mint az osztdlyteremben, mivel nem érzem azt, hogy be
tudtam volna illeszkedni szaktarsaim kézé megfeleléen.”

»Sokkal konnyebben megnyilnak a didkok, batrabban kifejezik a gondolatai-
kat, komfortosabbnak és ezzel egy idében hatékonyabbnak vélem.”

,Ugy tapasztaltam, hogy online keretek kozott a hallgaték kevésbé visszaht-
z6doak, és hajlamosabbak részt venni az érai interakciékban.”

»,Nagy elény olyan szempontbdl, hogy aki szégyenldsebb, dsszezavarodik, ha
élében kérdezik, szinte szorongdsmentesen tud részt venni az érdkon...”

Tovabbi elényként jelent meg a vélaszokban a tavolsagi oktatdsnak a hall-
gatok részérél nagyobb fokd onalldségot feltételezd jellege, aminek a jovére vo-
natkozodan is pozitiv kovetkezményei lehetnek az 6néllé tananyag-elsajétités és
munkavégzés képességének kialakitdsaban:

»Véleményem szerint az online oktatds sokkal énallobba tette a hallgatékat,
Oszténzott arra, hogy a kevésbé érthetd anyagrészeket mi magunk tanulmd-
nyozzuk at, igy bévebb informdcickat szerezhettiink az adott tantargyakrol.
Emellett az ingazoé hallgaték idét és energidat spérolhattak meg, amit tanulds-
ra is fordithattak.”

.»...online oktatdsndl joval tébb egyéni munkdra és tanuldsra van sziikség an-
nak érdekében, hogy a tananyagot megfeleléen elsajdtitsuk, igy azt is mond-
hatnank, hogy »énallésdagrac« is szert tesziink.”

Mindezzel egyiitt a hallgatok 63,3%-a (50) nem tartotta hatékonyabbnak az
online oktatast az osztdlytermi munkénal, 30,4% (24) talan hatékonyabbnak gon-
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dolta, 6,3% (5) pedig egyértelmtien hatékonyabbnak tartotta, valészintisithetéen
azok koziil, akik személyiségiikbsl adédéan megnyilatkozasra, szakmai kérdések
megvitatasara megfelel6bbnek talaljak az online tanulési kornyezetet.

Ami az egyéni tanuldsra szant id6t illeti, a hallgaték 46,8%-a (37) az online
oktatasban véltozatlan mennyiségt idét forditott a tanulmanyaira, 27,8% (22)
tobbet, 25,3% (20) pedig a megszokottnél kevesebbet.

A valés idejti videokonferencia-jellegti tanérak legfébb elényeit a kovetkezo-
képpen foglaltdk 6ssze a megkérdezettek:

»Személyesebbnek taldlom, mint az online osztalyteremben valé feladatozdst.”
»Ez az a fajta online oktatdsi médszer, ami leginkdbb visszaadja a valds tan-
ordk érzetét.”

,...valés idében folyik, sokkal személyesebb, mint az e-mail vagy iizenetek
irasa, és a didkok azonnal kapnak valaszokat a kérdéseikre.”

»Azt, hogy meg tudott maradni valamilyen szinten a kommunikdacio kéztiink
és a tandr kozétt, és nem redukdlédott le teljesen csak a virtudlis térre...”
Az azonnali visszajelzést, rugalmassdgot, kényelmességet.”

,Ugyanolyan érthetéek a magyardzatok, mint a tantermi oktatds sordn, és
taldn igy batrabban tesziink fel kérdéseket, nyitottabbak vagyunk a tandrok
felé, egyetemen sok esetben szégyelliink kérdezni, a tandrt esetleg megszoli-
tani.”

»Jobban oda tudok figyelni a tananyagra. Kénnyebben megértem a tanulniva-
I6t igy, mint ha tobb emberrel lennék egy helyen, mert ez dltalaban elvonja a
figvelmem a fontos dolgokrdl.”

»Folyamatos szemléltetés, szemléletes ordk, éra utdn pedig megkaptuk a be-
mutatokat, ami hozzdajarult, hogy jobban meg tudjuk tanulni az anyagot.”
,Leginkabb azt, hogy a hallgaték kérdezhettek az eléaddtol.”

A videokonferencia-jellegii tandrakon a leginkdabb azt értékelem, hogy meg-
teremti a tandr-diak kozotti parbeszéd lehetdségét, ezzel eldsegitve a tan-
anyag jobb megértését.”

»~Azonnali valaszok, hatékony kommunikacié.”

, Valamelyest olyan hangulatot idézett, mintha jelen lennénk az egyetemen,
lattuk egymast és az oktatét.”

,Hallhatom és Iathatom legaldbb a tandraimat és osztdlytarsaimat, tanulds
szempontjabdl pedig a tandr dltal leadott anyagbdl, ha van kérdésem, felte-
hetem.”

A valé6s idejt videokonferencia-jellegii tanérak és a virtualis osztéalyterem
nyujtotta tanulasi kornyezet elegyébdl 6sszeédllé online oktatés elényei kozott a
megkérdezettek szinte kivétel nélkiil kiemelték azt, hogy barhonnan és barmi-
lyen eszkozrél (laptoprél, tablagéprol, okostelefonrdl) elérhetd a tanédra, a tan-
anyag barmikor lehivhaté, a tanuldsra, gyakorlasra és feladatmegoldéasra szant



148 SUBA REKA

id6t szabadon oszthatjék be, illetve az is hangstlyosan megjelent a valaszokban,
hogy fejlédott a digitalis kompetenciajuk, olyan szdmitégépes programokat és
internetes feliileteket ismerhettek meg, amelyek sajat belatasuk szerint eredmé-
nyesebbé teszik a tananyag-elsajatitast, és mindezt a tovabbiakban is hasznosit-
hatoénak tartjak a személyes jelenléttel zajlo, hagyoményos oktatas keretei kozott.
A hatranyok kozott a valaszokban megjelenik — ugyancsak kiemelten — a valos
interakciok hidnya és tanulési szokasaik megvaltozasa, példaul a tandérakon valé
jegyzetelés elmaradédsa, ami miatt nagyobb idéréaforditast igényel a tananyag el-
sajatitasa, a szabadid6 rovéasara. Megjegyzendd, hogy a felmérésben részt vevé
els6éves hallgatok mar az online oktatas keretei kozott kezdték meg egyetemi
tanulmanyaikat, igyhogy nemcsak tanédraikat nem volt alkalmuk személyesen
megismerni, hanem egymassal sem talédlkozhattak. A koronavirus-jarvany miatt
elmaradt a gélyabal, a gdlyatdbor és az évente megrendezésre kerilg, ,,6sszeré-
zonak” nevezett esemény, ahol a fordité és tolmécs alapszakon tanulé hallgaték
megismerkedhetnek egymassal. A tanév megkezdése el6tti regisztracids hét ad-
minisztracids teenddk elvégzésére korlatozodott, marpedig az ennek keretében
sorra keriil6 programoknak és tevékenységeknek fontos kozosségépité jellege és
gyakorlati haszna van az els6évesek szamara.

Tekintettel arra, hogy az online oktatas sordn tobbszor felfigyeltem kiejtési
hidanyosségokra, nehezen érthetd vagy tilsagosan erétlen beszédre, amit még a
technikai atviteli alap is torzitott, és sok esetben csak tobbszori visszakérdezés
utan valt érthetévé a hallgaté megnyilatkozasa, sziikségesnek mutatkozott va-
laszt kapni arra a kérdésre is, hogy 6k maguk hogyan értékelik, az online oktatas
sordn el6fordult-e, hogy valtoztatniuk kellett beszélési szokasaikon, artikulacio-
jukon, a beszédtempdn, hangmagassédgon, hangerén stb., a technikai kozvetités
sajatossagai miatt. A valaszadok 59,5%-a (47) valaszolta azt, hogy ritkan, 26,6%
(21) viszont rendszeresen szembetaldlta magat valamilyen artikuldciés nehéz-
séggel, és csak 13,9% (11) jelolte meg azt, hogy soha.

Tiszta hangképzésre és jol érthetd beszédre irdnyulé kérdés az oktatdkra
vonatkozdan is szerepelt a felmérésben. A hallgaték 62%-a (49) szerint csak el-
vétve valt kovethetetlenné az online tandra az oktaté beszédmodja, a digitalis
kozeghez hozza nem igazitott artikulaciéja, beszédtempdja, hangereje stb. miatt,
26,6% (21) azonban rendszeresen érzékelt ilyen tipust nehézséget, 11,4% (9)
pedig nem figyelt fel ilyen jelleg(i akadélyra.

Ahogyan az informéciés tarsadalom technikai eszkozeinek a tudatos és ma-
gabiztos hasznéalatara szolgal6 képesség, azaz a digitalis kompetencia kialakulé-
sa, a digitalis irastudas készsége is hosszas tanulasi folyamat eredménye, ugyan-
agy a technikai kozvetité kozeghez igazod6 hangképzés és beszédmad is folya-
matos kontrollt és fejlesztést igényel. S6t, kell6 gyakorlassal ezek a személyiség
jellemz6jeként szamontartott képességek a tevékenység automatizalt elemeivé
képesek valni, olyan készségekké, amelyek a tudat kdzvetlen ellenérzése nélkiil
is képesek miikodni.
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Az IKT-kompetencia, azaz az infokommunikéaciés technol6giak hasznélatara
vonatkoz6 készségek magukba foglaljak a multimédia-technol6giaja informaciok
elérését, lehivasat, értelmezését, értékelését, létrehozasat, tarolasat, megosztasat,
illetve az internetes kommunikécioban és hal6zatokban valé részvétel képessé-
gét egyarant.

A nyelvi kompetencidhoz pedig — az anyanyelvi és idegen nyelvi kompe-
tencidhoz egyarant — a nyelvi kifejezés képességén til hozzatartozik a prozodi-
ai jelenségeknek, a nyelv hangzé sikjanak a beszédszitudcidhoz és a kozvetitd
kozeghez val6 hozzaigazitdsa, igyhogy a tavolléti oktatdsnak is megvannak a
maga kommunikaciés kihivasai. Ahogyan a tolmacsok esetében a szakma sikeres
miivelésének elengedhetetlen eléfeltétele a helyes beszédlégzés begyakorlasa és
automatikussa vélasa, ugyanugy a digitalis technolégia virtualis terében a meg-
szo6lalasnak is bizonyos mértékben igazodnia kell a kiilsé kontextushoz, azaz a
beszédképességnek jol artikulélt, megfelelen tagolt és nyomatékositott hangzast
lehet6vé tevd készséggé kell valnia. Ehhez segithetne hozza a fordité és tolmacs
alapszakon a beszédtechnika tantargy bevezetése gyakorlati érak keretében, ahol
tanulas és megfelel6 mennyiségli gyakorlas eredményeképpen elérheté lenne
bizonyos hangképzési cselekvéssorok automatikus lefutdsa (renyhe hangképzés
javitdsa, hadards megszintetése, a megfelel6 hangfekvés automatikus beéllitésa,
beszédszakaszok megtartasa j6 levegégazdalkodassal stb.).

Mindennek azért is volt kiillonos fontossaga az online oktatas keretei kozott,
mivel annak elétte mindannyian az osztalytermi tanar-didk kommunikaciéhoz
szoktunk hozzd, egyszeriben azonban tévolrdl kellett megérteniink egymaést,
mikézben mindenkire ranyomta bélyegét a maga kornyezete és annak hatasai,
mindenkinek megvolt az adott tértél fiiggd, mésokétol eltérd allapota, a virtualis
térben zajlé informaciocserét megel6z6 és azt kovetd gondolatai, a maga szoron-
gésa, lampaldza és nehézségei. A résztvevék azonban még a megvéltozott ko-
riillmények kozepette is hajlamosak voltak gy viselkedni, mintha az interakci6
kozvetlen modon valésult volna meg, nem szdmolva azzal, hogy a kozvetett in-
forméaciécsere nem teljes, kiiktatddnak a nem verbalis elemek és a testi jelenlét-
b6l fakado energia.

Ahogyan Adrian Vascu tizleti szaktanicsadd, a szervezeti kultara kérdésé-
nek szakért6je fogalmazott megvaltozott életkoriilményeinkre vonatkozdan, az
nemcsak a tdvmunkat végz6 munkavallalokra, hanem rank is ugyanigy érvé-
nyes, az oktatéasi folyamat résztvevdéire, oktatokra és hallgatokra egyarant:

Ma mésképp éliink és dolgozunk, még akkor is, ha erre még nem ébredtiink
ra. Eppen ezért parbeszédiink médjat hozza kell igazitanunk az j koriilmé-
nyeinkhez. Azt hiszem, e valsidg végén a jelentds véltozasok egyike lesz az is,
ahogy az emberek kommunikalnak egymés kozott és megértik egymast. Azo-
kat 6vezi majd elismerés, akik képesek voltak a jelenlegi kortilményekhez
igazitani a viselkedésiiket. Mindnyajan minden nap azt tanuljuk, hogy az 4j
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paradigméban éljunk. Egyeseknek azonnal megy, masoknak nem. Ismétlés
a tudas anyja.

Egyetlen pillanatra se feledkezziink meg arrél, hogy szavak révén valéjaban
érzelmeket kozvetitiink, és a szemtél szemben zajlé beszélgetések nem ver-
balis tizenetekkel tamasztjak ala azokat a gondolatokat, melyeket at akarunk
adni masoknak. Ezek hidnyaban (nem, ezeket sem a Zoom, sem a Skype,
sem méas hasonl6 programok nem tudjdk po6tolni) més stlya van minden
egyes leirt vagy kimondott szénak. Kovetkezésképpen igen, kommunikal-
nunk kell, de ugyanilyen fontos az is, hogy miként tessziik ezt (Vascu 2020).

5. Osszegzés

A vilagjarvany hatasara kialakult helyzet jelentds kihivasok elé éllitotta a
multimédids technoldgiat és az online oktatashoz sziikséges eszkozoket elad-
dig csak szorvanyosan hasznalé romaniai oktatasi rendszert, az oktatds minden
szintjén. A Sapientia EMTE-n 2020 marciusatol tortént meg a teljes korti 4tallas
az online oktatasra. A Marosvasarhelyi Kar fordité és tolméacs alapszakéan az on-
line képzés ideje alatt tapasztalt nehézségek, hianyosségok, elényok, preferenciak
feltarasara végzett kérddives felmérés eredményeinek tantisdga szerint a fordi-
té és tolmacs alapszakos hallgatok szaméra a legnagyobb kihivast az oktatékkal
és diaktarsakkal valé kozvetlen kapcsolat megsziinése, a személyes interakciok
elmaradasa, a tarsasagi élet hidnya, a motivacionak az online tanitasi-tanulasi
kornyezetben val6 folyamatos megerdsitése és fenntartdsa jelentette. Mindezzel
egytitt a megkérdezettek tobbsége a rendelkezésre 4116 szinkron és aszinkron okta-
tasi modszerek koziil a valds idejli, videokonferencia-jellegli tanérakat részesitet-
te elényben, kiegésziilve a tananyag digitalis formédban valo elérhet6vé tételével.

Szamunkra, oktaték szamara is ez lehet a legf6bb tanulsaga ennek az id6-
szaknak, annak a ténynek a tudatositasa, hogy a megvaltozott tanitasi-tanulasi
kornyezet altal megkivant készségeket kialakito és a kreativitast serkent6 Gj kép-
zési médszerek kidolgozaséra és bevezetésére van sziikség egy ilyen jellegti tanu-
lasi kornyezetben, hiszen — til a pandémia hataséra kialakult kényszertiségen —
az online oktatas is lehet hatékony, honi viszonyok koz6tt is, de csak abban az
esetben, ha a hagyomanyos tantermi oktatdsi forma és az elektronikus tavokta-
tasi forma otvozetével egy olyan optimalis 6sszhang hozhat6 létre, amelyben az
oktatds mindsége és az atadott tudés tartalma is megérizhetd, és az egytttéllas
hatasara kialakul6 6j keretek kozott javithato és tovabbfejleszthetd.
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a-jarvanyugyi-haboru-kellos-kozepen/).
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https://foter.ro/cikk/mennyire-strategiai-a-kommunikacio-a-jarvanyugyi-haboru-kellos-kozepen/
https://foter.ro/cikk/mennyire-strategiai-a-kommunikacio-a-jarvanyugyi-haboru-kellos-kozepen/
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»WHAT DEHOGYIS LOL!” - LINGUISTIC
REPERTOIRES IN THE DIGITAL WORLD

1. Introduction

Social media users can use creatively different linguistic resources.
Diverse linguistic repertoires help them to achieve this goal. The study aims
to investigate the linguistic repertoire present in public Facebook profiles by
analysing the language choice and linguistic practices of Hungarian-dominant
bilinguals, more precisely of the undergraduate bilingual students of Sapientia
Hungarian University of Transylvania (henceforth: Sapientia). The majority of
the students can be characterized by individual bilingualism,' as defined by
Skutnabb-Kangas and McCarty (2008: 4-5), applied to indicate different levels
of the participants’ L2 proficiency. Individual bilingualism refers to the use of
two or more languages by an individual. Throughout this paper, the term 'first
language’ (L.1) is used to refer to Hungarian, as the language “best known and/
or most used” by the participants and in most cases as the language identified
as the “mother tongue” and contrasted with L2, the second language (Skutnabb-
Kangas and McCarty 2008: 6), where L2 is Romanian. All the participants of this
study have learnt English as a foreign language; therefore, L3 refers to English
throughout this paper.

My research question focuses on how multilingualism is reflected in
online social media users’ linguistic repertoire in case of minority speakers
and how users draw upon their linguistic repertoires in order to maximize the
effectiveness and functionality of their online communication. It is shown that
Facebook users adapt to their audiences by their language choice. During the
research, while examining the linguistic practices and repertoires of Sapientia
university students, it was possible to trace multilingual communication
on online social media sites, where the presence of several languages results
in hybrid, mixed language phenomena. Social media offers multimodal and
intertextual communication opportunities and linguistic repertoires that
creatively contribute to shaping online linguistic practices, which may differ

1 Individual bi-/multilingualism, sometimes called plurilingualism, involves proficiency in
and use of two or more languages by an individual. The term used by the authors does
not always imply an equally high level of proficiency in all the relevant languages (Skut-
nabb-Kangas and McCarty 2008).
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from offline language use, especially in the case of minority bilingual speakers.
The research focuses on the construction of multilingual discourse in online
communication through language choice patterns.

The article is structured as follows: in the first part of the paper, the online
language repertoire is defined. Nevertheless, there is a need to reflect on the most
important factors regarding the offline linguistic repertoire of minority bilingual
language users. In the second part of the paper, the methodology of research and
data collection are described. This is followed by a detailed analysis of the online
linguistic practices and linguistic repertoire of research participants’ reflecting
multilingualism. The summary is complemented by further problems and
research questions, as the exploration of the connections between the online and
offline language repertoire requires extensive research in the case of minority
communities.

2. Linguistic repertoire in the digital space

Over the last two decades, social media has become an integral part of our
lives. One of the most dominant social media platforms is Facebook, which
currently has 2.45 billion users.? Changes in the digital space have accelerated
and radicalized, affecting online language use, language choice, and linguistic
practices, and as such, it is a rich source of linguistic data collection and
analysis opportunities. Language choice and linguistic practices, of course,
depend on many factors and affect the individual and his/her language use.
In the digital space, users also adapt their language use and language choice
to the online community (Schreiber 2015). It is up to the individual speakers
to make decisions about the use of linguistic resources. However, this freedom
is subject to both grammatical and social constraints (Busch 2017). Online
language use, in the context of the present research, means the use of a complex
linguistic repertoire that may differ from the offline linguistic repertoire of the
users. Their language choice and linguistic practices, as well as their linguistic
identity, are strongly linked to their offline communities. Nevertheless, the
digital space offers almost endless possibilities of language choice. Research
highlights that multilingual users consciously switch languages according to
their communicative goals, thus bringing different aspects of their linguistic
identity to the fore, creating a complex web of the use of linguistic repertoires
in the digital space (Schreiber 2015). The digital space provides users with
“the ability of multilingual speakers to shuttle between languages, treating
the diverse languages that form their repertoires as an integrated system”
(Canagarajah 2011: 401). The linguistic motivations of given discourses can

2 https://www.statista.com/statistics/264810/number-of-monthly-active-facebook-users-world-
wide/(last accessed on: 24.06.2022).
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be diverse (Leppdnen and Peuronen 2012), which is why discourse-centred
research/observation becomes necessary (Kytola 2012).

Linguistic repertoire can be seen as conventionalized constellations
of semiotic resources for taking action, which are shaped by the particular
practices in which individuals engage (Otsuij and Pennycook 2010), and also as
the “polyglot repertoire” — not tied to a national, stable regime of language but to
an individual’s life — follows “the peculiar biographical trajectory of the speaker”
(Blommaert and Rampton 2011).

In the digital space, users may multiply their linguistic repertoires,
as they can rely on different linguistic/semiotic/multimodal possibilities
(Androutsopoulos 2013). This is also supported by the fact that the online
presence of smaller languages is increasing (Hungarian ranks 19" in the Internet
World Stats),* and multilingualism of the digital space has become accepted.
However, online multilingualism requires a different interpretation. Traditional
approaches describe multilingualism from an additive point of view, where
each language used by the speaker is seen as a separate system. The new
approaches in the post-multilingualism era (Li Wei 2016) define multilingualism
as a complex of specific semiotic resources (Blommaert 2016). Gorter and
Cenoz (2017) propose a holistic approach to multilingualism to describe how
speakers use their linguistic repertoires in their social networks. These new
concepts raise fundamental questions about what language is in everyday social
interactions and become even more complex in the case of digital discourses
as social interactions. Online users rely on diverse linguistic resources, and
social media networks (such as Facebook) become appropriate spaces to provide
multimodality. The creative use of the users’ linguistic repertoire is particularly
evident in the digital space. Linguistic repertoire, therefore, can be defined as
“a shift away from structure, system, and regularity toward approaches that
acknowledge fluidity and creativity in linguistic practices” (Busch 2012: 11).
A complex linguistic repertoire fosters creative language use, typically through
code-switching and code-mixing in the digital space. Hybrid practices in this
study refer to language mixing, and as Canagarajah (2013) points out, different
types and degrees of language mixing are encouraged in digital communication,
in the digital space.

Online social media, like Facebook, promotes multilingual creativity. It is
characterized by multimodality and intertextuality, which are essential parts
of identity construction and multilingualism; and the use of several languages
appears as a rule and norm among users. Language choice and the use of
linguistic repertoire depend on various factors, including the audience, the
topic, the conveyed message, etc. (Androutsopoulos 2013).

3 https://www.internetworldstats.com/stats.htm (last accessed on: 25.06.2022).
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3. Methodological approaches

The overall linguistic repertoire of a group or an individual cannot be
grasped solely by observing interactions within the group, by analysing online
discourses. The observation of multilingual practices can be combined with
metalinguistic commentaries by participants gained through interviews and
group discussions (Li Wei 2011), involving interviewees and focus groups, and
establishing direct contact with participants (Androutsopoulos and Steehr 2018).
The present research is based on the online ethnography or netnography data
collection method. Online ethnography is a qualitative research method that
adopts ethnographic research techniques in examining the culture of online
communities, emerging through computer-mediated communications (Kozinets
2006). Methods may include semiotic, visual, or content analysis, participant
and non-participant observations.

There were two main stages of data collection and analysis in the present
research. The first stage, as part of online ethnography, involved demographic
data collection, during which the necessary background information about
participants could be collected. An additional question concerned the
participants’ language choice, referring to their code-switching and hybrid
linguistic practices. The questions covered participants’ language use on
Facebook and their opinion regarding language use and the choice of fellow
Facebook users as well: i.e. Facebook language (setting); language choice for
posts, comments; use of multiple languages; mix of languages within one
comment or caption, etc.). In the second phase, linguistic data were captured
using a snapshot technique, strictly limited to data that was “publicly private”,*
covering compliance with GDPR data protection. These language data were
categorized according to the language use and choice of the participants. The
content analysis of the linguistic data revealed different linguistic practices from
code-switching to hybrid linguistic practices.

4. Participants and data collection

The data collection was completed in 2019, between January and April. A
total of 49 undergraduates of Sapientia participated in the study, with a mean
age of 22 years. Tuble1 presents the distribution of participants according to
their studies. The group of participants included Agricultural Engineering
students (pursuing studies in Sfantu Gheorghe) and students from Translating
and Interpreting, as well as Communication and Public Relations (pursuing
studies in Targu-Mures).

4 “Publicly private” refers to the fact that users can share their life events in a publicly private
way, i.e. the user’s identity is known, but the shared content is controlled (Lange 2007).



»WHAT DEHOGYIS LOL!” — LINGUISTIC REPERTOIRES 157

Table 1. Distribution of participants by their university major

Number of Agricultural Translation and Communication Total
students Engineering Interpreting
Research 14 27 8 49
participants
Focus group 0 4 3 7
Interviewees 1 1 1 3

All the participants belong to the group of Hungarian ethnic minority
speakers, and they can be considered multilinguals having various proficiency
levels of Romanian as L2 and English as their L3. They learnt L.4 and L5 languages
during their high school and university studies. The participants’ English
language proficiency was varied. Agricultural Engineering students from Sfantu
Gheorghe had a lower level of foreign language skills. The students from Targu-
Mures, most of them Translating and Interpreting students, reported higher-level
language skills. Therefore, this had to be taken into account when analysing
their linguistic data. The content analysis of linguistic data included status and
profile updates, content sharing, comments, and captions.

The participants declared themselves to be Hungarian native speakers,
except for two students who grew up in ethnically mixed (Hungarian-Romanian)
families. They use Hungarian in the majority of their online communication.
However, language choice depends not only on the content they want to share
but also on the potential/target audience, which can be characterized by a mixed
linguistic background. As far as comments/online discourses are concerned, they
do not necessarily choose the language of the post that triggered them, but they
can deviate from it or mix the codes within the comment process, and the choice
of language becomes an important audience-building strategy. It is also typical
that participants from Sfantu Gheorghe avoid the use of Romanian language,
their online language behaviour and linguistic identity are more influenced by
the monolingual (Hungarian) environment in which they live, and therefore
their Facebook profile is monolingual in a more pronounced way.

5. Patterns of language choice — Online
language repertoires

When analysing linguistic repertoires, four groups could be distinguished
regarding participants’ language choice: the first category included Hungarian
monolingual content — where the users relied predominantly on Hungarian
language choice. The second category presents content where users included
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Romanian as a choice of language besides Hungarian. The third category focuses
on content presenting English as a choice of language, and the fourth category
included multilingual content, the latter creating the most specific examples of
online linguistic repertoires. Monolingual or multilingual linguistic repertoire
has a fundamental role in audience design online. This may serve as audience
specification, maximization, or partitioning (Androutsopoulos 2014) and provide
opportunities of code-switching and hybrid practices.

5.1. Audience specification. Hungarian as
element of online linguistic repertoire

Most of the Facebook entries of the research participants are typically
monolingual Hungarian. As participants belong to a mostly monolingual offline
linguistic community of Hungarian speakers, their offline linguistic repertoire is
mostly monolingual. The online use of Hungarian language, however, narrows
the audience. The majority of Agricultural Engineering students involved in the
study use Hungarian online, and the monolingual content is often complemented
by Hungarian national symbols. The hussar costume shown in Figure 1 and the
intertextuality — a quote from a well-known Hungarian folk song (“Akkor szép
a huszér, ha felul a lovara.” [Handsome is the hussar, riding his horse.]) — are
symbolic and emphasize the user’s linguistic identity.

A updated his profile picture.
21 January - @

"Akkor szép a huszar, ha felil a lovara..."

Figure 1. Hungarian symbols

The linguistic repertoire of the students from Targu-Mures, on the other hand,
revealed fewer monolingual profiles, and content was typically filled with fewer
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national symbols. It is likely that the majority of the students come from urban
environment, thus their offline linguistic repertoire may already be made up by more
than one language. Their higher level of proficiency in English can also contribute
to more frequent posting and sharing of English-language content on social media.

5.2. Audience maximization — Romanian as element
of online linguistic repertoire

Research participants living in more traditional, monolingual Hungarian-
speaking communities rarely use Romanian in their online discourses. Yet, posts
written in Romanian are sometimes shared; however, they are usually provided
with captions written in Hungarian. These captions serve as the act of code-
mixing and code-switching and indicate the user’s adherence to their linguistic
identity, and not the translation of the text of the particular post or image. Code-
switching and sharing or posting content in Romanian are used to maximize the
audience in the digital space. Sharing content in Romanian creates an authentic
linguistic environment, where the audience can clearly identify the actors and
the message. Code-switching reflects the bilingual linguistic repertoire of the
Facebook user, and it becomes part of their linguistic identity. Figure 2 presents
a joke written in Romanian: (“De ce mergeai cu 180 KM/H? — Ca nu poate mai
mult motorul” [Why were you speeding at 180 km/hour ? Because this is all the
car is capable of]). The user’s choice of languages reflects their bilingual identity
and ability to shuttle between languages. There is no need for the translation of
the text, as the audience will understand the message. However, the Hungarian
caption above the image: Atiit! [It comes through!] suggests that code-switching
is an accepted way of sharing subtle linguistic phenomena with the audience.

‘w; 2 May at 20:44 - @

Atit! &

- NU POATE MAI MULT MOTORULY

\

Figure 2. Romanian joke with a Hungarian comment
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5.3. Audience partitioning — English as element
of online linguistic repertoire

Quotes, memes, and images are often shared in English, and these are
within reach, readily available on the Internet. The choice of English in this
case is a trendy, accepted language behaviour that is pleasing a wider audience,
embedded in the process of identity construction. As users have different levels
of English proficiency, the variety and frequency of content sharing in English
differs. Captions and comments written in English clearly indicate their language
proficiency. Students with low English proficiency typically avoid completing
their linguistic repertoire with English. However, creating short sentences of a
few words / incomplete sentences are no obstacles for a beginner language learner.

As part of online identity construction, self-representation (self-fashioning)®
is important for participants. It demonstrates that the user belongs to a global/
wider community by choosing a prestigious language. Furthermore, English can
also be used for audience partitioning. The following example (Figure 3) shows
an excerpt from a comment flow that took place among translation—-interpreting
students, discussing the details of a trip.

(‘ . Me thanks too. & Ok. Start the car, see you in 2 hours
> and we'll go to Lazuri. &
Like - Reply - 23w o
~ tOn it
Like - Reply - 23w
| r Don't forget your ropel &
Like - Reply - 23w O:
D) Or anything else
Like - Reply - 23w i
|
-
S
Like - Reply - 23w
[ s And the palinkal :))

Like - Reply - 23w

(W t Why not bring JUS
Like - Reply - 23w

the palinka?
&1
( s

@ Chat (70)

Figure 3. Comments of Hungarian-dominant bilinguals written in English

5 The term was originally introduced by Stephen Greenblatt (Renaissance Self-Fashioning,
1980) to describe the process of public identity based on specific socially accepted stand-
ards. Here it is part of building a linguistic identity, thanks to online multilingualism.
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The language choice of this group reflects that English is the preferred
repertoire, and they deliberately wish to show off and identify themselves as
members of the globalized English-speaking digital space. The only word in
Hungarian is a very particular term, or realia: pdlinka [brandy], which cannot
be translated; therefore, code-switching is preferred. English is used as linguistic
segregation, clearly defining the linguistic repertoire of the members of the
group, and it appoints the larger audience as well.

5.4. Multilingual content as part of online linguistic repertoire

Multilingual content may include Romanian and/or other languages
in addition to English. The use of Romanian is a stronger indication of the
user’s linguistic identity, his/her clear intention to convey a message that can
be understood by the majority of the online community. The following status
update (Figure 4) is a typical example of multilingual content, where the caption
(“Waiting for the gratar” [Waiting for the barbecue]) mixes English and Romanian.

T a0 6

Waiting for the gratar

P OJECTS

O0% 89 others 3co

> Share

Q Cu chelnerul langa tine t@

Figure 4. Mixing languages

This multilingual repertoire of the user allows the participants in the
discourse to choose a language compatible with their own linguistic repertoire,
so the comment is in Romanian (“Cu chelnerul langa tine” [With the waiter next
to you]). The choice of languages here not only marks the linguistic identity of
the user but also creates permissive linguistic behaviour and tolerance in the
digital space.

Mixing languages comes with a humorous reference. Examples of such can
be found on students’ Facebook pages, within comments, such as: “What dehogyis
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LOL” [What no LOL] — when a participant switches codes and creates multilingual
content during online discourse. The discourse launched in English permits code-
switching whenever the participants feel like. They mix their linguistic repertoires
within a sentence or a comment, which fulfils several functions of communication.
In this particular case, the emotional function can be highlighted. Another example
was mentioned by one of the interviewees, who recalled a self-fashioning, trendy
example of online communication: “Cetatea-ban vagyok, imediat on my way” [I
am in the Castle, immediately on my way]). This sentence is a deliberate mix of
linguistic repertoires that was invented specifically for the purposes of humour,
entertainment, and identification with a particular group (classmates, friends).

6. Conclusions

Digital space determines language use, although this language use cannot be
separated from the offline language use and linguistic repertoire of the speakers.
Monolingual content appears to show a closer association between online and
offline language repertoires and language identities. Online multilingualism,
the use of multiple languages relies on the speaker’s entire linguistic repertoire,
but this does not necessarily require a high level of language proficiency and
does not always reflect the user’s language proficiency. It rarely conveys a
multilingual identity but rather symbolizes a desire for a trendy, fashionable
self-representation, which may be more important than real language needs.
Facebook users have a flexible multilingual repertoire, where flexibility means the
ability to adapt to the language needs of the target audience for a given comment,
share, update. The use of multiple languages seems to be the norm for university
students. Language choice, linguistic practices such as code-switching contribute
to the construction of an online language repertoire. Multilingual practices in the
social media make up the speaker’s complete language repertoire. The variety
of linguistic choices depends on participants’ linguistic repertoire. Facebook
users rely on their multilingual repertoires in a flexible way, shaped by the
linguistic needs of the target audience for each given post or response. Audience
maximization, code-switching, and intertextuality are the most frequent online
linguistic strategies to reflect multilingual linguistic repertoire.

The research presented in this study raises a number of questions. Although
this approach provides a rich source of data, exploring the links between online
and offline linguistic identity requires more accurate, more extensive research
in bilingual minority communities. Furthermore, in order to gain a deeper
insight, we need more and more detailed metalinguistic data. Finally, the use
of captions, symbols, and the study of multimodality can shed light on other
important questions of detail and require further investigation as part of the
digital linguistic landscape.
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HUNGARIAN PROFESSIONAL TRANSLATORS’
PERCEPTION AND ACCEPTANCE OF
AUTOMATED TRANSLATION

A Case Study

1. Introduction

According to Schwartz (2018), machine translation has its intellectual roots
in the 17%-century search for a universal language. With a “strong claim to be
the oldest established research discipline within computer science” (Schwartz
2018: 161), its practical realizations in the 20% and 21* centuries have resulted
in a particularly close human-machine partnership that cannot be overlooked or
ignored. Despite their scepticism backed by the early, low-quality performance
of various MT technologies,! translators are becoming increasingly aware of the
recent developments in neural machine translation (NMT). It is beyond the scope
of this paper to provide a comprehensive history of machine translation and neural
machine translation; for more recent reviews, see e.g. Stahlberg (2020), Yang
Zijian (2021), and Rivera-Trigueros (2022). We focus on the discourses around
automated translation, formulated by translators, more specifically by translators
whose working languages include Hungarian and who share their opinions on the
topic of social media. We analyse posts and comments published in a Facebook
group created as an online platform and a professional community for Hungarian
translators and interpreters.

2. Background and related studies

In our paper, we rely on the recent scholarly work in translation and translator
studies (cf. Imre 2020) that discuss how technology may affect the profession and

1 One of the earliest and most widely known MT services is Google Translate, which was
launched in April 2006. Although the scholarly literature has kept up with the advance-
ments of the technology (see e.g. Wu et al. 2016), there is a high number of social media
posts, pictures, and online articles discussing so-called Google Translate “fails”, i.e. mis-
translations or translation errors that are connected to the platform, urging the readers not to
trust computers or not to rely on Google Translate (see e.g. https://rigorousthemes.com/blog/
funny-google-translate-fails/).
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its future, to what extent it is accepted and used by translators and in translator-
training contexts, as well as the translators’ attitudes towards automation. Related
studies discuss these aspects drawing on several theoretical approaches and using
varied methodologies, both qualitative and quantitative, frequently combining the
two. Some scholars apply established tools and frameworks to address language
professionals’ attitudes towards the newest technological developments in the
field of translation. One such framework is the Technology Acceptance Model
(TAM). The original TAM focuses on the perceived usefulness and perceived ease
of use of new technologies (Davis 1989), where acceptance is defined by the degree
to which people “intend to use or continue to use the new technology” (c.f. Lu et
al. 2023: 9749). TAM has been applied in various fields of research, as it is “one of
the most well-known, cited, and supported models for predicting the adoption of
any technology” (Dianati 2022: 14). As a result of the structural changes brought
about by the COVID-19 pandemic and with the introduction of online courses,
it has been used in educational contexts as well, focusing on students’ and
teachers’ acceptance of online, mobile-assisted, or even asynchronous learning
environments (see e.g. Lu et al. 2023). Recent technological innovations in the
field of automated translation engendered several studies that apply TAM or an
extended version of TAM that mainly focus on students’ and teachers’ acceptance
of new technologies in educational environments in translation studies (see e.g.
Yang-Wang 2019; Al-Maroof et al. 2020; Dianati et al. 2022).

In surveying Finnish professional translators’ perceptions of technology,
Salmi (2021) applied the New Educational Models or Paradigms (NEMP) model,
which was created to study how teachers perceive the use of Information and
Communications Technology (ICT) and Augmented Reality solutions in the
classroom. Although she conducted her research involving 450 professional
translator respondents in 2014, before the introduction of neural machine
translation, her main findings are in line with later studies on the topic. While
several of her respondents see MT as a threat “that diminishes the appreciation
of the profession, lowers pay rates and hinders creative expression in the
target language” (Salmi 2021: 19), others focus on its positive effects such as
speeding up the process, bringing consistency to translated texts, and fostering
life-long learning.

In situating translators’ automation anxiety discourses stemming from the
understanding of machine translation as a threat, Nunes Vieira (2020: 16) bases
his findings on an analysis of blog and forum posts from the period between
2010 and 2017. He argues that the popular negative discourse on automation was
not shared in its entirety by the translators, and its potential economic effects
were seen as a secondary issue. Moreover, translators’ criticism of machine
translation was primarily aimed at its then-current limitations and related
business practices rather than being fostered by the fear of being outperformed
by automated translation tools.
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Pym and Torres-Simén’s study (2021) also focuses on discourses on
automation when looking at the different positions taken by the actors of the
translation profession (translator associations, translator training institutions,
industry representatives, etc.): “Public warning” from established translators;
Business as usual for “premium clients”; “Bridge the gap” in training institutions
and industry representatives; “Do what the machine can’t do” in training
institutions and professional associations; “No longer a translator” in work with
automation; “Do more than translate” in overlaps with other professions (48-52).

As our case study focuses on attitudes formulated by Hungarian translators,
it is important to review the latest studies related to this particular group.
In her 2023 book, Eszenyi reports on an ongoing survey conducted with the
involvement of Hungarian translators working for the Directorate-General for
Translation of the European Commission. In her research, she explores the
translators’ opinions on specific workflows within the directorate (concentrating
on the issue of proofreading and post-editing) and their attitudes towards the
use of automated translation, drawing on Salmi’s and Nunes Vieira’s above-
mentioned investigations. The results show that there is a consensus in this
group of translators about (neural) machine translation speeding up their work,
but they also stress the fact that a thorough post-editing of machine-translated
texts is necessary and that this process is made more difficult by the apparent
fluency of such texts (cf. Eszenyi 2023).

In our qualitative content analysis, we focus on the discourses that can be
identified in Hungarian translators’ online posts and comments about automated
translation, drawing on the factors and motives identified by the previous studies
on the topic. Although Hungarian is not one of the largest languages, it is in a
privileged position from the point of view of machine translation, as it is supported
by both Google Translate and DeepL, the two most widely used MT platforms.
Our goal is to outline discourses around the profession’s future in a Hungarian
context. We show that although automated translation is seen as a threat (from
several points of view), Hungarian translators take comfort in the smaller size
and structural characteristics of the language, claiming that technology would
not become as advanced as in the case of other (larger) languages.

3. Methodology and data

We collected our data from the Facebook group called Forditék és tolmécsok
szakmai csoportja [The professional group of translators and interpreters],
formerly known as Majdnem minden, ami forditas és tolmacsolds [Almost
everything that is translation and interpreting]. The group was created on 14
May 2014, and in January 2024 it had more than 4,300 members. The profile
description specifies that the group exclusively targets translators, interpreters,
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translation and interpreting students and teachers, translation service providers,
and translation technology companies. It also clearly states that it is not a
platform for advertising services or jobs, asking for help with translations, or
posting mistranslations (the description provides the appropriate links to
Facebook groups that specialize in such matters). In this way, the group has
created a platform where those involved in the Hungarian translation industry
can discuss topics related to the profession itself: issues of current legislation,
administrative problems, questions related to translation management, technical
support and assistance, research questions, etc. Thus, technological innovations,
such as advances in machine translation, are frequently mentioned and debated.
Our qualitative analysis is based on such posts and comments.

Several ethical issues have been taken into account (see Franz et al.
2019). We contacted the administrators of the group and provided them
with a description of the research question, the methods to be used, our data
protection guidelines to maintain the safety and anonymity of individuals, and
details regarding the publishing of the results. The administrators gave their
consent to carry out the research.

Data was collected from the group’s discussion page using the search function
and the keywords MT (machine translation) and gépi forditds ‘machine translation’.
The results were then filtered based on the date of the post. We decided to focus
on 2017, the year following Google’s announcement to switch to neural machine
translation on its publicly available machine translation platform in September
2016.% For this case study, we chose two posts and their related comments on the
topic of automated translation and its possible effects on Hungarian translators.
As of January 2024, the texts are still available on the group’s timeline. The posts
and comments were written in Hungarian. The examples included in our analysis
are presented verbatim and were translated by us.

4. Analysis

The first post (P1) in our analysis was published on 20 June 2017: Ki tart
attél, hogy a gépi forditds elveszi a kenyeriinket? [Who is afraid of machine
translation taking away our livelihoods?]. It generated 55 comments and replies
to comments in the group. We included 24 of these reactions in our database,
choosing the ones that are connected to the topic in question, as one of the
threads turned into a humorous back-and-forth between several users discussing
an unrelated issue. The other post (P2) was published on 10 December 2017,
sharing a link to an article about a neural network learning to translate from
English to French without human interaction. The post reads: Es megint csak

2 https://blog.research.google/2016/09/a-neural-network-for-machine.html (last accessed on:
25 January 2024).
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az a helyzet, hogy egyeldre szerencsénk van, hogy kis nyelv a magyar [And once
again we are lucky for now that Hungarian is a small language]. Out of the 16
comments and replies to comments under the post, we included the relevant
ones in our database (N = 11). We coded the comments using the number of the
post (P1 and P2), the number of the comments under the post (e.g. P1C1 is the
first comment under the first post), and we also marked the replies to comments
under a certain post (e.g. P2C1R4 is the fourth reply to the first comment under
the second post).

Both original posts frame the evolution of automated translation as a threat:
the first one reflects some sort of fear by formulating the question as ki tart
attél ‘who is afraid of’, and it also uses the phrase elveszi a kenyeriinket ‘will
take away our livelihoods” when asking about the translators’ attitudes towards
machine translation. The second post presents Hungarian as a small language
that is lucky from the point of view of the technological advancements with
widely-used languages, also stressing that it is most likely a temporary situation
(egyelére ‘for now’). The posts’ stances set the tone for the comments and
replies to comments that follow each post. Drawing on Nunes Vieira’s (2020)
methodology, we analysed the content of the 35 comments in our database to
identify the key point (or points) of their message and annotated them using a
list of 27 categories. The categories included vast descriptions such as “positive”,
“negative”, and “neutral” attitudes towards MT, as well as finer categories. Tables
1 and 2 include the results of the content analysis of the comments to the first
post, while tables 3 and 4 show the results from the second post, arranged
according to their frequency of occurrence.

Table 1. Classification of comments from the first post (overall attitudes
towards MT)

Overall attitude

MT neutral 11
MT negative 9
MT positive 4
Total 24

Table 2. Classification of comments from the first post

Categories Occurrence
MT is not a threat 10
Hungarian is safe 8
MT will surely take over translators’ jobs 7
MT texts are inherently lower quality than texts translated by 6

humans
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Categories Occurrence
Translators might need to find a different job 6
MT is a threat

MT is a helpful tool

MT has limitations

MT is constantly evolving

Translators need to acknowledge technological advancements
MT is changing translators’ tasks (e.g. MTPE)

Translators constantly need to learn new technologies
Comparison with other technological advancements

MT is not advanced enough yet

MT limits human creativity

MT still needs human assistance

MT is faster than human translators

Literary translation is safe

MT will be expensive

MT can produce quality translations

MT does not threaten the situation of “high-end” translators
MT can be used for repetitive texts

MT cannot keep up with the changes in the language
Translators need to specialize

Total
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Table 3. Classification of comments from the second post (overall attitudes
towards MT)

Overall attitude

MT neutral 8
MT negative 3
MT positive 0
Total 11

Table 4. Classification of comments from the second post

Categories Occurrence
Translators might need to find a different job 6
MT still needs human assistance 4
MT will surely take over translators’ jobs 3
MT texts are inherently lower quality than texts translated by 3

humans
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Categories Occurrence
MT is a threat 3
MT is changing translators’ tasks (e.g. MTPE)

Comparison with other technological advancements

MT is a helpful tool

MT has limitations

Translators need to acknowledge technological advancements
MT is not advanced enough yet

MT limits human creativity

MT does not threaten the situation of “high-end” translators
MT can be used for repetitive texts

Translators need to specialize

MT is not a threat

Hungarian is safe

MT is constantly evolving

Translators constantly need to learn new technologies
Literary translation is safe

MT can produce quality translations

MT cannot keep up with the changes in the language

MT is faster than human translators

MT will be expensive

Total
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Most of the comments show a neutral overall attitude towards automated
translation in both cases, negative opinions being the second most frequent.
Positive aspects were mentioned in four comments related to the first post, while
six months later, in the case of the second post, there were no explicitly positive
opinions. As both posts present MT as something potentially endangering the
jobs and livelihoods of translators, we classified the categories into three larger
conceptual groups: MT is posited as a threat to the profession, MT is a possible
threat, and MT is not a threat.

1. MT is a threat to the profession (total number of occurrences: 30)

Here we included the following categories: MT is a threat; MT will surely
take over translators’ jobs; MT limits human creativity; MT is faster than human
translators; MT can produce quality translations; Comparison with other
technological advancements. Some of the comments are short and to the point —
for example, comment P1C3: ez igy lesz ‘this is how things are going to be’ (i.e.
MT will take away translators’ jobs). Other users mention some kind of unrest in
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the industry that can also be interpreted as automation anxiety (cf. Nunes Vieira
2020):

P2C1R1: Szerintem valamennyire érthetd, ha az ember egy kis
bizonytalankoddssal fogadja azokat a hiraddsokat, amelyek egyre névekvd
stiriiséggel jelzik el6re, hogy nem feltétleniil lesz rank sziikség az dltalunk
belathato jovében.

In my opinion, it is somewhat understandable to be a little iffy when
hearing the reports that predict more and more frequently that we may not
necessarily be needed in the foreseeable future.

The users often compare human translators’ abilities with those of
automated translation. One of the comments includes an example of a German
text translated to English by one of the MT software, stressing the speed of the
process:

P1C8: (...) A forditas 0,5 mp eredménye. Melyik humdan fordté képes erre? (és
sokszor ilyen mindségben?) Szerintem butasdg errdl nem tudomdast venni. (...)

The translation is the result of 0.5 seconds. Which human translator can
do that (and often at this quality?) In my opinion, it would be foolish not to
acknowledge this.

When elaborating on the dangers of automated translation, some of the
comments invoke the potential constraints imposed by technology on human
creativity and freedom of translation:

P1C7R1: (...) Az sokkal kellemetlenebb, ha a gépi forditas vilaga
megszabja majd a haszndlhaté szavakat, kifejezéseket és fordulatokat,
és a szabadtszoknak odadobott sneciket a gépi forditds terminolégidgja és
struktiirdja szerint kell majd leforditani. Az ronda lesz. (...)

It will be much more unpleasant if the world of machine translation dictates
the words, expressions, and phrases that can be used and the snippets
thrown to translators will have to be translated according to the terminology
and structure of machine translation. That will be ugly. (...)

It is important to stress that not all comments in this group express an overall
negative stance towards MT: for example, in five cases, translators make sense
of the new circumstances by comparing them to other instances when certain
jobs and professions disappeared because of technological advancements. Users
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mention the introduction of the kneading machine (vs. kneading bread by hand),
car production vs. building wagons, and how knocker-ups and piano tuners
became obsolete, stressing that it is not unprecedented that some professionals
have to find other jobs. In this group of comments, the effects of the advances
in technology on the profession are seen as a given and as something translators
cannot influence.

2. MT is a possible threat to the profession (total number of occurrences: 42)

Here we included the following categories: Translators might need to find a
different job; Translators need to acknowledge technological advancements; MT
is changing translators’ tasks (e.g. MTPE); MT is constantly evolving; Translators
constantly need to learn new technologies; MT does not threaten the situation of
“high-end” translators; Translators need to specialize; MT can be used for repetitive
texts. In this group of comments, translators expressed a more nuanced approach
to the issue of automated translation: their general stance is that technological
advancements do exist and can threaten the livelihoods of translators; however,
translators have several opportunities to counteract these processes when it
comes to their activity. It thus presumes an active response to the changing
circumstances of the profession.

One such response is acknowledging the existence of new and developing
technologies, accepting the need to learn and adapt, and being open to
specializing more:

P2C1R5: azt hiszem, egy podcastben hallgattam egyszer végig, hogy tette
tonkre a zongorahangolé-ipart a gramofon, majd déngdélte a foldbe a
radié. Szerintem is sziikség lesz emberre, két kiilonbséggel: sokkal inkdbb
szakosodnia kell majd, illetve dsszességében kevesebbre lesz sziikség, mert a
munka danddarjat elvégzik majd a neurdlis halok/barmi mds. Nyilvan nyilni
fognak mas lehetdségek is, de szerintem hosszabb tdvon kevesebb forditéra
lesz sziikség; aki maradni akar, annak képeznie kell magat.

I believe I listened to a podcast once about how the piano-tuning industry
was destroyed by the gramophone and then knocked into the ground by the
radio. I also think humans will still be needed, with two differences: they
will need to specialize a lot more, and overall, fewer of them will be needed
because the bulk of the work will be done by neural networks/something
else. Obviously, there will be other opportunities, but I think in the long
term, fewer translators will be needed, and those who want to stay will have
to educate themselves.
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Other comments stress that MT can help the profession by eliminating
repetitive texts and boring translations:

P1C14 (...) Ha viszont szuperman vagy a tertileteden, és te nyomod a takkot,
képes vagy felfogni, mire jok a CAT-eszkozok, tanulsz, okosodsz — akkor
nem/[csak] hogy lesz munkdd, hanem a low-end kategéria kikopasaval tébbet
is fogsz keresni. Tovabbd nem lesznek olyan, zavaréan kevés kihivast rejtd
munkaid tobbé, amikor olyan szovegeket kell szakmanyban forditanod, hogy
,majd kattintson a ‘Tovabb’ gombra”.

But if you are a superman in your field, you know your tricks, you can
comprehend what CAT tools are for, you learn, you get smarter — then
not only will you have work, but you will actually earn more money with
the disappearance of the low-end category. Also, you won’t have those
annoyingly unchallenging jobs anymore when you have to churn out

399

translations such as “then click ‘Next’”.

These translators also iterate that the profession is changing and that new
tasks, such as machine translation post-editing, will become widespread, but
the people who are willing to perform such tasks are in no danger of losing their
source of income:

P1C12: Szerintem sok fordité kenyerét el fogja venni, de nem mindenkiét.
Atalakul a szakmank, és elétérbe kertil a gép utdni ellendrzés, a kész szévegek
jovdhagydsa. Mindenesetre még jo ideig nem kell mds munkat keresniink. (...)

I think it will take away the livelihoods of many translators, but not from
everyone. Our profession is changing, and the focus is much more on post-
editing and the approval of translated texts. In any case, we won’t have to
look for another job for quite a while.

P2C1R4: Emberre mindig sziikség lesz (vagy legalabb még jopar évig), csak az
fog megvdltozni, hogy melyik az az ember. Ma az olcsé ,,sima” fordité a mend.
Holnap a ,szuperszakosodott kizdarélag mdgnesekkel foglalkozé elméleti
fizikus” fogja elvenni a melét, mert annak kell atnézni a forditdsokat — de azt
nagyon alaposan és nagyon jol és trippla [sic!] pénzért. Az ,ipar” még mindig
annyit fog kélteni. S6t, megkockdztatom dllitani, tobbet!

There will always be a need for humans (or at least for a few more years); the
only change will be in who they are. Today, the cheap “basic” translator is
in fashion. Tomorrow, it will be the “super-specialized theoretical physicists
who only work with magnets”, who will take the job because they will be
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the ones to check the translations — but very thoroughly and for triple the
price. The “industry” will spend the same amount of money. And, I dare say,
maybe even more!

It is interesting to note that while in the comments under the second post
the most frequent category is Translators might need to find other work, iterated
in 6 of the 11 comments (54.5%), in the case of the first post, it only appears in
6 comments out of 24 (25%), so there is a recognizable shift over the six months
between the publishing of the two posts.

3. MT is not a threat to the profession (in the Hungarian context) (total
number of occurrences: 58)

Here, we included the following categories: MT is not a threat; Hungarian
is safe; MT texts are inherently lower quality than texts translated by humans;
MT is a helpful tool; MT has limitations; MT is not advanced enough yet; MT still
needs human assistance; Literary translation is safe; MT will be expensive; MT
cannot keep up with the changes in the language. Most of these comments focus
on the role and limitations of automated translation in the translation process,
stressing the lower quality of machine-translated texts and the need for human
assistance. Several translators agree that one of the (possible) limitations of
machine translation is the inability to keep up with the changes in the language
(especially in vocabulary) and that it is the task of human translators to verify the
process and bring it up to date:

P1C7R1: Forditékra egyébként a gépi forditdshoz is sziikség van, hiszen
vdltozik a nyelv (széhaszndlat, illetve 0j szavak), azt pedig folyamatosan
figvelni és ellendrizni kell, kiilonben akdr az is el6fordulhat, hogy
archaizalédnak a mostani nyelvek, mert mddositdsokat a gép nem enged be,
de legalabbis hatrasorolja azokat.

By the way, translators are needed for machine translation as well since
the language is changing (language use and new words), and this must
be constantly followed and checked, otherwise current languages might
become archaic, as the machine does not allow for changes, or at least
pushes them down.

P2C2R2: (...) talan tényleg nem drtana iddénként ellendrizni, ami viszont
mdr nem kénnyt iigy. Ennek sordn egyébként tavlatilag a nyelv valtozdsait
is kellene majd kezelni (divatszavak és hattérbe szorulé vagy idével furcsan
hangzo szavak, 1ij székapcsolatok, ilyesmi). (...)
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It might be a good idea to check it from time to time, which is not an easy
task. This should also take into account changes in the language over time
(trendy words and words that are becoming obsolete or sound strange over
time, new collocations, things like that).

Literary translation is seen as something that is inherently safe from the
point of view of automated translation:

P2C2R1: A miiforditds szerintem megissza, a tolmdcsolds azonban nem
biztos... (...)

I think literary translation will be off the hook, but I am not sure about
interpreting.

P1C8: (...) Ja, igen, tudom, ott vannak a versek stb.
Oh, yeah, I know, there are the poems, etc.

One of the most significant results of our research is that Hungarian
translators often argue that the Hungarian language and Hungarian translators
are safe from machine translation taking their jobs. Most frequently, they explain
this by invoking the structural and typological differences between Hungarian, a
synthetic and agglutinative language, and other more widely-used analytic Indo-
European languages MT software is optimized for.

P1C10: A mi ékes magyar nyelviinkkel az odabb van még. A sokféle raggal
nem boldogul a rendszer.

With our eloquent Hungarian language, it is still further away. The system
cannot cope with the many different inflectional suffixes.

P1C10R2: nem a piacon mulik, az agglutindlé nyelvek eleve nehezebben
algoritmizalhaték, a magyarban pedig a megfogalmazds, a mondatszerkezetek
kialakitdasa, a mondatfiizés vagy akar a szérend mdédositasai is nehezitik a
leképezést. Persze heurisztikaval, izombdl sok mindent le lehet nyomni, de a
gépi forditdsok nagy része még elhasal a magyaron.

It is not up to the market, agglutinative languages are inherently more
difficult to algorithmize, and in Hungarian, wording, sentence structure,
sentence construction, or even changes in word order make mapping
difficult. Of course, with heuristics, using brute force, a lot of things can be
figured out, but most machine translations still fail with Hungarian.



HUNGARIAN PROFESSIONAL TRANSLATORS’ PERCEPTION 177

Others state that structural and typological differences are not in fact an
obstacle for the software, meaning that it could be developed and optimized
to overcome such issues, but the Hungarian market is not large enough for
companies to invest many resources in developing MT solutions for this
particular language:

1C10R1: Hidd el, nem a magyar nyelv ékes volta (bdarmit is jelentsen ez)
jelenti itt a f6 akaddlyt, a sok raggal seperc alatt elboldogulndnak, hanem a
magyar — szerencsénkre — til kicsi piac a Google szamdra.

Believe me, it is not the eloquence (whatever that means) of the Hungarian
language that is the problem — they can deal with the different inflectional
suffixes in a jiffy —, but the Hungarian market — fortunately to us — is too
small for Google.

5. Conclusions

The changes brought about by the introduction of neural machine translation
resulted in feelings of uncertainty among many professional translators. The
acceptance of technological innovations within different fields has been studied
for a long time (Davis 1989), but there is a growing body of literature that focuses
on translators’ perception and acceptance of automated translation (Nunes
Vieira 2020, Pym-Torres-Simén 2021, Salmi 2021). In our paper, we examined
the comment threads under two posts from the Facebook group of Hungarian
professional translators. Both posts asked members for their views on the impact
of automated translation in the year neural machine translation became widely
available (2017). Our analysis shows that while the comments can be broadly
categorized as manifesting positive, negative, or neutral attitudes towards MT, the
finer categories resulting from the content analysis outline a range of arguments
in evaluating the potential consequences of automated translation. Some voice
their fears of losing their livelihoods, while others accept the change as a given
by comparing it to other technological advancements throughout history. Those
with more positive attitudes say that there will always be a need for human
assistance, although translators might have to specialize even more in the future.
The most remarkable finding was that many members of the group tried to
reassure those who felt insecure about the future of their jobs by pointing out
that the “eloquence” and the structural dissimilarities of the Hungarian language
are characteristics that keep Hungarian language professionals safe in the face of
automated translation. Moreover, the fact that Hungarian is a “small” language
was also used as an economic reason when arguing that the new technology is
not a real threat to Hungarian translators.
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VALIDITY AND RANGE OF CODE OF
ETHICS FOR TRANSLATORS

1. Introduction

The revolution of technology has led to globalization, which enables people
to be present in the online world and “hide” there as well, leading to less direct
and personal contacts. The consequences are manifold, but we would like to
focus on the emerging importance of translation that also made this globalization
possible.

There are many scholars who have argued for the growing importance of
translation worldwide, which turned to an industry towards the end of the 20
century, and there are studies discussing its constant growth and size, especially
in Europe (Pym et al. 2012).

Bermann (2005: 1) offers and in-depth analysis of the interwoven relationship
between language, citizenship, and display of economic, military, and cultural
power bound together via translation, giving rise to growing concerns about
possible ethical misconduct.

The beginning of ethics is in fact the “encounter with the Other” (Levinas
1961: 43ff, quoted in Goodwin 2010: 19), and since translation connects people,
it is also “intrinsically ethical” (ibid.), as translators have to deal with the “other”
responsibly, far beyond exclusively linguistic issues (e.g. social norms, rules,
conflict management).

Baker also discusses ethics and morality, mentioning that these terms refer to
“our ability to make decisions on the basis of what we believe to be morally right
or wrong in a specific context” (2011: 275). Furthermore, she mentions that ethics
is mostly associated with negatively formulated principles of “don’ts” rather than
“dos”, while morality is connected to “everyday decisions, features prominently in
public debates about the rights and wrongs of specific events”. Thus, ethics deals
with the “right conduct in professional life”, which is why translators should
follow a professional code of ethics (CoE), although Pym (2001: 134) admits that
this is problematic due to the nature of the profession (to be discussed later).

Translation as a profession — similarly to others — requires certain types of
competence, always including linguistic and cultural skills, completed with
cultural, technical, and subject area knowledge. More recently, interpersonal
communication skills are also highlighted (Robin 2019), stemming from the
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personality of the involved (Goleman 2007: 9). This is only possible with constant
self-training, and conflict management is also a professional competence,
together with successful company management (Inghilleri 2009: 103).

As for self-training and development, Hoffmann (2003: 18) mentions that
professional educators have to be at least “good enough”, which may be valid
for translators as well. This entails that all professionals should strive for the
maximum possible, which is nevertheless not perfect. After all, it is the satisfied
client who returns with further assignments. And the first issue regarding
ethics is connected to this translator—customer relationship because business
relationships are typically client-oriented, and in the case of translation there are
no requirements regarding qualifications.

As Inghilleri (2009: 103) points out, the lack of “precise academic or
professional prerequisites to be a translator” affects negatively the status of
translators, not to mention that the subjectivity of translation quality is another
problem.

Quality translations may come from various translator categories, ranging
from professional full-time (in-house salaried or freelance), professional part-
time, or occasional translators, but — due to the lack of prerequisites — we have to
mention the category of “outlaws” (Gouadec 2007: 92-103), who do not pay any
of the mandatory contributions or taxes, the “invisible” translators (secretary,
manager) and, of course, the amateurs, fansubbers, or volunteers involved in
crowdsourcing projects.

Although scholars characterize the professional translators as applied
linguists with above-average language skills and able to operate a business (if
they are freelancers), who see translation as the combination of art and skill, and
are humble enough to know that self-training is essential. This is why they form
various clusters, translation associations and design codes of ethics they respect.

Nevertheless, those labelled as non-professionals prove that virtually anyone
can become a translator, and in fact many people — for various reasons (knowing
languages, unemployment, fun) — try to become one, hoping that being able to
provide acceptable quality enables them to resist on the job market. After all,
quality is subjective, and even Steiner states that “[n]inety per cent, no doubt,
of all translation since Babel is inadequate and will continue to be so” (Steiner
1998: 417).

After all these facts, it is no wonder that the status of translators is rather
low, which is further lowered by the (r)evolution of technology, namely machine
translation, peaking in science-fiction movies, where a top-notch in-ear gadget
can flawlessly translate from and into all languages.

Sensing the “dangers” coming from amateurs and technological development
alike, professional translators have tried to elaborate codes of ethics, whose
content is worth discussing.
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2. Code of ethics for translators

While educators struggle hard to raise their status with reshaping national
CoE (Hoffmann 2003: 15), translators cannot find the necessary consensus
regarding responsible action and goals of translation (Inghilleri 2009: 104),
even if more and more quality-assurance-related material is published (e.g. EN
15038:2006 or ISO 17100:2015, cf. Robin 2019).

The essence of all CoE is to protect the interests of those who elaborate it by
establishing certain guidelines for professional conduct, development, as well
as strengthening their self-esteem, visibility, and accountability (cf. Maier 2007).
More than that, the need of CoE is connected to business regulation and ensuring
professional quality, and the relatively new appearance of CoE for translators
marks its relevance to the extent of preventing potential conflicts.

In fact, a well-designed CoE must collect values and establish tradition by
stating universal moral requirements (Aary-Tamas 2003: 55) while practising
a profession. Hence all of them contain “universal” statements (Jelenits 2003:
28), and they are short, public, and easy to understand by anybody (Hoffmann
2003: 15). Interestingly, there are only two principles stipulated by all codes:
confidentiality and competence (McDonough Dolmaya 2011: 30). Of course,
further principles are also mentioned, such as impartiality/neutrality, accuracy/
fidelity (Inghilleri 2009: 102), conflict resolution, professional development,
advertising, translator rights, and working conditions, but these are not exclusive
to the profession of translation.

Ethical disagreements also appear when discussing accuracy (cf. Lawrence
Venuti’s foreignizing and domesticating principles, how equivalence is achieved,
issues of cultural adaptation and political correctness, etc.) or whether it is
ethical to translate illegal (dangerous), immoral (offending public morality), or
unethical (e.g. containing false information) texts knowingly (cf. McDonough
Dolmaya 2011: 32).

While national professional translator associations have elaborated a CoE,
membership differs a lot: some have to prove proper qualifications, others have
to swear an oath to be accepted, while some only focus on membership fees,
accepting virtually anyone wishing to adhere, which raises further questions:
if membership to a professional association is not compulsory, what is the
percentage of members compared to the “outsiders”? Can an association with
optional membership reach the desired impact on raising the status of profession?
Ultimately, who is it intended for and to what extent may a CoE become binding?

A well-drafted CoE may strive for regulating the business, including
personal relationships, responsibility, abuse, where and how to file a complaint,
possible punishment, but all these refer only to members (Barlai 2003: 64) and
mostly when membership is not automatic and a membership fee is to be paid.
Nevertheless, members open these “rulebooks” rarely, and “[m]ost pick up a



184 ATTILA IMRE

rather general sense of the laws and ethical principles and preferred methods of
translation from other people, in practice, and when faced with a gray area must
frequently ask what to do”, as Robinson observes (2003: 219).

A more sobering conclusion is formulated by Inghilleri, stating that “there
is no current consensus on the nature and status of professional codes of ethics”
(2009: 102), and even if this was formulated more than a decade ago, we tend to
think that it is still valid and it will always be, as “ethical choices are grounded in
forms of rationality that are inherently subjective” (2009: 103). For instance, the
Association of Hungarian Translators and Interpreters (MFTE) admits that work
and ethical requirements are not set in a generally accepted way in Hungary,'
and should ethical issues arise, members are to pay a fine of no more than 31
euros (35 dollars).

The translator may come in contact with the customer, the text, and fellow
translators or experts in a particular field, so it is worth checking possible ethical
issues in these relationships.

2.1. Translator and customer

The translator may be faced with ethical issues when meeting a customer
who might represent dangerous views, possibly resulting in “judicial, political,
military or ideological conflict” (Inghilleri 2009: 102).

Further cases may also arise, such as when the translator decides to sub-
contract the commission or breaches confidentiality (Barlai 2003: 58-63), while
the client may not be willing to honour the commitment.

There are more and more articles discussing the impact of distancing from
the client in the age of online communication, which contributes to a diminishing
sense of responsibility, especially when there is no contact whatsoever between
the translator and the client (only via an agency).

Chriss (2002: 92) offers advice on how to reject unethical commissions,
prevent delayed payments, or handle clients who question the quality of
translation, while Gouadec (2007: 238) explicitly warns translators against
deceiving the client by counting extra time. However, Newmark mentions that
an exaggerated client-oriented approach is already the criticism of the entire
society (Anderman 2003: 49).

Finances can easily result in ethical issues. Spinoza thought that “money
has furnished us with a token for everything: hence it is with the notion of
money that the mind of the multitude is chiefly engrossed: nay, it can hardly
conceive any kind of pleasure, which is not accompanied with the idea of money
as cause.”? We think that this is still valid, and to avoid money-related issues,
translators should formulate in writing a clear statement regarding price offer,

1 https://mfte.hu/hu/mfte/etikai-kodex (last accessed on: 19 July 2019).
2 http://www.gutenberg.org/cache/epub/971/pg971.html (last accessed on: 19 December 2019).
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deadline, possible repercussions in case of failing deadlines from both sides,
confidentiality, sub-contracting, and anything else that might seem important in
this respect (e.g. based on experience from previous cases).

The client may also be in trouble when looking for a reliable translator when
not knowing them in advance. A special case in Romania is amply discussed
by Pym et al. (2012: 29), where the Romanian Translators’ Association has 112
members, while the Justice Department has a list of nearly 33,000 translators
and interpreters due to a previous loophole in the system (graduation used to be
enough to obtain the certificate).

2.2. Translator and text

There are views that the “the space between translator and text or interpreter
and another speaking subject is acknowledged as irrefutably ethical”, and thus
they are tied to CoE (Inghilleri 2009: 102), and text production contributes to
professional norms directly, as they have a “prescriptive pressure” (cf. Dimitriu
2005: 54).

The intimate relationship between the translator and text may suffer
from ethical considerations due to various reasons: personal belief (text with
a different political view), or a text that is racist, contains pornography or false
information (advertisements). In these cases, it is worth thinking about whether
the translator has the right or not to refuse these texts (as an in-house translator,
the situation may be much more complicated) and whether the translator is in a
proper financial position to reach an unbiased decision. These cases might have
been a possible incentive to Chesterman (2001), who drafted a proposal for a
Hieronymic Oath, similar to the Hippocratic Oath taken by physicians. Needless
to say, it was an interesting endeavour with little impact.

Although forum discussions advise translators never to accept unethical
jobs, it is highly questionable whether this is tenable for all translators under
any circumstances. The Hippocratic Oath takes the burden from the doctor who
has to take care of all dying patients, while refusing the translation of how to
make a bomb is morally more challenging, knowing that somebody else will do
it anyway.

Another ethical challenge may be connected to lexical and grammatical
transfer operations, more precisely omission (Klaudy 2003), which may result
from ignorance, redundant element, but without the shadow of censorship,
while accuracy is a pillar of translation in general; the translator may feel it
unnecessary to properly render all Hollywood-induced taboo and sex words,
while struggling to maintain equivalence on the verge of (un)written cultural
norms, yet rendering the real-life situation of the battlefield with a dying soldier
either praying or cursing. As Sofer explains, the rendition must be “close enough
to the original not to alter any of its meaning, full enough not to omit any detail,
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no matter how seemingly insignificant, and elegant enough to provide at least
some of the stylistic character of the original text” (2013: 3).

Still, the most debated issue is the direction of the working languages. There
are a few guidebooks and CoE stating that translators should translate only from
B to A (non-native to native language), which disregards bilinguals and real-life
practice:

Any code of good practice has it that translators translate into their own
language and culture only - or at least into languages where they have mother
tongue proficiency. When the strategic or commercial stakes are high, many
large international translation companies even take this requirement one
step further and consider that a translation must be done by a native speaker
specialising in the particular field concerned and actually living and working
in the country where the translation will be used. (Gouadec 2007: 90)

The Romanian Translators’ Association (ATR) suggests that professional
translators translate only into their native language, based on Durban (2011:
16), similarly to McKay, who says that the target language is “almost always the
translator’s native language” (2006: 17), first formulated in Nairobi (Anon 1977):
“A translator should, as far as possible, translate into his own mother tongue
or into a language of which he or she has a mastery equal to that of his or her
mother tongue.”

All we know is that non-professional translators who are outside of any
professional organization do not follow any guidelines, except for personal
joy and seeking the favour of the public. It was surveyed that they favour
foreignization and “reject domestication as an impoverishment which does
not allow appreciating the original to the full” (EC 2012: 35-36), also following
commercial interests, without considering native or non-native target languages.
And, presumably, they are not the only ones. In this respect, it is questionable
whether translators are morally responsible or not for their work (McAlester
2003: 225), to which Whang may have an answer: “Translators are responsible
to authors, not readers”, cited by Goodwin, who considers that this statement
degrades “the role of the translator” (2010: 38).

A final thought is that translators considering themselves professionals
should produce texts by the highest possible (personal) standards to their own
satisfaction first, hoping that the client will also be satisfied.

2.3. Translator, peers, and other experts
Dishonest business competition is often mentioned among peers, which

is why CoE warn us against it, encouraging professional attitude towards each
other.



VALIDITY AND RANGE OF CODE OF ETHICS FOR TRANSLATORS 187

Collaboration among fellow translators is rather reduced, as they are mostly
solitary workers, although there are more and larger in-house projects favouring
common work. This may be the reason why solving disputes and friendly conflict
management is little discussed (Robin 2019) although “translators cannot escape
the burden of their moral proximity to others” (cf. Inghilleri in Baker 2011: 274).

There are CoE that explicitly ban criticizing another fellow in front of the
client, offering help to each other at all times, while Gouadec offers a “what-
not-to-do” list with colleagues who are “all in the same boat together” (2007:
230), concluding that all unfair competition will eventually lead to undesired
consequences. Going online has both advantages and drawbacks, and unfair
issues can spread rapidly.

However, translators learn quickly that it is more beneficial to help each
other by contacting each other via associations, forums, and gatherings, especially
that the number of professionals is restricted, specializing in different areas and
commonly struggling with amateur outsiders, dishonest clients, technological
challenges, and whatnot. However, the character traits of the translator are also
important, leading us to the next section.

2.4. Translator and the self

Moral conduct in the Western world has been around since the Bible
with its Ten Commandments, and traces of them are to be found in millions of
guidebooks and CoE worldwide.

Translator competence typically includes respecting deadlines and
producing high-quality texts, which depends on the translator’s skills. Although
high quality means no “perfect’quality, and the evaluation of translations is
rather subjective, there are clues to be followed (Samuelsson-Brown 2006: 93)
in order to create ethically acceptable texts to satisfy both the client and the self.

It is considered unethical to accept commissions in areas the translator
is not competent enough (not necessarily an expert), even if amateurs have
no issues with that. This is why Gouadec includes the “outlaw” category of
translators (2007: 170), without offering an adequate solution. No CoE can
regulate things belonging to the realm of personal conscience, especially when
clients exclusively opt for cheaper solutions.

Having discussed the relationships between the translator, customer, peers,
and the self, it is time to draw possible conclusions regarding the validity and
range of a CoE under the given circumstances.

2.4.1. Validity and range

We have seen that a CoE might work in theory, but — in our opinion — there
too many challenges to be functional in practice.
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Market survival is among the most important factors, which might prove
to be little compatible with ethical considerations. Particular challenges are the
following:

1. Rapid development of technology, especially machine translation, but
term bases or translation memories available online may also be tempting to be
used unethically;

2. Fellow translators, especially amateurs, fansubbers (offering immoral or
unethical but appealing translations containing opprobrium or blasphemy; cf.
Landers 2001: 153);

3. Occasional and part-time translators who go below standard prices or
carry out translations in the form of crowdsourcing;

4. Jobless experts in particular fields who “know” foreign languages;

5. The rapid spread of global English with lowered language expectations,
as both source texts and target texts (cf. McWorld, McLanguage in Barber 1992),
and ultimately the appearance of McTranslations.

Given these challenges, it is important to ask how valid a CoE may be,
designed for professional translators, envisaging theoretical or ideal cases. Yet,
there are still a lot of professionals with membership to various organizations,
associations, and many non-professionals seem to implement certain work
ethics, so we tend to believe that CoE are still valid, though limited, offering
guidelines that might be challenged any time, even by professionals.

The range of a CoE is obviously limited, having binding power only within
the associations where it was drafted, not to mention that membership is rather
loose and can be yielded any time. It may only serve as a “recommendation for
others” (Barlai 2003: 64), still lacking satisfactory guide how to settle problematic
issues and “punishment”. While professionals follow a CoE, they have to resist
the temptation coming from the “non-followers”, who care little about the status
of translators, adapting a “here and now” approach to job opportunities.

While there have been many allegations about the disappearance of
translators per se, starting from the 1950s (cf. Imre 2013: 223-29), we see that
more texts need more machine translation processing and more quality assurance
carried out by humans (cf. Biau Gil and Pym 2006: 17).

3. Conclusions

The presented challenges, reduced validity and range signals that a
“deontology of ethics” for translators is still problematic, and it “poses a major
challenge for the field of translation when it suggests the possibility of establishing
a set of codes that could distinguish an ethically ‘correct’ course of action in a
given situation from an ethically ‘good’ or ‘bad’ one” (Inghilleri 2009: 102).



VALIDITY AND RANGE OF CODE OF ETHICS FOR TRANSLATORS 189

First, it is questionable whether we can include all translators into “the
same boat”, thus formulating whatever guidelines or CoE seems to be in vain.
Actually, professionals have been accused of hypocrisy as calculating “price per
word” without “scruples at helping exploitation, misery and war” (Manuel et al.
2004 in Baker 2011: 295), suggesting that the rejection of non-qualified persons
into the profession should stop. On the other hand, professionals know that
professional ethics is much harder to expect when translation is not considered
to be a profession, without the need of proper qualifications. In their view,
amateurs and technology are directly responsible for the lowering status, while
non-qualified translators offer countless samples of mistranslations carried out
by qualified/certified ones.

It is also true that few qualified translators with decades of experience can
keep up with the latest trends in the translation industry, where text is combined
with sound, image, video (audiovisual translations), not to mention webpage or
game localization, which is one of the fastest growing industry.* More than that,
the rigidity of age-old rules definitely needs revamping: for instance, language
use in a changing culture (e.g. taboo words in movie dubbing or subtitling) or the
acceptance of translation as an ancillary service of the entertainment industry.

The Hieronymic Oath mentioned before, on the one hand, represents the
effort to raise the status of translators and possibly transform them into some sort
of “qualified” translators, while, on the other hand, it may raise public awareness
concerning translation as a profession with responsibility towards humanity.
Codes of ethics not referring to all possible members, such as professional,
certified, non-professional, amateur, fan translator, fansubber, occasional, part-
time (listed by Gouadec), or even trained or untrained “activist” (mentioned by
Drugan and Tipton 2017: 121), cannot be fully “operational” (Gouadec 2007),
while the mushrooming of university BA- and MA-level specializations may
not necessarily endow would-be translators with competence characteristic of
professionals.

More than that, it is also questionable whether the specialized translator’s
exams in various fields (legal, medical, economy, etc.) are worth the investment
instead of entering into partnership with a real expert in the field or building a
sizeable term base and translation memory from trusted sources.

Given that the non-member translators are much more numerous, a possibly
valid code of ethics should target them by handling diversified job descriptions
within translation and the watermark for all translations should be quality,
however subjective it may be. There will always be translators favouring work
“in the shadows”, and thus tax-paying might not justify professionals by itself
either, not to mention that the legal consequences for tax evasion are far below
compared to other jobs.

3 Cf. https:/trends.memoq.com/memoq-trend-report-2019/ (last accessed on: 14 January
2020).
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At present, we agree that there is still no “clear understanding of or agreement
about what an ‘ethical’ approach actually means in the context of translation
theory or practice” (Inghilleri 2009: 100). Codes of ethics in circulation may be
interesting for the members, students, novice translators, or scholars analysing
them,* and it seems to be utopian to cover all “walks of life”.

One of the most respectable CoE, issued by the American Translators’
Association (ATA, USA),° contains no more than eight remarks: three referring
to clients, two dealing with quality assurance, two about colleagues, and one
about the financial reward. While a much greater percentage does not follow
these recommendations, we also have to consider the majority of customers,
who might have even less knowledge about ethical backgrounds, focusing on the
lowest possible prices and acceptable quality for a particular assignment.

After all, taking ethical decisions and accepting or refusing assignments is
the result of careful considerations of gains and losses during a rather intimate
mental process, which may be influenced by the knowledge of a CoE, but it
takes a man “governed by reason” to be “just, faithful, and honourable in their
conduct” for a lifetime, following the path described by Spinoza (scholium to
E4p18, Spinoza 2014).
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REFERENCE SKILLS - WHY (AND HOW)
SHOULD WE ENCOURAGE STUDENTS
TO USE DICTIONARIES?

1. Introduction

In today’s fast-changing online world, we need to have a wide range of
knowledge — but not necessarily in our heads. Students need an education that
builds a solid foundation for life-long learning in order to compete with advanced
professional skills in our rapidly changing society, in which new knowledge
must constantly be acquired and integrated. Dictionaries and encyclopaedias are
the first reference sources students should learn to use, and in turn these skills
will help them to prepare for university-level work. Students with proficient
dictionary skills will find it easier to use a variety of reference materials as they
transition from primary to secondary school and thence to university. Eventually,
when learners have reached the level of using reference works effectively, they
will become autonomous learners who are responsible for their own learning
activities (cf. Chambers 1999, Cubillo 2002, East 2008, Frankenberg-Garcia
2011, Kirkness 2004, P. Markus 2020b). The much-talked-about Generation Z is
rightly expected to be able to perform complex cognitive operations necessary to
access and map information, having “grown up” around mobile devices and the
Internet. However, access to quality and reliable information can be hindered if
students are not taught the means to access it.

In the language-learning process, it should be the task of language teachers to
draw students’ attention to the correct use of (both digital and print) dictionaries
and other reference works, so teachers should be prepared for this task. The use
of reference works should also be emphasized as part of the (language-)learning
process in universities. All these background events clearly outline some important
steps to be taken in order to provide training for teachers to fill this gap (cf. Atkins
and Varantola 1998, Cowie 1999, Dring6-Horvath P Markus and Fajt 2020, Lew
2011, Lew and Galas 2008, P. Markus 2020a, P. Markus and P6dor 2021, P Markus
Fajtand Dringé-Horvath 2023, Sinclair 1984, Yamada 2010).

With this paper, I would like to contribute to the enrichment of studies
on the teaching of lexicography (and dictionary skills) as an academic subject.
The more widely we share our academic experiences, the more insight we can
provide into different practical teaching methodologies and their effectiveness
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(for more on the subject, see, for example: Bae 2011, Béjoint 1989, Chi 1998,
Hartmann 2001, Magay 2000, Nkomo 2014, Préi¢ 2020, P. Markus 2020b). The
exposition will be organized into two parts as follows: first, the Lexicology and
Lexicography course is presented in detail, which is then followed by a short
examination of the exercises for teaching the use of dictionaries.

2. Teaching lexicography and dictionary use

To achieve the above-mentioned objectives, it is necessary to have the active
support of the (language) teacher, who, with the appropriate methodological
knowledge and support materials, can bridge the gap between dictionaries and
their users. The results of surveys and monitoring of dictionary use seem to
show a dismal picture of language learners’ reference skills (see, for example:
Atkins and Varantola 1998, Bogaards 1998, Chan 2012, Markus and Szollésy
2006, Nesi and Haill 2002, Nesi and Meara 1994, Nied Curcio 2022). Among
other things, it is a common problem that dictionary users are not aware of where
to find answers to their questions about words, fixed expressions, synonyms,
and grammar — or if they do find the answer, they often cannot interpret the
information found. Usual issues with interpretation are mostly caused by the
lexicographical codes, symbols, and abbreviations used in dictionary practice.
Moreover, a lot of previous research reports that very little training in dictionary
use takes place in schools (Markus and Szo6llsy 2006, Nied Curcio 2022).

The development of dictionary skills should start in primary school and
be progressively developed in secondary school as the language level rises
in order to ensure quality knowledge and skill development. Even university
students, especially teacher trainees, need to learn to use dictionaries properly
(cf. Nesi 1999). It is encouraging to see that more and more universities are
recognizing the importance of teaching lexicography and dictionary use (e.g.
Hartmann 2013, Magay 2000, Nied Curcio 2022, P. Markus 2020a, P. Markus
and P&dor 2021, Préi¢ 2020).

3. Lexicography and dictionary use as a
university course (at Karoli Gaspar University
of the Reformed Church in Hungary)

3.1. About the course in general

The aims and reasons outlined above confirm the fact that it would be
useful to complement theoretical lexicographic teaching in the university
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context with dictionary didactics and the teaching of dictionary use. In the
following, a course in Lexicology and Lexicography, which has been taught since
the academic year 1996/1997 (at the Department of English Linguistics), will
be outlined. The lexicology section of the course serves as a foundation for the
various lexicographic topics that follow. The goal is to introduce the theoretical
and practical connections between these two key areas and to provide all the
necessary elements needed for practical training in the use of dictionaries.

Kéroli Gaspar University was founded in 1993, and it was the first among
Hungarian universities to introduce the teaching of lexicography (for more
information on the original course design, see Magay 2000). In 1996, Tamas
Magay devised the course, which since his retirement has been taught by
Déra P6dor and Katalin P. Mérkus, the developers of the course and authors of
the course’s teaching materials. Lexicology and Lexicography is a compulsory
elective course. It lasts 12 weeks and has two classes per week for between
20 and 30 teacher trainees. During the semester, students learn all the basic
concepts of lexicology and lexicography, gain insight into research on dictionary
use, dictionary analysis, and learn about print and digital dictionaries relevant
to language learning. After exploring the different types of dictionaries, the
emphasis is placed on general and synchronic dictionaries describing the
language today, and therefore no in-depth study of etymological or specialized
dictionaries is undertaken. When they leave university, they will need to know
for what purpose, for what age group, and what type of dictionary to use, so they
should have sufficient knowledge of reliable monolingual and bilingual English
dictionaries. In addition, they will need to be familiar with methods of teaching
dictionary use. In selecting the course material, we have to take into account that
on the theoretical and practical level of lexicography, we have four main actors:
the dictionary-maker compiles the dictionary, which is purchased by the user,
who is often supported by the teacher who teaches dictionary skills, and, finally,
we have to mention the researcher, whose work supports the development and
ensures continuous quality (cf. Hartmann 2001).

Every one of the four roles must be covered during the training. In the
theoretical part, the dictionary-editing process is outlined. After learning about
the micro-, macro-, and megastructure of dictionaries, the topic of dictionary use
is introduced, and it is worthwhile to accompany it with vocabulary and grammar
exercises so that different language problems can be illustrated by answering
them with a dictionary. This brings us to the area of dictionary didactics, where
we may discuss methods of teaching dictionary use, illustrated by practical
exercises. These exercises follow the structure of dictionary entries, highlighting
all the information (e.g. pronunciation, spelling, syntax) in the entries. As the
structure of dictionary entries is the same in both print and digital dictionaries,
the exercises cover both areas. Finally, when students have a broader picture of
the various fields of lexicography, they learn about possible methods and tools
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of dictionary research (cf. Foris 2018; M. Pintér and P. Markus 2021, 2022; P.
Markus 2020b; P. Mérkus and Pédor 2021).

3.2. Course requirements and grading policy

To successfully complete the course, students are required to complete two
written assignments for grading. First, they are asked to choose a dictionary from
a given list (the list includes dictionaries published by renowned international
and Hungarian publishers —- monolingual and bilingual) and analyse it according
to a set of guidelines. An important aspect of the guidelines was to cover every
detail of the dictionary so that students could become acquainted with it
thoroughly. This home assignment represents 50% of the final grade. Second,
students must complete a project in which they create a workbook (worksheets)
for the development of dictionary skills. This assignment represents 50% of the
final grade. In order to receive a grade, students must score at least 51% on each
of these assignments. The methodological value of the required assignments will
be covered in more detail in the following section.

3.3. Dictionary analysis and workbook

At the end of the semester, students are required to complete two written
assignments. The primary aim of the dictionary analysis is to assist students in
exploring their chosen dictionary thoroughly using the criteria provided, where
the following aspects are covered: front matter, entry, headword, pronunciation,
inflexion, part of speech, collocation/idiom, definition/equivalent, lexicographic
label/abbreviation, back matter. This is essential because even during their
university years, most students use dictionaries only superficially and are
unaware of the wealth of information they contain. To assist students in better
comprehending the structure of the dictionary and the richness of information
it contains, a substantial number of questions are included in the guide. If they
feel the necessity, students may employ the criteria at any point during their
classroom practice. Teacher trainees need to be prepared to teach dictionary
use at school. For this reason, the analysis is followed by the compilation of
a dictionary workbook, which is usually attached to their teaching portfolio
(which is required to be completed and submitted to graduate).

Before delving into more depth, it is crucial to understand and distinguish
between two fundamental forms of dictionary use: active and passive. Teachers
need to develop exercises to demonstrate and practise both types of dictionary use
if we want to develop a conscious use of dictionaries in learners. In the seminars,
methods and exercises for the different dictionary parts are demonstrated, and
students are given the opportunity to prepare their own exercises based on the
examples presented. Dictionary skill exercises focus on all the information in
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the dictionary entry (monolingual, bilingual, and digital). The exercises aim to
demonstrate effective dictionary use and to develop dictionary competence.

3.4. Dictionary skills

From a methodological point of view, there are several key aspects to
keep in mind with regard to the tasks. Here are only a few examples because
it is not possible to provide a complete picture within the scope of this study:
recognition, observation, comparison, collection, supplementation, creativity,
and cooperation. When designing the exercises, it is critical to emphasize the
process of recognition by using exercises that focus on selecting the correct
information (e.g. finding the correct meaning) or on the interpretation of the
information in the dictionary (e.g. interpreting signs and abbreviations). Tasks
describing the structure of the entry and interpreting the dictionary’s instructions
for use reinforce the process of observation. The importance of reading the
introduction to the dictionary should be stressed, and the correct interpretation
of abbreviations and phonetic symbols should be practised. The process of
comparison is developed, for example, when students compare a dictionary
entry from a digital dictionary with a print dictionary as a comparison and
analysis task. Dictionaries are an inexhaustible repository for grouping words
in different ways, so they can be used for a variety of topics, as the language
learner can search for words of the same part of speech, the same ending, or the
same meaning in print or digital dictionaries. Exercises involving the collection
of words are suitable for teaching the effective use of both print and digital
dictionaries. The supplementation activity can also be carried out creatively, for
example, in digital dictionaries, where the task is to further edit or supplement
individual online dictionary entries. Finally, creativity and cooperation should
also be highlighted (e.g. students prepare their own tasks based on the given
sample exercises independently or in groups) — it will have huge motivational
power in the language-learning process (cf. Gonda 2009; P. Markus and Pédor
2021; M. Pintér 2019, 2021).

To summarize the methodological overview mentioned above, we can
conclude that the process of recognition plays an important role in the
compilation of dictionary tasks. This could include, for example, tasks that focus
on the selection of the correct word in translation tasks (see Appendix 1); another
example could be tasks that focus on the use of abbreviations in the dictionary,
which should also familiarize learners with the way in which information is
decoded (see Appendix 2).

Exercises that illustrate the structure of a dictionary entry reinforce the
process of observation. The importance of the information in the usage guide
to dictionaries and sample pages should be highlighted (see, for example,
appendices 3 and 4).
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The process of comparison is developed, for example, through exercises in
which pupils compare a print dictionary with its digital version. Alternatively,
if possible, an old as well as a new edition of a dictionary can be used for a
comparison and analysis task.

Exercises illustrating the process of collection will help with vocabulary
learning. Since most learners’ dictionaries provide information on headwords in
alphabetical order, a concept-based arrangement is not possible in this type of
dictionary. As a task, grouping words in different ways can solve this problem
— tasks can be related to specific topics (shopping, sports, food, hobbies, etc.)
(Appendix 5).

As an activity requiring creativity and cooperation, students can work
independently on similar sets of tasks based on previously prepared worksheets.
They need to learn how to add new content to different types of tasks, for
example, when they create new exercises according to a theme or objective (cf.
Gonda 2009, Foris 2018).

The methodology of the workbook provides language teachers with a set
of tasks that can be integrated into lessons and the syllabus so that effective
dictionary use can be regularly taught in schools, either every week during the
year or in project weeks. The workbooks, therefore, include shorter exercises
for the different parts of the dictionary and full-lesson exercises designed for
45-minute lessons.

3.5. Continuity

In descriptions of the methodology of teaching dictionary use, a keyword is
often used: continuity (cf. Gonda 2009, Dring6-Horvéth et al. 2020, Féris 2018).
It would be useful if students could develop their dictionary competence in as
many areas as possible, in as many lessons as possible (e.g. the use of lexicons
and encyclopaedias in individual/group projects). Dictionary use should be
integrated into everyday activities, as the principle of continuity and regularity
will provide the greatest motivation to carry out dictionary tasks — while preparing
students for the long journey to lifelong learning. After the introduction of
print dictionaries, the development of digital competences is essential for the
effective use of digital dictionaries, so these competences should be increasingly
integrated into the training in both public and higher education (cf. M. Pintér
2019, Dring6-Horvath et al. 2020). A gradual approach to vocabulary training
is therefore an essential element. Before practice, students should always be
provided with an explanation of why the task is useful for them and how it can
help them to become independent learners.
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4. Conclusions

The incredible pace of technological progress is taking lexicography and
dictionary didactics into new areas, changing dictionaries and thus dictionary
use. At the same time, in our modern world, the role of dictionaries and lexicons as
information carriers is becoming increasingly important. The factors influencing
information acquisition that need to be developed during the use of dictionaries
will have an impact on almost all areas of the information society — for instance,
many areas of autonomous learning, problem solving, or information acquisition.
Acquiring all these will be difficult if reference works and dictionaries are left
out of the educational process. The teaching of dictionary use should be given
a more prominent role in future public education to meet the challenges of the
21 century, and teacher training at the university level should prepare teacher
trainees for this.

Appendices’

1. A. MONOLINGUAL DICTIONARY
How many different examples can you find in the entry for sticky (adjective)?

Which definition of sticky matches these examples?

I always seem to get into sticky situations on holiday. definition number
The air was hot and sticky. definition number
She felt hot and sticky after six hours on the bus. definition number

B. BILINGUAL DICTIONARY

What do the bolded words in the sentences mean? Find the best equivalent
for each one and write its sense number in the brackets.

Example sentence (Sense number) Meaning

It took him a while to adapt himself ()
to his new school.

There aren’t any rooms available. ()

That’s an entirely different matter. ()

1 Sources: Teaching Dictionary Skills (P. Markus 2023); English-Hungarian, Hungarian-Eng-
lish Learner’s Dictionary (Mozsarné Magayand P. Markus 2018); Oxford Advanced Learner’s
Dictionary (www.oxfordlearnersdictionaries.com).
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2. Find these words in the dictionary and write down the abbreviations used
in the entry.

Headword Abbreviation Explanation
aircraft

over

study

3. BILINGUAL DICTIONARY

Szocikk részei

T o rod{ pet )

sty * furmiterk, this morming. Ma regpel
|-'i|r|(|bil_|1|| a hitordast. 2. besadr: behilm ekvivalens
cake dusted with ragar c\ghorrad, meghiniett si-

temény

Jelentésszim

4. A. Use the pronunciation table to help you match these sounds and words.

homonimaszdm [ idioma

Consonant symbols
m ds3 h 0 8 )
hill working yellow guitar milk fidget

B. Use the pronunciation table to help you match these sounds and words.

Vowel symbols
A eo 19 9 0 i
anywhere  good see agree near hut

C. Find these words in the dictionary. Look at their pronunciation and group
them in three columns in the box according to their vowel sounds.
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account boast  bought mow fought town

sort go how

5. Which word can come after all of the words in these lists to make a
common expression?

1. cooked light main evening
2. pocket easy  save borrow
3. busy week  Christmas the other
4. tea bed bath summer
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“LIST, LIST, O LIST!” - THE TRANSLATION
OF REPETITION IN HAMLET

1. Introduction

The present article attempts to create a coherent framework of translational
analysis for a few excerpts from Hamlet, containing examples of various forms of
repetition culled from exchanges that take place between Old Hamlet and Young
Hamlet. As shown in the literature (Levitchi 1976, Kermode 2001, Levenson 2004,
Sister Miriam 2005, Escudero 2021), figures of repetition are frequently employed
by Shakespeare as foregrounding strategies and are important stylistic features.
In his study, regarding the use of repetition in Shakespeare’s plays, Levitchi
(1976: 47) cautions any Romanian translator that may take up the difficult task
of translating Shakespeare’s style: “semnificatia repetitiei ca problema teoretica
in opera lui Shakespeare va imbraca straiul unor implicatii practice peste care
nu ar trebui sa treaca nici comentatorul, nici traducatorul, nici cititorul.” (“the
significance of repetition as a theoretical problem in Shakespeare’s works will
have to be considered from a practical point of view by his commentators, by his
translators, and by his readers alike.”) Thus, Levitchi, himself one of the most
dedicated and scholarly Romanian translators of Shakespeare, lays emphasis on
the significance of figures of repetition in translating Shakespeare’s plays.

In discussing the translation of Hamlet, we make a distinction between those
translations that were made for the page and those that were made for the stage
(Bigliazzi 2013: 5, Zaharia 2018: 185). The corpus we have consulted is restricted
to direct translations and is mainly made up of translations for the page, with
one exception: Protopopescu’s (1942) version. There are other translations made
for the stage (such as, for instance, the one produced by poet Nina Cassian), but
they have never been printed or archived for public access. Consider the table
below, which contains the target texts we are investigating:

Table 1. A chronological survey of Hamlet target texts

PERIODS TRANSLATIONS OF HAMLET INTO ROMANIAN
Pre-communist, 20®-century Ion Vinea 1938-1944 TT6
translations Dragos Protopopescu 1938 TT7

Dragos Protopopescu 1942 TT8
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PERIODS TRANSLATIONS OF HAMLET INTO ROMANIAN
Translations during Maria Banug and Vera Calin 1948 TT9
the communist era Petru Dumitriu (Ion Vinea) 1955 TT10 (= TT6)

Stefan Runcu (Aurora Cornu) 1962 TT11
Vladimir Streinu 1965 TT12
Leon Levitchi and Dan Dutescu 1974 TT13
Post-communist, 215 Dan Amedeu Lazarescu 2009 TT14
century translations Violeta Popa and George Volceanov 2010 TT15

The table above contains nine of the fifteen target texts we are aware of. The
first target texts have been excluded from our investigation simply because they
are instances of indirect translations and cannot be weighed by using a common
measuring unit when it comes down to translating stylistic figures.

The first target text under investigation (TT6) was translated by poet Ion
Vinea and was first published in 1955 under the name of Petru Dumitriu, because
the communist authorities would not let Vinea’s translations be published under
his own name. Therefore, his friend, Petru Dumitriu allowed for his name to be
used instead of that of the original translator when this version of Hamlet was
first published. Ion Vinea’s translations from Shakespeare were published under
his name much later in a volume from 1971. This is why, for all intents and
purposes, TT6 is the same as TT10.

Previous studies on the Romanian translation of Hamlet (Nicolaescu
2012, Visan and Protopopescu 2022) discuss the important part that Ion
Vinea’s translation played for most of the subsequent Romanian translations.
It appears that this target text counted as a genuine “pseudo-original”, to use
Pym’s (2004: 90) term: it left an indelible mark in the consciousness of other
Romanian Shakespearean scholars and translators. From the perspective of the
Retranslation Hypothesis, first suggested by Berman (1990), who in his turn took
his inspiration from Goethe (Pym 2023: 98), Vinea’s target text (TT6) might have
counted as the one that influenced most of the other target texts to come.

In what follows, we intend to check whether TT6 was indeed a point of
reference for most of the direct translations under scrutiny, by looking at the way
in which all these target texts approach the rendering of repetition figures into
Romanian.

It has been repeatedly demonstrated (Ben-Ari 1998, Abdulla 2001, Visan
2022, inter alia) that repetition is a genuine translator’s stumbling block. Ben-
Ari (1998: 70) discusses “repetition avoidance” as a universal tendency in
(literary) translation due to the fact that in Western culture one of the strongest
stylistic norms is the avoidance of repetition. Repetition is seen as a mark of
an underdeveloped, limited vocabulary, which is linked to lower social status.
Therefore, two opposing forces are at work when repetition is purposefully
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employed in a literary text that is supposed to be translated: on the one hand,
translators know that they need to be faithful to the style of the source text
and copy the stylistic strategies of the original, while, on the other hand, they
are restricted by the general code of norms that regulates writing in their own
language. Ben-Ari (1998) remarks that the main strategy in the translation
of repetition is that of omission, or of (partial) replacement. She also notices
the tendency of translators to compensate in various ways for these instances
of translation loss, while pointing out that these are in fact forms of dubious
compensation, because compensation is employed only if the translator is in the
impossibility of translating repetition. However, Ben-Ari argues, repetition is not
a figure of speech that is impossible to translate so as to be compensated for. It is
just that translators avoid translating it. Let us see in the following pages if this
is also the case with the Romanian translations of Hamlet.

2. The analysis

In analysing figures of repetition in Hamlet, we draw upon the typology
proposed by Sister Miriam (2005). Consider the table below:

Table 2. Inventory of figures of repetition identified (Sister Miriam’s typology,

2005: 78-79)

FIGURE OF DEFINITION EXAMPLE

REPETITION

Epizeuxis repetition of words with O Desdemona, Desdemona!

(simple none between (doubles, Dead! (Othello)

repetition) triads, four-word, even [Act V, Scene 2, p. 856]
five-word combinations)

Diacope repetition of a word with Tomorrow and tomorrow
one or more between, and tomorrow. (Macbeth)
usually in an exclamation [Act V, Scene 5, p. 882]

Epizeuxis repetition of words O Cressida! O false

combined with none between + Cressida! False, false,

with diacope

repetition of a word with
one or more between

false! (Troilus and Cressida)
[Act V, Scene 2, p. 748]

Epanalepsis  repetition at the end of a Cassius from bondage will
clause or sentence of the deliver Cassius (Julius Caesar)
word with which it begins [Act I, Scene 3, p. 587]

Epistropheg repetition of the same word  I’ll have my bond! Speak

or phrase at the end of
successive sentences/clauses

not against my bond!/I have
sworn an oath that I will have
my bond. (Merchant of Venice)
[Act III, Scene 3, p. 404]
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FIGURE OF DEFINITION EXAMPLE

REPETITION

Polyptoton repetition of words derived With eager feeding food doth
from the same root choke the feeder. (Richard II)

[Act II, Scene 1, p. 366]

The typology above contains various figures of repetition that can be
encountered in Shakespeare’s plays and that are not used as “mere verbal
embroidery” (Sister Miriam 2005: 88) but as genuine stylistic tools that contribute
to the characterization of the protagonists and to the accentuation of a “dramatically
significant idea”. One of the difficulties a translator might encounter in attempting
to translate such figures is the fact that they need to be fit into the prosodic pattern
of Shakespeare’s iambic pentameter. From this point of view, it would be interesting
to investigate what happens in the only target text we are in possession of that does
not copy the iambic pentameter: TT9, i.e. Banug and Calin’s (1948) version. We
expect this version to be the most faithful one, and to render figures of repetition
through full equivalence. The backtranslations (BT) of the examples used are our
own. Let us consider the first example we have selected:

(1) ST Rest, rest, perturbed spirit! [Hamlet, Act 1, Scene 2, p. 679]

TT6: O, pace tie, suflet chinuit! p. 184/ TT7: O, fi pe pace, duh fara odihna!
p. 53/TT8: Ah, fi pe pace, duh fara odihna... p. 42/ TT9: Potoleste-te, duh
fara odihna. p. 53/TT11: O, pace tie, spirit chinuit! p. 212/ TT12: Asteaptd-n
pace, suflet nempacat! p. 87/TT13: Te-alind, duh neogoit! p. 38/ TT14: Fii
linigtit, naprasnic duh! p. 25/TT15: Odihna, tie, spirit framantat! p. 355

BT6: O, peace to you, tormented spirit!/BT7: O, be at peace, spirit without rest!/
BT8: Ah, be at peace, spirit without rest.../ BT9: Calm down, spirit without
rest./ BT11: O, peace to you, tormented spirit!/ BT12: Wait in peace, troubled
soul!/ BT13: Soothe thyself, uncomforted spirit!/ BT14: Be tranquil, terrible
spirit!/ BT15: Rest to you, troubled spirit!

The source text under (1) contains an instance of epizeuxis (rest, rest), which
none of the target texts manages to copy. All translators seem to opt for omitting
the repetition, even TT9, which, as stated before, does not observe the prosodic
rules of the iambic pentameter. The solutions proposed by TT6 are mirrored by
TT7,TT8, TT11, and TT12: the word pace ‘peace’ appears in all these target texts.
Moreover, TT11 copies the head noun + dative noun syntactic pattern, which is
also present in TT15, although TT15 replaces the noun pace ‘peace’ with odihna
‘rest’, a rather quaint combination since this particular noun does not normally
select a dative. It is also interesting to mention that TT12 chooses to employ the
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same noun for spirit that has been used by TT6 (suflet ‘soul’), which, as discussed
in a previous work (Visan and Protopopescu 2022: 134), is a departure from the
lexical variants that are used by Shakespeare for the word ghost.

Consider also the example under (2), which contains a combination of
epizeuxis and diacope:

(2) ST: Ghost: List, list, O list! / If thou didst ever thy dear father love...
[Hamlet, Act 1, Scene 5, p. 678]

TT6: O, ascultd, /Pe tatal tau de I-ai iubit cindva...p. 44 | TT7: Ascultd
tu, asculta!/De ti-ai iubit parintele...p. 46 /TT8: — Asculta tu, de ti-ai iubit
parintele... p. 36 /| TT9: Ascultd, o, asculta-md./ Daca ti-ai iubit vreodata
parintele.. p. 47 | TT11: Ascultd-ma, ascultd, o, asculta! /| Dac-ai iubit pe
tatal tau... p. 203 /TT12: Asculta, -ascultd, -asculta!/Pe tatdal tau cindva de I-ai
iubit — p. 71 | TT13: Ascultd, o, asculta! De-ai iubit /Pe scumpul tdu pdrinte
vreodata...p. 35/ TT14: Asculta:/De I-ai iubit pe iubitoru-ti tata... p. 83 / TT15:
Ascultd, Hamlet, O, asculta! /De I-ai iubit pe scumpul tau parinte — p. 191

BTé6: O, listen,/ Your father if you loved sometime.../ BT7: Listen you, listen!/
If you loved your parent.../ BT8: Listen you, if you loved your parent.../ BT9:
Listen, o, listen to me./If you ever loved your parent.../ BT11: Listen to me,
Ilisten, o, listen!/If you loved your father.../ BT12: Listen, listen, listen!/Your
father once if you loved.../ BT13: Listen, o, listen! If you loved/Your dear
parent ever.../ BT14: Listen:/ If you loved your loving father.../ BT15: Listen,
Hamlet, o, listen!/ If you loved your cherished parent...

Of all the target texts, TT6 is the only one that fails to capture any kind of
repetition. All the other versions strive to produce at least partial equivalence:
TT7 manages diacope but no epizeuxis, and so does TT8, TT13, and TT14.
Interestingly enough, TT9, which could have easily copied the stylistic pattern
of the source text, as it had no restrictions of prosody, manages only diacope, as
well. TT11 seems to be the only target text that manages to opt for full equivalence.
Following close, TT12 also manages a three-term instance of repetition, but only
by epizeuxis. The most interesting one of all seems to be TT14, which does not
attempt to repeat the imperative verb but opts for polyptoton (the participle iubit
‘loved’ has the same root as the adjective iubitor ‘loving’). This might count as an
instance of compensation in kind, where the translator shifts the repetition on a
set of lexemes he feels he can operate with more successfully. In Ben-Ari’s (1998:
72) terms, this strategy counts as “repetition variation”. It thus becomes apparent
that TT6, the version hailed as the most influential in the literature, does not opt
for equivalence but for omission, unlike all the other versions under analysis,
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which mostly employ partial equivalence, managing one of the two subtypes of
figures: either diacope (five versions out of nine) or epizeuxis (one version).

The example under (3) contains a wealth of combined figures of repetition.
Indeed, it can be said that in this excerpt Shakespeare creates a complex pattern
in which the noun villain and the verb smile are intricately combined so as to
form either epizeuxis (villain, villain) or diacope (smile and smile) or epanalepsis
(villain.... villain) or epistrophe (villain/villain) or polyptoton (smile smiling).
Let us see what happens in translation:

(3) ST: Hamlet: ...O most pernicious woman!/O villain, villain, smiling,
damnéd villain!/ My tables — meet it is I set it down /That one may smile,
and smile, and be a villain. [Act 1, Scene 5, p. 678]

TT6: Femeie, mult primejdioasa! O,/Misel, o zambitor si blestemat/ Misel!
Tabletele! Sa-nsemn ca poti/ Zambi si iar zambi si fi misel! pp. 180-181/
TT7: O, tu, o, tu, femeie pacatoasa — / Si tu netrebnic, zambitor netrebnic,/
Netrebnic blestemat! Tablitele,/ Sa scot tablitele sa ‘nsemn in ele/ Ca poti
zambi, zambi, si fi netrebnic! pp. 46—47/ TT8: — Ah tu, femeie pacatoasa,/ Si
tu nemernic, zambitor nemernic/ Nemernic blestemat!... Da, da, tablitele,/
Tablitele sa’'nsemn, sa’nsemn in ele./ Ca poti zambi mereu, si fi netrebnic!
pp. 36=37/ TT9: Femeie nelegiuita! O, ticdlos, ticalos afurisit, cu zaGmbetul
pe buze! Se cuvine sa inscriu pe tablitele astea ca poti zambi, zambi si totusi
sa fii un ticalos. p. 50/ TT11: Femeie pervertita!/ O, tradatorul, zimbitorul
Iuda!/ Si saG-mi insemn ca poli zimbi, zimbi,/ Iar sub suris poti fi un ticalos,
p. 206 | TT12: Fatarnica muiere ucigasa!/ Suris viclean, o! blestemat suris!/
Aceasta, iatd, trebuie sa-nsemn, / Ca poate fi si zimbet ucigas; p.77/ TT13:
Femeie veninoasa!/ O, zimbdret tilhar, tilhar miselnic! / Tablita... trebuie
sa scriu ca omul/ Chiar cind zimbeste poate fi tilhar. pp. 35-36/ TT14: O!
Ticalos nemernic, zambitor!/ SG-mi scriu in cartea gandurilor mele/ Ca poti
zambi, zambi, zambi mereu,/ Ca ticdlos si fara Dumnezeu! p. 89/ TT15: Vai,
ce femeie rea si pdcatoasa!/ Ce blestemat om rau gi zGmbdret!/ Tablitele!
Tablitele sa scriu/ Ca pot zambi, fiind un ticalos. pp. 352-353

BT6: Woman, most dangerous! O,/ Villain, o smiling and cursed/ Villain! The
tables! To mark that you can/ Smile and smile again and be a villain!/ BT7:
O, you, o, you — sinful woman —/ And you knavish, knavish smiler/ Accursed
knave! The tables,/ Let me take out the tables and mark on them/ That you
can smile, smile and be a knave!/ BT8: Ah, you, sinful woman, / And you
villainous, villainous smiler,/ Accursed villain!... Yes, yes, the tables,/ The
tables, so that I can mark, mark on them./ That you can smile continually and
be a villain!/ BT9: Lawless woman! O, scoundrel, cursed scoundrel, with smile
on your lips! It is fit that I write on these tables that you can smile, smile and
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still be a scoundrel./BT11: Perverted woman!/ O, the traitorous, smiling Judas!/
And I should mark that you can smile, smile,/ Yet under that smile you can be
a scoundrel./ BT12: Two-faced murderous woman!/ Cunning smile, o! cursed
smile!/ This, look, must I mark/ That it might also be a murderous smile;/
BT13: Venomous woman!/ O, smiling thief, thief villainous!/ The table... 1
must write that man/ Even when smiling can be a thief./ BT14: O! Villainous
scoundrel, smiling too!/ Let me write in the book of my thoughts/ That you
can smile, smile, smile continually,/ Like a scoundrel without God!/ BT15:
God, what a mean and sinful woman!/ What a cursed smiling bad man!/ The
tables! The tables so that I might write/ That one can smile, being a scoundrel.

A perusal of the translated excerpt under (3) reveals that all translators
are aware of the stylistic combinations in the original and try to minimize
translation loss as best they can. All translators manage partial equivalence,
and most of them try to compensate by various means. TT6, for instance, does
not manage to preserve the epizeuxis and epistrophe but keeps the rest of the
figures. It is also interesting to notice that translators choose various synonyms
from a paradigm of “scoundrel” terms, the most common of which is ticalos
‘scoundrel’, which appears in four target texts out of nine: TT9, TT11, TT14,
and TT15. Other lexical items get to be repeated in an attempt to compensate for
stylistic loss in translation: the noun tablitele ‘tablets’ appears doubled in TT7,
TT8, and TT15. The most notable type of compensation appears in TT13, where
the epizeuxis is turned into an ABBA chiasmus: zimbaret tilhar, tilhar miselnic
‘smiling thief, thief villainous’, where the scholarly translators take advantage of
the fact that Romanian can, on occasion, make use of both pre-posed and post-
posed adjectives. Interestingly enough, the four-times mentioned villain appears
doubled or trebled in all target texts, but none of the translations manages all
four occurrences, not even TT9, the one target text that is not limited by prosodic
restrictions. TT14 repeats the verb smile three times by epizeuxis and thus creates
a form of compensation in kind. TT15, the most recent version in the Romanian
literary polysystem, seems to be the least concerned with repetition: it manages
one compensatory epizeuxis with the noun tablitele ‘tablets’ but dispenses with
all the other figures, except for polyptoton (zambaret ‘smiling’, zGmbi ‘smile’). As
for the influence exerted by TT6 on subsequent versions, apart from the use of
the adjective migelnic ‘villainous’ in TT13, which echoes the use of misel ‘villain’
in TT6, we could not identify any trace of “filiation” (Zhang and Huijuan 2018:
577) between TT6 and the other target texts.

The last example we propose contains an instance of epistrophe and is also
quite interesting for a retranslation theorist because it contains an instance of
ambiguity in the noun globe, which can be interpreted both as ‘the world’ and as
‘one’s head’. Let us see how the nine versions deal with these challenges:
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(4) ST Hamlet: But bear me stiffly up. Remember thee?/ Ay, thou poor
ghost, while memory holds a seat/ In this distracted globe. Remember thee?
[Hamlet, Act 1, Scene 5, p. 678]

TT6: Ma tineti drept! Sa nu te uit? Pe tine!/ Cit timp in globu-acesta ratacit/
Va dainui aducerea aminte,/ Sarmane duh, n-am sa te uit! pp. 180-181/
TT7: Ci tineti-ma drept! Sa nu te uit? (se ridica)/ Sarmana stafie, atata
vreme/ Cat pe acest smintit pamdant mai e/ Un pic de amintire... — Sa te
uit? pp. 46-47/ TT8: Imi dati putere, Putere sd nu cad.../ Sdrmana stafie!Sd
nu te uit?/ Cat timp mai e pe lume din pdcate,/ Un pic de amintire sa te
uit? pp. 36-37/ TT9: Sa-mi amintesc de tine? S’ar putea altfel, sairmana
umbrd, atdta vreme cat amintirea va saldslui in lumea asta nauca? Sa-mi
amintesc de tine? p. 50/ TT11: Tineti-ma intreg. Sa uit? Biet spirit!/ Cit va
mai fi memorie in globul/ Acesta ratacit! Sd nu te uit?/ Din cartea amintirilor
voi gterge/ Tot ce-i mdrunt, ce-am adunat in scoala, p. 206/ TT12: Ramineti
dirji! Sa-mi amintesc de tine!/ Da, duh sarman, cit tinere de minte/ Va fi-
nlauntru-acestui glob de tina/ Hodorogit. Sa-mi amintesc de tine! p. 77/
TT13: Ci tineti-ma drept. (se ridica) Sa nu te uit?!/ Nu, nu biet duh, cit tinere
de minte/ Mai am in tigva asta. Sa te uit? pp. 35-36/ TT14: Fii tare, inima!
Sd mi-amintesc de tine,/ Sarmana umbra? Cat va dainui/ Pe lumea-aceasta
strambd, amintirea! / SG-mi amintesc de tine? Imi voi smulge/ Din mintea-
involburatd, plasmuirea, p. 89/ TT15: Ci sa ma tineti drept. Sa nu te uit?/
Biet spirit, cat va dainui memoria/ Pe globul dsta-nnebunit./ Sa nu te uit? Pai
sterg de pe tablita/ Memoriei orice-amintiri banale... pp. 352—-353

BT6: Keep me upright! Not forget you? You (of all people)!/ As long as in this
wandering globe/ Remembering lasts,/ Poor spirit, I will not forget you!/ BT7:
But hold me upright! Not forget you? (he stands up)/ Poor ghost, as long/ As on
this crazy earth there is/ A bit of memory... — How (could I) forget you?/ BT8:
You give me strength, strength that I should not fall.../ Poor ghost! Not forget
you?/ As long as on this world there still unfortunately is/ A bit of memory,
how (could 1) forget?/ BT9: Remember you?/ How else, poor shadow, as long
as memory resides in this bewildered world? Remember you?/ BT11: Keep me
whole. Forget? Poor spirit!/As long as there is memory in this wandering globe!
Not forget you?/ Out of the book of memories I will wipe/ All that is small,
and gathered there from school./ BT12: Stay steady! Remember you!/ Yes, poor
spirit, as long as ability to remember/ is inside this globe of clay,/(Thought)-
racked. Remember you!/ BT13: But hold me upright. (he stands up) Not forget
you?/ No, no, poor spirit, as long as ability to remember/ I still have in this
skull. Forget you?/ BT14: Be strong, heart! Remember you,/ Poor shadow? As
long as lives/ In this crooked world memory!/ Remember you? I will pluck/ From
my troubled mind, the conjured image./ BT15: But hold me upright. Not forget
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you?/ Poor spirit, as long as memory lives/ On this crazed globe./ Not forget
you? Well, I'll wipe from the tablet/ Of memory any remembrances trite. ..

As can be seen, most of the target texts manage repetition, but not necessarily
epistrophe. TT12 is the only one that manages to obtain full equivalence. Some
of the target texts manage to copy epistrophe but change the polarity of the
verb phrase (sa te uit?/sa nu te uit? ‘forget you?/not forget you?’) such as TT7,
TT8, and TT13. There is vacillation between the verb a uita ‘to forget’ and a-{i
aminti ‘to remember’: it seems that TT6, TT7, TT8, TT11, TT13, and TT15 prefer
the shorter a uita over a-{i aminti, while the rest use a-{i aminti and manage to
compensate for some translation loss by producing polyptota (aminti_amintire
minte ‘remember_remembrance_mind’). TT6, supposedly the reference point for
subsequent versions, does not manage to copy the epistrophe and provides a
pragmatically charged interpretation by differentiating between the first term
of the repetition (sa nu te uit? Pe tine! ‘not forget you? You of all people?’) and
the second term (N-am sa te uit! ‘I shall not forget you!’), Last but not least, TT6,
TT11, TT12, and TT15 attempt to preserve the ambiguity of the noun globe, while
the rest of the target texts opt for one of the two readings available. The most
dramatic rendering of them all is the text produced by writer and literary critic
Vladimir Streinu (TT12), which manages to recapture the semantic limitlessness
contained in the original by using explicitation: distracted globe is rendered
as acest glob de tina hodorogit ‘this globe of clay, (thought)-racked’. It is quite
possible that in this case TT6 could have set the pace for a more semantically
rich approach for subsequent versions such as TT11 (which actually uses the
same epithet ratdcit ‘wandering, straying, lost "as TT6), TT12, or TT15.

3. Conclusions

While translating repetition has always been considered a stumbling block
in literary translation, the figures of repetition in Shakespeare’s texts pose
seemingly insurmountable problems to a translator. The best that most Romanian
translators can aspire to is partial equivalence, as the data indicate. Translating
Shakespearean repetition might be exceedingly difficult because it has to be fit
in iambic pentameter in the target language. However, as shown in the paper,
TT9, the target text, that did not employ the iambic pentameter, did not manage
to copy the combination of figures of repetition exhibited by the source text.
This fact suggests that there is another possible explanation for the instances
of omission and replacement encountered in repetition translation. As Ben-Ari
(1998) implies, repetition avoidance might be viewed as a universal tendency
in translation, even in those cases where repetition has stylistic weight in the
literary source text.
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Although Ben-Ari (1998) dismisses compensation when it comes to repetition
avoidance in translation, it seems that the target texts under investigation
abounded in instances of compensation, either by using repetition elsewhere in
the text or by using different figures of symmetry and parallelism. This fact is
supported by Escudero’s (2021) findings with respect to the Spanish translation
of repetition in Shakespearean sonnets.

From a retranslation theorist’s point of view, the investigation proves all the
more intriguing since the data indicate that Ion Vinea’s target text did not, in fact,
influence the strategies of subsequent target texts in the translation of repetition
figures. With the exception of the instances of repetition in the first example
presented in our article, none of the strategies chosen by TT6 were copied by
subsequent versions. It might be that the influence exerted by TT6 in the literary
polysystem lies elsewhere, being of a more lexical/semantic rather than syntactic
or stylistic type, but further research is needed to prove this hypothesis.
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THE TRANSLINGUISTIC NATURE OF
DIGITAL COMMUNICATION: THE ICONOID
COMPOSITE AND ITS ANALYSIS CHALLENGE

1. Introductory words

Therelevance of linguistic theory is being challenged by the presence of a new
phenomenon in written discourse. An element in textual communication, which
could be perceived as a translinguistic entity, has penetrated the orthographic
body of digital intercourse and has introduced a pictorial composite in computer-
mediated communication. This new hybrid form of written communication has
no name of its own; however, the non-segment, iconoid “invader” has received
the common designation graphicon.!

Hybridization of written discourse is not a brand new realization, one
can say. In the history of scripts, there is a tradition to have the textual body
accompanied with pictures. Also, certain works actually count on pictures to
unveil the full story, e.g. comic books or picture novels, “wordless” picture
books.? Such formats usually combine visual and verbal, textual narratives in
one story/book. However, the use of graphicon can easily be distinguished from
the above-mentioned interaction of text and visual images as a newly formed
language inventory due to its meaning and usage in digital (and not only!)
communication.

The current paper takes into consideration the translinguistic nature of
graphicon, along with potential tools for analysing its realizations. The aim is to
shed light on the level of incorporation of the iconoid composite as a language
entity within written discourse. For that purpose, two different linguistic
approaches are probed in a theoretical debatable manner for their adequacy
to treat graphicon manifestations as language entities: the speech act analysis
and classical generative analysis. It is attempted to point at the fact that the
nature of the iconoid elements carries parameters that classify them as language
idiosyncrasies in terms of interfering in the linguistic codes. The choice of the

1 The American linguist Susan Herring uses the cumulative name graphicon for all the visual
icon-like features which are found in texts on the social platforms and all digital channels of
communication, e.g. memes, animated GIFs, emoji, stickers, emoticons, etc. (Herring 2020).

2 A rather curious fact is that there is even a “translation” into the emoji version of an Eng-
lish-language text: 10,000 sentences from the classical novel Moby Dick were “translated”
into only emoji; cf. www.EmojiDick.com.
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above-mentioned two linguistic approaches is governed by the idea to present
the metamorphoses of iconoid composite within two different theoretical frames:
one of them more commonly implemented (speech act approach) and the other
one non-typical of written discourse analysis (classic generative approach).

2. Theoretical considerations: Structural component
and paralinguistic and extralinguistic component

Albeit the inevitable difference in using the different types of graphicons
(memes, animated GIFs, emoji, stickers, emoticons), their positioning within the
computer-mediated communication demonstrates similarity, as enhanced by
some research focused on various realizations, for example: Dresner and Herring
(2010) on illocutionary force, Maiz-Arévalo (2015) on face-saving strategies, etc.
Due to the large presence of digital communication in everyday life of people all
around the world and to the possibility to personalize the graphicons, that is, for
example, to generate their own sets of stickers, it is likely to expect “newcomers”
into that particular language communication niche.

Along with the robust usage of graphicons, linguistic studies in that field do
not represent a long history and, as it is fair to say, the history of graphicon usage
is now being made (referring to the actual language implementation). Despite the
existing works on graphicons and their functions, there are still limitations in
the linguistic studies. Most empirical research focuses on one or two functions
of a given type of a graphicon: for example, Darics (2010) observes the politeness
strategy of emoji, or Luor et al. (2010) note the way different types of emoticons
and emojis fulfil pragmatic functions in various communication settings. An
attempt to classify the research on different types of graphicons is found in an
article by Tang and Hew (2019). The authors focus on three types — emoticon,
emoji, and sticker — and distinguish between three fields of investigation:
communication, linguistics, and psychology, also with the aim to “...reduce the
terminological confusion in the literature” (Tang and Hew 2019: 2457).

Konrad, Herring, and Choi (2020) even conclude, “From expressing emotion,
they came to indicate the illocutionary force or the intended tone of textual
utterances, and now mostly function like punctuation” (2020: 218). The main
function of emoticons, according to Hardaf Segerstad (2002), is to compensate for
the lack of non-verbal cues in digital communication, as predominately agreed
in subsequent research concerning graphicons. For example, in a report on the
occurrence of emoji, Dimson (2015) states that more than 50% of the posts in
social platforms contain emoji — a rather impressive result. The author concludes
that there is an additional boost in the use of the emojis, which is perhaps due
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to the fact that users are able to upload and edit pictures/images along with a
caption (Dimson 2015).

The use of emojis as punctuation marks is one of the functions observed by
Sugiyama in a study involving Japanese-speaking participants including a series
of focus groups (Sugiyama 2015). Such orthographic function is attested in a
research based on a dataset consisting of 1.6 million tweets (messages in a social
platform) from thirteen different countries — the authors concluded that emojis
are commonly placed at the end of a tweet (Novak et al. 2015).

Research literature dealing with the implementation of different iconoid
composites allows for a bird’s eye generalization, which is presented in table
format in order to be maximally informative:

Table 1. Iconoid composite: usage

graphicon function/usage: structural suprasegmental/
extralinguistic

punctuation mark/

a divider between clauses \

compensator for the lack of non-verbal

cues in written communication v

optimal emotional enhancer v

word/phrase/single communicative act 4 V¥

The variations of implementation given in a nutshell above would allow
to distinguish a two-fold manifestation: structural — as part of the utterance
construction, replacing word/phrase/punctuation mark (mostly sentence-final),
or communicative act in the intercourse; and paralinguistic and extralinguistic —
a supplementary or compensatory function to the intercourse. These features are
not exclusive of each other, and such differentiation of function/usage is given in
order to introduce a more systematic picture of the translinguistic nature of the
iconoid composite in digital communication, the graphicon.

Given these parameters of graphicon studies, it is worth putting forward
the idea that research objectives should involve conceptual treatment of visual
communicative act (within the frame of pragmatics).

Furthermore, the transcultural and translinguistic palette of data allows
to point at the structural function of graphicon — it behaves as a component,
part of the utterance structure, employing a segment-like role. This aspect of
graphicon usage could also advocate for a classical linguistic approach, such as
the generative approach, on which it will be dwelled further below.
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3. Analysis challenge

The undoubtedly translinguistic, hybrid realizations of text + graphicon
integrated utterances pose true challenge for analyses in linguistic theoretical
frames. A study on graphicons — simply due to their nature, if nothing else - is
inevitably expected to have a multidisciplinary nuance: incorporating linguistic,
social, cultural, and IT aspects, among others. Furthermore, the various types
and enactment of graphicons bring an additional source of hesitation to the
interpretation of such “visual” acts. Nevertheless, given the observation on the
usage of iconoid component (cf. the table above), a probing of linguistic analysis
apparatus could be attempted.

Both generative approach and speech act analysis as linguistic tools are
well known to be fruitfully implemented in language research. The textual
intercourse intertwined with graphicons of various forms, gaining new meanings
and functions, has been demonstrating that the graphicons have been an efficient
communicative device, and it seems inevitable for linguists to begin to notice their
functions as part of linguistic tools serving in Internet-based communication.

3.1. The speech act approach

In the traditional theoretical frame of speech act analysis, we do not
encounter the concept of visual speech act, and the relevant research on the
topic does not accommodate analyses that include iconized speech acts.

As known, Speech Act Theory analyses the effect of an utterance in the
relationship between the participants of an intercourse, and here in the frame
of computer-mediated communication, they are considered in their traditional
concept, as Austin (1962) classified them: locutionary acts, illocutionary acts,
and perlocutionary acts. The term derived from the work of the philosopher
J. L. Austin, dating back roughly a century ago, has been used widely in
various linguistic analyses referring to the role of utterances in relation to the
behaviour of interlocutors in so-called interpersonal communication. Such type
of communication clearly includes the digitalized version as well, potentially
incorporating “iconoid acts”. It is not seen as an “act of speech”, i.e. parole,
but rather as a communicative activity, the act of meaningful utterance (i.e. a
locutionary act), defined with reference to the intentions of interlocutors while
speaking (i.e. the illocutionary force of their utterances) and the effects they
achieve on listeners (i.e. the perlocutionary effect of their utterances).

Alternatively, given the discussion above, it can be said that there are two
types of graphicon applications, broadly speaking: the use of graphicons as a
complementary to a written statement and their use as a single communicative act.

In (2), there is a sample of digital communication with iconoid composite,
representing both realizations:
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(2) a. A: ‘If I send them something, I'll tell you’

B: v - single communicative act
b. A:‘Can you spell it for me A\. ’ - complementary

B: ‘Moment’

Al - single communicative act

The examples have a purely illustrative role regarding the potential of
implementing certain approaches for the analysis of such hybrid written language
form. There are numerous other variants in usage, which call for further research
and are the object of a larger investigation based on data. The current work focuses
on the debate on shaping up adequate analysis apparatus in the direction of a
motivated theoretical frame. Speech act theory, as a subfield of pragmatics, studies
how words (or for that matter, in the current discussion, graphicons) are used not
only to present information but also to carry out actions. Therefore, an understanding
of speech acts as part of the communication process is essential since, as known,
the theory analyses the effect of an utterance in the relationship between the
participants of an intercourse. Regarding the frame of digital communication, they
are considered within their traditional concept, as Austin (1962) classified them:
locutionary acts, illocutionary acts, and perlocutionary acts.

As indicated above, social and media platforms and smartphone applications
have started to offer their own sets of various forms of graphicons, and the spread
of that type of iconoid representation has received the potential to achieve even a
larger scale of use in human communication. Thus, we not only witness the usage
of pre-ready images, but communicators are also given the freedom to create
their own compilations and to personalize graphicons. This option enforces the
pragmatic mechanisms for the interlocutor, and it should not come as a surprise
that the occurrence of this type of graphicon has been growing and leading
to further development and to viral versions (cf. Zhang et al. 2023: 764-783).
Simultaneously, such mechanism underlying the generation of an infinite number
of personalized graphicons, along with the background of structural realizations,
could be approached from another (non-pragmatic) perspective, which would
focus on its structural and transformational nature as language segment.

3.2. A counterpoint for consideration: The generative approach

Technically, generative grammar is an inventory, comprising of formal rules
that project a potentially infinite set of utterances that constitute the language as a
whole. It does it in an explicit manner by assigning to each one a set of structural
descriptions. In such a connotation, the graphicon component (when textually/
sentence-wise integrated, or even used as a complement or sentence punctuation
marks) can be treated as a segment derived onto the surface from the deep
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structure. Here, the deep structure is seen — in the classical generative manner
— as the abstract syntactic representation of a sentence, that is, the underlying
level of structural organization that specifies all the parameters governing the
way the sentence should be interpreted. As such, this level provides information
that enables participants to distinguish between the alternative interpretations
of sentences having the same surface form. For example:

(3)

level text text 4+ graphicon
underlying Hitting cars must [ can’t come Q
be dangerous
surface  ‘to hit cars...” ‘cars which ‘Twon’t makeit” I fell bad .....
hit... about it’

Such a tentative approach could be implemented in regard to both the
structural and extralinguistic use of graphicons. The example attempts to
show that classical generative treatment could account for the multiple — even
ambiguous — nature of iconoid composites in utterances/clauses.

4. Treating the iconoid composite: A sum-up

In personal, real-life communication, a wide variety of functional
paralinguistic and extralinguistic verbal (e.g. stress, intonation, tone, etc.) and
non-verbal (e.g. body language, facial expression, etc.) tools can facilitate the
achievement of the communicative goal for both parties. However, virtual
communication circumstances, such as forums, blogs, instant messaging, etc.,
which are mainly in written form, make verbal communication incomplete due
to the absence of extralinguistic/suprasegmental features. This “incompleteness”
of digital written communication is the precursor of the emerging of the hybrid
form of text + iconoid composite now found in multiple computer-mediated
channels of interaction. In relation to this, it is interesting to point at a conclusion
found in Miller et al. (2016), according to which communicators do not agree on
the sentiment and actual meaning of emoji (a.k.a. graphicons). Subsequently,
the visualization of graphicons in digital intercourse might not be interpreted
unambiguously in terms of their meaning as linguistic entity characteristic of
“traditional” language expressions such as words, phrases, or utterances. Some
researchers even stipulate that the adequate ad hoc understanding of personalized
graphicons (in their research on memes), i.e. decoding the references, could be
linked to a certain age group — the so-called millennials, who, due to the amount
of time spent online and in the digital world, have the skills to understand and
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(re-)interpret memes (Kostadinovska-Stojchevsk and Shalevska 2018). This is a
rather far-fetched statement, but perhaps it does reflect a certain tendency.

Such assumptions are an additional motivation for embracing the idea that
iconoid composite research would benefit from analyses employing a strictly
linguistic apparatus for investigating the impact of graphicons in written digital
communication. Despite the agreement that graphicons are not “traditional
words”, i.e. they are not made of alphabetical graphemes, nor are punctuation
marks, they have demonstrated to be features of language in terms of interfering
in the linguistic codes.
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TIPURI DE FOCALIZARE IN ENUNT

1. Acceptiuni ale conceptului de focalizare

Inainte de a trece la analiza focusului in enunt, ar fi necesar sa precizam
faptul ca termenul de focalizare este utilizat in artele vizuale cu acceptiunea de
prezentare a perspectivei. Nu trebuie confundat conceptul de focus in organiza-
rea discursului cu acela de focalizare, utilizat in naratologie si teoretizat de G.
Genette. Focalizarea este o metafora cu acceptiuni multiple si reprezinta pentru
Genette ,,un mod secund de reglementare a informatiei care provine din alege-
rea (sau refuzul) unui punct de vedere restrictiv’ (Genette, 1972: 203). Tipurile
diferite de focalizare (focalizare zero, focalizare externa, focalizare interna etc.)
se referd la cantitatea de informatie accesibila alocutorului sau, altfel spus, la
profunzimea perspectivei narative.

Prin organizarea focald a enuntului stiintific emitatorul asigura insertia unui
tip de informatie noua care constituie un mesaj minimal in ansamblul de infor-
matii preconstituite la nivelul discursului. Informatia inserata este deosebit de
variata in fluxul de cunostinte, avand roluri diferite — actualizeaza (o proprietate,
o entitate, un concept), identifica (o idee noud, o metoda etc.). in acest context,
literatura de specialitate utilizeaza termenul de focus cu semnificatie lingvisti-
ca — domeniu in care se au in vedere utilizarea unor mecanisme gramaticale, de
regula sintactice, morfologice, grafice cu scopul de a pune in evidentd un com-
ponent al fluxului de informatie (niciodata o atitudine, o emotie).

In discursul stiintific, informatia noua pe care enuntul focalizat o aduce
poate fi una de identificare, dat fiind faptul ca pot exista elemente neidentificate
— de regula, variabile conceptuale apartindnd: conceptului, trasaturii conceptu-
ale, relatiei dintre concepte etc. Pot exista variabile semantice: entitati, proprie-
tati, relatii ce urmeaza a fi identificate, aflate in raporturi de determinare cu ce-
lelalte componente ale starii de lucruri. In consecinta, focusul completeaza ,,un
loc gol” (Gorascu 2005: 886) dintr-o structura informationala preconstituita si se
deosebeste ca intentie de focalizarea dintr-un discurs politic, colocvial, narativ
etc. Astfel, in enuntul: ,Prima varianta, descrisa de Ciaglia in 1985, nu de cer-
cetatorii....” (Copotoiu, 2015: 252) emitatorul comunica alocutorului informatii
referitoare la identitatea cercetatorului, la data emiterii unei teorii, pornind de
la faptul presupus a nu fi cunoscut de alocutor. Asa cum se poate deduce din
exemplul dat, ,Jocul gol” dintr-un discurs stiintific este de natura informationa-
la, dat fiind faptul ca emitatorul nu corecteaza un enunt anterior, nu face pole-
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mica, ci raspunde unei exigente impuse de rigorile stiintei. Judecind in functie
de circumstantele si de ratiunea introducerii informatiei in enunt, emitatorul a
actualizat in mod obiectiv o variabild informationala dintr-un flux de numeroase
alte informatii.

2. Tipologia de focalizare

=9

Literatura de specialitate vorbeste despre ,focalizare neutrala”, nepartici-
pativa. Focalizarea neutra este specifica discursului stiintific din trei conside-
rente, in opinia noastra: raspunde unor exigente ale stiintei; raspunde implicit
unor exigente ale comunicarii specializate; actualizeaza o informatie care umple
un ,gol” din sfera cunostintelor destinatarului. Astfel, intr-un discurs pe tema
utilizarii instrumentarului chirurgical sunt identificate, la nivel cognitiv, tipu-
rile de instrumente prin paradigme deschise de entitati (instrumente pentru
taiat, instrumente pentru hemostaza, instrumente de prindere si prezentare a
tesuturilor, departatoare, instrumente pentru suturd, instrumente speciale, in-
strumente diverse, instrumente specifice chirurgiei laparoscopice, instrumen-
te specifice chirurgiei microscopice), sunt identificate caracteristicile intrinseci
(forma, structura, particularitatile de functionare, relatiile) si extrinseci (numele,
paternitatea instrumentului: foarfece Dubois, penseta Tylor, departatorul Kocher,
sonda Tiemann) ale instrumentelor, modalitatile de manipulare etc.

Un alt exemplu de focalizare neutra, obiectiva, poate fi identificat in ex-
plicitarea unor clase deschise de optiuni (de exemplu, explicarea modului de
utilizare a foarfecelor in general, nu a unui tip anume de foarfece, explicarea
modului de utilizare a departatoarelor autostatice, nu a departatoarelor mobile
etc.), a unor clase inchise de optiuni, de exemplu, anestezia locala se realizeaza
LJhumai prin injectarea anestezicului in piele, tesutul celular subcutanat si in
profunzimea planurilor operatorii, nu si prin...” (Copotoiu, 2015: 75).

Focalizarea contrastiva este conditia sine qua non a reinnoirii fluxului de in-
formatie in lantul cunoasterii stiintifice si a comunicarii acestui tip de informa-
tie, prin intermediul discursului. Daca in discursul narativ focalizarea contrasti-
va poate identifica o anumita variabila prin substituire sau prin rectificarea unor
variante conjuncturale de tipul: varianta valabild/varianta concurentd, a unor
variante emotionale, subiective etc., in discursul stiintific, focalizarea contrasti-
va elimina variabila conjuncturala, de tip subiectiv. Printr-un enunt stiintific cu
focalizare contrastiva emitatorul identifica variabila informationald abstracta si
novatoare care va inlocui varianta concurenta (uneori, empiricd), pe care o recti-
ficd. Este procesul continuu care actualizeaza elementele cunoasterii, suplinind
golul informational dintr-un anumit context de comunicare a cunostintelor (de
exemplu, in conferinte publice, in discursul de persuasiune etc.). Rectificarea
poate avea o valoare polemica in situatiile cand o teorie, o practica, o procedura
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sunt contestate sau discutabile, in functie de nivelul de evolutie al cunoasterii.
Este totusi necesar sa precizam faptul ca focalizarea contrastiva nu poate fi o
practica utila in discursul medical de initiere, de prezentare a procedurilor (per-
fuziile, injectia, transfuzia etc.), in asertiunile privind tehnicile de interventie
chirurgicald de exemplu, dat fiind faptul ca prioritatea emitatorului (profesor
universitar, medic specialist) este de natura demonstrativa gi formativa (formea-
za gandirea medicald, competente etc.). Poate fi insa de mare utilitate in etapele
ulterioare ale discursului, care au in vedere corectarea (anticipativa sau post-
factum) a unor informatii eronate, corectarea gandirii medicale in formare etc.

Din perspectiva studiilor realizate de M. Foucault (Foucault 1969, 1998),
secventa focus poate fi consideratd in sine o micro-,formatie discursiva” dis-
persata, dar care alaturi de alte ,formatii discursive” se supune unui sistem de
reguli. Este, implicit, o secventd interdiscursiva, daca avem in vedere faptul ca se
afla intr-o strinsa relatie cu alte secvente constituind impreuna ,,intregul” numit
discurs stiintific medical. Fie si numai in treacat spus, in enunturile interogative
(de studiul carora nu ne vom ocupa in cercetarea noastra) informatia este solici-
tata alocutorului, acesta urménd sa ofere raspunsul.

Cercetand structura enuntului-focus la nivelul continutului informational,
din perspectiva cercetarilor realizate de Adriana Gorascu (v. supra) acesta se con-
stituie in baza a trei elemente structurale care se implica reciproc: presupozitia
asociata structurii focale (...Cineva s-a mai ocupat de descrierea trahostomiei,
inaintea...), elementul informational nedeterminat care a constituit obiectul
identificarii prin intermediul focusului enuntiativ si, in al treilea rAnd, elemen-
tul informational care identifica, respectiv numele cercetatorului care a descris
aceasta interventie chirurgicala, anul in care a realizat descrierea (,descrisa de
Ciaglia in 1985”). Dupa modelul dat, acest ultim element poate fi convertit ling-
vistic printr-o structurd de tipul x=A, adica: Prima descriere a traheostomiei a
realizat-o Ciaglia in 1985, numai apoi cercetatorii (...).

Presupozitia desemneaza o relatie intre concepte (apartinind unor perioade
de timp diferite, cu trasaturi diferite etc.), avand un rol important in mecanismul
de producere a enuntului, in special, in identificarea continuturilor implicite.
Data fiind relatia notiunii cu logica, O. Ducrot conferea presupozitiei semnifica-
tia de ,act de a presupune”, ,tip particular de continut inscris in enunt” (Ducrot-
Schaeffer, 1995: 89). Astfel, in enuntul ,Dupa terminarea interventiei chirurgi-
cale, chirurgul verifica hemostaza, nu inaintea etapei... ” (Copotoiu, 2015: 311)
elementul presupus are urmatoarele particularitati: chirurgul a realizat operatia
(presupunerea corespunde realitatii, faptul fiind cunoscut destinatarului); pre-
supozitia nu poate fi negata; presupozitia ,,ca operatia a avut loc” nu poate fi anu-
lata. Marca semantica a presupozitiei din enuntul dat este ,,dupa terminarea in-
terventiei...”, aceasta precizare obligand destinatarul sa presupuna ca operatia a
avut deja loc. Este marca ce atribuie presupozitiei o mare independenta in raport
cu contextul dat. Aga cum s-a mai spus (Nagy 2015, Gorascu 2005, Moeschler,
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Reboul 1999) si se poate deduce din exemplul discutat, presupozitia nu sustine
discursul din punct de vedere informational, ci constituie cadrul acestuia.

3. Marcile (categoriale, morfologice)
ale focalizarii in discurs

In sens larg, orice cuvant, sintagma, propozitie pot deveni un enunt in co-
municarea orala, prin rostirea cu un contur intonational specific. In comunica-
rea scrisd, focusului informational 1i corespunde in mod obligatoriu o secventa
de expresie marcata focal, care prezinta proprietati categoriale, lexicale, semanti-
ce, prozodice specifice. La nivelul categoriilor, substantivele articulate cu articol
hotarat concura la realizarea focalizarii neutrale, atat ca tip de denotatie, cat si
ca pozitie sintactica in enunt, indiferent daca referirea se face la periodizarea ac-
tului medical (,Momentul de cotitura....”, , Perioada Renasterii”), la instrumente
(injectiile, instrumentele, pensele), la tehnici chirurgicale (ablatia, incizia etc.),
la organizarea si functionarea unei sectii de chirurgie (sectia, blocul operator, ca-
mera filtru etc.), la boli etc. Numele definit are un impact deosebit in realizarea
focusului la nivelul enuntului medical, spre deosebire de un substantiv nearti-
culat, un adjectiv, de exemplu. A se compara: ,Infectiile superficiale intereseaza
straturile profunde ale tegumentului si ale tesutului celular subcutanat, limitan-
du-se la fascia superficiala” (Copotoiu, 2015: 85) cu ,,Factorii de mediu in care
are loc dezinfectia pot exercita o actiune asupra factorilor de la punctele 1 si 2:
temperatura, fenomene fizice — absorbtie, permeabilitate, difuziune” (Copotoiu,
2015: 185).

La fel, formele accentuate ale pronumelui personal, in opozitie cu formele
neaccentuate, pronumele nedefinit (in limba romana, pronumele nehotarat) re-
prezinta tehnici de focalizare integrala: ,Sistemul Rh: El apare din prima luna
(...)". Se cuvine sd mentionam faptul ca focalizarea prin pronume este un proce-
deu rar in esantioanele enuntului medical, cercetate de noi.

Locutiunile, expresiile al caror statut categorial este cvasi-identic cu acela al
prepozitiilor pot preceda un constituent tematizat:

(1) ,In ceea ce priveste ingrijirea pacientului chirurgical se disting mai mul-
te etape (...)” (Copotoiu, 2015: 182);

(2) ,Referitor la sistemul de clasificare cel mai des folosit in evaluarea (...)
(Copotoiu, 2015: 219);

(3) ,,Cat despre factorii de risc si efectele consumului cronic de bauturi eta-
nolice, in acest caz mecanismele de depagire (...)” (Copotoiu, 2015:
197).

”
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In structura informationala a enuntului medical, focalizarea este organizata
in functie de importanta informatiei in domeniu (privind in sens larg, ambu-
latoriul, diagnosticul, manevrele, interventia chirurgicala etc.), de noutatea in-
formatiei medicale (tehnica, instrumentarul etc.), de asteptarile destinatarului
(specialistul, studentul), de importanta procedurii etc. Principiile de focalizare
in discurs se bazeaza pe procedeul dislocarii unuia sau a mai multor componen-
te dintr-o fraza, in functie de normele fiecarei limbi privind determinarea. Exista
dislocari ,de dreapta si de stanga, de inversiuni, de topicalizare/tematizare, de
dedublare, de componente” (DSL, 2005: 217). In ceea ce priveste dislocarea, la
nivelul enuntului medical existd deopotriva, constituentii dislocati la dreapta
sau la stdnga, in functie de intentia de comunicare:

(1) ,Anterior suprimarii tubului de dren, pacientului i se administreaza un
sedativ usor (...)";
(2) ,,La barbat, punctia fundului de sac Douglas se face”...;

Elementele enuntului focalizat apar frecvent in structuri de tipul ca ...sa:

(1) ,Este necesar ca presiunea venoasda centrald sa fie (...) spre deosebire

de...”;
(1) ,ca tesutul de granulatie de la suprafata plagii sa nu fie indepartat, se
recurge (...)";

(2) ,Este important ca imediat pielea din jurul plagii sa fie uscata (...)";

rolul enuntului supraorganizat fiind fundamental in comunicarea contrasti-
va a informatiei specializate.

4. Concluzii

In studiul nostru am identificat (selectiv) cateva dintre tipurile de constitu-
enti care pot face obiectul focalizarii si care ne-au permis cateva concluzii gene-
rale: nu toate marcile categoriale, morfologice, lexicale concura in acelasi grad la
realizarea focusului, in enuntul medical. Exista planuri diferite, ierarhii diferite
de focalizare. Unele dintre acestea tin de obiectul denotat, altele sunt specifice
cadrului/contextului in care apare obiectul denotat. La nivelul expresiei lingvis-
tice a obiectului denotat, gradele de realizare a focusului tin de statutul categorial
al unui cuvant, indiferent dacad acesta este pronume (forma accentuata), nume
comun, nume propriu, grup nominal (cu sau fara articol), de prezenta trasaturi-
lor definit/nedefinit, specific/nespecific, animat/inanimat, animat uman/animat
non-uman etc. Nu pot fi omise in acest context, tipul de denotatie (nivel indivi-
dual, grup de obiecte, cultural), rolul tematic al obiectului lingvistic. La nivelul
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expresiei lingvistice a contextului in care apare obiectul denotat, gradele de rea-
lizare a focalizarii sunt determinate de factori specifici care tin de topicalizare,
de tipul de focalizare (focalizare neutrd, focalizarea contrastiva), de existenta
modificatorilor.
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TENDINTE SI PROCESE LEXICO-SEMANTICE IN
TERMINOLOGIA ROMANEASCA PANDEMICA

Preambul

Pandemia de coronavirus a condus, dincolo de schimbarile sociale si sanitare
fara precedent, la care oamenii au fost nevoiti sa se adapteze, si la schimbari im-
portante in limbaj, in obiceiurile noastre lingvistice si verbale. In ultimii ani, tot
mai multe cuvinte si expresii legate de epidemia COVID-19 si-au facut aparitia in
discursul public si privat deopotriva. Aceste fenomene lingvistice pot fi surprinse
atat la nivelul comunicatelor oficiale, guvernamentale, cat si in limbajul presei si
al stirilor, dar un jargon COVID 19 a penetrat gi limbajul cotidian, familiar.

Primul termen care a patruns in comunicarea publica si privata dupa de-
butul pandemiei este denumirea data bolii, pe de o parte si agentului patogen
responsabil de aceasta noud imbolnavire, pe de altd parte. Pneumonia atipica se-
verd cauzatd de virusul 2019-nCoV, necunoscut pana la izbucnirea epidemiei, a
primit mai multe denumiri provizorii (coronavirus chinezesc, COVID, SARS COV
2, noul tip de coronavirus), desi raportul OMS din 11 februarie 2019 l-a numit
oficial COVID-19. Acronimul care a evoluat intre timp, provine de la cuvintele
corona (coroana in latind) si virus si boala (disease in limba engleza), numarul
19 referindu-se la anul in care au fost depistate primele cazuri. ,COVID-19, nu-
mita si boala coronavirus 2019, este boala respiratorie cauzata de SARS-CoV-2,
denumirea tehnica a noului coronavirus. COVID-19 face parte dintr-o familie de
boli care includ raceala comuna, SARS si MERS. COVID-19 a fost raportat pentru
prima data la sfargitul anului 2019 la Wuhan, China, iar primul caz confirmat in
Roménia a fost la 26 februarie 2020, in judetul Gorj.”

Evident ca o boala noua gi tratamentele sale conduc in mod natural la apa-
ritia de noi termeni gi denumiri. Terminologia COVID a transformat limbajul
cotidian, in conversatiile de zi cu zi oamenii utilizand un set de termeni si un
vocabular care reflecta o realitate cu totul noua. In aceasta terminologie intra
nu doar o multitudine de termeni medicali, ci si termeni utilizati in sociologie
si psihologie, cum ar fi distantarea social@? prevenirea, izolarea, supraveghe-
rea, monitorizarea etc. Cercetarea noastra se concentreaza asupra proceselor

1 https://www.medlife.ro/coronavirus/dictionar-covid-19
2 Desi mai nou se sugereaza ca sintagma distantare sociald tinde sa fie inlocuita de eufemis-
mul distantare fizica, cf. https://roeu.org/2020/05/02/limbajul-pandemiei-din-2020/


https://doi.org/10.47745/SAPVOL.2024.33

232 NAGY IMOLA KATALIN

lexico-semantice (cf. Gutu Romalo, 2008; Coteanu, 2007) generate de pande-
mie. Dorim sa examinam, din punct de vedere lingvistic, terminologia inspi-
ratd de epidemia de COVID si sd analizam schimbarile lexico-semantice din
limba romén4, in lumina terminologiei generate de pandemie. Nu intentionam
sd realizam o analiza cantitativa, ci mai degraba ne propunem sa identificam
procesele lexicale si semantice care intervin in formarea si evolutia vocabula-
rului roménesc al pandemiei.

Cercetarea noastra empirica se bazeaza atat pe un corpus electronic de
referintd al vocabularului legat de pandemie de pe site-urile guvernamenta-
le oficiale (https://vaccinare-covid.gov.ro), cat si pe cateva minidictionare sau
glosare disponibile pe internet (https://www.medlife.ro/coronavirus, https://cpr.
md/2020/03/19/mic-dictionar-de-pandemie, http:/www.rabacov.net/mini-dictio-
nar-de-pandemie-covid-19/, http://stiri.tvr.ro/dic-ionar-covid-19-noul-coronavi-
rus-a-adus-in-comportamenul-nostru-reguli-noi-iar-in-limbaj-termeni-rar-folosi-
i-inainte_861719.html#view).

Obiectivul cercetarii a fost de a investiga globalizarea lingvistica a pande-
miei prin prisma limbii roméane, astfel incit ne-am concentrat si asupra apari-
tiei imprumuturilor englezesti, a termenilor si a derivatelor acestora in textele
romanesti disponibile pe site-ul oficial guvernamental, cét si pe site-urile care
au fost lansate tocmai cu scopul de a clarifica aspecte semantice gi de inter-
pretare referitoare la cuvinte frecvent utilizate in tematica pandemiei. Analiza
corpusului pe care l-am construit pe baza acestor surse se concentreaza pe
fenomenele de imprumut si de calchiere gi pe fenomenele de transfer intre re-
gistrele lingvistice specializate si cele nespecializate. in corpusul pe care l-am
analizat existd o gama larga de tehnici de formare a cuvintelor, de creatie le-
xicala, cele mai frecvente tehnici de formare a cuvintelor fiind lexicalizarea
prin determinologizare, derivarea, compunerea, abrevierea, imprumuturile sau
fenomenele de transfer si calchiere.

Un prim fenomen lingvistic important care se poate observa este mecanis-
mul terminologizarii si determinologizarii in cadrul vocabularului roménesc le-
gat de COVID 19. Céateva lexeme apartinand limbajului comun capata sensuri
specializate si trec in limbajul specializat prin terminologizare. Este cazul neolo-
gismului carantina. Potrivit Dictionarului explicativ al limbii romdane, termenul
deriva fie din limba rusa (kapanmun), fie din franceza quarantaine sau din italia-
na quarantina si defineste, in esenta, o perioadd de izolare sau izolare®. Potrivit
Merriam Webster, etimologia franceza sau italiana este mai probabild*. Lexemul
COVID a fost inclus doar recent in Dictionarul explicativ al limbii roméne, cu
definitia ,,COVID s. n. (Var. COVID-19) Infectie virala severa a plamaénilor, ca-
racterizata prin febra, tuse seaca, dificultati respiratorii si oboseala. — Acronim

3 https://dexonline.ro/definitie/carantina
4 https://www.merriam-webster.com/dictionary/quarantine
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din engl. COrona VIrus Disease”. Nu am identificat foarte multe exemple in
sensul trecerii cuvintelor din domeniul comun in cel specializat.

Lexicalizarea prin determinologizare

Determinologizarea sau trecerea unor unitati lingvistice din limbajul speci-
alizat in limba comuna a avut un impact mult mai mare asupra limbii roméne
decat fenomenul invers. in timpul epidemiei de coronavirus, un numar mare
de termeni medicali au intrat in limbajul comun prin intermediul comunicate-
lor oficiale si al presei. Cele mai importante lexeme prezente in limba generala
la momentul debutului pandemiei, dar care au iesit in evidenta prin frecventa
utilizarii in context COVID sunt: autoizolare, asimptomatic, pacientul zero, igie-
nizare, cazuri de infectie locald, focar, triaj, caz confirmat, contact, dezinfectant,
proba, test, purtdator, virus, comorbiditate, plaman, simptom, simptomatic, incu-
batie, cefalee, congestie, terapie intensiva, testul COVID-19 etc.

Am identificat un numaér de lexeme specializate a caror frecventa de utiliza-
re a crescut gi in dictionarele sau glosarele, informarile dedicate nespecialigtilor:
ARN-mesager, seroprevalentd, pacient paucisimptomatic, farmacovigilenta, trom-
bocitopenie, hidroxiclorochind, pulsoximetru sau acronimele internationale (ESI
/‘Emergency Severity Index’/Indicele de severitate de urgenta, BP/‘Blood pressure’/
tensiune arteriald sau TA, O2 Sat /nivelul de saturatie a oxigenului in sange. In
aceste cazuri nu are loc un proces de determinologizare, lexemele nu isi pierd
statutul de termen specializat, dar vorbitorii vin in contact mai des cu acesti
termeni si ajung sa le cunoasca sensul si sa fie capabili sa opereze cu ei in comu-
nicarea cotidiana.

Daca ar trebui sa facem o clasificare a lexemelor determinologizate din
punctul de vedere al cAmpului semantic la care apartin, am putea avea urma-
toarele categorii:

— campul semantic al lexemului imunitate cu multe derivate si cuvinte com-
puse (imunitate, imunizare, imunogenitate, imunodepresiv, imunitate in masa,
raspuns imun, imunitate naturala);

— campul semantic al lexemului masca (masca, masca medicald sau chirur-
gicala, sfaturi de purtare a mastii, masca respiratorie de protectie, masca non-
medicala de protectie);

— cAmpul semantic al lexemului infectie: dezinfectant, igienizare, raspan-
dire, raspandire comunitard, transmisibil, contaminare, lantul de transmitere a
virusului, triaj, letalitate, mortalitate, rata de mortalitate, incidenta, prevalenta,
dezinfectare, dezinfectie, pozitivat, repozitivat, purtator, transmisibilitate, condu-
ita sanitarad, infectie naturala;

5 https://dexonline.ro/definitie/covid
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- cAmpul semantic al lexemului caz: caz suspect, caz confirmat, focar, cazuri
de infectie locala, cazuri de import, primul caz, cazul zero, pacientul zero;

— campul semantic al lexemului tratament: medicatie, automedicatie, termo-
metrizare, termoscanare.

Lexicalizarea prin derivare

Lexemul vaccin, avand pluralul vaccinuri sta la baza multor cuvinte deri-
vate prin afixare: vaccinare, antivaccinare, nevaccinat, Rovaccinare. Unitatile
lingvistice care se incadreaza in sfera semantica a testului prezinta, de aseme-
nea, o capacitate neobisnuitd de derivare sau de conversie (test, testare, testat,
retestat, netestat). In acest fel, au aparut forme neconventionale, precum lexemul
pozitivare creat prin substantivizare: pozitiviri, pozitivarea testului. In aceeasi
ordine de idei mentionam seria sinonimica testul COVID-19, test PCR, test Real
Time PCR (RT-PCR), testul RT-PCR SARS-CoV-2 care indica toate, de fapt, testul
PCR sau seria sinonimelor relative test diagnostic, test anticorp Covid 19, test
rapid, test rapid imunocromatografic, test serologic, test serologic de identificare a
anticorpilor anti SARS-CoV-2 IgG si IgM, care sustin capacitatea de derivabilitate
sau de compunere a lexemului test.

Lexicalizarea prin compunere

Lexemul vaccin sta la baza urmatoarelor unitati formate prin compunere:
vaccinosceptic, contactii vaccinati, persoane nevaccinate, campania de vaccina-
re impotriva COVID-19, Strategia pentru vaccinarea impotriva COVID-19 in Ro-
mania, centre de vaccinare fixe si mobile, eligibil pentru vaccinare, sacrificarea
dozelor de vaccin, planul european pentru monitorizarea sigurantei vaccinurilor
impotriva COVID-19.

In multe cazuri identificim schimbari morfologice, fenomene de conversie
a categoriei morfologice a cuvintelor si expresiilor existente in limba. Realitatea
in continua miscare a pandemiei determina frecventa de utilizare si capacitatea
de combinare sau derivare a cuvintelor. Acest lucru este confirmat de utilizarea
pe scara larga a verbului carantinare (cu sensul de a pune in carantina) generat
de substantivul carantina prin derivare progresiva®. Verbul a se carantina a fost
anterior absent din dictionarele generale, dar este acum utilizat atat in limbajul
comun, cat si in cel specializat. In urma mecanismelor lingvistice catalizate de
pandemie a aparut varianta masculina a substantivului initial neutru contact, ras-
pandindu-se astfel, alaturi de un contact/doud contacte si forma de masculin un

6 https://dexonline.ro/definitie/carantina
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contact/doi contacti, aspect inca nesemnalizat in Dictionarul explicativ al limbii
romane’. Acest proces de schimbare morfologica a produs si o mutatie de sens
(forma de masculin putand fi utilizata si pentru un referent persoana umana).

Lexicalizarea prin metonimie

Metonimia explica fenomenul prin care lexemul vaccin a ajuns sa fie omis
in exemplele urmaétoare, sensul sau fiind transferat asupra unitatilor cu care se
afld in contiguitate: doza de vaccin 1, doza de vaccin 2 si doza de vaccin 3 au fost
inlocuite de doza 1, doza 2 si doza 3, doza de rapel a devenit doar rapel, doza
de rapel (booster) a devenit doza booster, etapa de vaccinare I, I, III s-a redus la
etapa I, II, I1I.

Lexicalizarea prin imprumut

Din categoria neologismelor care au aparut in urma imprumutului includem
acele forme pe care limba romana le-a preluat fara modificari, in principal din lim-
ba engleza (in multe cazuri, insa, explicatia este data si intre paranteze sau ghili-
mele): ‘Super-spreader’/fenomenul de superinfectiozitate/super raspanditor, ‘flatte-
ning the curve’ sau aplatizarea curbei, ‘lockdown’, doza de rapel (booster), varianta
Omicron. De multe ori alaturi de termenul roménesc apare in paranteza si terme-
nul in limba engleza, in special in cazul textelor informative legate de vaccinuri,
cel mai probabil traduse din limba engleza: respiratie suierdatoare (‘wheezing’).

Lexicalizarea prin calchiere

Calchierea se referd la acele unititi lingvistice care au fost traduse in limba
romana prin tehnica traducerii fidele a elementelor de formare, dupa modelul
englezesc sau francez, precum in urmatoarele exemple: primele cazuri/’ ‘first
few cases’, coronasceptic/ ‘coronasceptic’, proteina Spike/ ‘Spike protein’, cordon
sanitar/ ‘cordon sanitaire’, viziera de protectie/ ‘visiére de protection’, imunitate
de turma/ ‘herd immunity’, conditii medicale preexistente/ ‘pre-existing medical
conditions’, coridor umanitar/ ‘humanitarian corridor’, Program de achizitii de
urgenta pandemica / ‘Pandemic Emergence Purchase Programme’ (PEPP).

7 https://dexonline.ro/definitie/contact
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Lexicalizarea prin abreviere

COVID 19 este un cuvant nou care rezulta dintr-o abreviere derivata din
limba engleza (Coronavirus Disease), o noua boala cauzata asadar de un virus
aparut in 2019. SARS-CoV-2 este un sinonim pentru COVID 19 in limba roméana,
desi COVID 19 este numele bolii, in timp ce SARS-CoV-2 este denumirea oficial
acceptata a virusului care provoaca boala (SARS inseamna sindrom respirator
acut sever, in timp ce CoV este derivat din coronavirus, iar 2 indica faptul ca este
vorba despre a doua varianta a virusului).

Acronimele sau cuvintele obtinute prin abrevierea la initiala sau la silabe
se gasesc in numar relativ mare in corpusul nostru, multe unitati avand la baza
forme sau derivate ale lexemelor carantina si coronavirus. Printre exemple enu-
merdam urmatoarele: COVID-19, Pneumonia atipica severa 2019-nCoV, focarul
COVID-19, Sindromului Respirator din Orientul Mijlociu (MERS), Sindromul Acut
Respirator Sever (SARS), ARN viral SARS-CoV-2, noncovid, SMURD (Serviciul Mo-
bil de Urgenta, Reanimare si Descarcerare, INSP (Institutul National de Sanatate
Publica), ATI, DSP cu forma flexionara DSP-ist, OMS (Organizatia Mondiala a Sa-
natatii), CNCAV (Comitetul National De Coordonare A Activitdatilor Privind Vacci-
narea Impotriva Covid-19), EMA (Agentia Europeand a Medicamentului), ANMD)
(Agentia Nationald a Medicamentelor si Dispozitivelor Medicale din Romdnia).

Exista exemple de lexeme in cazul cédrora alaturi de denumirea romaneasca
se da gi acronimul in limba engleza: sindromul inflamator multisistemic (MIS-C),
Centrul de Supraveghere si Control a Bolilor Transmisibile din SUA (CDC).

Concluzii

In acest studiu nu ne-am propus sa analizam terminologia COVID pe retele-
le sociale sau in presa. Astfel de cercetari s-au mai facut® si probabil se vor mai
face (cf. Stroia, 2020; Bir6-Kovacs-Nagy, 2021; Bir6-Kovéacs-Nagy 2022a; Bir6-
Kovacs-Nagy 2022b). Evenimentele si mutatiile sociale se reflecta mai putin in
anumite componente ale discursului, cum ar fi morfologia si sintaxa, dar ele se
reflecta foarte rapid in vocabular, intrucét lexicul este zona cea mai versatila,
mobila si deschisa la schimbare din structura unei limbi. Am analizat cele mai
notabile fenomene lexico-semantice care se manifesta in acest vocabular roma-
nesc COVID, printre care terminologizarea, compunerea, conversia etc.

Se poate observa cd lexicalizarea a cunoscut cele mai variate forme de mani-
festare in special in legatura cu lexemele covid, coronavirus, carantina si vaccin,

8  Un exemplu in acest sens ar fi studiul Armandei Ramona Stroia, care analizeaza automa-
tismele si cligeele lingvistice COVID din presa, izotopiile lexico-semantice care exploateaza
structuri prefabricate din domenii precum razboiul, dezastrele naturale, economie, compe-
titii sportive etc.
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adica cele mai multe unitati noi au fost generate pornind de la aceste cuvinte.
Probabil ca acestea sunt unitatile lingvistice cele mai importante si mai frecvente
la nivelul discursului public in timpul epidemiei. Aceste lexeme s-au dovedit a fi
cele mai importante pentru comunitatea lingvistica, astfel incat au generat, daca
nu majoritatea sinonimelor, atunci majoritatea derivatelor (la inceputul epidemi-
ei, in 2020, conceptele de coronavirus si carantina au condus discursul public,
in timp ce in 2021, a iesit in evidenta conceptul de vaccinare).

In limba romana existd mai putine creatii proprii in privinta vocabularului
COVID si mult mai multe calcuri (‘novel coronavirus’/noul coronavirus, ‘physi-
cal distancing’/distantare fizica, ‘contact tracing’/depistarea contactilor, ‘cytokine
storm’/ furtuna de citokine) sau imprumuturi (COVID 19, Remdesivir).

Aceste tehnici variate de formare a cuvintelor, care au favorizat procesele
de lexicalizare si de creare de neologisme, releva o dinamica lingvistica impre-
sionanta la nivelul discursului public roméanesc legat de pandemie. Aceste fe-
nomene lingvistice se muleaza pe procese similare care au loc in cadrul limbii
engleze, din care terminologia COVID a imprumutat sau calchiat destul de multe
structuri. Un aspect particular al acestei pandemii este ca modificarile lexico-
semantice pot fi observate si studiate in timp real. Este cert ca discursul public
si privat s-a imbogatit in urma pandemiei, singura intrebare este ce va raméne
in vocabularul activ dupa epidemie si ce se va dovedi a fi o creatie lingvistica
ocazionala. in viitor ne propunem sa studiem fenomenul eufemizarii in cadrul
acestui vocabular, deoarece unele sintagme au inceput deja sa fie resimtite ca
fiind peiorative si inlocuite prin variante mai putin suparatoare. De exemplu
imunizarea de turma a fost deja inlocuita de imunizare in masa, care insa tinde,
si ea, sa fie inlocuitd de imunizarea comunitara, sau denumirile date variantelor
si mutatiilor virusului, denumiri in care etnonimele au fost inlocuite de litere ale
alfabetului grecesc (varianta Delta, de exemplu).
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PROBLEMATICA REPERTORIULUI LINGVISTIC
IN DIDACTICA LIMBILOR STRAINE

1. Clarificarea unor concepte

In acest studiu ne propunem sa abordam problema conceptului socioling-
vistic de repertoriu, {inand cont de faptul cd modelul repertoriului lingvistic face
o cariera tot mai mare in sociolingvistica actuald, cu repercusiuni asupra unor
domenii proxime, cum ar fi didactica si/sau metodologia predarii limbilor strai-
ne. Pentru a putea identifica rolul si locul acestui concept in pedagogia limbilor
straine, trebuie sa incepem cu definirea unor concepte operationale precum no-
tiunile de plurilingvism, multilingvism, bilingvism, diglosie, repertoriu lingvistic,
limba standard, corectitudine si greseala.

Plurilingvismul inseamna cunoagterea mai multor limbi la nivel avansat,
in timp ce multilingvismul inseamna cunoagterea mai multor limbi la niveluri
diferite, implicdnd existenta unor repertorii lingvistice compozite ce prezinta
variatii. in mod tipic, multilingvii au grade diferite de comanda, cunoastere a
diferitelor repertorii (Wardhaugh, 2006: 97). Cele doua concepte vor reveni in
analiza noastra in momentul in care vom aborda contributia Cadrului European
Comun de Referinta pentru limbi: invatare, predare, evaluare la reconfigurarea
obiectivelor invatarii in didactica limbilor straine.

Bilingvismul inseamna capacitatea unei persoane de a vorbi doua limbi, spre
desosebire de monolingvi care vorbesc doar o limba. Un bilingv echilibrat este
0 persoand a carei comanda a ambelor limbi este echivalenta. In bilingvismul
aditional (additive bilingualism) sau bilingvismul elitelor, un grup majoritar in-
vatd o a doua limba fara ca aceasta sd reprezinte o amenintare la adresa primei
sale limbi; in bilingvismul subtractiv (subtractive bilingualism) sau bilingvismul
popular, a doua limba vine sa o inlocuiasca pe prima sau este invatata in dauna
competentelor in prima limba (Crystal, 2008: 53). Bilingvismul caracterizeaza de
obicei individul.

Vorbim de diglosie atunci cand doua sau mai multe variante sau limbi di-
ferite co-apar in intreaga comunitate de vorbire, fiecare cu o gama distincta de
functii sociale complementare. Se vorbeste de diglosie mai ales la nivel social,
si nu individual.
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1.1. Repertoriu lingvistic (individual si comun)

David Crystal (2008: 423) defineste conceptul de repertoriu ca fiind un ter-
men folosit in sociolingvistica pentru a se referi la o gama de limbi sau varietati
ale unei limbi disponibile pentru utilizare de cétre un vorbitor, fiecare dintre ele
putand permite vorbitorului sa indeplineasca un anumit rol social. Termenul
poate fi, de asemenea, aplicat in mod colectiv diversitatii varietatilor lingvistice
dintr-o comunitate de vorbire. In primul caz vorbim de un repertoriu lingvistic
sau verbal individual, in al doilea caz avem de-a face cu un repertoriu lingvistic
sau verbal comun sau colectiv. Sociolingvistica face diferenta intre repertoriu de
vorbire (repertoriul varietatilor lingvistice utilizat de o comunitate de vorbire pe
care vorbitorii sai, ca membri ai comunitatii, le pot folosi in mod corespunzator)
si repertoriu verbal (pentru varietatile lingvistice care sunt la dispozitia unui
anumit vorbitor) (Wardhaugh, 2006: 131).

Repertoriul verbal individual inseamna fiecare set de variante lingvistice pe
care un vorbitor le foloseste in contexte specifice. Repertoriul lingvistic comun
sau colectiv (numit si repertoriu de vorbire/speech repertoire) reprezinta setul
total de varietati lingvistice care sunt la dispozitia vorbitorilor unei comunitati
de vorbire (Bussmann, 2006: 1296)

Nici un vorbitor bilingv nu controleaza intreaga gama de coduri care con-
stituie repertoriul lingvistic comun sau repertoriul comunitatii, doar cateva
dintre acestea (care vor forma repertoriul sau verbal), aratd Blanc (2001: 17).
Un concept asociat este idiolectul, care reprezinta repertoriul total de vorbire
al unui individ. O persoana poseda un repertoriu verbal ceea ce inseamna ca
acea persoana controleaza un numar de varietati lingvistice din doua sau mai
multe limbi. Bartha Csilla (1998: 16-17) aduce in discutie problema repertoriu-
lui verbal si aceea a diversitatii lingvistice. Repertoriul lingvistic reprezinta acel
set de resurse lingvistice, varietati lingvistice care sunt la dispozitia membrilor
unei comunitati pentru a putea functiona in relatii si contacte sociale diverse.
Totalitatea acestor resurse care compun repertoriul dau nastere unei diversitati
lingvistice care insa nu inseamna o libertate lingvistica fara margini. Libertatea
lingvistica cunoaste si constringeri, exista i limitari structurate ale diversitatii,
determinate de normele grupului social, de contextul si situatia sociala, respec-
tiv de scopurile comunicationale.

1.2. Limba standard

Cuvantul standard este un termen tehnic utilizat in sociolingvistica, oare-
cum comparabil cu sintagma limba literara. Fara indoiala, unul dintre principa-
lele aspecte ale educatiei in limba materna este versiunea lingvistica standard
(versiunea scrisa si vorbita), care poate fi considerata obiectivul invatarii (Bart-
ha, 1998: 6). In plus, orele scolare sunt cunoscute nu numai pentru a oferi noi
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cunogtinte, prin intermediul limbii gi al limbajului profesorul transmite mode-
lele si valorile lingvistice, sociale si culturale general acceptate si considerate
valoroase sau prestigioase in societate.

Asadar, termenul standard este un concept folosit in sociolingvistica pentru
a se referi la o varietate de limba de prestigiu utilizata in cadrul unei comunitati
de vorbire. Limba standard, denumita si limba literard ofera un mijloc unificat
de comunicare si o norma institutionalizata care poate fi folosita in mass-me-
dia, in sistemul educational si implicit in predarea limbilor straine, arata David
Crystal (2008: 450). Dezvoltarea naturala a unei limbi standard intr-o comunitate
de vorbire (sau incercarea unei comunitati de a impune un dialect ca standard)
este cunoscuta ca standardizare. Formele sau dialectele lingvistice care nu sunt
conforme cu aceasta norma sunt denumite substandard sau non-standard.

In ceea ce priveste limba engleza, conceptul sociolingvistic de englezd stan-
dard este definit de Crystal (2008: 450) ca fiind un termen mult dezbatut pen-
tru varietatea limbii engleze utilizate ca norma comunicativa in intreaga lume
vorbitoare de limba engleza. Pe parcursul timpului notiunea a devenit din ce in
ce mai dificil de definit din cauza aparitiei unor standarde nationale diferite de
utilizare (in vocabular, gramatica, pronuntie si ortografie) in domenii unde un
numar mare de persoane vorbesc limba engleza ca prima sau a doua limba: exis-
ta diferente regionale importante intre Marea Britanie, SUA, Canada, Australia,
Africa de Sud, Indiile de Vest, India, Africa de Vest gi alte cateva parti ale lumii
vorbitoare de limba engleza (Crystal, 2008: 450). Termenul engleza standard se
referd, in general, la varietatea limbii engleze folosita in educatia formala. Cu
toate ca termenul este folosit pe scara larga, este dificil de definit tocmai din ca-
uza variatiei care exista in interiorul a ceea ce este considerat standard, chiar gi
intr-una si aceeasi tara. Engleza standard este acea varianta care este predata in
general in scoli si este considerata ca fiind varietatea prestigioasa in societatile
vorbitoare de limba engleza, arata Farr-Ball (2001: 753).

Engleza non-standard in schimb, este vorbita de grupuri de persoane care
au fost izolate de varietatea standard, care nu au avut ocazia sa dobandeasca
dialectul elitelor sociale. Termenul de engleza non-standard se refera la orice
varietate de limba engleza care nu se conformeaza in pronuntie, structura grama-
ticala, utilizare idiomatica sau alegerea lexemelor la varietatea care este in gene-
ral caracteristica utilizatorilor educati sau vorbitorilor nativi educati (Farr-Ball,
2001: 753). Una din caracteristicile fundamentale ale oricarei limbi standard este
absenta unor caracteristici stigmatizate social, astfel in cazul limbii engleze stan-
dard este exclusa utilizarea dublei negatii, arata acelasi autor (2001: 754).

Conceptul de limba standard este asociat conceptului de mainstream, iar
acest termen, subliniaza Farr-Ball (2001: 754), este folosit pentru a face referire
la acei oameni din societatile din intreaga lume care sunt caracterizati ca fiind
educati, orientati spre scoald, care aspird la mobilitate sociala ascendentd, prin
succes obtinut in institutii formale, care igi cauta modelele de comportament si
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valorile dincolo de cercul restrans al retelelor familiale primare. Limba standard
este in general utilizata de citre vorbitorii mainstream. In societatile vestice de
limba si cultura engleza, scolarizarea insasi este parte a culturii mainstream si
competenta comunicativa propusa ca obiectiv in gcoli seaméana indeaproape cu
competenta comunicativa a grupurilor/vorbitorilor apartindnd clasei de mijloc
(Farr-Ball, 2001: 754).

Vorbitorii non-mainstream sunt acei oameni care apartin unor grupuri care
nu se conformeaza caracteristicilor de mai sus, si ai caror membri vorbesc dialec-
te sau varietati nonstandard. Elevii din grupurile non-mainstream intra in gcoala
cu un set de resurse lingvistice si culturale diferit — daca nu chiar aflat in conflict
cu cel utilizat si promovat in cultura scolara obisnuita. Obiectivul educational
insa este, gi in cazul lor, apropierea de limba standard, in varianta scrisa si orala,
pentru a evita greselile de comunicare mai tarziu si pentru o optima incluziune
si integrare sociala.

Utilizarea numelor proprii, adresarea directa, utilizarea pronumelor persona-
le Ti1i/Vous, respectul lingvistic si problema politetii, stratificarea limbii, problema
stilurilor, problema registrelor lingvistice sunt toate probleme sociolingvistice si
sunt, in acelasi timp, aspecte care trebuie abordate, discutate, clarificate, predate
in orele de limba materna si strdina deopotriva. La orele de limba agadar se trans-
mit cunogtinte legate de limba (codul lingvistic si regulile de functionare a limbii
standard), limbaj (uzul limbii, semnificatii si contexte), registre lingvistice si sti-
luri functionale, facand apel la setul de repertorii lingvistice ale elevilor. In aceste
repertorii intra, evident, gi elemente non-standard precum si elemente ale limbii
vernaculare (limba vernaculara este, cf. Bartha 1998, limba de baza invatata acasa
pe parcursul socializarii primare, este o varietate lingvisticd complexa, bazata pe
cunoagterea regulilor gi utilizata in contexte familiale, informale).

Bartha (1998: 20) defineste limba standard ca fiind versiunea limbii folosita
in mod normal in gcoala si in limba, utilizata in textele tiparite si care este fo-
losita in predarea limbilor straine. Asadar, limba standard este varietatea limbii
utilizatda de oamenii educati, folosita la radio, televiziune si alte contexte for-
male similare. Putem trage concluzia ca in pedagogia limbilor strdine, cu toata
deschiderea sociolingvisticii pentru varietatile non-standard si cu relativizarea
conceptului de corectitudine lingvistica, se pastreaza inca tendinta de a preda
limba standard. Limba standard are i ea o varianta scrisa si una orald, o varianta
formala si una utilizata in contexte mai putin formale.

1.3. Corectitudine si greseala

Conceptul de limba standard isi subsumeaza ideea de corectitudine lingvis-
tica. Corectitudinea sau acuratetea in domeniul limbii generale si in domeniul
limbajelor specializate inseamna, prin definitie, utilizarea limbii in conformitate
cu anumite reguli si cu respectarea regulilor specifice domeniului dat. Utilizarea
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incorectd a limbii, manifestata prin greseala sau abatere de la norma inseamna
incélcarea, nerespectarea acestor reguli. Norma inseamnd, de obicei norma lim-
bii literare, a limbii standard, si ea poate fi definita ca un set de reguli prevazute,
descrise si impuse in lucrarile de gramatica normativa. Norma este deci ,,0 ex-
presie conventionala a unui anumit uz lingvistic, impusa persoanelor ce apartin
unei anumite comunitati lingvistice, pe o anumita perioada, cu o forta de con-
stringere mai mare sau mai micad” (Mangu, 2017: 5).

Corectitudinea si gregeala in limba sunt doua concepte antinomice, aflate
intr-o relatie complexa, se opun unul celuilalt, excluzdndu-se clar intr-o situatie
data: ,,ce e corect nu este gresit, iar ce e gresit nu poate fi corect — un lucru, un
fapt nu poate fi, in acelagi timp, considerat din acelasi unghi, corect si gregit.
Aceste concepte sunt insa si corelative: greseala presupune obligatoriu, ca ter-
men de referintd, corectitudinea — pentru a aprecia ceva ca gresit trebuie sa pu-
tem face raportarea cu altceva corect, iar corectitudinea, la rAindul sau, implica
posibilitatea de greseald” (Mangu, 2017: 1). Termenul abatere comportd un sens
secundar, conotativ defavorabil, negativ si implica, prin presupozitie, o atitudine
de condamnare a devierilor de la norma respectiv de recomandare a utilizarii
normei. Corectitudinea in schimb este ,,un concept folosit in gramatica norma-
tivd pentru a caracteriza orice enunf care respecta cerinte in plan gramatical,
semantic, pragmatic, stilistic si situational” (Mangu, 2017: 1).

Formarea limbii literare atrage dupa sine, atentioneaza Sorina Mangu (2017),
o largire a notiunii de abatere lingvistica. Ceea ce caracterizeaza si defineste lim-
ba literara este tocmai existenta unui set de norme riguroase, ,care se deosebesc
de regulile inerente oricarui sistem lingvistic, prin faptul céd se bazeaza pe o se-
lectare a materialului de care dispune limba data. Rigoarea normelor limbii lite-
rare transforma in abatere utilizarea formelor, termenilor, constructiilor popula-
re, regionale care nu au fost cuprinse in aceste norme. Aceeasi actiune restrictiva
si selectiva exercita normele limbii literare si asupra faptelor lingvistice proprii
celorlalte variante ale limbii date” (Mangu, 2017: 2). Pe parcursul evolutiei lim-
bii fenomenele lingvistice evolueaza, unele greseli pot deveni norma sau norma
poate evolua spre a deveni o abatere la un moment dat. Pe deasupra, exista in-
totdeauna cateva zone de tranzit, zone incerte sau instabile in care se observa
coexistenta mai multor forme sau utilizari paralele (spre exemplu coexistenta, in
limba roména contemporand, a doud forme de genitiv, surorii mele si sorei mele,
sau coexistenta, in limba maghiara contemporana, a doua forme de comparativ:
ndlam magasabb si télem magasabb). Aparitia acestor zone instabile, cu limite
volatile, sunt semnele unei schimbari in interiorul limbii care inseamna de foar-
te multe ori si o schimbare a normei: ,Aspectul literar al unei limbi evolueaza
prin modificarea normelor gi prin imprumut, prin admiterea unor fapte ale lim-
bii vorbite sau ale graiurilor, care au fost respinse altadata. De asemenea, evolu-
tia limbii literare se realizeaza si prin modificarea limitelor dintre stiluri. Astfel,
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in limba actualad se manifesta puternic tendinta de a extinde unele elemente ale
stilului gtiintific si tehnic in cadrul vocabularului” (Mangu, 2017: 3).

2. Predarea limbilor straine. Precizari metodologice

Metodica predarii limbilor straine este un domeniu al activitatii didactice
care are o lunga istorie, primele preocupari metodologice privind predarea si
invatarea limbilor straine dateaza din 1272, cand a aparut gramatica greaca a lui
Roger Bacon. In 1524, Erasmus din Rotterdam a scris lucrarea Colloquiorum Li-
bere. In Evul Mediu, limbile latina si greaca au fost invatate in scopul promovarii
intelectualitatii jucAnd un rol major in dezvoltarea invatamantului superior (cf.
Brown, 2007; Dagkiran, 2015).

Unul dintre cei mai importanti contributori la pedagogia lingvistica si un
profesor si pedagog de limba foarte renumit al secolului al XVII-lea a fost sa-
vantul si profesorul ceh Johann (sau Jan) Amos Comenius (initial Jan Amos Ko-
mensky), care a publicat multe volume despre problema predarii si educatiei
(volumul Didactica Magna scris in 1631 gi publicat in 1657). Predarea limbilor
straine a devenit o disciplina stiintifica in secolul al XIX-lea, cAnd numarul ma-
nualelor special concepute si numarul de volume pe metodologia didactica a
inceput sa creasca.

2.1. Cateva scoli si metode
2.1.1. Metode pe parcursul timpului

Pe parcursul timpului au avut loc mai multe schimbari de paradigma in
domeniul metodologiei si au existat numeroase scoli, metode sau tendinte in
didactica predarii limbilor straine: in secolul al XIX-lea au aparut metoda de tra-
ducere gramaticala (Grammar Translation Method/GTM), metoda directa (direct
method/DM), miscarea de reforma initiata de fondatorii Asociatiei Fonetice In-
ternationale (the Reform movement), apoi in secolul XX apar metoda lecturii (the
reading approach), abordarea audio-lingvistica sau metoda audio-lingvistica (the
audiolingual approach/audiolingual method/ALM) denumita si the army method,
metoda audiovizualda, care a aparut la inceputul anilor ’60, in Franta, (the oral-
situational approach), abordarea orala—situationala promovata de Eckersley in
jurul anului 1955, abordarea afectiv—umanista si asa-numitele metode designer
(the affective-humanistic approach, the designer methods) de tipul: invatarea
limbilor comunitare/Community Language Learning, metoda silentioasa/the Si-
lent Way, suggestopedia, metoda raspunsului fizic total/Total Physical Response
(TPR), abordarea naturald a lui Krashen/Krashen’s Natural Approach (1983) nu-
mita si teoria imersiunii lui Krashen /Krashen’s theory of immersion, apoi, in ulti-



PROBLEMATICA REPERTORIULUI LINGVISTIC iIN DIDACTICA... 245

ma decada a secolului apare metoda comunicativa /the Communicative Method,
Communicative Language Teaching (CLT).

De notat in legaturad cu aceasta metoda e faptul ca in Occident ea se raspin-
deste extrem de rapid incepand cu anii 1970-1980, dar in tarile din Estul Euro-
pei ea patrunde doar in anii 1990, cdnd in Occident apar deja primele critici la
adresa curentului si primele semne ale unei noi orientari in metodologia predarii
limbilor straine.

2.1.2. Metoda comunicativa

Metoda comunicativa este un termen umbreld care cuprinde o serie de me-
tode strins legate, cum ar fi predarea limbilor bazate pe sarcini (Task Based Lan-
guage Teaching/TBLT) sau invatarea integrata a continutului si limbajului (Con-
tent and Language Integrated Learning/CLIL). Metoda comunicativa se bazeaza
pe urmatoarele convingeri si premise (Nunan, 1991: 279; Vizental, 2008: 35-37;
Boyadzhieva, 2014: 783; Celce-Murcia, 2014: 8):

— scopul final al predarii limbilor strdine este dezvoltarea competentei co-
municative a elevilor;

— experientele personale ale elevului sunt elemente importante care contri-
buie la invatare;

— invatarea incepe cu imitatia, dar elevul trebuie sa treacd apoi la stadiul de
productie libera;

—dezvoltarea abilitatilor lingvistice este mai importanta decét continutul di-
dactic. In unele cazuri, continutul este material academic sau didactic, replicand
situatii din viata reala (elevii ar trebui sa foloseasca limba in mod functional si
strategic, pentru a atinge obiectivele si scopurile din lumea reald);

— abilitatile sunt integrate de la inceput. Predarea isi propune sa dezvolte
cele patru abilitati majore (macro): citirea, scrierea, vorbirea si ascultarea si acti-
vitati bazate pe sarcini;

— cele patru abilitati sunt impartite in doua grupe: productive (vorbire si
scriere) si perceptive (ascultare si citire). Competentele perceptive faciliteaza
input-ul limbii, in timp ce abilitatile productive favorizeaza output-ul;

— intelesul este mai important decat forma sau structura;

— adecvarea limbajului este la fel de importanta ca acuratetea lingvistica
(comunicarea are loc intr-un anumit context social i discurs si studentii trebuie
sa fie invatati sa respecte conventiile sociale, sa-si adapteze limba in functie de
cerintele acestui context social si discursiv);

— participarea activa, personalizarea si implicarea afectivd imbunétateste si
faciliteaza invatarea;

— practica spontand, improvizata este mai eficienta decat repetarea mecani-
ca. Elevii lucreaza in grupuri sau perechi pentru a transfera si a negocia sensul
intr-o situatie similara cu viata reala;
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- comunicarea este, in principiu, interactivé, elevilor trebuie sa li se ofere
un scop pentru a induce productia verbala (simularea, jocurile de rol, dezbaterile
sunt proceduri eficiente in clasd pentru invatarea limbilor strdine);

— limba trebuie invatata cu ajutorul materialelor autentice;

— rolul profesorului este acela de a facilita comunicarea si, doar in al doilea
rand, de a corecta erorile;

— gramatica trebuie predata doar atunci cdnd este necesar. Nu este permisa
utilizarea limbii materne in clasa.

Cu toate acestea, exista probleme asociate cu metoda comunicativa (CLT).
Printre aceste probleme cercetatorii (Kumaradivelu?, 1994, 2006; Sreehari, 2012)
evidentiaza baza coloniala sau imperialistd (colonial or imperialistic backgro-
und), faptul ca ele sunt concepute, scrise, editate si publicate in Occident, dar
adresate unor comunitati neoccidentale. Succesul CLT se datoreaza totusi, in
parte, raspandirii rapide a manualelor.

Fiecare profesor realizeaza, totusi, ca manualele CLT au destul de multe de-
fecte, dintre care amintim: prea multe materiale vizuale care uneori fac paginile
destul de haotice si dezorganizate; accent mai redus pe acuratetea limbajului si
mai mult pe adecvare (appropriacy); nu exista liste de cuvinte bilingve, mini-dic-
tionare care, de fapt, sunt necesare pentru elevi; aspectele culturale sunt destul
de greu de inteles gi adesea nu sunt familiare, astfel incét sensibilizarea fata de
interculturalitate poate parea falsa si artificiala; textele autentice sunt de multe
ori neinteresante, plictisitoare si lipsite de relevanta din punctul de vedere al
elevilor; replicarea situatiilor din viata reala este uneori dificila.

2.1.3. Predarea post-comunicativa

O serie de noi abordari in invatarea limbilor straine au aparut in ultimii ani,
alaturi de criticile impotriva conceptului de metoda. Strevens (1977: 5) a inceput
sd articuleze critici fata de diferite metode in 1977, afirméand ca circumstantele
complexe ale predarii gi invatarii limbilor (cu diferite tipuri de elevi, profesori,
scopuri si obiective, abordari, metode gi materiale, standarde de realizare) fac
imposibil ca orice metoda sa poata obtine un succes optim in toate circumstante-
le. Tendintele care au aparut recent in pedagogia limbilor strdine poarta diferite
denumiri: ele sunt denumite de catre Vizental (2008) turnura post-comunicativa
(post-communicative turn/PCT), insa alti specialisti folosesc alti termeni precum
metoda eclectica, metoda cognitiva, conditia postmetodologica (postmethod con-
dition) (Kumaravadivelu, 1994). In ciuda faptului ca epoca post-comunicativa a
generat numeroase dezbateri privind modelele de cursuri si procedurile, tehnicile
de predare, nici una dintre ele nu predomina gi nu s-a transformat intr-o metoda.

1 De exemplu, faptul ca traducerea ca tip de exercitiu a disparut aproape complet din salile de
clasd ar putea fi una dintre consecintele a ceea ce Kumaravadivelu (1994) numesgte atitudi-
nile imperialiste sau coloniale fata de predarea limbilor straine.
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Multe dintre principiile si tehnicile metodei sau mai degraba perioadei post-
comunicative Isi au radacinile in predarea comunicativa. Performantele aborda-
rii comunicative sunt imbunatatite in ceea ce priveste gramatica, scrierea, lite-
ratura, problemele culturale si folosirea limbii materne (first language). Princi-
palele caracteristici si principii ale perioadei post-comunicative sau a conditiei
post-metodologice sunt urmatoarele (Molina—Pérez, Canado-Agullo, 2006: 27;
Celce-Murcia, 2014: 9; Boyadzhieva, 2014: 777-779; Dagkiran, 2015: 14; Erdei
2002, 48; Cadario, 2014: 30):

- invatarea invatarii este un element central;

— prezentarea formelor de gramatica si vocabular: gramatica incd tinde sa fie
predata inductiv, dar explicatiile gramaticale ar trebui sa se bazeze pe abordari
contrastive gi comparative;

— activitati de clasa bazate pe sarcini; activitatea de pereche si de grup, dia-
logul colaborativ intre elevi, munca individuala, activitati cu internetul;

— revenirea limbii materne si a sarcinilor de traducere in cadrul orelor de
limbi straine;

— sunt utilizate toate practicile de invatare bune si dovedit eficiente ale epo-
cilor didactice/ metodelor anterioare;

—revenirea tehnicilor interzise, cum ar fi repetarea (drilling) sau memoriza-
rea (in special la cursantii adulti);

—reabilitarea scrisului, a redactarii eseurilor, reintroducerea textelor despre
problemele culturale, interculturale si literare;

Predarea post-comunicativa nu inseamna o predare non-comunicativa, sub-
liniaza Erdei (2002: 47). Este mai degraba o varianta imbunatatita sau superioara
a CLT, mai radicald, mai practica si mai complexa, bazatd pe optimizarea defici-
entelor sale. De aceea, potrivit Adrianei Vizental (2008: 45), practica de predare
de astdazi combind cu indeménare tehnicile gi procedurile imprumutate de la
generatiile anterioare:

— Incepatorii beneficiaza de tehnicile metodelor audio-lingvistice; dialoguri
situationale, exercitii de modelare, repetare si memorare etc.;

— la niveluri avansate, atunci cand elevii trebuie sa-si dezvolte capacitatea
de a trata limba in mod independent, metoda de traducere gramaticala poate pro-
duce rezultate bune; prezentarea teoretica a gramaticii, traducerea, rezumarea
etc. sunt tehnici eficiente pentru munca independenta;

— activitatile de comunicare trebuie s fie stabilite la toate nivelurile, pentru
a suplimenta performantele celorlalte abordari: elevii trebuie sa fie determinati
sa dezvolte textul si sa interactioneze unul cu altul, sa exprime ganduri si sen-
timente, sa negocieze sensuri, sd utilizeze limba in mod functional si strategic;
prin folosirea unui material autentic, crearea de situatii asemanatoare cu lumea
reala, activarea experientei personale a elevilor gi implicarea emotionala a aces-
tora, profesorul creeaza o atmosfera pozitiva care faciliteaza invatarea; activitatile
de comunicare trebuie sa fie insotite de tehnici eficiente de corectare a erorilor;
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—1n epoca post-comunicativa s-a redescoperit valoarea scrisului in formarea
persoanei educate; exercitiile de scriere pot fi bazate pe sarcini (completarea
unui formular de cerere, comandarea unui produs dintr-un catalog, gasirea infor-
matiilor pe Internet etc.), dar se recomanda si exercitiile de compunere subiecti-
ve non-comunicative (de exemplu eseul).

Aspectul cel mai novator al metodei sau perioadei post-comunicative se afla
in relatie strinsa cu conceptul de repertoriu lingvistic, deoarece se promoveaza din
nou recursul la sau apelul la limba materna in predarea lexicului limbii straine.
Swan (1985b) gi Ur (1996) se pronunta in favoarea utilizarii gi valorificarii limbii
materne, sustinand ca, in mod paradoxal, pentru metodistii epocii comunicative
si pentru CLT, este ca si cum limba materna a elevilor/studentilor nu ar exista.
Limba materna este utila pentru clarificarea sensurilor, pentru instructiuni, pen-
tru sensibilizare si explicatii prin analize contrastive si chiar pentru testare. in
plus, traducerea este inevitabild in procesul invatarii unei limbi straine si tocmai
aceastd comparatie continua intre limba straina si limba materna permite stu-
dentilor sa puna in practica cunostintele pe care le poseda deja si i impiedica sa
recreeze lumea, din nou, sunt de parere Molina—Pérez Canado-Agullé (2006: 34).

3. Contextul social si politic al pedagogiei limbilor
straine azi. Conceptul de educatie plurilingva

Nicoleta Miclaus subliniaza importanta pe care o are Cadrul European Co-
mun de Referinta pentru limbi: invatare, predare, evaluare in ceea ce priveste
invatarea, predarea, evaluarea limbilor straine, deoarece promoveaza ,pluriling-
vismul si propun, printre altele, un model de evidenta a celor mai diverse expe-
riente interculturale si de invatare a limbilor, care le confera totodata o recunoas-
tere oficiala” (Miclaus, 2014: 2).

Cadrul European Comun de Referinta pentru limbi: invatare, predare, eva-
luare (CECR) isi propune si reafirma in urmatorul fel ,obiectivele politice ale
actiunilor sale in domeniul limbilor moderne: A inzestra toti cetdtenii Europei
cu mijloacele necesare, pentru a putea depasi obstacolele in calea intensificarii
domeniul educatiei, culturii si stiintei, dar si in domeniul comertului si al in-
dustriei; - a promova intelegerea si toleranta reciproca, respectarea identitatilor
si a diversitatii culturale prin intermediul unei comunicari internationale mai
eficiente; a pastra si multiplica bogatia si diversitatea vietii culturale in Europa
prin intermediul unei cunoagteri reciproce mai adanci a limbilor nationale si
regionale, inclusiv a celor cu o arie de predare mai ingusta; a face fata nevoilor
unei Europe multilingve si multiculturale prin dezvoltarea considerabila a ca-
pacitatilor europenilor de a comunica intre ei, depasind frontierele lingvistice
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si culturale, ceea ce necesita un efort de lunga durata, care trebuie organizat in
mod concret gi nuantat la toate nivelurile sistemului educativ de catre organis-
mele competente; a evita pericolele ce ar putea aparea in rezultatul marginaliza-
rii celor, care nu poseda capacitatile necesare pentru a comunica intr-o Europa
interactiva” (CECR, 2003: 11).

Obiectivul fundamental al acestui document este de a implementa o aborda-
re plurilingva in domeniul predarii limbilor straine. Documentul chiar precizea-
za diferenta dintre conceptul de plurilingvism si multilingvism:

— multilingvismul inseamna cunoasterea unui anumit numar de limbi sau
coexistenta diverselor limbi intr-o societate data. Multilingvismul poate fi re-
alizat, pur si simplu, prin diversificarea ofertei de limbi intr-o scoald data sau
intr-un sistem educativ dat, prin incurajarea elevilor de a studia mai multe limbi
strdine sau prin reducerea rolului dominant al limbii engleze in comunicarea
internationala (CECR, 2003: 11);

— plurilingvismul nu inseamna ca un individ stapaneste mai multe limbi
la acelagi nivel. O persoana poate fi considerata plurilingva daca are cunostinte
limitate in cel putin doua limbi, pe 14nga cea maternd, in mai multe domenii ale
discursului, astfel incét ei sa poata construi contacte sociale in aceste limbi cand
scriu sau citesc, vorbesc sau asculta (Bertrand-Christ, 1990: 44-49 apud Miclaus,
2014: 4).

Plurilingvismul este un concept fundamental al identitatii europene i un
deziderat al pedagogiei promovate de Cadrul European Comun de Referinta pen-
tru limbi: invatare, predare, evaluare. Prin implementarea recomandarilor din
acest document scopul fundamental al predarii limbilor strdine se modifica,
obiectivul principal fiind acela de a contribui la formarea gi promovarea compe-
tentei plurilingve si pluriculturale.

Conceptul de competenta comunicativa a fost descris de Dell Hymes in
anii 1970. Competenta comunicativa este conceptul fundamental al unui model
pragmatic al comunicarii lingvistice: se refera la repertoriul know-how-ului pe
care trebuie sa-l1 dezvolte indivizii pentru a putea comunica corespunzator in
situatiile gi conditiile sociale in schimbare (Bussmann, 2006: 208).

In schimb, prin competenta plurilingvd si pluriculturald se intelege ,,compe-
tenta de comunicare lingvistica gi de interactiune culturald a unui actor social,
care stapaneste, la diferite niveluri, mai multe limbi gi are experienta mai mul-
tor culturi. Competenta pluriculturala si plurilingva nu este considerata drept o
suprapunere sau juxtapunere a competentelor distincte, dar mai curdnd o com-
petentd complexa, ba chiar multipla, din care utilizatorul poate sa se inspire.
Conceptia traditionald consta in prezentarea procesului de invatare a unei limbi
strdine drept o adjonctiune, oarecum compartimentata, a unei competente de
comunicare lingvistica intr-o limba strdina, la o competenta de comunicare in
limba materna. [...]



250 NAGY IMOLA KATALIN

De regula, invatarea limbilor in cadrul scolar tinde sa valorifice in mare
masura obiectivele in raport cu competenta generald a individului (indeosebi la
nivelul scolii primare) sau cu competenta de comunicare lingvistica (mai ales
pentru elevii cu varsta 11-16 ani), in timp ce cursurile pentru adulti (in cadrul
universitar sau al invatamantului continuu) formuleaza obiective in termeni de
activitati comunicative specifice sau de capacitate functionala intr-un domeniu
dat” (CECR, 2003: 134).

Competenta plurilingva si pluriculturald prezinta cateva dezechilibre ine-
rente, de tipul: o limba este stapanita in general mai bine decét altele; o inega-
litate a competentelor stapanite, (de exemplu: o excelenta prestatie in vorbirea
orala in ambele limbi si eficacitate in scris in doar una din ele (CECR, 2003:
110). Competenta plurilingva si pluriculturala este prin definitie si o competen-
ta partiala: ,Din aceeasi perspectiva, si notiunea de competenta partiald intr-o
limba data capata un sens: nu este vorba de a se multumi, din principiu sau din
realism, cu o cunoastere limitata sau sectorizata a unei limbi straine de catre un
elev, ci de a admite cd aceasta cunoastere, imperfectd la un moment dat, face
parte dintr-o competenta plurilingva pe care, la rindul sau, o imbogateste. Este
nevoie de a mai preciza ca aceasta competenta zisa ,partiald”, inscrisa intr-o
competentd multipla, este in acelasi timp si o competenta functionala in raport
cu un anume obiectiv fixat. Competenta partiala intr-o limba data poate cores-
punde activitatilor comunicative de receptare (cdnd se pune accentul pe dezvol-
tarea comprehensiunii vorbirii orale sau a textelor scrise); ea poate corespunde
unui domeniu special sau unor sarcini specifice (de exemplu, un angajat al pos-
tei sa poatd da informatii clientilor care vorbesc o anumita limba despre servici-
ile postale cele mai frecvente). Ea poate fi in relatie si cu competentele generale
(de exemplu, toate cunostintele, in afara de cele de limba, despre caracteristicile
si actorii altor limbi gi culturi), in méasura in care dezvoltarea complementara a
uneia sau alteia din dimensiunile competentelor stabilite igi vadeste functiona-
litatea” (CECR, 2003: 111).

Abordarea plurilingva pune accentul pe faptul ca, ,,pe masura ce experienta
lingvistica a unui individ in contextul sdu cultural se extinde de la limba utili-
zatd in sanul familiei la limba de comunicare a unui grup social, iar apoi a altor
grupuri sociale (indiferent de faptul ca aceasta extindere are loc prin interme-
diul sistemului gcolar de invatare sau prin experienta directa ), el/ea nu claseaza
aceste limbi gi culturi in compartimente separate, dar isi dezvolta mai degraba o
competentd comunicativa, la structurarea careia contribuie tot felul de cunostin-
te si orice experienta lingvistica. In competenta comunicativd de aceasta natura
limbile se afla in corelatie si interactiune” (CECR, 2003: 11-12).

Din aceasta perspectiva, scopul si obiectivele generale ale studierii limbilor
strdine este modificat in profunzime, deoarece, conform CECR (2003: 11-12) as-
tazi nu se mai urmareste cunoasterea la perfectie a unei, a doua sau chiar a trei
limbi luate izolat (etalonul de evaluare a competentelor lingvistice nu mai este
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locutorul nativ ideal: ,scopul actual este de a dezvolta un repertoriu comunicativ,
in care sunt antrenate toate capacitatile lingvistice (CECR, 2003: 11-12).

Iatd ca in acest punct conceptul sociolingvistic de repertoriu lingvistic devi-
ne factor determinant al demersului pedagogic.

Dincolo de modificarea scopului in ceea ce priveste actul pedagogic, Micla-
us (2014: 6) subliniaza gi alte schimbari, printre care modificarea conceptului de
competenta: se abandoneaza modelul conceperii de competente distincte si in
curs de constituire, si se vorbeste de o competenta plurilingva:

Asadar, competenta plurilingva trebuie ganditd ca o competenta complexa,
plurala prin punerea in relatie a subcompetentelor partiale, dar si unita-
ra prin faptul ca ea permite prin capacitati transversale sa administreze in
sincronie si diacronie repertoriul, facandu-I sa evolueze si sa stabileasca ra-
portul intre diferitele componente. Notiunea de competenta plurilingva are
implicatii gi asupra definirii curriculum-ului, care nu mai trebuie gandit in
termeni de programa pentru o limba sau alta, ci trebuie armonizate intre ele,
distribuite in mod complementar in cadrul unui proiect lingvistic general al
scolii (Miclaus 2014: 6).

Adoptarea acestui concept de competenta plurilingva incumba si o serie de
consecinte din punct de vedere pedagogic:

—se reabiliteaza invatarea altor limbi ne-curriculare considerate ca purtatoa-
re de competente transferabile in invatarea altor limbi;

— este favorizat contactul intre limbi;

— este admisa folosirea alternativa a diferitelor limbi;

— se pot aplica simultan competentele comune din mai multe limbi;

— nu se vizeaza neaparat invatarea unei limbi la un nivel de comparare cu
locutorul nativ;

— sunt dobandite competente pe care elevul le va putea folosi pe parcursul
intregii vieti in functie de nevoile de moment” (Miclaus, 2014: 6).

Un element esential al dezvoltarii acestei competente plurilingve prevazute
de CECR este abordarea plurala in demersul pedagogic, in care elevul lucreaza
simultan in mai multe limbi (Candelier, 2008: 4). Abordarea pedagogica plurala
incumba patru aspecte fundamentale (cf. Candelier, 2008): abordarea intercultu-
rala, didactica integrata a limbilor predate (stabilirea unor legaturi intre limbile
predate, adica valorificarea repertoriului verbal al elevilor: pentru a facilita ac-
cesul la o prima limba straina se ia ca sprijin limba materna, apoi se folosesc cu-
nostintele in cele doua limbi pentru a facilita accesul la o a doua limba straina),
intercomprehensiunea limbilor inrudite (o munca paralela asupra mai multor
limbi din aceeasi familie), sensibilizarea pentru studiul limbilor straine.

Véronique Castellotti, Daniel Coste si Jean Duverger au avansat in lucrarea
Propositions pour une éducation au plurilinguisme en contexte scolaire/Propuneri
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pentru o educatie plurilingva in context scolar sapte principii operationale ale
acestui tip de educatie:

— trecerea de la plurilingvismul limitat la anumite situatii, cu conotatie eli-
tista, la un plurilingvism pentru toti care sa raspunda nu numai nevoilor lingvis-
tice ale economiilor contemporane, ci si unor finalitati si valori mai largi, cum ar
fi incluziunea si coeziunea sociala;

— trecerea de la plurilingvismul care ignora repertoriile verbale ale elevilor
si ale comunitatii apropiate la un plurilingvism incluziv, recunoscut si valorizat
de scoala;

— trecerea de la invatarea unor anumite limbi catre o educatie lingvistica
generald, deschisa diversitatii lingvistice gi culturale;

— trecerea de la invataméantul compartimentat pe diferite limbi la o con-
ceptie holistica a invatarii limbilor, care sa faciliteze transferul capacitatilor si
cunostintelor;

— trecerea de la o politica lingvistica centrala la politici lingvistice imparta-
site si partial descentralizate;

— trecerea de la logica addugarii limbilor la curriculum la cea a unui curri-
culum lingvistic integrat;

— trecerea de la o viziune a stilului totul si imediat la o politica lingvistica
realistd a pasilor marunti (Castellotti-Coste—Duverger, 2008; Miclaus, 2014: 11).

Ideile fundamentale ale acestui tip de abordare in predarea limbilor straine
urmareste (cf. Miclaus, 2014: 11): luarea in considerare a dimensiunii intercul-
turale si a nevoilor grupurilor implicate; operationalizarea unei abordari peda-
gogice care sa permita luarea in consideratie a particularitatilor fiecarei discipli-
ne nelingvistice intr-un context de predare-invatare plurilingv si intercultural;
promovarea unui pluringvism echilibrat, veghind la mentinerea limbilor locale
ca limbi de scolarizare; implementarea unor activitati diferentiate in functie de
varsta elevilor/studentilor gi de profilurile institutiei de invataméant; aprofunda-
rea experientei aproprierii plurilingve prin transferurile de la o limba la alta, prin
alternanta limbilor in comunicare, precum si a experientei diversitatii limbilor
prin diversificarea textelor si genurilor.

In ceea ce priveste abordarile metodologice si strategiile didactice care ar pu-
tea favoriza dezvoltarea educatiei plurilingve, Miclaus (2014: 13) mentioneaza:

— realizarea unor proiecte pedagogice sau de a organiza intalniri, care sa
permita expunerea periodica a elevilor la mai multe limbi;

—dezvoltarea orala si scrisa paralela, avand ca scop sa nu se neglijeze scrisul
sub pretextul promovarii comunicarii orale;

— exercitiile orale sa nu se reduca la o pseudo-conversatie si sa integreze si
genuri ce apartin unui registru oral formal/academic;

— exersarea lecturii si scrierii in doua limbi, cu scopul de a dobandi cat mai
repede congtiinta grafica;
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— abordarea integrativa a limbilor, ele nemaifiind considerate ca disicipline
total disjuncte;

— utilizarea limbilor strdine pentru a invéta cunostinte non-lingvistice/alte
discipline.

4. Implicatii din perspectiva pedagogiei limbilor
straine

Este clar ca aceste idei legate de educatia plurilingva prezentate mai sus,
confirma tocmai schimbarea de paradigma care se intrevede in domeniul didac-
ticii limbilor straine prin ceea ce numim metoda post-comunicativa. Mentio-
ndm, in acest sens, importanta pluralitatii limbilor si ideea ca in predare trebuie
valorificate toate resursele lingvistice de care elevii dispun, toate repertoriile ver-
bale/lingvistice cu care ei vin in salile de clasa. Elevii nu sunt, din acest punct
de vedere, tabula rasa, ci au un bagaj de cunostinte lingvistice pe care profesorul
trebuie sa se sprijine. Evident, este esential ca profesorul sa cunoasca, intr-o oa-
recare masurd, si prima limba a elevilor, adica limba lor materna.

Predarea trebuie conformata si in functie de statutul limbii care se preda:
limba straina sau limba secundara. Limba straind (sau limba modernd) nu in-
seamna acelasi lucru cu notiunea de limba secundara sau limba a doua, desi in
pedagogia limbilor straine cele doua concepte par uneori sa fuzioneze. Prima
limba sau limba materna (first language, mother tongue) se deosebeste de a doua
limba4, o altd limba decat limba materna folositda pentru un scop special in soci-
etate, de exemplu pentru educatie, guvernare, care se deosebeste la rindul sau
de limba strdina (cu care elevii vin in contact de obicei in situatii educationale
formale) desi distinctia dintre cele doua din urma nu este universal recunoscuta
(mai ales in SUA), sustine David Crystal (2008: 266). A doua limba este limba pe
care vorbitorul o dobandeste in contexte extragcolare, este familiarizat cu regu-
lile interne ale acesteia gi nu trebuie sa-gi verifice in mod repetat gramatica sau
pronuntia pentru orice eroare. O limba straina este una pe care vorbitorul nu o
cunoagte, adica nu are multa expunere la limba si are nevoie sa verifice vocabu-
larul, gramatica, pronuntia pentru a intelege semnificatia.

Conform Routledge Dictionary of Language and Linguistics (2006) o limba
straina este orice limba care nu este recunoscuta oficial intr-o anumita tara sau
stat. Limbile straine sunt, de obicei, invatate cu obiective mai specifice, cum ar
fi invéatarea citirii anumitor tipuri de materiale scrise, dobandirea de abilitati ru-
dimentare de ascultare, invatarea modului de a intelege/a se face inteles ca turist
intr-o tara straina. in cazul limbii a doua sau a limbii secundare accentul se pune
pe stapanirea abilitatilor receptive si productive, cu scopul de a transforma noua
limba intr-o a doua limba proprie, pentru a deveni un membru productiv si func-
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tional in societate. in Statele Unite, in ultimii ani, termenul de limbd strdind a
fost respins de multi profesori din motive politice si pragmatice, arata Bussmann
(2006: 420), printre sintagmele inlocuitoare sugerate se numara limbile Iumii,
un termen care subliniaza mai degraba internationalismul si incluziunea decét
ideea de distanta si ciudatenie, asociat cu termenul straina.

Notiunea repertoriului lingvistic si ideile referitoare la abordarea pluriling-
va pot fi valorificate in predarea limbilor strdine in sensul valorizarii limbii ma-
terne respectiv a altor limbi vorbite de elevi (fie ele limbi secundare sau alte
limbi straine) in explicarea unor lexeme, in explicarea unor fenomene gramati-
cale (aratand asemanari si diferente), in explicarea prezentei unor cultureme, in
valorizarea si integrarea unor genuri apartinand unui registru oral formal/acade-
mic, in introducerea unor aspecte culturale, literare (evitate de metoda comuni-
cativa). Un obiectiv general al predarii limbilor straine este acela de a contribui
la formarea unor indivizi educati, mainstream, cu un bagaj cultural, lingvistic si
de cunogtinte consistent, care pot opera cu limba standard si cu diferitele regis-
tre ale limbii generale deopotriva.

5. Concluzii

In pedagogia limbilor straine nu este de ajuns si cunoastem normele gra-
maticale ale unei limbi sau un numar relativ mare de cuvinte. Dimpotriva, este
nevoie de o competentd comunicativa si culturala. Insa, trebuie si recunoas-
tem faptul ca exista o diferenta intre recunoasterea competentei comunicative
si utilizarea sau punerea in aplicare a acesteia. Bartha Csilla (1998: 25) arata ca
aceasta diferenta e legata de capacitatea recunoasterii unor structuri lingvistice
cu o functie bine definitad si capacitatea de a le produce. Repertoriul lingvistic
general functioneaza si el potrivit unor norme, bazate pe cunoagterea comuna a
acestora de catre membrii unei comunitati lingvistice care poseda si utilizeaza
acel repertoriu. Repertoriul individual insa este diferit.

Invatarea limbilor straine poate fi stimulata de repertoriul lingvistic total
sau general, daca avem de-a face cu bilingvi, dar trebuie tinut cont de faptul
ca repertoriile individuale ale elevilor pot fi adeseori locale, non-standard sau
non-mainstream, si scopul orelor de limba trebuie sa fie nu eliminarea acestor
forme lingvistice, ci formarea, in paralel, a obiceiurilor lingvistice standard. Nici
la orele de limba materna nu se epureaza pronuntia dialectala, arhaismele, cu-
vintele populare, argotice sau jargonul din retorica elevilor (subtractive language
teaching), ci se urmareste congtientizarea locului, rolului si contextelor de utili-
zare a acestora in repertoriul lingvistic total al elevilor si introducerea, in acest
repertoriu, a formelor lingvistice standard, corecte (additive language teaching).

Asadar, la orele de limbi straine trebuie valorificat cAt mai mult din reperto-
riul verbal al elevilor (nu se poate nega prezenta unor elemente de jargon, argou,
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imprecatii, lexeme tabuizate, invatate din filme, jocuri etc.) dar obiectivul este
invatarea limbii straine standard, si nu invatarea limbii non-standard sau a unui
cod lingvistic propriu, individual asemanator creolei (creat de elevi de exemplu
prin simplificarea sau prin amestecarea caracteristicilor din diferite limbi), caci
limba pe care o invata elevii la scoala va trebui inteleasa mai tarziu si in cultura
tinta, intr-o varietate de contexte — si formale si informale.

Corectarea greselilor este de asemenea importanta: situatia este in schimba-
re in comparatie cu metoda comunicativa, in care nivelul de toleranta la greseli
era foarte mare (vezi principiile metodei comunicative mai sus), desi, in mod pa-
radoxal, testarea si evaluarea se baza tocmai pe sanctionarea a ceea ce nu trebuia
sanctionat pe parcursul predarii. Orele de limbi strdine nu isi propun osificarea
sau fosilizarea unor forme gresite care fac parte din repertoriul verbal al elevilor
(de exemplu gonna) si stergerea granitelor dintre varianta corecta, standard si
varianta incorectd, non-standard.

Creativitatea lingvisticd nu inseamna ca fiecare elev isi creeaza un reperto-
riu lingvistic propriu, o limba proprie cu reguli proprii sau fara reguli, deoarece
regulile, normele cunoscute de toti vorbitorii stau la baza intelegerii codului
lingvistic. Trebuie de asemenea tinut cont de faptul cd la orele de limbi straine
apelul la repertoriul verbal total al elevilor, neinsotit de explicatii comparatiste
si atragerea atentiei asupra greselilor, o serie de fenomene de interferenta, falgi
prieteni etc. pot fi percepute ca fiind corecte si invatate ca atare (de exemplu
elevii ar putea fi tentati sd asocieze cuvantul englezesc eventually cu lexemul ro-
méanesc eventual, care face parte din repertoriul lor verbal, crezdnd cd semantica
celor doua unitati este aceeasi).
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INSTRUMENTE INFORMATICE iN
ANALIZA CONTRASTIVA A TEXTULUI
IN PROCESUL TRADUCERII

1. Preambul

Prezentata in cadrul conferintei ,Transliguistica — 5”, care s-a desfasurat
sub umbrela tematica intitulata Medierea lingvistica si culturald dupa revolutia
digitala - provocarile secolului 21, lucrarea noastra isi propune a incerca niste
cai de raspuns la aceste provocari, din perspectiva trans-disciplinaritatii (Ni-
colesco, 2006: 142-166) ca tentativa temerara de depdasire sau, mai degraba, de
completare a multi/pluri/interdisciplinaritatii, pe de o parte, dar si aplicabilitatea
posibilelor raspunsuri in procesul traducerii asistate de calculator (CAT) in scop
didactic, pe de alta. Prin urmare, dupa un scurt preambul in care vom identifi-
ca unele dintre provocarile amintite anterior, prezentam, sumar, caracteristicile
programului Tropes V 8.2 (versiunea in limba roméana)?, bazdndu-ne pe analiza
contrastivd a unui controversat discurs in limba roméana si traducerea acestuia
in maghiara si engleza. Insa, din cauza faptului ca o versiune in limba maghiara
a programului respectiv nu este inca disponibila, acest demers se dovedeste a fi
putin mai complicat, necesitand si o analiza prin metoda clasica a traducerilor
discursului transcris. Astfel, devine semnificativa si o comparatie din punctul
de vedere al acuratetei celor doua tipuri de analiza, cea automata si cea efectuata
de o persoana umana?.

In ceea ce priveste metodologia, lucrarea de fata uzeaza, pe langa elementele
descriptive structuraliste, analitice si comparative, de instrumente statistice dar
si de hermeneutica discursului, incercuirea acestuia fiind realizatd in vederea
identificarii reperelor de adancime care dau structura textului, structura pe baza
careia se edifica, prin prisma intentionalitatii, comprehensiunea, mai mult sau
mai putin adecvata a acestuia, incercand a acoperi, astfel, aspecte relevante in
procesul traducerii.

1 Exista cinci versiuni ale programului dezvoltate de Semantic Knowledge, pe langa cea in
limba romana fiind disponibile, pana la aceasta data, versiunile in engleza (V 8.4) franceza,
spaniola (Zoom V.7) si portugheza.

2 Textul reprezintd transcrierea unui discurs analizat deja de noi din perspectiva pragma-
semantica, intr-o alta lucrare (Suciu, 2018: 95-104).
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Primul pas logic, atat in logica tertului exclus cét i in cea a tertului tainic
inclus®, este identificarea acestor provocari ale secolului XXI, de dupa revolutia
digitala. Cea mai simpla ar fi aceea de a face fatd unei ,banale”* pene de curent,
in contextul in care aceasta ,revolutie digitala” creeaza un tip de dependenta
care ne-a pus, iata, in situatia de a invata copii de gimnaziu sa scrie cursiv de
méand, din cauza faptului ca, in Canada, de exemplu, tot procesul din invata-
mantul primar se desfasoara pe suport electronic (Pantazi, 2013). Lasand la o
parte implicatiile psiho-somatice?, filosofice sau chiar teologice ale acestui fapt,
subliniem doar aparent paradoxalul efect al asaltului imagistic la care este expus
somul nou” al zilei de azi, asalt imagistic ce priveaza fiinta umana de una dintre
calitatile sale definitorii, imaginatia®.

Acum, facdnd nitel pe avocatul diavolului, am putea invoca vechiul proverb
chinezesc care spune ci ,,0 imagine face cit o mie de cuvinte”. Insa... cu masura!
Imaginea folosita de noi in ilustrarea acestei prime provocari a fost, de fapt, o
non-imagine: Black, de Mark Rothko’. Prin absurd, imaginati-va o pana de cu-

3 Prima sintagma reprezinta principiul aristotelian al non-contradictiei (A nu poate fi egal cu
non-A), pe cind cea de-a doua, baza transdisciplinaritatii nicolesciene pornite din filosofia lui
Stefan Lupascu, incearca a-1 depasi: ,,nivelurile de Realitate limpezesc tocmai axioma tertului
inclus (existd un al treilea termen T care este totodatd A si non-A), responsabila de tacerea
stingherd ce a insotit (si n-a pérasit inca pe de-a-ntregul) o conceptie revolutionara despre
lume. Intr-adevar, tensiunea contradictorie iscata la un nivel distinct de Realitate, A gi non-
A, unda si corpusculul se proiecteaza intr-o relatie dinamica non-contradictorie, cuanta, sau
starea T, manifesta la un alt nivel de Realitate. Nici actuald, nici potentiald, dupa cum o spune
Stefan Lupascu insusi, aceasta stare indicd nu numai surmontarea binaritatii ce asasineaza
transcendenta, ci si posibilitatea de restructurare a infinitei multiplicitati a realului pornind
de la doar trei cuante logice: A, P si T (actualizare, potentializare, tert inclus). Dupa cum ex-
emplar semnaleaza Basarab Nicolescu, consecintele epistemologice ale conceptiei lui Stefan
Lupascu se intilnesc cu acelea ale lui Kurt Godel despre unitatea deschisa; apofatismul logic
si matematic, in tainicd rezonanta cu apofatismul mistic si artistic, re-instituie dialogul dintre
Subiect si Obiect, marcand «fuziunea intre cunoastere si stiin{a»” (Craciunescu, 2009: 86).

4 Aici poate intra gi efectul unei bombe cu puls electro-magnetic, ca element al razboiului
asimetric modern.

5 ,Elevii de clasa I care au invatat sd scrie cursiv au primit punctaje mai mari la citirea cu-
vintelor si la pronuntarea pe litere decit un grup de referinta care a invatat sa scrie in for-
mat electronic. O posibila explicatie este reprezentatd de continuitatea migcarii in scrierea
cursiva, comparativ cu atentia acordata fiecarei litere in parte in cazul scrierii in format
electronic. Liniaritatea continua in scrierea cursiva ofera feedback kinestezic despre forma
cuvintelor in intregul lor, ceea ce nu se intdmpla in cazul scrierii in format electronic” (Early
et al., 1976: 67-74), traducerea noastra, S.S.G.

6 Desi am putea gasi ilustrari din orice domeniu al vietii noastre cotidiene actuale, alegem un
exemplu extrem, aga cum este cazul pornografiei, o industrie extrem de prolifica, ce creeaza
un anumit tip de dependenta cauzatoare de ,,mutilarea” psiho-motorie a omului ce nu mai
are loc pentru subtilele emotii ale iubirii, fie ea anticipata, traita sau retraita prin imaginatie.
Servit imagistic, direct si explicit, omul de azi a ajuns, deja, in situatia imaginata poetic si
plasmuita de catre Nichita Stanescu intr-unul din poemele sale: , Ai grija, luptéatorule, nu-ti
pierde/ ochiul,/ pentru ca vor aduce si-ti vor aseza/ in orbita un zeu/ si el va sta acolo, impie-
trit, iar noi/ ne vom migca sufletele slavindu-l.../ Si chiar si tu iti vei urni sufletul/ slavindu-1
ca pe straini” (Stanescu, 1966: 89).

7 https://www.tate.org.uk/whats-on/tate-modern/exhibition/rothko/rothko-room-guide/room-
6-black-form-paintings
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rent (blackout) si situatia in care puteti sa ajungeti in cazul in care, in cadrul unei
conferinte importante, aveti de facut o prezentare in Power Point a unei lucrari la
care, ucigdind un anumit numar de neuroni, ati ,transpirat sdnge”?, ca sa traducem
cuvant cu cuvant o expresie din limba maghiara! Prin urmare, ia sa prezintam noi,
fara suportul electronic la care am asudat céteva zile, o lucrare despre instrumente
informatice in traducerea discursului prin analiza contrastiva! Mda!

2. Instrumente de lucru

2.1. Lingvistica contrastiva

Lasand gluma la o parte, cu samanta ei de adevar cu tot, trecem la suportul
teoretic al lucrarii de fata, incercand a releva cate ceva din aspectele de baza ale
lingvisticii contrastive, in prima instanta, apoi ale instrumentelor informatice
moderne cu ajutorul carora traducatorul, si nu numai el, se straduieste a reda
intelesuri dintr-o limba intr-alta®. Astfel, considerdm necesar a preciza faptul ca,
din multitudinea de titulaturi’’, o denumire mai completa a domeniului lingvis-
tic amintit, conform lui Richard Sarbu, ar fi ,Lingvistica confruntativa” (Sarbu,
2010: 271-285), deoarece aceasta ar lua in considerare atat contrastele dintre lim-
bile puse in comparatie, cat si analogiile acestora, toate in cadrul mai larg al ra-
murilor lingvistice bazate pe comparare, cadru completat de lingvistica compa-
rativ-istorica si cea tipologica. Studiul contrastiv al unui discurs, cum este cazul
lucrarii de fata, poate releva elementele ce stau la baza teoriilor comunicational-
cognitive din cadrul lingvisticii, teorii ce leaga, prin interdependenta, limba, ca
instrument, ca sistem de comunicare, cu rol in disocierea fluxului informational
si reprezentarea acestuia prin intermediul unor unitati informationale cu volum
si continut diferit, de gindire, ca proces permanent generator de idei, funda-
mentat pe prelucrarea si interpretarea informatiei dobandite pe diverse canale
(Oglinda, 2013: 88-93).

8 Intentionat am evitat echivalarea expresiei, tocmai pentru a sublinia inadecvarea tipului de
traducere literala.

9 Folosim aceasta prepozitie din vocabularul limbii roméne (care, dupa spusele lui Noica, i-ar
fi lipsit lui Hegel) deoarece ea indica atat directia si procesul ajungerii in spre scopul urma-
rit, cat si existenta, in, modul de a fi in, intr-un spatiu pe care, parafrazandu-l pe Pascal, nu
l-ai fi cautat daca nu l-ai fi gasit deja: ,Intru inseamna si in spre si in; agadar spune, nici ina-
untru, nici in afara, si una si alta; este un fel de a nu fi in, inteles ca a fi in; sau, mai degraba,
un a nu fi in, inteles ca un a fi in; sau, mai degraba, un a fi in, inteles ca un a deveni in. Ca
atare, el indica deopotriva faptul de a sta si de a se misca in, o odihna care e si neodihna,
dupd cum exprima o deschidere catre o lume inchisa, macar determinatd, ori, sub un alt
unghi, o cautare in sinul a ceva dinainte gasit” (Noica, 1987: 27).

10 Lingvistica contrastiva (kontrastive Schprachwissenschaft), kontrastive Linguistic, (dupa
engl. contrastive linguistics), lingvistica comparativa (komparatistische Linguistik, kompar-
ative Linguistik), gramatica confruntativa (konfrontative Grammatik), gramatica contrastiva
(kontrastive Grammatik), analiza contrastiva (kontrastive Analyse).
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Pornind de la von Humboldt, cel care vedea limba ca pe o expresie spirituala
a unei natiuni, trecdnd prin versiunile tare/slaba ale teoriei relativitatii lingvisti-
ce, cunoscute ca teoria Sapir-Worf, conform careia limba structureaza gindirea,
ajungem la glosematica hjelmsleviana, un fel de ,,pitic urcat pe umerii uriagului”
Saussure — daca ne este ingaduita o imagine livresca pornita dintr-o remarca a
lui Ton Coja — pentru a ilustra felul in care functioneaza relatia gandire-limba.
Hjelmslev afirma:

O expresie nu e expresie decat daca e expresia unui continut i un continut
nu e continut decat daca e continutul unei expresii. De asemenea e imposibil,
daca nu le izolam in mod artificial, sd existe un continut fara expresie sau o
expresie fara continut. Daca gandim fard sa vorbim, gandirea nu-i un con-
tinut lingvistic i nu este functivul unei functii semiotice. Daca vorbim fara
sa gandim, producand serii de sunete nelegate de nici un sens, nu se obtine
nici o expresie lingvistica, nici functia unei functii a semnului (Hjelmslev, in
Wald, 1997: 154-169).

Am tinut sa amintim aceste elemente de glosematica deoarece fiecare limba
structureaza in forme diferite aceeasi substanta din planul continutului (plere-
matic, dupa Hjelmslev), la fel cum se intdmpla in planul expresiei (cenematic).
Unul dintre exemplele pe care il da lingvistul danez este cel al cuvantului galez
»glas”, care acopera o plaja a culorilor pentru care alte limbi, printre care si a
noastra, are trei lexeme distincte: verde, albastru si gri.

Cu alte cuvinte, analiza contrastiva este o metoda a lingvisticii contrastiv-ti-
pologice, presupunand punerea fata in fata a doua limbi, fie si doar printr-un text
in original si traducerea acestuia intr-o limba tinta, compararea realizandu-se din
perspectiva diferentelor sistematice. in acest fel, se folosesc operatii de echivalen-
ta, urmarindu-se aspectul semantic, cel formal si metalimbajul. in analiza contras-
tiva, textul sursa reprezinta locul unde se intalnesc teoria traducerii si achizitia
limbilor straine, in primul caz textul initial fiind unul actualizat, pe cdnd in cel
de-al doilea acesta este unul latent. Dintre diferentele sistematice analizate astfel
amintim genurile substantivelor, diatezele verbelor, tranzitivitatea, ordinea diferi-
ta a constituentilor grupului nominal, diferentele de gen la persoana a Ill-a (sau
lipsa acestora, cum este cazul limbii maghiare) etc. Alte tipuri de diferente, mai
complexe, se regasesc in cazul ambiguitatilor unitatilor lexicale din limba sursa, al
cadrului sintactic in care se gasesc heteronimele si chiar al emfazei.

Conform lingvisticii contrastive, este de neconceput faptul ca o resursa atat
de valoroasa precum limba materna sa fie lasata in afara procesului de achizi-
tionare a unei limbi straine, de exemplu (ideea se aplica i in cazul traducerii,
bineinteles), pentru ca relevarea divergentelor/convergentelor rezultate din com-
pararea limbilor sursa si tintd poate da o motivatie in plus celui care invata o
limba straina sau traduce un text, deoarece in constiinta noastra
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se pdstreaza schema primard, obignuitd, a limbii materne ori a unei alte
limbi cu care se realizeaza confruntarea si cu care, vrand-nevrand, se com-
para faptele din limba studiata, proiectndu-le prin reteaua obisnuita de
notiuni (Gak apud Sarbu, 2010: 273).

In ceea ce priveste metodele de analiza contrastiva, Richard Sarbu identifica
doud, ambele permitand

o examinare mai profunda a particularitatilor limbilor decdt studierea se-
parata a acestora, ele urmarind in egald masura acelasi scop: relevarea
izomorfismului faptelor de limbd alomorfe (Sarbu, 2010: 274).

Prima dintre ele este numitd uni-directionala, caracterizandu-se prin descri-
erea unei limbi ,in oglinda” alteia, fara a se apela la ajutorul metalimbajului.
Cea de-a doua este bi-directionald, compararea celor doud limbi realizadndu-se
prin intermediul unui ,numitor comun”, care poate fi chiar una dintre limbile
confruntate (semasiologic), un metalimbaj elaborat inductiv pe baza uneia dintre
limbile confruntate si care ar contine totalitatea sensurilor realizate in cel putin
una dintre limbile aflate in comparare sau, in cel de-al treilea caz, chiar o limba
abstracta etalon, care sa aiba categoriile formale si de sens stabilite deductiv.
In analiza noastra vom folosi, evident, cea de-a doua metoda, avand in vedere
faptul ca utilizdm un program informatic realizat tocmai pentru a se identifica
anumite caracteristici generale ale unui text, cum ar fi pozitiile (subiect/obiect)
sau ponderea claselor echivalente in economia comunicarii.

2.2. Tropes V 8

Trecdnd la programul informatic folosit de noi in lucrarea de fata, amintim
ca Tropes dezvoltat de Semantic Knowledege, se bazeaza pe analiza cognitiv-
discursiva gi realizeaza decuparea automata a textului in propozitii, clasificarea
semantica a cuvintelor utile, identificarea referintelor nodale (clasele paradigma-
tice de substantive), precum si ob{inerea unui model propozitional simplificat
din perspectiva formala, reprezentdnd structura fundamentala de semnificare,
ajutdndu-ne, astfel, in accelerarea ritmului si marirea capacitatii de citire a unui
text, in analiza de addncime a acestuia, in extragerea informatiei semnificative,
precum si in clasificarea si structurarea automata a informatiei. Pe scurt, odata
gasita unitatea semnificativa de baza (fraza), clasifica referintele gasite (substan-
tivele purtatoare de informatie) in clase semantice. Programul se sprijina pe rete-
le semantice cu dezvoltari speciale (ierarhice, echivalente) si poate trata ambigu-
itatile semantice, prin calcularea probabilitatii de existenta a unui anumit sens
intr-un context particular. Dupa Dan Caragea, schema de functionare a soft-ului,
impreund cu domeniile de interes se prezintd in felul urmator:
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Rezultate
5i grafice

Reclasificars
rsonalizatd

(Caragea, s.a.)

Figura 1. Tropes

Pe de alta parte, insa, analiza unui discurs aga cum este cazul textului pe
care se bazeaza lucrarea de fata, necesita transcrierea acestuia cu semnele de
punctuatie aferente, deoarece, in lipsa acestora, programul nu are capacitatea de
a segmenta corespunzator propozitiile, fapt ce poate duce la alterarea rezultatu-
lui analizei. Partea buna e ca, daca dispunem de suficient timp, cadrul anaforic
poate fi determinat foarte precis prin substituirea fiecarui pronume personal cu
numele persoanei pe care acesta o indica. Procesul analitic incepe cu o verificare
generald a textului, se continua cu segmentarea acestuia conform enunturilor
fiecarui participant la discurs si compararea rezultatelor obtinute. Raspunsurile
ne pot indica, printre altele, gradul in care fiecare participant la discutie a vorbit
despre aceeasi tema, daca acestia au fost subiect/obiect al actiunii, frecventa co-
ocurentei referentilor (indicata prin grafice relationale, scenarii, ponderea relati-
onarii etc.), tipuri de actiune, relevate prin analiza categoriilor verbale (clase de
cuvinte, stiluri si locatii), toate propozitiile segmentate permitdnd evidentierea
principalilor protagonisti, a tematicii, subliniindu-se, astfel, cele mai importante
caracteristici ale textului analizat.

Exista si lipsuri, bineinteles, cea mai deranjanta fiind necesitatea importarii
documentului de prelucrat din editia 97-2000 a programului Microsoft Word, in
cazul in care nu se doregte cautarea gi instalarea unor drivere specifice pentru ca
programul sa poata lucra si cu alte tipuri de documente. De asemenea, la capito-
lul minusuri poate fi incadrat si faptul ca rezultatele si comenzile programului
ce prelucreaza documente in limba roména sunt tot in limba engleza, opera-
rea acestuia necesitdnd o buna stapanire a terminologiei lingvistice din ambele
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limbi. in plus, transcrierea discursurilor orale trebuie efectuata cu introducerea
manuald a semnelor de punctuatie, in lipsa carora programul nu poate segmenta
corespunzator frazele relevante, rezultatele obtinute fard aceastd operatie deve-
nind irelevante.

3. Textul sursa

In primul rand trebuie subliniat faptul ca fragmentul de discurs folosit ca
suport al acestei lucrari a fost extras gi transcris din contextul unei emisiuni
televizate, aceasta fiind, daca folosim cadrele discursului in viziunea lui Eugen
Coseriu (1999), o situatie canonicd de comunicare, imediatd cu accente neme-
diate datorate ambiguitatii, mai mult sau mai putin intentionate, dintr-o sfera
incluzénd zona limbii roméne, ce include terminologia si chiar argoul politic, pe
de o parte, dar si domeniul contextual politico-administrativ, cu semnificatii spe-
cifice si mediul reliefat de cuvintele utilizate, pe de alta, toate acestea cuprinse in
universul discursului politic.

- Domnu’... u... um..., Rareg Bogdan, fard a minimaliza sau a ignora subiec-
tul, eu cred ca nici prea multa importanta nu trebuie sa le dam, fiindca, pa-
rerea mea este cd asta va fi anul asta: o incercare d’asta de bat prin gard, ca
noi sa sarim la ei, ca ei sa aiba de ce sa sara’napoi la noi, $’asa mai departe...
si din anul Centenarului sa devina anul laturilor cu vecinii. A, cele trei mari
partide de care spuneti, mari cu ghilimele, haideti dom’le, ca sunt acolo pa
la ei pan’ curte! Nu trebuie ignorati, nu trebuie nici tratata cu... cu... foarte
superfluu problema, dar, atata timp cat vorbiti cu mine ca si Prim Ministru,
eu voi avea aceeasi atitudine ca si atunci cand au incercat sa ridice un steag,
la nu stiu ce zi, cnd eu am transmis foarte clar ca daca steagul dla flutura
in vant, toti cei responsabili de acolo fluturd si ei langa steag si ca daca vor
sa-1 expund, vor gasi ei o sala unde sa-1 pund, sub o sticla, daca sunt sau
manifestari muzeale. Si pozitia asta o voi avea in continuare, domnule Rareg
Bogdan (Tudose, 2018a).

Lasand la o parte implicatiile pragma-semantice ale textului de mai sus, pe
care, laolalta cu cele traductologice, jurnalistice si politico-admnistrative le-am
dezbatut intr-o lucrare anterioard (Suciu, 2017: 95-104), vom incerca sa relevam
in lucrarea de fatd modul in care analiza contrastiv-confruntativa, conjugata cu
performantele unui program informatic, ajuta, sau nu, la ameliorarea rezultate-
lor procesului de traducere asistata de calculator (CAT). Textul respectiv a re-
prezentat o temd de seminar pentru un grup de 50 de studenti bilingvi de etnie
maghiara de la specializarea Traducere-Interpretare, acestia avandu-1 de tradus
in limbile roména si engleza.
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4. Analiza contrastiva a textului sursa

Conform raspunsului primit dupa introducerea in programul Tropes V 8.2 a
transcrierii fragmentului de discurs folosit ca text sursa in analiza de fata, acesta
este un text mai degraba argumentativ, din perspectiva stilului, cu o localizare
a actiunii in zona realului, implicAnd un actant ce se exprima autoreferential,
cu tendinte nesemnificative, avind unsprezece segmente caracteristice si fiind
structurat in doua episoade distincte. In ceea ce priveste traducerea acestuia in
engleza (Tropes V 8.4), datele sunt aproape identice, in cazul traducerilor reusite,
programul identificand, insd, doar zece segmente caracteristice.

Ceea ce este interesant, insa, unul din cAmpurile de referinta, si anume cel
reprezentat grafic ca ,situare” in functie de ,data si cronologie”, este tocmai sec-
tiunea unde majoritatea traducerilor efectuate de catre studenti sunt deficitare,
fapt remarcat de noi pe parcursul evaluarii traducerilor acestora. Este vorba de
cele trei fraze ce se refera la anul Centenarului, greselile constand in faptul ca
majoritatea traducerilor, atat in maghiara cat si in engleza, omit echivalarea sub-
stantivului cu functie de atribut in cazul genitiv ,laturilor”, probabil din cauza
neintelegerii sensului acestuia, in lipsa unui vocabular adecvat, pe de o parte,
dar gi datorita faptului ca acolo exista o elipsa. Exprimarea destul de neglijenta
pentru un demnitar al statului, lasa loc de interpretare deplasata, pe de o parte,
dar si o posibilitate marita de a se gresi echivalarea corecta in cazul traducerilor.

Astfel, fraza ,,(...) si din anul Centenarului sda devinad anul laturilor cu ve-
cinii” este tradusa, de exemplu, cu ,,és hogy a Centenariumi év a szomszédok
évévé valjon” sau ,,and to make the Centenary year the year of the neighbors”, ca
sé subliniem doua dintre cele mai nefericite exemple de traducere. Ambele scapa
din vedere sensul substantivului amintit, fiind scuzabile, insa, datorita acelei
elipse ce apare in comunicarea directa, dar care sare in ochi la transcrierea textu-
lui. Graficul oferit de program pentru cAmpul referential amintit este urmatorul:

daté_s :rﬁnubgia

Figura 2. Campul referential

Un alt aspect semnificativ este acela privind buna credinta a traducatorului,
intentionalitatea vorbitorului fiind bine sesizata si relevata in marea majoritate
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a traducerilor efectuate de catre studenti, spre deosebire de marea majoritate a
jurnaligtilor maghiari care au tradus si au transmis in mass-media, tendentios, o
anumitd metafora, destul de neglijent exprimata de catre autorul discursului, fapt
ce a dus la o escaladare a exprimarilor neadecvate in plan politic si social intre
reprezentantii celor doua popoare, fenomen dezbatut mai pe larg, din mai multe
puncte de vedere, in lucrarea noastra amintita anterior. Pe scurt, lasand la o parte
exprimarea cel putin neadecvata pentru un demnitar de rang inalt al statului,
intentionalitatea autorului discursului se realizeaza prin propozitii performative
ce dau sensul corect al verbului ,,a flutura”, folosit metaforic. Cu toate acestea,
programul nu este capabil sa detecteze elementele de pragmatica ale discursului,
fapt pentru care la capitolul verbe performative graficele nu redau nimic.

Revenind la cauzele traducerii neadecvate, dintre care am amintit deja lip-
sa unui vocabular cuprinzator in bagajele de cunostinte ale studentilor nostri,
in cazul de fata, lipsa la care se adaugad superficialitatea caracteristica zilelor
noastre, exacerbata de democratizarea scrisului?, folosirea permanenta a expre-
siilor argotice si colocviale, a calcurilor, a anglicismelor etc., supunem atentiei
lucrarea doamnei Méria Tédor, care ,isi propune sa readuca in atentie, dintr-
o perspectiva pina acum mai putin abordata, problematica individului bilingv
aflat sub impactul modelator al globalizarii”, care ,incearca sa ofere o abordare
integrata asupra unei configuratii specifice de bilingvism” (Tédor, 2015). Printre
altele, apeland la o bibliografie cuprinzatoare, cercetatoarea face si inventarul
interferentelor fonetice, grafice, de nivel suprasegmental, morfo/lexico-semanti-
ce si chiar stilistice (cu care ne-am intalnit si noi, de-a lungul anilor de predare
la toate nivelurile din invataméantul roméanesc), dintre care le aminteste pe cele
mai frecvente in cazul vorbitorilor maghiari de limba roména, cum ar fi greseli
de acord, de folosire a pronumelui personal si reflexiv, a prepozitiei, greseli de
accent, pronuntie si, nu in ultimul rand, greseli lexico-semantice.

5. Concluzii

Ajunsi la finalul lucrarii de fata, putem afirma ca rezultatele cercetarii noas-
tre sunt inca departe de a fi relevante, avand in vedere punctul de plecare si telul
destul de indraznet exprimat in incipitul articolului. Imbucuritor ar fi faptul ca
se lasa deschisa calea spre o noua abordare a temei, in care sa se puna mai mult
accentul pe aspectul practic, prin aplecarea exhaustiva asupra analizei datelor
obtinute din introducerea traducerilor in programul Tropes. Totusi, cateva scurte
concluzii se pot formula si din cele parcurse pana in acest moment.

Astfel, se poate observa ca folosirea programului este destul de greoaie,
avand in vedere lipsurile amintite anterior, cu toate ca acesta poate deveni un

11  Vezi opinia lui Umberto Eco privind imbecilul cu acces la un mijloc de transmitere in masa
a informatiei.
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instrument util in analiza contrastiva, prin metoda bi-directionala (Sarbu, 2010),
atat in etapa pre-traducerii, cat si in cea a evaluarii acesteia, prin indicarea struc-
turii pe care se fundamenteaza textul analizat, a episoadelor distincte in care
actioneaza subiectii si obiectul discursului (important si in procesul segmentarii
textului introdus in programele CAT), a claselor verbale si conectorilor ce dau
caracteristicile acestuia etc.

Mergand putin mai departe, am vazut cum unul dintre ,episoadele” cheie
ale textului, conform segmentarii efectuate de catre program, a coincis cu unul
dintre ,nodurile” problematice ale traducerilor efectuate de catre studenti, fapt
ce subliniaza gradul de acuratete al programului Tropes in ceea ce priveste iden-
tificarea elementelor determinante din structura de adancime a acestuia si re-
darea lor prin reprezentarea cuvintelor aferente in diferite tipuri de grafice. De
asemenea, desi programul nu a detectat verbe performative in sectiunea afectata
procentajului claselor de cuvinte in economia textului, am observat ca exista,
totugi, propozitii performative conforme cu intentionalitatea discursului, doar
ca acestea se realizeaza cu mijloacele pragmatice ale comunicarii, prea subtile
pentru ca un program informatic sa le detecteze vreodata*?.
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TRANSDISCIPLINARITATEA - CALE
INTRU EVITAREA ANEANTIZARII
LUMII PRIN ATOMIZARE

1. Preambul

Deunazi, discutand colegial intr-un mediu academic relaxat?, am aflat des-
pre un cadru medical care-si indruma odrasla-ntr-a urma cariera medicala, evi-
dent, deoarece stiintele umaniste, desi atragatoare prin latura spirituala?, ar fi
limitative din perspectiva avansarii inainte in cariera®. Faptul acesta, aparent
banal, ne duce, printre altele, cu gindul la semisegregarea pe criterii de ,,aparti-
nator al stiintelor slabe” vs. ,,apartinator al stiintelor tari” din interiorul mediului
academic, cu toate implicatiile de care suntem cu totii constienti, fie ca vrem,
fie cd nu, avdnd in vedere mercantilismul lumii actuale. O simpléd aruncare a
privirii pe sigla facultatii* noastre evidentiaza acest fapt. Aceasta semisegregare
este, de fapt, baza gaunoasa a scientismului ca doctrind, nu a stiintei, insa, ci
a epistemologiei, ramura a filosofiei, dupa cum subliniaza si J. P. Moreland, in
articolul The Ironies of Strong and Weak Scientism (2018). Insa, daca e sa dam
Cezarului ce e al Cezarului, trebuie sa recunoastem ca metodologia stiintelor
aga-zis tari este una mai unitard, pretandu-se mai bine abordarilor multi/pluri/
interdisciplinare, fie si doar daca ne gaindim ca unele teorii socio-economice au
devenit deja, de mult, ideologii. De altfel, Jean Piaget, cel care a lansat termenul
transdisciplinaritate, atentioneaza ca:

a extrage un concept din contextul in care el a luat nagtere, a-1 articula cu
altele provenind din alte terenuri nu este o operatiune inocenta (Piaget apud
Grawitz, 2001: 342).

1 Adica intr-o pauza cu niscai colege la locul de munca. Dupa cum se observa, incercam o
abordare mai relaxata si mai colorata a temei, doar din perspectiva limbajului, insa, deoare-
ce prezentarea noastra este una cat se poate de serioasa.

2 Si aici am simtit un oftat adanc redat in povestirea colegei, oftat ce semnifica ruptura in-
terioara care indbusa inclinatia vocationald prin alegerea ,péinii celei de toate zilele” in
detrimentul ,,péinii intru Fiinta”.

3 Exprimarea pleonastica e ironic intentionata.

4 Universitatea Sapientia, Facultatea de Stiinte Tehnice si Umaniste din TArgu-Mures.
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El mentioneaza ca abordarea interdisciplinara functioneazd mai bine in
munca de teren decét in planul abstract.

Asadar, schimband oarecum perspectiva, amintim ca fizicianul Basarab Ni-
colescu, promotorul actual cel mai vizibil al transdisciplinaritatii, afirma cu tarie
ca umanitatea nu mai poate respira liber intr-o cultura schizofrenica, asa cum

=

este ea astdzi, pornind de la ruptura dintre asa-zisa ,,cultura stiintifica” si cea
»umanista”, plecata din perioada Renasterii. Daca ne gandim la faptul ca univer-
sitatile moderne s-au desprins din sdnul moscheilor nord africane si al manasti-
rilor apusene, putem intelege mai bine demersul intru transdisciplinaritate al lui
Nicolescu, cel care spunea ca ,daca stiinta si religia vor accepta sa dialogheze,
atunci orbul va vedea si surdul va auzi” (Nicolescu, 2010). Pe de alta parte, sa ne

amintim si de Nikolai Berdiaev, cel care, la rindul sau, spunea:

Cultura e legata de cult; ea se desvolta pornind din cultul religios; ea e rezul-
tatul diferentierii i a extensiunii cultului. Cugetarea filosofica, cunoasterea
stiintifica, arhitectura, pictura, sculptura, muzica, poezia i morala, — totul e
cuprins in cultul Bisericii, organic gi integral, sub o formda inca nediferentiata.
Cultura e legata de cultul stramogilor si de traditie. Ea e plina de un sim-
bolism sacru; ea poarta in sine semnele si imaginile unei realitati de ordin
spiritual (Berdiaev apud Crainic, 1929: 8).

Ca fapt divers, asta-mi aduce aminte de o discutie avuta cu o cunostinta,
care, inginer fiind, se si ma intreba daca el ar fi au ba intelectual... De aici, saltul
la Roger Caillois se cere facut, pentru a aminti cum vedea el schizofrenicul, daca
e sd trecem imaginea in planul orizontal. Astfel, Caillois pune ca epigraf la Le
Procés Intellectuel de I’Art vorbele unui batran atins de aceasta boala:

Ia te uita la trandafirii dstia, nevastd-mea i-ar fi gasit frumosi; pentru mine
nu-s decit o gramada de frunze, de petale, de spini si de tulpini (Caillois apud
Fundoianu, 1980: 609).

Benjamin Fondane, completdndu-l, traseaza liniile de forta ale tipului uman
al schizofrenicului, si anume:

acela care nutregte dezgust si urd fata de existentd, persecutind-o cu inversu-
nare in numele unei gindiri golite de orice continut sensibil si numite Spirit —
tip intelectual atit de raspindit in epoca noastra, incit s-ar parea ca ea insdasi
I-a inventat (Fundoianu, 1980: 611).

L-am amintit aici pe Fondane deoarece Nicolescu isi fundamenteaza concep-
tul de transdisciplinaritate pe existenta tertului tainic inclus pornind de la discu-
tiile dintre Stefan Lupascu, Benjamin Fondane si Emil Cioran (Nicolescu, 2009).
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2. Metodologia

Intrebat fiind, la finalul prezentarii lucrarii in cadrul conferintei ,, Trans-Lin-
guistica VI”, din 2022, ,dar ce e aceasta transdisciplinaritate?” am replicat, mai
in gluma, mai in serios, ca daci as sti as raspunde. insa, avand in vedere ca exista
un ,rdzboi al definitiilor”, dus de somitati in domeniul epistemologiei, nu putem
decat sa dam nigte exemple de gandire transdisciplinara, exemple ce se vor con-
stitui ca dale ale unui drum pe care, pasind fiecare dintre noi, se va construi sub
pasii nostri, asemenea hermeneuticii parintelui Andrei Scrima, definita de catre
Horia Roman Patapievici drept ,tehnica stilului de insolitare”. Astfel, in logica
tertului tainic inclus, care nu contrazice acel tertium non datur al logicii formale
occidentale, putem sa ni-1 imaginam pe Pascal si revelatia sa atunci cnd, printre
cifrele si simbolurile matematicii, 1-a vazut pe Dumnezeu. Fizica cuanticd, de
altfel, ne dezvaluie prezenta unui observator, aparent extern, care poate influen-
ta un experiment, fie el cel cu pisica Iui Schrodinger sau demonul lui Maxwell.
Ideea este ca, in lume, cuanta leaga totul, totul devenind cuantificabil. De altfel,
cuvantul roménesc ,,Jume”® vine, etimologic, din latinescul ,lumen”, adica ,,lu-
mina”, fapt care e in perfecta concordanta cu postulatele fizicii cuantice, care,
pe scurt, spun ca totul e lumina®. Astfel, este cel putin de dorit o cale intru de-
pasirea stadiului epistemologic al interdisciplinaritatii atomizante printr-o noua
metodologie unificatoare, care sa dea, sa redea, mai exact, sensul Stiintei” care
s-a pierdut de adevarul ultim, Adevarul.

Amintind viziunea lui Werner Heisenberg asupra situatiei Subiect-Obiect
in cadrul Stiintei contemporane, Nicolescu afirma ca problema fundamentala
a Stiintei consta in eliminarea arbitrara a interactiunii dintre Subiect gi Obiect,
in separarea rigida a lor, a realitatii obiective de cea subiectiva, deoarece, daca
se elimind aceasta nejustificata prezumptie, disciplinele devin, inevitabil, legate
una de alta.

5 Cioranescu, 1958-1966, disponibil la https://dexonline.ro/definitie/lume/definitii, accesat la
14.06.2023.

6 Si cu cele biblice, de fapt: ,,Si a zis Dumnezeu: «Sa fie lumina!» Si a fost lumina” (Geneza 1, 3).

7 Un fapt interesant, si din perspectiva lucrarii de fata, este reprezentat de viata matematici-
anului Ted Kaczynski, cel care, dupa o cariera fulminanta s-a retras la o cabana, in munti,
traind singur din lucrul méinilor sale. El a devenit cunoscut ca ,,Unabomber”, deoarece a
trimis bombe artizanale foarte sofisticate timp de 20 de ani, pana cand a fost prins de catre
FBI. Kaczynski a obligat ,,Washington Post”, sub amenintare, sa publice manifestul intitu-
lat ,,Societatea industriala si viitorul sau”, in care numeste stiinta ca fiind ,,0 activitate de
substitutie [...] indreptata spre un scop artificial pe care oamenii si-1 stabilesc doar pentru
a avea un tel spre care sa se indrepte”, pentru ca ,oamenii de stiinta lucreaza in principal
pentru satisfactia pe care o obtin prin munca in sine [...] Astfel, stiinta inainteaza orbeste,
fara a tine cont de bunastarea reala a rasei umane sau de orice alt standard, ascultdnd doar
de nevoile psihologice ale oamenilor de stiinta si ale oficialilor guvernamentali si ale direc-
torilor de corporatii care furnizeaza fondurile pentru cercetare” (Kaczynki, 1995). Dupa cum
vedem, perpectiva lui asupra stiintei contemporane nu este unicd, dar modul in care s-a
facut auzit este.
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Conceptul de «obiectiv» si «subiectiv» - scrie Heisenberg — denumesc [...]
doua aspecte diferite ale unei singure realitati; totusi, am face o foarte bru-
tala simplificare daca am vrea sa separam lumea intr-o realitate obiectiva si
una subiectiva. Multe impietriri ale filosofiei ultimelor secole s-au ndascut din
aceasta viziune in alb si negru asupra lumii (Heisenberg apud Nicolescu,
2006: 147).

Heisenberg continua, afirmand cd este imperios necesara renuntarea la ra-
portarea privilegiata asupra exterioritatii lumii materiale.

Prea marea insistentd pe diferenta dintre cunoasterea gtiintificd si cea artis-
tica — scrie Heisenberg — provine din ideea gresita privind conceptele, care ar
descrie perfect «lucrurile reale» |...] Toata filosofia adevdrata se situeaza pe
pragul dintre stiinta si poezie (ibidem: 147-148).

Pe de alta parte, este evident pentru fiecare dintre noi cd, in sistemul actual
de cercetare, se poate demonstra orice printr-o dialectica abil construita. Ideea
ar fi, totusi, aflarea adevarului intru Adevar, metoda transdisciplinara constand
in ridicarea nivelului de congtiinta al cercetatorului pe un nivel superior de frec-
ventd, daca avem in vedere gi piramida lui David Hawkins®.

Totusi, conform lui Petre Tutea, metoda este doar

forma logica a omului cautator, care renuntd la puterea zeului revelator. {...)
Metoda aceasta [presupusd] cale spre adevar apartine omului ratacitor in
naturd, mereu limitat in vointa lui de a-i da de fund, iar inspiratia apartine
Zeului (Tutea, 2013: 36).

Dar, pentru ca metoda este imanenta acestui tip de lucrare, redevenim aro-
ganti cautatori si ne asumam respectiva metoda, ilustrand-o prin felul in care
Marion ,vede” elementul central al lucrarii sale, Idolul si distanta:

distanta nu deschide departarea unificatoare decat pornind de la un termen
care se descoperd in ea sau, mai bine spus, care igi descopera in ea orizontul
sau propriu: distanta nu se dezvaluie decat asa cum este defrigat un drum (s.
n., S. S. G.), incepand dintr-un loc, iar nu asa cum este citit itinerariul pe o
harta, din altundeva-ul unei reprezentari neutralizate (Marion, 2008: 278).

8 Dumnezeu e Lumina. in fizica cuantica lumina e unda si particuld, in acelasi timp. Prin ur-
mare, e §i frecventa: pe frecventa joasa e doar materie, pe frecvente inalte redevine Lumina.
Piramida constiintei, explicata de David Hawkins ne indeamna la a ne ridica frecventa intru
atingerea Luminii. Aceasta piramida are la baza frecventele joase ale Ruginii, Vinovatiei,
Apatiei, Fricii, Méaniei si Mandriei. Nivelul urmator ar fi reprezentat de frecventele mai ridi-
cate ale Curajului, Acceptarii gi Ratiunii, pentru ca frecventele inalte sa treacd prin Iubire,
Extaz, Pace si lluminare (Hawkins, 2020).
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3. Transdisciplinaritatea

Mergand mai departe, sa vedem, totusi, cu ce se manéanca aceasta transdis-
ciplinaritate. in articolul Transdisciplinarity — Past, Present and Future, Nicolescu
expune modul in care s-a nascut aceastd noua cale de abordare a cercetarii stiin-
tifice. Termenul in sine apare rostit pentru prima data in 1970, in discutiile din-
tre Jean Piaget, Erich Jantsch si André Lichnerowicz din cadrul workshop-ului
international intitulat ,Interdisciplinaritate — Probleme de cercetare si predare
in universitati”, organizat sub egida OECD, in Franta. in discursul sau, Piaget
descrie astfel noua abordare:

In final, speram sa urmeze stadiului relatiilor interdisciplinare un nivel su-
perior, care ar trebui sa fie «transdisciplinar» gi care nu se va limita la a
recunoasle interactiunile si reciprocitatile dintre cercetarile specializate ci
va localiza aceste legaturi in interiorul unui sistem total, fara hotare intre
discipline (Piaget apud Nicolescu, 2006: 142).

Totusi, amendeaza Nicolescu, sintagma ,,sistem total” ne pregateste terenul
pentru a cadea in capcana transformarii transdisciplinaritatii intr-o super sau
hiper-disciplina, un fel de ,stiinta a stiintelor”. Cu alte cuvinte, definitia lui Pi-
aget ne propune un sistem inchis, care contrazice propria-i cerinta privitoare la
instabilitatea hotarelor dintre discipline. Se pare ca Piaget a retinut doar sensuri-
le de ,intre” si ,in” din prefixul latin ,trans” si 1-a omis pe ,,dincolo de”. Vazuta
in acest mod, transdisciplinaritatea ar fi doar un nou, dar ,superior”, stadiu al
interdisciplinaritatii. Nicolescu mai prezinta abordarea lui Jantsch, care ne-ar
duce catre capcana definirii transdisciplinaritatii drept hiperdisciplina. Cea de-a
treia perspectiva, una pur matematica, este cea a lui Lichnerowicz. Nicolescu
prezinta cele trei incercéari de definire a transdisciplinaritatii cu intentia de a
evidentia sursele unui ,razboi al definitiilor”, numit astfel dupa un articol din-
tr-o revista franceza, aparut un sfert de veac mai tarziu. De aici si dificultatea
explicarii fenomenului transdisciplinar celor care nu sunt familiarizati cu fizica
cuanticd. Problema, dupa cum o descrie Nicolescu, consta in faptul ca exista
mai multe niveluri de Realitate®, incomplete, fiecare in parte, dar tinute laolalta
de existenta tertului tainic inclus®, element de baza al logicii contradictiei, care
nu contravine logicii non-contradictiei, baza gandirii stiintifice occidentale, ci o
completeaza, deoarece aceasta din urma este valabild doar pe anumite portiuni
dintr-un nivel de Realitate. Si asta, pentru ca granitele disciplinelor exista tocmai
din cauza ca nivelurile de Realitate nu sunt structural complete. in opinia lui Ni-
colescu, neacceptarea existentei discontinuitatii duce la aparitia granitelor chiar

9 Axioma ontologica a transdisciplinaritatii.
10 Axioma logica a transdisciplinaritatii.
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si in domeniul religiei sau al ideologiei, deoarece acest tip de gandire considera
ca spatiul dintre granitele a doua sau mai multe discipline ar fi vid.

Este o discontinuitate concreta intre granitele disciplinelor: nu exista nimic,
chiar nimic intre granitele a doua discipline, daca insistdm a explora acest
spatiu dintre discipline cu ajutorul vechilor legi, norme, reguli si practici. Noi
si radicale legi, norme gi practici sunt necesare (Nicolescu, 2006: 147).

Toate definitiile multi-/pluri-/interdisciplinaritatii decurg din acest fapt.

Cred ca bariera incongtienta in fata unui dialog adevarat provine din inca-
pacitatea unor cercetatori din domeniul transdisciplinaritatii de a gandi dis-
continuitatea (...). Pentru ei granitele dintre discipline sunt ca granitele dintre
tari, continente gi oceane pe suprafata Pamantului. Aceste granite fluctueaza
in timp dar un lucru ramdéne neschimbat: continuitatea dintre teritorii. Noi
avem o abordare diferita fata de granitele dintre discipline. Pentru noi, ele
sunt ca separarea dintre galaxii, sisteme solare, stele si planete. Este migcarea
insasi cea care genereaza fluctuatia granitelor. Asta nu inseamnd ca o galaxie
o intersecteaza pe alta. Cand traversam granitele intaInim vacuumul interpla-
netar i pe cel intergalactic. Acest vacuum nu este nici pe departe gol: el este
plin de energie si materie invizibila ce denota o discontinuitate evidenta intre
teritoriile galaxiilor, sistemelor solare, stelelor si planetelor. Fara vacuumul
interplanetar gi intergalactic nu ar exista Univers (Nicolescu, 2006: 148).

Pe de altd parte, subliniindu-se diferentele dintre pluri-/multi-/inter- si
transdisciplinaritate, se poate observa, printre altele, ca ambitia interdisciplina-
ritatii este sd se obtind un plus de cunoastere prin transferul metodelor dintr-o
disciplina in alta. Fiind un proces epistemologic mai complex, realizat la un
nivel superior de integrare intre discipline, interdisciplinaritatea presupune trei
grade diferite: un grad aplicativ (de exemplu, metodele fizicii nucleare trans-
ferate in medicina duc la aparitia de noi tratamente impotriva cancerului); un
grad epistemologic (de exemplu, transferul metodelor logicii formale in dome-
niul dreptului produce analize interesante in epistemologia dreptului); un grad
generator de noi discipline (de exemplu, transferul metodelor matematicii in do-
meniul fizicii a dus la aparitia fizicii matematice, al metodelor din fizica parti-
culelor in astrofizica a generat cosmologia cuantica, al matematicii in studierea
fenomenelor meteorologice sau de bursa a creat teoria haosului, al informatiei
in artd a dus la aparitia artei matematice. La fel ca in cazul multidisciplinaritatii,
interdisciplinaritatea debordeaza limitele disciplinei, insa finalitatea sa raméne
inscrisa in cercetarea interdisciplinara. Prin al treilea nivel al sau, interdisci-
plinaritatea contribuie chiar la explozia disciplinelor, ceea ce ne-a dus inspre
alegerea titlului lucrarii noastre.
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O sintezad a confuziilor ce pot deforma conceptul de transdisciplinaritate
face Irina Dinca in articolul Transdisciplinaritatea - in definitia riguroasa a lui Ba-
sarab Nicolescu (2012). Astfel, exista pericolul confundarii transdisciplinaritatii
cu interdisciplinaritatea!!, dacd nu tinem cont de faptul ca prima transgreseaza
granitele disciplinare, pe cand cea de-a doua le multiplica. Apoi, e cazul multi-/
pluridisciplinaritatii'?, care nu paraseste granitele disciplinare, spre deosebire de
transdisciplinaritate, care cerceteaza si ceea ce se afla intre gi dincolo de aceste
granite. Cea de-a treia confuzie poate aparea cu enciclopedismul, aga cum vom
vedea in sectiunea urmatoare, transdisciplinaritatea urmarind, de fapt, puntile
de legatura dintre informatiile acumulate de cele aproape 8000 de discipline!*
care se studiaza in universitatile americane, de exemplu, si nu acumularea inu-
tila a acestor informatii. Mai departe, transdisciplinaritatea poate fi perceputa
ca adisciplinaritate sau chiar antidisciplinaritate, prin negarea cunostintelor
acumulate de catre acestea si studierea doar a ceea ce se afla intre si dincolo
de ele, uitdndu-se faptul ca disciplinaritatea este baza saltului transdisciplinar,
conceptele si ceea ce ele releva fiind complementare, nu antagonice. Ultimul
pericol, si nu cel mai de neglijat, ar putea viza perceperea transdisciplinaritatii
ca superdisciplind, aga cum remarcd George Gusdorf, citat in sectiunea dedicata
tertului tainic inclus.

Asga cum am subliniat anterior, prefixul ,trans” din transdisciplinaritate se
referd la ceea ce se afld, in acelasi timp, si ,,intre” discipline, si ,,dincolo” de orice
disciplina. Scopul sau este intelegerea lumii actuale, unul din imperativele sale
fiind unitatea cunoasterii. Dar, se intreaba, si ne intreabad Nicolescu, existd oare
ceva ,intre”, ,in” si ,dincolo” de discipline? Dupd cum am vazut, din perspectiva
gandirii clasice, nu exista nimic. Spatiul in cauza este gol, ca vidul fizicii clasice.
Chiar renuntand la conceptia piramidald a cunoasterii, gindirea clasica afirma
ca fiecare fragment al piramidei este, de fapt, o piramida intreaga. Astfel, fieca-
re disciplina considera ca domeniul pertinentei sale ar fi inepuizabil. Conform
gandirii clasice, transdisciplinaritatea este o absurditate, pentru ca nu are obiect.
Reciproca, insd, nu e valabild. Din perspectiva transdisciplinaritatii, gdndirea
clasica nu este absurda, doar campul sau de aplicatie este restrans. In prezenta
mai multor domenii de Realitate, spatiul dintre discipline si cel de dincolo de
discipline e plin, asa cum vidul cuantic e plin de multitudinea potentialitatilor,
de la particula cuantica la galaxii.

11 Transferul metodelor dintr-o disciplina in alta.
12 Studiul obiectului unei discipline cu metodele mai multor discipline diferite.
13 Acceptarea complexitatii cunoasterii, adica axioma epistemologica a transdisciplinaritatii.
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4. Intrebarea

Ajungem, astfel, la momentul intrebarii, asemenea lui Perceval, cel care,
ratind momentul punerii ei, rateaza si sansa de a renagte regatul prin vindecarea
Regelui Pescar. Nicolescu intreaba:

Ar putea exista astazi un dialog real intre un fizician teoretician al particu-
lelor si un neurofiziolog, un matematician si un poet, un biolog si un econo-
mist, un politician si un informatician, dincolo de niste generalitati mai mult
sau mai putin banale? (Nicolescu, 1999: 35).

Subliniind ci azi, un Pico de la Mirandola nu mai are cum aparea, fizicianul
ajunge la concluzia ca limbajul disciplinar ar fi un obstacol aparent insurmonta-
bil, intrebandu-se, iarasi, daca , Turnul Babel este unul inevitabil”. El imagineaza
un Pico de la Mirandola al zilelor noastre

sub forma unui supercalculator in care s-ar putea introduce toate cunostin-
tele din toate disciplinele. Acest calculator ar putea sti totul si nu ar pricepe
nimic. Nici utilizatorul calculatorului nu s-ar afla intr-o situatie mai buna.
El ar avea acces instantaneu la orice rezultat din orice disciplina, dar ar fi
incapabil sa-i priceapa semnificatiile si cu atat mai putin sa faca legaturile
intre rezultatele diferitelor stiinte (Nicolescu, 1999: 40).

Pentru a ilustra acest aspect, ar fi de urmarit un fragment din filmul artistic
IA. Inteligenta artificiala (2001). Inteligenta artificialda cu forma de copil, cau-
tandu-si creatorul, are de pus o intrebare esentiald acestui Pico de la Mirandola
futuristic, intrebare ce aduce in fiinta, dintr-un plan al Realitatii, raspunsul ce
va ardta calea intru Adevar, pentru ca a fost justa, urgenta gi, mai ales, inspirata.
Intrebarea noastra este: Cine sau ce a inspirat copilul-robot intru gasirea intre-
barii potrivite? Perceval, dupa cum stim, nu a fost inspirat in a o pune, blocat
de barierele ,disciplinare”, desi urgenta si justetea ei erau evidente. In acelasi
spatiu imaginar, copilul-robot a pus-o, facand saltul transdisciplinar, urmarindu-
si visul, ghidat de intuitie, chiar daca finalitatea raspunsului s-a lasat asteptata
cateva mii de ani.

5. Tertul tainic inclus

Aici intervine ,tertul tainic inclus”, conceptul de baza al transdisciplinarita-
tii, asa cum o vede Nicolescu, concept realizat pe urmele a trei gdnditori roméni
din exil, Stefan Lupascu, B. Fondane si Emil Cioran. Pe scurt, in logica occi-
dentala clasica functioneaza principiul noncontradictiei (A nu este egal cu non
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A), exprimat prin sintagma tertium non datur. De aici si schizofrenia societatii
occidentale, simbolizatd, in opinia noastra, si de automutilarea lui van Gogh, cel
care si-a tdiat urechea, ca organ simbolic al comunicarii cu Dumnezeu. Tablo-
urile sale, vazute in aceastd lumina, ar putea fi icoanele disparute din Biserica
Reformata. in occident, Stiinta este noua religie, fapt devenit cu atat mai evident
in ultimii doi ani, prin rostirea mantrei , Trust the Science”', asemenea sarpelui
Kaa din nemuritoarea opera a lui Kipling, de catre pseudospecialisti cu priza la
marele public intoxicat zilnic prin intermediul ecranului. Faptul cd, pe anumite
portiuni, logica formala functioneaza se intdimpla deoarece, potrivit lui Nicoles-
cu, este sustinuta de acea stare T, cuantica, de pe un nivel de Realitate imediat
urmator, adica tertul tainic inclus. Astfel, principiul contradictiei, A este non-A,
dubleaza logica tertului exclus'®. Mai departe, Nicolescu aplica, apeland si la
gandirea lui Heisenberg, aceasta teorie a tertului tainic inclus ce face legatura
intre diferitele niveluri de Realitate, asa cum se intampla si in fizica cuantica (lu-
mina este, in acelasi timp, gi particula/foton si energie/unda). Exprimat plastic,
ne putem imagina tertul tainic inclus ca pe corpul unui baston ce tine impreuna
capetele acestuia, cu functii diferite. Pe de o parte, manerul bastonului, capul A,
nu este identic cu varful acestuia, capul non-A iar, pe de alta, este identic, inde-
plinind functia ceruta de natura sa prin intermediul corpului ce tine impreuna
ambele capete intr-un tot unitar.

Prin urmare, avand in vedere cd omul inca simte durere intr-un membru
pierdut, fapt ce ii aminteste mereu ca e complet, chiar daca fizic are o mana sau
un picior lipsa, nu avem voie sa ratdm incercarea sugeratd de Nicolescu, care da
si titlul unui interviu pe tema transdisciplinaritatii: ,Daca stiinta si religia vor
accepta sa dialogheze, atunci orbul va vedea si surdul va auzi” (2010). Mergand
la etimonul cuvantului religie, care inseamna re-legare a celor odata rupte prin
cadere, ne amintim gi de faptul ca Universitatea s-a desprins, totusi, din sanul
Bisericii. Rupturile consecutive Marii Schisme sunt reflectate si de cuvintele
aceluiagi Nicolescu:

Intr-o societate dominatd de procesul de mondializare, centratd pe homo eco-
nomicus gi pe forta imensa a tehnogtiintei, nimeni nu poate impune un vechi
sistem de valori tuturor locuitorilor Pamdantului. Religia? Care religie? Sunt
mai multe religii constituite care isi impart intre ele locuitorii pamantului, ca
sa nu mai vorbesc de nenumadaratele noi miscari religioase. Stiinta? Care sti-
inta? In anul 2000, o statisticd stabilitd de National Science Fundation indica
existenta a peste 8000 de discipline in universitdtile americane. Economia?

14 De fapt, corect, in engleza, este ,Trust science”, articolul hotarat ,the” subliniind propa-
ganda guvernamentald unidirectionala mondiala la care s-a aliniat si cea mai mare parte a
mass-mediei.

15  Spre deosebire de Fondane, care excludea legea lui tertium non datur, Lupascu contesta doar
absolutismul acestuia din gindirea stiintifica occidentala.
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Singura valoare a economiei, agsa cum este ea formulata astazi, este efica-
citatea pentru eficacitate: ea poate duce la autodistrugerea speciei umane
(Nicolescu, 2010: 27).

Zilele astea afirmatia nu pare a fi deloc hazardata. Din pacate, insa, pa-
rafrazdnd o bine-cunoscuta expresie, nicio idee buna nu raméane nepedepsita,
asa cum reiese din concluzia lui Gusdorf legata de stadiul actual al dezbaterilor
vanitoase pe tema aceasta:

Notiunea de transdisciplinaritate enunta ideea unei transcendente, a unei
instante stiintifice capabile sd-si impuna autoritatea in fata disciplinelor par-
ticulare... Poate fi vorba de un metalimbaj sau o metastiinta, dar in strategia
cunoagterii, ordinea transdisciplinara defineste o pozitie cheie... Matemati-
cianul este inclinat sa creada ca matematica este stiinta stiintelor; istoricul
reclama aceeasi prioritate pentru stiinta Iui, iar altii pot revendica aceastd
prioritate pentru cunoasterea biologica (istorie naturald, biologie, psihologie,
medicind). Asa cum este practicata, transdisciplinaritatea seamdand cu un
fotoliu neocupat, in care fiecare ambitioneaza sa se ageze; ea constituie una
din principalele mize ale balciului degertaciunilor intelectuale (Gusdorf in
Milcu & Stancovici, 1980: 75-76).

Astfel, avand in minte afirmatiile unor savanti, printre care si Heisenberg,
dupa cum am observat in capitolul dedicat metodologiei acestei lucrari, cum ca

unele dintre cele mai adanci taine ale materiei pot fi descrise, foarte bine,
prin subtilitatea unor metafore care apropie limbajul stiintific de limbajul
poetic (Surcel, 2019),

putem intelege, sau macar intui, lucrarea terfului tainic inclus atunci cand,
de exemplu, Mihai Eminescu expune, in versurile din Scrisoarea I, definitia me-
taforica a singularitatii din pragul crearii Universului, pe care a modelat-o mate-
matic Stephen Hawkins abia in deceniul sapte al secolului trecut:

,Dar deodat-un punct se miscd... cel intii gi singur. Iata-l/ Cum din chaos
face muma, iara el devine tatdl.../ Punctu-acela de miscare, mult mai slab
ca boaba spumii,/ E stapinul fard margini peste marginile lumii.../ De-atunci
negura eterna se desface in fasii...(Eminescu, 1960: 120).

Majoritatea exegetilor operei eminesciene leaga aceste versuri de ,,Rig Veda”,
stravechiul poem hindus, deoarece poetul cunostea sanscrita foarte bine. Aceas-
ta legatura valideaza viziunea lui Nicolescu asupra transdisciplinaritatii, handi-
capurile Stiintei si Bisericii, subliniate in titlul articolului amintit anterior, fiind
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anulate in acest caz. Remarcabila este si paralela lui Vasile Surcel pornind de la
conditia dascalului/omului de stiinta din poemul eminescian:

Iar colo batrinul dascdl, cu-a Iui haind roasd-n coate,/ Intr-un calcul fara
capat tot socoate si socoate/ Si de frig, la piept si-ncheie tremurind halatul
vechi,/ Isi infunda gitu-n guler si bumbacul in urechi,/ Uscdtiv asa cum este,
girbovit i de nimic,/ Universul fara margini e in degetul lui mic...(Ibidem).

Acesta afirma ca,

un secol mai tarziu, in zilele noastre, imaginea publica a Iui Stephen Hawking
[...] este exact expresia dezvoltarii tehnicii din secolul XX. Afectat de o ma-
ladie cumplita, care i-a distrus trupul si i-a luat posibilitatea de a se misca
liber, marele savant a trait, o buna parte a vietii sale, intr-un aparat deosebit
de complex inventat gi construit special pentru el. Iar de acolo, mintea Iui
geniald a comunicat cu Iumea prin intermediul unui sintetizator electronic.
Dar vocea Iui metalica a fost i a ramas unul dintre cele mai puternice simbo-
luri ale dezvoltarii stiintei si tehnicii din secolul XX. (Surcel, 2019).

Ba mai mult, o alta intuitie stiintifica, transpusa poetic, este viteza luminii
si enormele distante interstelare parcurse de aceasta, greu de explicat chiar si
astazi, chiar si pe intelesul specialistilor, dar atat de simplu, natural si expresiv
formulata in versurile:

La steaua care-a rasarit/ E-o cale-atit de lunga,/ Ca mii de ani i-au trebuit/
Luminii sa ne-ajunga (Eminescu, 1960: 208).

Si ar mai fi, dar ne oprim aici, subliniind, inca o data, valoarea axiologica
a intuitiilor poetice care fac simtita — celor cu simtire si ratiune, totodata — acea
distanta intregitoare teoretizata de Marion, acea (e)lipsa atotcuprizatoare care
este tertul tainic inclus, energia increata care (sus)tine legatura dintre nivelurile
de Realitate teoretizate de Nicolescu. Si daca ne gandim ca sensul cuvantului
religie vine din latinescul ,legare”, cu addugirea prefixului ,,re”, adica legare din
nou a ceea ce a fost (dez)legat odata cu prima cadere a omului'®, putem intele-
ge — ca un corolar la afirmatiile lui Heisenberg despre cunoasterea artistica si

16  ,Dintr-o perspectiva iudeo-crestind, s-ar putea spune chiar ca non-religia echivaleaza cu o
nouda «cadere» a omului: omul areligios pare sa-si fi pierdut capacitatea de a trai congtient
religia, deci de a o intelege si de a gi-o asuma; dar in strafundurile fiintei sale, urmele nu s-au
sters cu totul, tot aga cum, dupa prima «cadere», Adam, stramosul lui, omul primordial, desi
orbit spiritual, mai pastrase destula intelepciune ca sa poata regasi urmele lui Dumnezeu in
Lume. Dupa prima «cadere», religiozitatea s-a prabusit la nivelul congtiintei sfasiate; dupa
cea de-a doua, a cazut si mai jos, in strafundurile inconstientului, si a fost «uitata»” (Eliade,
2005: 161).
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cea gtiintifica — sintagma fondaniana ,,eu e altcineva”, atunci cAnd poetul-filosof
incearcad a (re)concilia gdndirea rationala cu cea poetica prin farmecul poeziei —
vazuta ca mister, in sensul blagian — traitoare intru Adevar?’.

6. Concluzii

In concluzie, reintregind cercul hermeneutic, se pare ca desprinderea stiin-
tei de cultura, inceputa odata cu Renasterea, a avut consecinte benefice, dintr-o
anumita perspectiva, dar a dus, pe de alta parte, la o fragmentare excesiva si la
alienarea tot mai accentuata a omului din societatea moderna. Incercand a ras-
punde la intrebarea lui Nicolescu, nu putem decét a spera ca unitatea cunoagterii
se va reface cumva, poate chiar cu ajutorul transdisciplinaritatii, evitindu-se
predictibila aneantizare a lumii prin atomizare. Dar, pentru ca acest lucru sa se
intdmple, va fi nevoie, credem noi, de rechemarea poetului, exilatul din Cetatea
lui Platon, punerea in acord a intuitiilor sale cu gandirea pragmatica a Stiintei,
ambele sub aripa unduitoare a credintei ce l-a facut pe Pascal sa declare ca nu
l-ar fi cautat pe Dumnezeu daca nu l-ar fi gasit deja. Rudolf Steiner sintetizeaza
aceastd idee, atunci cand vorbeste de evolutia cunoasterii spirituale a omului:

Astazi pot exista oameni cu o cunoastere a lumii spirituale dobinditd prin
traire proprie; si fatd-n fata cu ei pot sta altii, care inteleg rational cele traite
de cei dintii. Inainte, omenirea nu avea o asemenea capacitate de a forma
concepte (Steiner, 1993, 12).

Pe de alta parte, este interesant acest dans permanent intre Stiinta, Biserica
si Poezie'®, fie si doar din perspectiva fenomenului ciclic de atractie/respingere
de pe pozitii de forta. in Grecia antica, Platon a expulzat poezia din Cetatea in
care zeii erau parte a stiintei, prin intermediul filosofiei. Incepand cu Renasterea,
Biserica, intr-o anumita perioada, persecuta oamenii de stiinta si interzicea une-
le concepte ale acesteia (Giordano Bruno, Galileo Galilei). Astazi, a venit rfindul

17  Acest Adevar ,transcende actul intelectual si puritatea morald, un adevar pentru care exis-
tenta existd, ca si trupul, ca si imaginile, pentru care insusi Dumnezeu e imagine, viziune,
iar nu act pur al unei minti goale... «Farmecul» acesta nu vrea sa ingusteze si mai mult «pu-
tinatatea realitatii» pe care ne-a lasat-o mostenire dialectica; el nu vrea sa umileasca realul
unui absolut al gindirii care se gindeste pe sine, ci sa faca in asa fel, incit imperfectiunile
acestui real sa dispara si sa-1 aduca, prin dilatare, pina la totala-i implinire abolind rana si
coruptia pe care i le-au pricinuit gindirea speculativa si eticd. Tocmai ramasitele acestei
gindiri decantate in limbaj si subzistind si in poem dupa ce zeii au «rapit inteligenta» poetu-
lui, tocmai aceste ramasgite se straduieste poetul sa le cenzureze din poem anume pentru ca
inspiratia sa devina totala si sa subziste doar, desavirsit, graiul zeilor. «Eu e altcineva». Cel ce
retugeazd poemul e tot Altcineva; iar ceea ce el retugeaza, ceea ce elimina e iaragi si mereu
Eul” (Fundoianu, 1980: 667).

18  Cuvantul poezie provine, pana la urma, din verbul grecesc ,,poein”, care inseamna ,,a face”,
»acrea”.
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Bisericii intr-a fi persecutata de o Stiinta modernista care s-a nascut, totusi, in
forma ei moderna, din sanul Bisericii.

Ajunsi la unul dintre finalurile posibile ale calatoriei noastre transdiscipli-
nare, daca ne gandim ca Mihai Eminescu a intuit gi a exprimat metaforic, avant
la lettre, elemente stiintifice, ca viteza luminii si dilatarea timpului, agsa cum ve-
dem in versurile sale, ca Harold Bloom, autorul Canonului occidental, prefera o
lectura shakespeariana a lui Freud in locul uneia freudiene a lui Shakespeare, ba-
nuindu-1 pe Freud de un complex al lui Hamlet (adevaratul nume al complexului
lui Oedip, in opinia lui Bloom') atunci putem da crezare lucrarii acelui tert
tainic inclus ce tine laolalta si nivelul nostru de Realitate. Si asta pentru ca omul
ce se vrea demiurg, alunecind tot mai repede pe panta ametitoare a ucenicului
vrajitor si incercand a uzurpa tronul lui Lucifer, va mai cadea odata, definitiv, de
va pierde i ultima scanteie de dumnezeire din el, prin cea mai actuala nascocire
a lui homo artifex, transumanismul.
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DIE KLEINEREN SPRACHEN UND
DIE TERMINOLOGIE-ARBEIT IM
ZEITALTER DER DIGITALISIERUNG

1. Einleitung

Diese Abhandlung nimmt sich vor, zu umreifien, wie sich die kleineren
Sprachen den zustromenden Fachtermini gegeniiber verhalten und wie sich
die Terminologie-Arbeit in diesen Sprachen im Zeitalter der Digitalisierung
vor sich geht.

Die Terminologie-Arbeit kann verschiedentlich, auf mehrerlei Weise vorge-
hen, hauptsachlich von den betreffenden Sprachen abhangig.

Im Falle der grofen Sprachen kann man erstens die Termini aus Fremdspra-
chen tibersetzen (Englisch), oder eigene Termini bilden, wie es in den anderen
groflen europdischen Sprachen (Deutsch, Franzosisch) oder in den grofen asiati-
schen Sprachen (Japanisch, Chinesisch) geschieht.

Im Falle der kleinen Sprachen gibt es auch mehrere Moglichkeiten. Zunachst
die Situation, wo man teils eigene Termini, aber teilweise auch fremdsprachige
Termini, vor allem englische (hierher gehdéren auch die skandinavischen Spra-
chen, und es gilt vor allem fiir die Naturwissenschaften) verwendet.

Dann gibt es auch die Situation mit nur fremdsprachigen Termini, wie z.B.
in Afrika, wo die hohere Ausbildung in Weltsprachen (Englisch u. Franzosisch)
vor sich geht. Ahnlich ergeht es den Minderheitssprachen, wie Biindnerroma-
nisch (Ratoromanisch) in der Schweiz und Létzebuergesch (Luxemburgisch) in
Luxemburg. Aber sogar den Mehrheitssprachen wie z. B. Maltesisch, das Mehr-
heitssprache auf Malta ist, mangelt es an eigenen Fachtermini. “Die Behorden
auf Malta sind einfach daran nicht interessiert, Sprachtechnologie auf Malte-
sisch zu haben, nur auf Englisch.” (Eide &Vége, 2018:10). In diesen Fallen hat
man nur fremdsprachige Termini.

Im Folgenden werden wir uns mit den skandinavischen Sprachen beschaf-
tigen. Die skandinavischen Sprachen, Schwedisch, Dénisch, Norwegisch, ge-
schweige denn Islandisch und Faroisch, sind kleine Sprachen im Vergleich zu
den grofien Weltsprachen (Braunmdiller, 1995; Harbert, 2007).
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2. Terminologie-Arbeit in den skandinavischen
Liandern

Die Sprachplanung und Sprachpolitik sind in den skandinavischen Lan-
dern besonders aktiv und wirksam, und an einer fortgeschrittenen Phase der
Sprachplanung wird auch die Terminologie aufgenommen (laut Torp & Viker,
1993; Kaplan e. a., 1997). In jedem skandinavischen Land gibt es eine Sprachbe-
horde, einen Sprachrat oder ein Sprachkomitee, Dansk Sprognavn in Dénemark,
Svenska Sprédknédmden in Schweden, Sprakrddet in Norwegen, Islensk malnefnd
auf Island und Foroysk mdlnemdin auf den Faroer-Inseln und in beinahe jedem
ein Organ fur Fachterminologie.

2.1. In Danemark wurde Dansk Sprogneevn ‘Danischer Sprachrat’ 1955 ge-
griindet. Der Vorldaufer des Sprachrates war der sogenannte Dansk Forening for
Nordisk Sprogpleje ‘Verein fur Nordische Sprachpflege’ (1941). Anfangs war die
Aufgabe des Rates die Anndherung zwischen den skandinavischen Sprachen,
wie es auch der Name des Vorldufers zeigt. Der Sprachrat setzt sich weniger fiir
die Terminologie ein. Die von ihm vorgelegten Ersatzwortlisten haben sich in
Déanemark nicht durchsetzen kénnen (Lund, 1982).

Die Terminologie-Arbeit ist die Aufgabe der sogenannten Terminologie-
gruppen (Danische Terminologie-Gruppe). Frither gab es Terminologicentralen
(Déanische Terminologiezentrale), die bis zu ihrer Auflésung 1959 tétig war. Die
Terminologie-Arbeit blieb Aufgabe der einzelnen Fachbereiche. Mit dem Beitritt
1973 zur EG entstand ein Bedarf fiir eine systematischere Entwicklung der Ter-
minologie. 1974 kam das Zentrum fiir Terminologie an der Kopenhagener Han-
delshochschule zustande, und im selben Jahr wurde die schon erwdhnte Termi-
nologigruppen gebildet. Da diese nur eine koordinative Rolle hat, wird die eigent-
liche Terminologie-Arbeit von der Handelshochschule (Forschung, Unterricht,
Entwicklung einer Term-Bank) ausgefiihrt.

Die allgemeine Tendenz im Déanischen ist heute: zusammengesetzte Fremd-
worter werden eher tibersetzt, einzelne Fremdworter aber nicht.

Die Entwicklung verwirklicht sich durch verschiedene isolierte und hetero-
gene Projekte, sowohl mono- als auch bilinguale, oft in Zusammenarbeit mit den
Terminologiediensten der EU.

2.2. In Schweden war die erste Sprachbehorde Svenska Akademien, die
Schwedische Akademie. (Am Anfang eine Sprachplanungsbehorde, beschrankt
sich heute die linguistische Téatigkeit der Akademie auf lexikographischen Be-
reich.) Der im Jahre 1944 gegriindete Namnden for svensk sprdkvdrd ‘Ausschuss
fur schwedische Sprachpflege’ wurde 30 Jahre spéter (1974) reorganisiert und
zur Svensk sprdkndmnd ‘Schwedisches Sprachkomitee’ umbenannt. Das Komi-
tee ist halb staatlich (die Mitarbeiter werden vom Staat bezahlt), hat eher sprach-
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pflegerische Tétigkeit, soll der Entwicklung der Sprache folgen und Ratschlédge
geben. Sie hat keine Normgebungsaufgabe wie z.B. die entsprechende Behorde
in Norwegen. Leider hat auch die Zusammenarbeit mit Ddnemark und Norwe-
gen wenig gebracht; vielleicht war die grofite Errungenschaft, Danemark zur
Rechtschreibungsreform 1948 zu veranlassen.

Die Terminologie-Arbeit ist die Aufgabe der 1941 gegriindeten Tekniska
nomenklaturcentralen, gekiirzt TNC. Dieser selbstdandige Verein hat mehr als
100 Mitglieder, hauptsachlich private Organisationen. Sein Stab besteht aus 10
Mann, teils Sprachwissenschaftlern, teils Spezialisten anderer Fachbereiche.

Die Technische Nomenklaturzentrale existierte schon drei Jahre vor der
Griindung der Sprdkvdrd. Thre Aufgaben sind Sammeln, Bearbeitung und Ver-
breitung der terminologischen Daten; spezifische Projekte anzuschieben, auszu-
fithren oder zu unterstiitzen; die Verfasser von technischen Texten mit Richtlini-
en zu versehen; Glossare, Handbticher usw. zu veroffentlichen; die Terminologie
in wichtigen Dokumenten fiir Unternehmen, Organisationen, Institutionen und
Regierungsbehorden zu tiberpriifen; fiir Auskiinfte, Ratschlage und Kurse im Be-
reich der Terminologie zu sorgen; und die Teilnahme an der nordischen und der
internationalen Terminologie-Arbeit zu sichern.

Die ersten Produkte waren Glossare, die verschiedene Fachbereiche decken.
TERMDOK auf CD-ROM enthélt Fachterminologie von schwedischen und interna-
tionalen Terminologie-Datenbanken (die 1989-Version umfasst 250.000 Termini).

Ubrigens gibt es eine schwedische Sprachorganisation auch in Finnland, wo
Schwedisch offizielle Sprache ist, und wo 6% der Bevolkerung Schwedisch als
Muttersprache haben, namlich Svenska Sprdkbyrdn.

2.3. In Norwegen entstand Norsk sprdkrad ‘Norwegischer Sprachrat’ 1972
anstelle von Norsk Sprdknemnd ‘Norwegisches Sprachkomitee’. Es war nicht nur
eine Umbenennung, sondern auch eine Reorganisierung. Norsk sprakrdd hat 38
Mitglieder, verteilt in zwei gleiche Sektionen, unter ihnen auch Vertreter der
Sprachorganisationen, Riksmdlsforbundet, Noregs Mdllag, Landslaget for sprédklig
samling. Seit 2005 heift er einfach Sprdkrddet.

Sprakrddets Arbeitsbereich ist breiter geworden als derjenige, den Spraknem-
nda im Verlauf ihrer Tétigkeit hatte. Im Gegensatz zu Nemnda ist Spréakrddet ein
politisches Organ. Sprakrddet wurde gebildet auch um den Behérden Ratschlage
zu geben tiber den Sprachgebrauch in der Schule, in der Administration und im
Rundfunk. Eine andere Aufgabe ist die zwei Schriftsprachen und die Stadtena-
men zu normieren. Sprdkrddet kann gefragt werden tiber die Rechtschreibung,
Flexion, Wortwahl, Neologismen, Interpunktion und technische Schriftregeln
(Wortteilung, Verkiirzungen).

Rddet for teknisk terminologi (gekiirzt RTT; ‘Der [norwegische] Rat fiir techni-
sche Terminologie’) kam 1938 auf die Initiative norwegischer Ingenieure zustan-
de. Diese hatten schon ein terminologisches Komitee zwischen 1897 und 1912.
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Der Rat wurde dann zweimal reorganisiert, zuerst im Jahre 1956, und lo-
kalisiert in Oslo, dann 1990 nochmals reorganisiert, diesmal als Stiftung. Die
Stifter sind 4 Ministerien, 3 Universititen, 4 Verlage, 3 Olgesellschaften, und
Spréakrddet. Verbunden mit dem Rat ist Foreningen for teknisk terminologi ‘Verein
ftir technische Terminologie’.

Die wichtigste Aufgabe des Rates ist die Erarbeitung von Glossaren in ver-
schiedenen Fachbereichen. Diese werden von Unterkomitees, die aus Sprach-
wissenschaftlern und Fachméannern der betreffenden Bereiche bestehen, heraus-
gegeben.

Norsk termbank ‘Norwegische Term(inologiedaten)bank’ befindet sich in
Bergen, und ist dem Lehrstuhl fiir Nordistik der Universitit in Bergen unterge-
ordnet. 1981 gegrindet, bietet sie linguistische Dienstleistungen an, in Bezug
auf die Entwicklung und Implementierung der Terminologie in verschiedenen
Fachbereichen auf Englisch und Norwegisch.

2.4. Als letztes skandinavisches Land richtete auch Island 1964 eine Sprach-
behorde ein, Islensk malnefnd ‘Islandische Sprachkommission’. Bis dahin gab es
keine offizielle Stellungnahme der isldndischen Behérden zur Sprachplanung,
alles passierte von sich. 1980 wurde sie reorganisiert, dann kam 1984 ein Ge-
setz iiber den Mdlnefnd. Die bekam ein Sekretariat, Islensk malstod ‘Islandisches
Sprachinstitut’. Die Universitait und der Mdlnefnd betédtigen zusammen das
Sprachinstitut.

1990 hatte Islensk malnefnd fiinfzehn Mitglieder. Die Aufgaben sind Rat-
schlage und Auskiinfte tiber den Gebrauch der Sprache zu geben an das Pu-
blikum, an die Behérden und Rundfunksendungen. Zweimal im Jahr gibt sie
Madlfregnir ‘Sprachnachrichten’ aus.

Das Hauptprinzip ist, dass Fremdworter vermieden werden sollten, mog-
lichst auch im Falle der Fachterminologie. Die Schaffung und Veréffentlichung
der notwendigen Fachtermini aus islandischen Wortstammen und Wortbildungs-
elementen ist eine mithsame und erschopfende, Krifte aufzehrende Aufgabe, die
in hohem Mafle von Zweigkomitees in Zusammenarbeit mit dem Sprachinstitut
ausgefiithrt wird. Denn das Prinzip ist Neuschaffung islandischer Worter anstatt
Verwendung von Fremdwortern.

Seit 1985 wurden Listen mit Fachtermini in den folgenden Bereichen: Com-
putertechnologie, Padagogik, Psychologie, Statistik, Okonomie veroffentlicht.

Malraektarsjédur ‘Sprachpflegefonds’ hat als Ziel allerlei Tatigkeiten zugun-
sten der islandischen Sprache zu unterstiitzen, aber hauptsachlich die Termino-
logie-Arbeit und die Veroffentlichung von Gebrauchsanweisungen, Worterbii-
cher usw.

Aber sogar eine so puristische Sprache wie “Islandisch stofit auf gewisse
Hindernisse in der Begegnung mit der neuen Technologie (laut Brunstad, 2002).
Oft ist es nicht interessant fiir internationale Gesellschaften die Entwicklung
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solcher Technologie, die Islandisch versteht, insofern der Markt so winzig ist
und die Bevolkerung Englisch so gut versteht. Ein Beispiel wére der Smart-Laut-
sprecher von Google Home und Amazon Alexa, der keine Unterstiitzung fiir die
islandische Sprache hat”. (Nordal, 2019:21)

2.5. Auf den Faroer-Inseln wurde Foroyska mdlnevndin ‘Fardisches Sprach-
komitee’ 1985 gegriindet. Vorher wurden die Aufgaben von Feroyamdlsdeildin
‘Lehrstuhl ftur Faroische Sprache’ an der Frédskaparsetur Feroya ‘Fardischen
Akademie’ durchfithrt. Die Frédskaparfelag ‘Faroische wissenschaftliche Gesell-
schaft’ hat ein Sprachkomitee und ein Sekretariat Mdlstovnur 1958 gegriindet.

Die Fachterminologie ist in meisten Fallen nur in Danisch vorhanden. Vie-
le neue Wortschépfungen nach islandischem Vorbild, wie z.B. telda ‘Computer’
nach isl. télva; aber Worter wie fjarredil “Telefon’, ravmagn ‘Elektrizitat’ konnten
sich nicht durchsetzen. Isldndisch war tbrigens immer ein Vorbild fur viele fa-
roische Sprachreformatoren.

Eine systematischere Sprachplanung, z.B. fiir Terminologie ist schwierig zu
unternehmen wegen der bescheidenen Ressourcen. Bisher wurde eine Termino-
logie der Computersprache ausgearbeitet.

2.6. Die Sprachrite in den skandinavischen Léndern arbeiten zusammen
iiber die inter-nordischen Sprachfragen, und ihre Arbeit ist vom Nordisk rad
‘Nordischer Rat’, sowie vom Nordplus Sprdk, dem Nachfolger von Nordisk Sprdk-
rad ‘Nordischer Sprachrat’ unterstiitzt.

Diese Arbeit geht vor sich an Sprachtagungen auf nordischer Ebene und
durch die Herausgabe einer Zeitschrift, einmal im Jahr (Sprdk iNorden). Hier gibt
man Auskiinfte iiber Sprachfragen, iiber sprachliche Zusammenarbeitsprojekte,
z.B. Fachterminologie. Unmittelbare Sprachplanung ist jedoch keine Aufgabe
des Nordplus Sprék, und war auch nicht die des Nordisk Sprakrad.

Nordterm (Nordische Organisation fiir terminologische Tétigkeiten) wurde
1976 gegriindet. Seit 1987 hat sie permanente Téatigkeit. Sechs nationale Institu-
tionen machen den Nordterm aus. Die Terminologiecentralen aus Schweden und
Finnland, Terminologiegruppen aus Danemark, Foreningen for teknisk terminolo-
gi aus Norwegen, Islendsk Mdalnefnd und Sami Databank.

Wichtige Aufgabe ist, die Entwicklung soll nicht dazu fithren, dass die Un-
terschiede grofer werden als frither. Das kann man dadurch verwirklichen, dass
z.B. die Lander zusammenarbeiten, wenn eine Menge neue Worter in die Spra-
chen hereinkommen, so dass die einzelnen Sprachen nicht verschiedene Worter
fur denselben Begriff einfithren (wie dator, datamaskin, datamat). Eine termi-
nologische Wortliste, die die zentralsten Begriffe im Bereich der Terminologie-
Theorie und der Terminologie-Arbeit deckt, wurde von Nordterm ausgearbeitet.
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3. Die Digitalisierung

Das Wort ‘Digitalisierung’ (in der englischen Form ‘digitalization’) wurde
zum ersten Mal 1971 von Robert Wachaal in einem Essay tber die soziale Be-
deutung der Digitalisierung der Gesellschaft verwendet (laut Brennen &Kreiss,
2014), begann aber allgemein gebraucht zu werden erst in den 2000-Jahren
bei der Einfithrung der Informationstechnologie, in Verbindung mit einer stets
wachsenden Anwendung des Internets und der IT auf alle Niveaus. Auf die In-
itiative der EU wurde der Digital Single Market entwickelt.

Der Begriff ‘Digitalisierung’ bezeichnet die Konvertierung, das Umwandeln
der analogen Daten in digitale Formate (Andersen & Sannes, 2017). Die Informa-
tionen, die in analoger Form vorliegen, also analoge Signale, Laute oder Bilder,
werden in ein digitales Signal umgewandelt, zur elektronischen, vorwiegend
zur digitalen Information umgestaltet. Die Daten werden gespeichert, iibertra-
gen, verarbeitet und fir die elektronische Datenverarbeitung verfiigbar gemacht.
Die heutige Digitaltechnik verarbeitet in der Regel ausschliefilich binare Signale.

Mit der Zeit hat der technische Begriff ‘digital’ eine tibertragene, nicht-tech-
nische Bedeutung bekommen, oft als ‘nicht papierbasiert’, z.B. in Ausdriicken,
wie ‘die digitale Gesellschaft’ oder ‘digitale Kompetenz'. Das Antonym ‘analog’ be-
zieht sich im selben Zusammenhang u.a. auf Gebrauch vom Papierdokument.

Die Digitalisierung begann historisch meist mit einem analogen Medium
(Photonegativ, Diapositiv, Tonbandaufnahme, Schallplatte). Biicher, Landkarten
und Dokumente werden digitalisiert durch Scanning oder via Photographierung
mit einer Digitalkamera. Digitales Photographieren von historischen Werken ist
auch eine Form der Digitalisierung (Hilbert & Lépez, 2011).

1993 war nur 3 % der technologischen Informationskapazitét digital, 2007
schon 94 %. Es wird angenommen, dass es der Menschheit im Jahr 2002 zum
ersten Mal moglich war, mehr Information digital als analog zu speichern. (Das
war der Beginn des “Digitalen Zeitalters”) (Hilbert & Lopez, 2011)

3.1. Vorteile und Nachteile der Digitalisierung und der digitalen Daten.
Digitale Daten erlauben die Nutzung, Bearbeitung, Verteilung, Erschliefung und
Wiedergabe in elektronischen Datenverarbeitungssystemen; sie kénnen maschi-
nell und damit schneller verarbeitet, verteilt und vervielfaltigt werden. Als wei-
tere Vorteile kann man die Langzeitarchivierung und die Moglichkeit der Scho-
nung der analogen Originale nennen.

Die Digitalisierung wird oft als positiv und zukunftsgerichtet aufgefasst,
manchmal aber auch als Notwendigkeit. Es gibt jedoch auch Nachteile. Die Kri-
tik erfolgt in einem kleineren Grad. Der dédnische Professor Preben Melander
(2017) befiirchtet, dass der Gebrauch von digitalen Medien die Menschen aso-
zial, weniger kreativ und routinebelastet und sie deswegen geschlossen macht
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neuen Perspektiven und Potentialen gegeniiber, die digitalisierten Kenntnisse
sind manipulierbar.

Die Arbeit mit der Sprache im Zeitalter der Digitalisierung bedeutet nicht
nur das Schaffen von einheitlichen und genauen Definitionen, sondern auch die
Anwendung von denselben Wortern oder Fachtermini im Kontakt zwischen der
Bevolkerung und der 6ffentlichen Verwaltung. Wahrend die Variation im Wortge-
brauch ein Ideal in der Schonliteratur ist, gilt das Gegenteil in fachlichen Zusam-
menhangen. Mit anderen Worten sollen die Behorden ein und denselben Begriff
nicht mit verschiedenen Fachtermini benennen, denn das kann verwirrend sein.

Von der Digitalisierung erwartet man, dass die 6ffentlichen Dienstleistungen
schneller, einfacher und besser sein werden. Die Sprachkomitees werden auch
ein nationales Koordinierungsorgan sein fiir die Entwicklung und Zugénglichma-
chung der Terminologie in den skandinavischen Liandern (Nielsen & Tarp, 2009).

3.2. Sprachtechnologie ist eine maschinelle Bearbeitung der natiirlichen
Sprache. Sie umfasst alles von automatischen Programmen wie Rechtschrei-
bungskontrolle und Ubersetzung bis zur Suche im Internet, Sprachroboter,
automatische Spracherkennung und Sprachsynthese. Das Ziel der Sprachtech-
nologie ist, unseren Alltag einfacher zu machen. In den letzten Jahren wurden
die kiinstliche Intelligenz, sowie kiinstliche neuronale Netzwerke in die Sprach-
technologie eingebaut. Die Computer werden immer “smarter” sowohl beim Ver-
stehen dessen, was wir sagen und schreiben, als auch bei der Wiedergabe der
nattirlichen Sprache, also wie die Menschen sie sprechen (im Gegensatz zu den
kiinstlichen Sprachen und den Programmierkodes).

Wir treffen nun die Sprachtechnologie mehr und mehr im Alltag an, z.B.
auf dem Facebook, wo Kommentare auf andere Sprachen automatisch in die
Zielsprache tibersetzt werden, in der Rechtschreibungskontrolle und in solchen
Dienstleistungen, wie Amazon Alexa und Google Home.

Damit die sprachtechnologischen Produkte befriedigend funktionieren
kénnen, bediirfen sie grofler Mengen von guten Sprachdaten in den skandinavi-
schen Sprachen. Mangel an Sprachdaten begrenzt diejenigen Moglichkeiten, die
in der Sprachtechnologie vorliegen.

Es wird zu einer wichtigen Aufgabe, die Verhéltnisse zurechtzulegen, um
die neuen Errungenschaften der Technologie in die skandinavischen Sprachen
zu Ubersetzen. Ein Teil der Losung liegt in der Errichtung einer o6ffentlichen
Sprachdatenbank, die eine nationale Sammlung der sprachlichen Ressourcen
zur Entwicklung der Sprachtechnologie beinhaltet. Weiterhin ist es die Aufgabe
der Universitaten, dafiir zu sorgen, dass die Sprachtechnologie in relevante Stu-
dienprogramme hineinbezogen und integriert wird.

3.3. Eine Terminologiedatenbank (eng. terminology data base) ist eine spezi-
elle Art von Datenbank, die zur Verwaltung der Terminologie dient, enthélt also
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Begriffe, die haufig in Verbindung mit einem bestimmten Thema vorkommen.
Sie ist folglich eine elektronische Datenbank, wo Termini und Definitionen regi-
striert und ausfindig gemacht werden. Sie ist auch eine Sammlung von Termini
mit ihrer entsprechenden Ubersetzung in eine oder mehrere andere Sprachen.
Diese Datenbank kann einseitig gerichtet sein, also nur in eine Richtung, oder
multidirektional, das heipt sie gestattet die Ubersetzung der Termini in beiden
Richtungen. Zusammen mit den sog. Ubersetzungsspeichern (eng. translation
memories), die vollstandig tibersetzten Abschnitte aus fritheren Texten spei-
chern, werden Terminologiedatenbanken nebeneinander und zugleich verwen-
det, um den Ubersetzungsprozess zu beschleunigen.

Terminologiedatenbanken unterstiitzen sowohl redaktionelle Arbeiten als
auch die Ubersetzung selbst. Sie helfen uns, einheitliche, eindeutige und ge-
priifte Fachterminologie zu verwenden. Terminologiedatenbanken sind haufig
Bestandteile von Ubersetzungsspeichersystemen. Maschineniibersetzung ist die
Verwendung von Computer Software um einen Text aus einer Sprache in die
andere automatisch tibersetzen zu konnen.

Eine Terminologiedatenbank ist auf diese Weise ein souverdnes Werkzeug,
das zur Entwicklung einer genauen Terminologie von hoher Qualitét dient.

Nun, wie kann man das bewerkstelligen?

Datenentwickler speichern die Programme mit Wortlisten, Texten und
Sprachaufnahmen ein, die in ein Verarbeitungssystem gesendet werden, das aus
Programmkodes und Algorithmen besteht. So wird das Sprachmaterial auf ver-
schiedene Weisen bearbeitet, je nachdem wo es verwendet wird

Nun gibt es die neue Generation der maschinellen Ubersetzung, die auf
kunstliche Intelligenz und maschinelles Lernen basiert. Diese Programme wer-
den mit Paralleltexten in verschiedenen Sprachen eingespeichert. Indem sie sie
mit fritheren Ubersetzungen vergleichen, lernen sie Sitze zu iibersetzen auf ei-
nem Niveau, das sich den guten menschlichen Ubersetzern nihert. Je grofier die
Datenbanken mit Ubersetzungen sind, und je leistungsfihiger die Computer, die
sie bearbeiten konnen, desto héher wird die Qualitat. Darum sind die Uberset-
zungen zwischen den grofiten Sprachen diejenigen, die die beste Qualitét haben.

3.4.Terminologiedatenbanken und elektronische Wortlisten. Die folgenden
sind die wichtigsten Terminologiedatenbanken und elektronischen Wortlisten,
die zumindest eine skandinavische Sprache beinhalten.

[dordabankinn (Dénisch, Deutsch, Englisch, Faroisch, Franzosisch, Isldan-
disch, Norwegisch, Schwedisch, u.a.) ist die Islindische Terminologiedaten-
bank, ausgearbeitet von Stofnun Arna Magntssonar i islenskum fraedum
(Arni Magntsson Institut fir Islindische Studien) [www.idord.is]

ISI Multilingual Glossary of Statistical Terms (Danisch, Deutsch, Englisch,
Faroisch, Franzosisch, Isldandisch, Italienisch, Niederlandisch, Norwegisch, Pol-
nisch, Portugiesisch, Schwedisch, Spanisch, Ttrkisch, Ungarisch u.a.) ist eine
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statistische Wortliste, herausgegeben von ISI (International Statistical Institute).
[www. isi.cbs.nl]

NAT - Nordisk arkivterminologi (Dénisch, Englisch, Finnisch, Islandisch,
Norwegisch, Schwedisch) enthalt Archivtermini und wurde von Arkivverket her-
ausgegeben. [www.narc.fi/nat|

NORDLIST (u.a. Dénisch, Finnisch, Faroisch, Norwegisch, Schwedisch)
ist ein webbasiertes Nachschlagewerk, wo die Benutzer Wortern und Begriffen
nachschlagen konnen, in Verbindung mit héherer Ausbildung; hrsg. von Nordis-
ka ministerrddet [www.smartstep.se/ssp/nordlist]

Ordabanki (Dénisch, Deutsch, Englisch, Franzosisch, Islandisch, Norwe-
gisch, Schwedisch) Worterbank gibt eine Ubersicht iiber die islandische Termi-
nologie und Neologismen und beabsichtigt, dass man nicht verschiedene Termi-
ni fiir denselben Begriff verwendet; hrsg. von Islenskmdlstéd. [www.ordabanki.
hi.is/wordbank/]

Terminologins terminologi pd nordiska (NORDTERM 13) [Die Terminologie
der Terminologie in den nordischen Sprachen von Nordterm] (Dénisch, Eng-
lisch, Finnisch, Faroisch, Franzésisch, Islandisch, Norwegisch, Schwedisch u.a).
Eine terminologische Wortliste, die die zentralsten Begriffe im Bereich der Ter-
minologietheorie und Terminologiearbeit deckt. [nordterm. iterm.dk]

Rikstermbanken (Reichsterminologiedatenbank) (Englisch, Schwedisch
usw.) ist Schwedens nationale Terminologiedatenbank. Sie wurde von Termino-
logicentrum TNC ausgearbeitet. [www.rikstermbanken.se]

TEPA-termbank (Déanisch, Deutsch, Englisch, Finnisch, Isldandisch, Italie-
nisch, Norwegisch, Russisch, Schwedisch, Spanisch) ist eine mehrsprachige
Terminologiedatenbank, zusammengesetzt aus Wortlisten, Worterbiichern und
Terminologiedatenbanken in mehreren Fachbereichen (Herausgegeben von Ter-
minologicentralen TSK. [www.tsk.fi/tepa/sv]).

3.5. Ein Sonderfall ist Norwegen. Hier muss die Sprache in der Digitali-
sierung gut und fir jeden zugénglich sein, d. h. in den beiden Sprachformen
(Bokmél und Nynorsk).

In Norwegen arbeiten Sprdkrddet und Nasjonalbiblioteket ‘die Nationalbi-
bliothek’ darum zusammen um eine Sprachbank [Sprdkbanken] aufzubauen,
eine elektronische Sammlung von Sprachdaten, die frei verwendet und wieder-
verwendet werden kénnen, um sprachtechnologische Dienstleistungen und Pro-
dukte zu entwickeln. Wie wichtig die Digitalisierung ist, zeigt auch die Tatsache,
dass im Januar 2019 sogar ein neuer Ministerposten errichtet wurde, das Amt
des digitaliseringsminister ‘Digitalisierungsministers’.

Trotz einer reiffenden sprachtechnologischen Entwicklung in den letzten Jah-
ren gibt es noch viel zu tun. Mehrere Programme konnen zum Beispiel zwischen
den zwei norwegischen Sprachformen nicht unterscheiden, und obendrein, ver-
stehen einige von ihnen schlechthin die neunorwegischen (nynorsk) Worter kaum.
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4. Schlussfolgerungen

In jedem skandinavischen Land gibt es eine Sprachbehorde, einen Sprach-
rat oder ein Sprachkomitee. Sie wurden urspriinglich aus verschiedenen Griin-
den und zur Meisterung verschiedener Aufgaben gegriindet. Im Zeitalter der Di-
gitalisierung wurde ihre Zusammenarbeit verstarkt.

Island hat keine separate spezialisierte Terminologiegruppe oder Termino-
logiezentrale, und Islandisch stofit auf gewisse Hindernisse in der Begegnung
mit der neuen Technologie, trotzdem ist die Terminologie-Arbeit hervorragend.
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TRADITION UND NEUERUNG
IN DER TERMINOLOGIE-ARBEIT
DER INSELSKANDINAVISCHEN SPRACHEN

1. Einfithrung

Dieser Beitrag bietet eine historische Ubersicht iiber die Entwicklung der
Terminologie-Arbeit in den inselskandinavischen Landern, d.h. auf Island und
den Faroer-Inseln, und nimmt sich dabei auch vor, zu schildern, wie die insel-
skandinavischen Sprachen heutzutage mit den Fachtermini umgehen. Es wer-
den Ahnlichkeiten und Unterschiede aufgezihlt, und es wird versucht, eine Er-
klarung fur die stark abweisende Haltung dieser Sprachen (vor allem die des
Islandischen) gegeniiber den Fremdwortern zu finden.

2. Die inselskandinavischen Sprachen

Islandisch ist die offizielle Sprache Islands und wird heute von etwa
300.000 Menschen gesprochen. Von einer potenziell gefahrdeten Sprache zu
Beginn des 19. Jahrhunderts, als der bertthmte ddnische Sprachwissenschaftler
Rasmus Rask nicht weniger prophezeit hat, als dass das Islandische innerhalb
von zweihundert Jahren verschwinden wirde, falls man nichts fiir dessen Ret-
tung tun wiirde, hat sich Islandisch zu einer voll herausgebildeten und stabilen
Sprache entwickelt.

Faroisch ist die kleinste nordgermanische Sprache, die von etwa 70.000 Fa-
roern als Muttersprache gesprochen wird, von denen etwa 50.000 auf den Féro-
ern und 20.000 in anderen Gebieten, hauptsachlich in Ddnemark, leben.

Islandisch und Fér6isch sind nordgermanische Sprachen und beide haben
ihren Ursprung in den altwestskandinavischen Dialekten, die Ende des 8. Jahr-
hunderts von norwegischen Siedlern nach Island bzw. den Faréer-Inseln ge-
bracht wurden. Zusammen mit dem Altnorwegischen bildete das Altislandische
den westskandinavischen Zweig des Nordgermanischen.

Faroisch und Islandisch sind gegenseitig unverstandlich, aber die Schrift-
sprachen dhneln einander ziemlich stark, was hauptséchlich auf die etymologi-
sche Rechtschreibung der Faroer zuriickzufithren ist (laut Braunmiller, 1995).
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Islandisch gilt als die mit Abstand konservativste skandinavische Sprache:
Keine andere skandinavische Sprache oder Dialekt hat ihre morphologische
Struktur und den urspriinglichen skandinavischen Wortschatz derart bewahrt wie
das Islandische (Kotsinas, & Helgander, 1994). Haugen (1976:32) sagt in diesem
Zusammenhang: ,Islandisch ist die ‘klassische’ Sprache Skandinaviens, die die
Struktur und den Wortschatz des Altskandinavischen am treuesten bewahrt hat.”

3. Die Terminologie-Arbeit

Die Terminologie-Arbeit kann auf verschiedene Art und Weise vor sich ge-
hen, abhangig von den betreffenden Sprachen.

In den groflen Sprachen werden die Termini aus Fremdsprachen iibersetzt
(Englisch), oder man bildet eigene Termini, wie es in den anderen grof’en euro-
péaischen Sprachen (Deutsch, Franzosisch) oder in den grofien asiatischen Spra-
chen (Japanisch, Chinesisch) geschieht.

Im Falle der kleinen Sprachen gibt es folgende Moglichkeiten: teils eige-
ne Termini, teils fremdsprachige Termini, vor allem englische (hierher gehéren
auch die skandinavischen Sprachen, und es gilt vor allem fiir die Naturwissen-
schaften) zu verwenden, bzw. nur fremdsprachige Termini, wie z.B. in Afrika,
wo die hohere Ausbildung in den Weltsprachen (Englisch und Franzosisch) vor
sich geht (laut Eide & Vége, 2018:10).

In den skandinavischen Landern, wo die Sprachplanung und die Sprach-
politik besonders aktiv und wirksam sind, gibt es entweder eine Sprachbehor-
de, einen Sprachrat oder ein Sprachkomitee (Dansk Sprognavn in Danemark,
Svenska Sprdkndmden in Schweden, Sprékrddet in Norwegen, Islensk malnefnd
auf Island und Foroysk mdlnemdin auf den Féaroer-Inseln) und in beinahe jedem
Land ein Organ fur die Fachterminologie (Ausnahme Island).

4. Terminologie-Arbeit auf den Faroer-Inseln

Die faroische Schriftsprache entstand relativ spat, erst in der zweiten Halfte
des 19. Jahrhunderts. (im Vergleich zu Isldndisch, das — frither als jede andere
skandinavische Sprache — bereits im Mittelalter ein voll herausgebildetes lite-
rarisches Medium war). Die Faringer bekamen ihre eigene Schriftsprache dank
dem Priester V.U. Hammershaimb, der eine etymologisierende, vom Altnordi-
schen bzw. vom Islandischen stark gepréagte Schriftsprache schuf. (So sollte die
faroische Schriftsprache dem Islandischen stark dhneln.)

Erst mit dem Heimastyrislégin ‘Gesetz tiber die Autonomie der Faroer’ (1948)
wurde der faroischen Sprache der Hauptsprache-Status zuerkannt.
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Auf den Faroer-Inseln wurde1985 Foroyska mdlnevndin ‘Féaroisches Sprach-
komitee’ gegriindet. Vorher wurden die Aufgaben von Feroyvamdlsdeildin ‘Lehr-
stuhl fiir Faroische Sprache’ an der Frédskaparsetur Foroya ‘Féardische Akademie’
ausgefiihrt.

Die Frédskaparfelag ‘Farvische Gesellschaft der Wissenschaften’ hat ein
Sprachkomitee und ein Sprachsekretariat, Mdlstovnur, das 1958 gegriindet wurde.

Aufgrund der bescheidenen und begrenzten Ressourcen ist eine systemati-
schere Sprachplanung, z.B. fiir Terminologie schwierig zu unternehmen.

Die Terminologie-Arbeit auf den Faroer-Inseln ist folglich nicht so umfas-
send und systematisch wie in Island. Da ein institutioneller Rahmen erst vor
einigen Jahrzehnten geschaffen wurde, ist die Tatigkeit auf diesem Gebiet daher
hauptséachlich begeisterten und berufenen Personen zugefallen, insbesondere
Christian Matras, dem langjahrigen Inhaber des Lehrstuhls fiir far6ische Sprache
und Literatur an der Faroischen Akademie, der viele erfolgreiche Neologismen
geschaffen hat (Viker 2001:172, 218, Bandle e. a. 2012: 2020, Haugen-Markey
2012:93-96).

Die Fachterminologie ist in den meisten Fallen noch lediglich auf Danisch
vorhanden. Viele neue Wortschopfungen sind nach islandischem Vorbild ent-
standen, wie z.B. telda ‘Computer’ nach isl. télva; aber Waorter wie fjarredil ‘Te-
lefon’, ravmagn ‘Elektrizitat’” konnten sich nicht durchsetzen. Islandisch hat
iibrigens immer als Vorbild fiir viele faroische Sprachreformatoren gedient. Im
Allgemeinen sind aber die Faroer weniger puristisch eingestellt als die Islander.
Trotzdem sind die Fremdworter so viel wie moglich an die faréischen Sprach-
strukturen angeglichen worden (Viker, 2001:217). Auch wenn die faroische
Sprachplanung in der Zukunft etwas von ihrem puristischen Eifer verliert, ha-
ben die Bemithungen fritherer Generationen in dieser Hinsicht deutliche und
wahrscheinlich nachhaltige Spuren in der Sprache hinterlassen.

Bisher wurde eine Terminologie der Computersprache ausgearbeitet.

5. Terminologie-Arbeit auf Island

Als letztes unter den skandinavischen Landern richtete auch Island 1964
eine Sprachbehorde, die Islensk malnefnd ‘Islindische Sprachkommission’, ein.
Bis dahin gab es iberraschenderweise keine offizielle Stellungnahme der islén-
dischen Behorden zur Sprachplanung. 1980 wurde sie reorganisiert, dann kam
1984 ein Gesetz iiber die Mdlnefnd. Damit hat Island auch ein Sekretariat, Is-
lensk madlstod ‘Islandisches Sprachinstitut’, bekommen. Die Universitat Haskoli
Islands und die Mdlnefnd betitigen zusammen das Sprachinstitut.

Die wichtigste Aufgabe ist die Entwicklung der Terminologie, aber im Ge-
gensatz zu den anderen skandinavischen Léndern, hat Island keine separate spe-
zialisierte Terminologiegruppe oder Terminologiezentrale. Vikgr (2001:171) gibt
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folgende Begriindung: “the sharp distinction between general language usage
and specialist terminology is felt to be somewhat artificial by the Icelanders” ‘die
scharfe Abgrenzung zwischen allgemeinem Sprachgebrauch und Fachtermino-
logie wird von den Islandern irgendwie als kiinstlich gefiihlt’.

Heute sind etwa dreifbig Fachausschiisse an der terminologischen Arbeit be-
teiligt. Seit 1985 wurden Listen mit Fachtermini u. a. in den folgenden Bereichen:
Computertechnologie, Padagogik, Psychologie, Statistik, Okonomie veréffentlicht.

Malrektarsjodur ‘Sprachpflegefonds’ hat als Ziel hauptsachlich die Termi-
nologie-Arbeit und Gebrauchsanweisungen, Worterbiichern, Fachwortlisten zu
veroffentlichen usw.

Isldndisch ist eine ultrakonservative Sprache, in der das etymologische Prin-
zip Primat hat. Dabei sorgt der starke Purismus dafiir, dass jeder den Inhalt eines
neuen Begriffs verstehen konnen soll. Der Abstand zwischen Terminologie und
Umgangssprache erscheint nicht anndhernd so grofy wie in anderen Sprachen.

6. Tradition und Purismus

Es gibt keine fremdwortfreie Sprache, jede Sprache tibernimmt Worter aus
anderen Sprachen. Mittlerweile gibt es aber auch Sprachen, die Widerstand und
Widerwillen gezeigt haben, sich fremdsprachige Vokabeln anzueignen. Isldn-
disch zum Beispiel, und teilweise auch Faroisch. Den Fremdwortern gegeniiber
kann man folgende Haltungen annehmen: entweder sie aufnehmen (mit Anpas-
sung oder nicht), oder sie ablehnen oder sogar ignorieren, oder einheimische
Ersatzworter finden. Die Ablehnung der Fremdwdrter ist als Purismus bekannt.

Der Sprachpurismus ist eine Ideologie, die die Idee der reinen Sprache for-
dert, geschiitzt von fremden Einfliissen, die die Sprache unrein machen.

Sprachlicher Purismus kann auch Teil staatlicher Sprachpolitik sein, die
verschiedene Formen annehmen kann'.

In seinem Buch, Linguistic purism, unternimmt G. Thomas (1991) eine
Einteilung der puristischen Richtungen auf der Grundlage von verschiedenen
Kriterien: der Verfahrensweise, der Ziele, der Intensitiat und der linguistischen
Ebene?. Je nach den Zielen ist der islandische Purismus defensiv (verteidigend),

1 Ein anschauliches Beispiel ist das kaiserliche Japan in den 1930er Jahren und dessen An-
strengungen, alle englischen Worter loszuwerden.

2 Je nach den Zielen unterscheidet Thomas (1991) demokratischen, vereinenden, defensi-
ven, abgrenzenden und Prestigepurismus, nach der Intensitat des Purismus marginalen
(Englisch, Russisch), moderaten, diskontinuierenden (Franzosisch, Spanisch), ordnenden
(Danisch, Schwedisch), evolutiondren (Finnisch, Ungarisch, Hebréisch), oszillatorischen
(Deutsch, Tschechisch), revolutiondren (Tiirkisch) und konstanten, stabilen Purismus (Is-
landisch, Arabisch). Basierend auf die sprachlichen Niveaus unterscheidet er zwischen
lexikalischem, orthographischem, morphologischem, syntaktischem und phonetischem Pu-
rismus. Je nach der Verfahrensweise erwihnt er noch den regressiven Purismus und den
Ultrapurismus.
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seine Motivation ist der Schutz vor fremden Einfliissen. Basierend auf der In-
tensitdt des Purismus spricht Thomas im Falle des Islandischen von einem kon-
stanten, stabilen Purismus. Je nach der Verfahrensweise erwiahnt er noch z.B.
den regressiven Purismus und den Ultrapurismus (ein Beispiel fiir den Ultrapu-
rismus ist Hdfrénska, die Hochisldandische Sprachbewegung). Aufgrund dieser
Anndherung ist der isldndische Purismus ein archaisierender Purismus.

Der strenge, rigorose Purismus hat seine Wurzeln in der Geschichte. Auf-
grund der jahrhundertelangen danischen Herrschaft wurde Islandisch von der
danischen Sprache stark beeinflusst. Dokumente aus dem 18. und 19. Jahrhun-
dert zeugen von der Sprache in den Hafen und in der Hauptstadt Reykjavik, die
eine gemischte dano-isldndische Variante war. Trotz der Tatsache, dass dons-
kusletturnar ‘die danischen Glossen’ hauptsdchlich ein stadtisches Phdnomen
waren, prophezeite der ddnische Linguist Rasmus Rask zu Beginn des 19. Jahr-
hunderts, dass das Islandische innerhalb von zweihundert Jahren verschwinden
wiirde, sollte man nichts unternehmen, um es zu retten.

Die Spracherneuerungsbewegung begann Ende des 18. Jahrhunderts. Wach-
sendes Interesse an den altisldndischen Handschriften und ein zunehmendes
nationales Erwachen weckten auch die Ideologie der Sprachreinigung.

Um far die Aufrechterhaltung der Sprache und far ihre Reinigung von frem-
den Elementen zu kdmpfen, legte Hid islenska lerdémslistafélag ‘Die islandi-
sche Gesellschaft fiir Wissenschaften’ eine Grundsatzerklarung der isldndischen
Sprache dar, wo sie eine offizielle und tiberaus puristische Sprachpolitik formu-
lierte. So entstand der méachtige nyyrdastefna(wortl. ‘Neu-Wort-ismus’), strenge
Regeln, die daftir sorgten, dass man die islandische Sprache mit Fremdwdortern
nicht verderben sollte, “eine schone, edle Sprache, die seit langem in den nordi-
schen Landern gesprochen wird, zu bewahren und zu versuchen, sie von frem-
den Wortern und Ausdriicken zu reinigen, die sie jetzt zu verderben beginnen”
(Halfdanarson, 2005).

Die Mitglieder der Gesellschaft sahen ihre grofite Aufgabe darin, die Sprache
“rein” und “schén” aufzubewahren. Nur solche Lehnworter, die vor 1400 ent-
lehnt worden waren, durften akzeptiert werden. Statt der Entlehnung von aufen
suchten sie nach Wortern in den alten Sagas und der alten eddischen Literatur
und versuchten Ersatzworter zu schmieden. Das Original, das Urspringliche
galt als das Beste, das Entlehnte musste beseitigt werden. Die sprachliche und
literarische Kontinuitat war sehr wichtig und wurde stets betont, da drastische
Anderungen in der Struktur und im Wortschatz der Sprache die Isldander von
ihrem kulturellen Erbe entfremden wiirden, und somit ihr Gefiihl, ein eigenstéin-
diges Volk zu sein, fatal schwachen wiirden. Hock (1991:419) behauptet, dass
“die Eliminierung von Fremdwdértern den archaischen Charakter der modernen
Sprache und ihre Néhe zu den Originaltexten nur verstarkte”.

Aber schon lange vor dem Auftreten des lerdémslistafélag wurde eine pu-
ristische Sprachpolitik befiirwortet und ausgeiibt. Sogar mittelalterliche islandi-
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sche Autoren schufen einheimische Termini fiir neue Begriffe, die zu ihrer Zeit
aus dem Lateinischen stammten. Der unbekannte Autor des Wormsbék hat lange
uberlegt, wie er “Barbareien”, also Fremdworter, loswerden konnte. Arngrimur
Jénsson (1658-1748) war der erste, der sich fiir eine hreintungustefna (wortlich
Jrein-Sprach-ismus®) aussprach, und er ist auch als der Urheber des Dogmas
bekannt, dass Islandisch und Altnordisch dieselbe Sprache seien. Jén Olafsson
(1731-1811) lobte Isldndisch als die dlteste in Europa (noch) lebende Kulturspra-
che. Die Wortbedeutungen und Wortkonstruktionen im Isldndischen seien klarer
als in jeder anderen Sprache, weil die Islander in der Lage waren, die Worter, die
die anderen Sprachen vermischt hatten, auseinanderzuhalten (Sandey, 1977).

Die puristische Tendenz, die die Sprachplanung seit jener Zeit begleitete,
hinterlie§ ihre Spuren in der islandischen Sprache und im isldndischen Wort-
schatz. Die Hauptaufgabe der islandischen Sprachplanung ist nach wie vor die
moglichst weitgehende Vermeidung von Fremdwortern, auch in Fachterminolo-
gien. Am bemerkenswertesten fir die islandische Sprachpolitik ist die enorme
Arbeit von ordsmidi, der Pragung neuer Worter, um neue Phédnomene zu be-
zeichnen und unangemessene Entlehnungen zu ersetzen.

So war das Hauptanliegen der isldndischen Sprachplanung schon immer
der Wortschatz, und in geringerem Mafle die Aussprache, die Rechtschreibung
oder die Grammatik (z.B. Anfang des 19. Jahrhunderts gab es auch puristische
Bestrebungen, fremde Schreibweisen, namlich ddnische und deutsche Wortstel-
lung, zu beseitigen). Der Begriff hreintungustefna war seit Beginn der Spracher-
neuerungsbewegung vorhanden und kann auch als Symbol und nicht nur als
Bezeichnung fir das Grundmotiv der Bewegung angesehen werden.

Viker (2001:213) fiihrt folgende Argumente fiir den heutigen islandischen
Purismus an: ein nationalistisches (die Reinheit und die “Bodenstammigkeit”
der Sprache konnen an und fiir sich als Nationalgut angesehen werden), ein
demokratisches (neue Worter, die aus einheimischen Elementen aufgebaut
werden, vermitteln oft ihre Bedeutung direkter als Fremdworter fiir Personen
ohne Vorkenntnisse der Ausgangssprache) und ein strukturelles Argument (die
phonologische und morphologische Struktur des Isldndischen kénnten durch
eine Invasion von Fremdwortern, die nicht assimiliert werden konnen, bedroht
werden). Er stellt auch die Strategien zur Umsetzung dieser puristischen Be-
strebungen vor:

A. neue Bedeutungen fir existierende oder ausgestorbene Worter: simi ‘Te-
lefon’ (wortl. ‘Faden, Seil’), géng ‘Daten’ (wortl. “‘Werkzeuge, Informationen’), list
‘Kunst’ (wortl. ‘Kunst; Fahigkeit’). In vielen Fallen diente die altislandische Spra-
che als Quelle®.

3 Ein typisches Beispiel ist der Fall des Wortes simi. Als das Telefon und der Telegraph nach
Island kamen, versuchte man es mit allerlei Ubersetzungen, aber dann fand man ein verges-
senes Wort, simi, das ziemlich schnell in die Sprache einging. Das Wort simi existierte schon
im Altisldndischen und bedeutete ‘Faden, Seil’. Die Sprachplaner haben diesen Archaismus
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B. Ableitungen: hreyfill Motor’ (von hreyfa ‘bewegen’), tengill ‘Verbindungs-
stick, Link; Verkniipfung’ (von tengja ‘verbinden’), télva ‘Computer’ (abgeleitet
von tala ‘Zahl’ und vélva ‘Wahrsagerin’)

C. Zusammensetzungen: fjarkennsla ‘Fernunterricht’ (wortl. ‘fern’ + ‘Un-
terricht’), gagnavinnsla ‘Datenverarbeitung’ (wortl. ‘Nachricht' + ‘Herstellung;
Bearbeitung’), leikhiis‘Theater’ (wortl. ‘Spiel’ + ‘Haus’), rafmagn ‘Elektrizitat’
(wortl. ‘Bernstein’ + ‘Kraft’), smjorliki ‘Margarine’ (wortl. ‘Butter’ + ‘dhnlich; -ar-
tig’), vegabréf ‘Reisepass’ (wortl. ‘Weg + Brief’). Von allen Strategien ist diese
zweifellos die am haufigsten verwendete. Jonsson (2002) nennt diese Ableitun-
gen und Zusammensetzungen nymyndanir, d. h. ‘Neuschopfungen’.

D. Assimilation von Fremdwortern (eine hdufiger angewendete Strategie als
allgemein angenommen), z.B. bei dI'Aluminium’, banki ‘Bank’, bill ‘Auto, Wagen’,
gir ‘Gang; Getriebe’,tékki ‘Scheck’, skati ‘Pfadfinder’, jeppi ‘Jeep’. Wenn das Wort
kurz und knackig ist, passt es in das islandische phonetische und morphologi-
sche System, und es tragt zur Bereicherung der Sprache bei* (Vikar, 2001:213).
Jonsson (2002) nennt solche Worter erlend lan ‘fremde Entlehnungen’

Diese Angleichungen erfolgten in der Alltagssprache oft spontan, und sind
dann offiziell vorgeschrieben worden. Aber auch die offizielle Sprachplanung
verlangt, dass die Fremdworter angeglichen werden sollen, wenn sie unvermeid-
lich sind (bridds, hokki). Nicht assimilierte Schreibweisen sind daher im Islandi-
schen etwas Seltenes, jedenfalls weitaus seltener als in jeder anderen nordischen
Sprache, und wenn sie vorkommen, kénnen sie als Zitatformen aus der Original-
sprache betrachtet werden. (Torp & Vikar, 1993).

Faroisch hat dieselben Strategien, wie die Isldnder:

A. Traditionelle Worter mit semantischem Wandel: gédska ‘Qualitat’ (wortl.
‘Gute’), itriv ‘Hobby’ (wortl. ‘leicht genommene Arbeit’), bdsur ‘Schaukasten, Vi-
trine’ (wortl. ‘Box, Stall’, horn “Telefonhorer’ (wortl. ‘Horn’).

B. Neologismen, meistens Zusammensetzungen aus traditionelen Morphe-
men: biiskapur ‘Wirtschaft’ (wortl. ‘Haushalt’), fiarrit ‘“Telegram’ (wortl. ‘fern” +
‘Schrift’), stuttsega ‘Kurzgeschichte’ (wortl. ‘kurz’ + ‘Geschichte’), ténleikari ‘Mu-
siker’ (wortl. “Ton, Klang’ + ‘Spieler’) (Viker, 2001:217).

Der islandische Purismus richtet sich eigentlich gegen alle Sprachen, nicht
nur gegen internationale Worter griechisch-lateinischen Ursprungs (internatio-
nale Begriffe wie ‘Mathematik’, ‘Physik’, ‘Geologie’, ‘Wirtschaft’, ‘Psychologie’,
‘Theologie’ haben ihre isldndischen Entsprechungen in sterdfraedi, edlisfraedi,
jardfreedi, hagfredi, selfraedi, gudfraedi), sondern auch gegen Entlehnungen aus

wiederbelebt, indem sie ihm die neue Bedeutung ‘Telefon’ verliehen, und seitdem ist das
Wort produktiv bei der Bildung vieler Ableitungen und Zusammensetzungen geworden, wie
die Beispiele talsimi ‘Telefon’ und ritsimi ‘Telegraf’ zeigen.

4 Das skandinavische Wort bil (urspriinglich eine dadnische Wortschopfung aus Automobil
‘Auto’) wurde angenommen, jedoch in der angepassten Form bill, so dass es den Flexionsre-
geln der isldndischen Substantive entsprechen sollte. In dhnlicher Weise trat das Wort jeppi
‘Jeep’ in die Sprache ein.



304 ATTILA KELEMEN

anderen germanischen Sprachen (Dénisch, Deutsch und Englisch). Sogar das
aus dem Norwegischen entlehnte slaldm ‘Slalom, Torlauf’ konnte sich nicht
durchsetzen, und wurde durch svig ersetzt.

Der Purismus hat auch solche Worter geschaffen, die nur in der Schrift-
sprache ihren Platz gefunden haben. Worter, wie z. B. drdttarvél (wortl. ‘Zieh-
maschine’) und bifreid (wortl. ‘Bewegungsreiten’) sind in die Schriftsprache ein-
gegangen, aber sie klingen zu formell, wenn sie in der Alltagssprache gebraucht
werden. Thre Entsprechungen, die Fremdworter traktor und bill, klingen mehr
‘umgangssprachlich’. Dabei entwickelte sich eine stilistische Differenzierung.
Andere Beispiele sind fotbolti und knattspyrna, métorhjél und vélhjél, gardinur
und gluggatjold, fax und simbréf, banani und bjiigaldin, avékadd und Idrpera.

7. Neuerungen

Neben den von Jénsson (2002) angefithrten Formen der isldndischen Wort-
bildung: innlendldn ‘einheimische Entlehnungen’, nymyndanir ‘Neuschopfun-
gen’ und erlendldn ‘auslandische Entlehnungen’ erwdhnen Sapir und Zucker-
mann (2008) auch eine andere Art der islandischen Wortbildung, die sogar die
islandischen Linguisten scheinen, unbeachtet gelassen zu haben, namlich die
phonosemantische Angleichung.

In einigen Sprachen kann die Tarnung der fremden Dimension eine Losung
sein (eigentlich gibt es eine externe Entlehnungsquelle, die jedoch als interne ge-
tarnt ist), und diese Art der gemischten Wortbildung, die sowohl interne als auch
externe Elemente umfasst, wird passend als ,,Phonosemantik” bezeichnet. Diese
Art der Wortbildung ist in zwei Sprachtypen weit verbreitet: in den puristisch
orientierten Sprachen, in denen die Sprachplaner versuchen, unerwiinschte du-
flere Elemente zu ersetzen (Finnisch, Islandisch, Hebraisch) und in Sprachen, die
phono-logografische Schrift verwenden (Chinesisch, Japanisch und Koreanisch).

So ist das islindische eydni ‘Aids’ eine phonosemantische Ubereinstim-
mung des englischen aids, wobei das isldndische Verb eyda ‘zerstéren, ver-
nichten’ und das nominelle Suffix -ni verwendet werden. Andere Beispiele fiir
phonosemantische Angleichungen sind: setur ‘Zentrum’ (mit den Verbindungen
rannséknarsetur ‘Forschungszentrum’, ndmskeidasetur ‘Kurszentrum’ und leek-
nasetur ‘medizinisches Zentrum’, wobei das islandische setur eigentlich ‘Sitz;
Wohnsitz’ bedeutet), oder fjdrfesta ‘investieren’ (eigtl. ‘Geld’ + ‘befestigen’, nach
dem Vorbild von krossfesta ‘kreuzigen’ (eigtl. ‘Kreuz' + ‘befestigen’), logfesta ‘le-
galisieren’ (eigtl. ‘Gesetz’ + ‘befestigen’) und stadfesta ‘bestatigen’ (eigtl. ‘Stelle’
+ ‘befestigen’) usw. (Sapir & Zuckermann, 2008).

Damit ist die phonosemantische Angleichung als eine wichtige Methode der
islandischen Wortbildung zu betrachten. Diese Methode sei nach der Ansicht
von Sapir und Zuckermann (2008) eine wichtige Quelle zur Bereicherung der
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Lexik, die oft von den Sprechern unbemerkt vor sich geht, und beweist, dass der
islandische Wortschatz von anderen germanischen Sprachen, wie Englisch und
Danisch, auch verdeckt beeinflusst werden konnte.

Groenke (1983) nennt berkill ‘Tubekulose’ und ratsja ‘Radar’ als islandische
Beispiele fuir Lehnclipping ‘loan-clipping’, eigentlich auch eine Art der phonose-
mantischen Angleichung. Im Wort berkill wurde die Anfangssilbe tu- abgeschnit-
ten und die Endsilbe an das islandische Suffix —ill angepasst, wobei das formge-
bende berk- keine Bedeutung hat, wihrend das Suffix -ill ansonsten Instrument
oder Agent bezeichnet. Das zweite Beispiel ist ratsjd ‘Radar’ (rata ‘sich zurecht-
finden’ und -sjd, das ‘etwas, das sieht’ bedeutet), wobei das Element -sjd dasselbe
Wortbildungselement ist, das in hringsja ‘Periskop’ (hring- bedeutet ‘um, um-,
herum-’), rafsjg ‘Elektroskop’ (raf- bedeutet ‘elektrisch, elektro-, elektronisch’),
smasja ‘Mikroskop’ (smd- bedeutet ‘klein, mikro-’), aber auch in skuggsja ‘Spie-
gel’” (wortl. ‘Instrument, durch das Schatten gesehen werden’) vorkommt.

Islandisch hat so eine der am systematischsten und konsequentesten durch-
gefithrten Sprachplanungen und kann als die am puristischsten orientierte
Sprache der Welt betrachtet werden. Aber sogar eine so puristische Sprache
wie “Islandisch stofit auf gewisse Hindernisse in der Begegnung mit der neuen
Technologie. Oft ist es nicht interessant fiir internationale Gesellschaften die
Entwicklung solcher Technologie, die Islandisch versteht, insofern der Markt so
winzig ist und die Bevolkerung Englisch so gut versteht. Ein Beispiel wére der
Smart-Lautsprecher von Google Home und Amazon Alexa, der keine Unterstiit-
zung fur die islandische Sprache hat” (Nordal, 2019:21).

Die Erklarung fiir die kraftvolle und erfolgreiche puristische Wortschépfung
liegt darin, dass Isldndisch so viele Wortbildungsmaglichkeiten hat und das
Sprachsystem so konsequent ist, dass der Zusammenhang innerhalb der Worter
fur jeden immer klar und deutlich erscheint. Wie die Islander sagen, sei ihre
Sprache ‘gegnser’, d.h. ‘durchsichtig, transparent’. Aufgrund des konservativen
Charakters der Sprache sind die meisten komplexen Gefiige analysierbar.

Purismus kann das kritische Sprachgefiihl scharfen und vermag die sprach-
liche Kreativitat und das Sprachverstdndnis zu férdern. Urspriinglich als Ab-
wehrmittel gegen den Druck von auflen gedacht, hat der islandische Purismus
dazu beigetragen, das Selbstbewusstsein der Isldnder zu starken.

Die neue Strategie der phonosemantischen Angleichung ist eine Quelle le-
xikalischer Bereicherung, eine wichtige Methode der islandischen Wortbildung,
und es beweist auch einen verdeckten Einfluss, den die anderen germanischen
Sprachen wie Englisch und Déanisch auf Islandisch ausgeiibt haben konnten.
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8. Terminologiedatenbanken mit
inselskandinavischer Beteiligung

Die folgenden sind die wichtigsten Terminologiedatenbanken und elektro-
nischen Wortlisten mit inselskandinavischer Beteiligung, also diejenigen, die die
zwei inselskandinavischen Sprachen beinhalten.

Idordabankinn (Dénisch, Deutsch, Englisch, Farvisch, Franzosisch, Islan-
disch, Norwegisch, Schwedischu.a.) ist die Islandische Terminologiedatenbank,
ausgearbeitet von Stofnun Arna Magntissonar i islenskumfraedum ‘Arni Magns-
son Institut far Islandische Studien’ [www. idord.is]

NORDLIST (Déanisch, Finnisch, Féaroisch, Norwegisch, Schwedisch u.a.) ist
ein web-basiertes Nachschlagewerk, wo die Benutzer Wortern und Begriffen
nachschlagen konnen, in Verbindung mit hoherer Ausbildung; herausgegeben
von Nordiska ministerrddet [www.smartstep.se/ssp/nordlist]

Terminologins terminologi pd nordiska (NORDTERM 13) [Die Terminologie
der Terminologie in den nordischen Sprachen von Nordterm] (Déanisch, Eng-
lisch, Finnisch, Faroisch, Franzosisch, Isldndisch, Norwegisch, Schwedisch u.a)
ist eine terminologische Wortliste, die die wichtigsten Begriffe im Bereich der
Terminologietheorie und Terminologiearbeit deckt. [nordterm. iterm.dk]

9. Schlussfolgerung

Jedes skandinavische Land verfiigt iiber eine Sprachbehorde, einen Sprach-
rat oder ein Sprachkomitee, die aus verschiedenen Griinden und zur Meisterung
verschiedener Aufgaben errichtet wurden. Wenn sich die festlandskandinavi-
schen Sprachen mit der Angleichung fremdsprachiger Fachtermini (Schweden),
einer mehr oder minder puristischen Anndherung (Norwegen) oder starker Inter-
nationalisierung (Ddnemark) auszeichnen, tibersetzen die Islander oder ersetzen
alles Mogliche. Die Faroinger versuchen, die Islander moglichst nachzuahmen.

Islandisch hat eine der am systematischsten und konsequentesten ange-
wandten Sprachplanungen. Aufgrund der offensichtlichen Erfolge kann Islan-
disch heute als die am puristischsten orientierte Sprache der Welt angesehen
werden. Der Abstand zwischen Terminologie und Umgangssprache erscheint
nicht so groff wie in anderen Sprachen. Das Aufkommen der modernen Wissen-
schaft und deren begleitenden Terminologie trafen die Isldnder nicht unvorbe-
reitet. Die Erstellung neuer Terminologie in den verschiedenen Bereichen hat
eine lange Tradition, und dadurch sind die islandische Fachsprache und Termi-
nologie viel einfacher zu durchschauen. Obwohl Island keine separate spezia-
lisierte Terminologiegruppe oder Terminologiezentrale hat und Isldndisch auf
gewisse Hindernisse in der Begegnung mit der neuen Technologie st6f3t, erweist
sich die Terminologie-Arbeit als hervorragend.
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Die Terminologie-Arbeit auf den Farder-Inseln folgt dem islandischen Vor-
bild, dennoch ist sie nicht so umfassend und systematisch wie in Island.
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METAPHORIK DES KRIEGES -
POLITISCHER SPRACHGEBRAUCH AM
BEISPIEL DER BERICHTERSTATTUNG
UBER DEN UKRAINE-KONFLIKT

1. Einleitung

Der Krieg in der Ukraine hat weltweit Empo6rung ausgelost. Eine Empoérung,
die sich auch durch die Sprache manifestiert. Die Macht der Worte wird seit
jeher auch in militarischen Konflikten bewusst ausgenutzt. Besonders in Kri-
sensituationen bedarf es einer klaren, bildhaften Sprache. Es stellt sich aber die
Frage, wie bildhaft sich die Sprache tiber den Krieg prasentieren kann? Welche
Metaphern werden im politischen Diskurs eingesetzt, um die Topoi von Gut und
Bose, um die Grauen des Krieges darzustellen?

Im vorliegenden Beitrag soll identifiziert werden, mit welchen Metaphern
der Ukraine-Krieg im bundesdeutschen politischen und medialen Diskurs darge-
stellt wird. Es soll gepriift werden, inwieweit die Annahme korrekt ist, dass far
den Krieg weniger Kriegsmetaphern verwendet werden, als fir die (zum Zeit-
punkt immer noch aktuellen) Corona-Krise.

Ebenfalls angenommen wird, dass der Umgang mit der Mehrdeutigkeit von
Metaphern nicht unbedingt von den Sprechern oder Autoren gewollt ist, und
dass dieser Umgang oft eher unbewusst praktiziert wird. Viele Metaphern sind
abgestumpft, sind abgenutzt, ihre Prasenz fallt dem Textproduzenten in den Dis-
kursen womdglich weniger auf, als dem Rezipienten. Dies wird in einem Beitrag
von Gerard Steen folgenderweise beschrieben ,Da viele der in den letzten zwei
Jahrzehnten untersuchten Metaphern Teil der konventionellen begrifflichen Me-
taphern sind, fithren sie auch zu den tiblichen Arten, {iber Dinge zu sprechen.
Thre Oberflachenformen erscheinen nicht als abweichend, sondern als natiir-
lich“ (Steen 2002: 22).

Die zunehmende Militarisierung der Sprache konnte durch die Krisen der
letzten Jahre sowohl im politischen, als auch im medialen Diskurs beobachtet
werden. Im weiteren Verlauf des Aufsatzes soll erortert werden, wie sich dieser
Aspekt mit der neuen Kriegssituation in Europa verandert hat.
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2. Umriss einer Metapherndefinition

Metaphern gehéren zum Alltag unserer schriftlichen und miindlichen Kom-
munikation dazu. Aus den Medien sind sie ebenfalls nicht mehr wegzudenken.
Wie bereits bei Steen formuliert, kehrt die Idee der Selbstverstandlichkeit der Meta-
phern bei vielen Linguisten und Forschern zurtick. Sie seien fur Produzenten, aber
auch fur Rezipienten so selbstverstandlich, dass man sie im Kommunikationsfluss
oft gar nicht wahrnimmt, sie fallen nicht mehr auf (vgl. u. a. Bartsch 2004: 67).

In der Fachliteratur werden fiir Metaphern folgende Funktionen beschrie-
ben: illustrative, ornamentale, unterhaltende, wirklichkeitsschaffende, ironische
(vgl. Ulucan 2000, 23). Far die vorliegende Studie ist die illustrative Funkti-
on von Wichtigkeit: ,Die Intention, den treffenden Ausdruck zu finden, Inhalte
knapp zu erklaren oder auf den Punkt zu bringen, veranlafit (sic!) den Autor, zu
bekannten Metaphern zuriickzugreifen“ (Ulucan 2000: 23 f.).

Die Betrachtung der Metapher in der Sprachwissenschaft ist einem tiefgrei-
fenden Wandel unterworfen. Galt sie, bestimmt durch die Kategorisierungen der
antiken Rhetorik weitestgehend als schmiickendes Beiwerk, als abweichender
Sprachgebrauch, dem eine Analyse als literarisch gewahltes rhetorisches Mittel
zukommt und wurde ihre Beschreibung infolgedessen vornehmlich der Litera-
turwissenschaft zugewiesen, riickt spatestens seit der pragmatischen Wende ihre
Alltaglichkeit in den Mittelpunkt (Osthus 1998: 150).

Lakoff und Johnson haben mit ihrer kognitiv-linguistischen Metaphern-
theorie die Haltung der Wissenschaft und Forschung zum Umgang mit den Me-
taphern revolutioniert. Thre Ansichten bilden bis heute die Basis fiir die theo-
retischen Uberlegungen vieler Linguisten (vgl. dazu u.a. Kévecses, Steen oder
Bértsch).

In vielen Abhandlungen kehrt auch der folgende weiterfithrende Gedanke
zuriick: ,,Denken und Handeln sind metaphorisch strukturiert. Die Metaphern
geben Konzepte wieder, die den Alltag, die menschliche Denk- und Handlungs-
weise entscheidend und ausschlaggebend pragen® (Kansy 2022: 176 f.)

Wie auch Hoffstadt feststellt, sei dieser Ansatzpunkt im Kern ein konstruk-
tivistischer. (Hoffstadt 2009: 35). So betrachtet tragen auch Metaphern zur Rea-
litatskonstruktion bei.

3. Metaphernkonzepte und Metaphernfunktionen

Fiir die vorliegende Arbeit sollen einige Aspekte der Metapherntheorie kurz
angeschnitten werden. Hierfiir dienen als Grundlage Arbeiten u.a. von Bartsch,
Kuck, Kovecses, die die unterschiedlichen Aspekte ausfiihrlich beschrieben ha-
ben. Bei Kuck (2018) wird die konzeptuelle Metapher als sprachliches, kogniti-
ves und diskursives Phanomen beschrieben, wobei die Autorin stets betont, dass



METAPHORIK DES KRIEGES - POLITISCHER SPRACHGEBRAUCH 311

die unterschiedlichen Perspektiven sich nicht gegenseitig ausschlieflen wiirden.
Als sprachliche Phdanomene wurden Metaphern bereits in der Antike wahrge-
nommen und als rhetorische Mittel der Sprache betrachtet. Metaphorisierungen
haben eine Auswirkung auf das Alltagsverstindnis, indem sie abstrakte Inhalte
sverdinglichen” (vgl. Kuck 2018: 70 ff), und konstruieren. Metaphern tragen also
nicht nur zum besseren Verstindnis der uns umgebenden Welt bei, sie helfen
bei der Konstruktion dieser Realitdt, indem sie Wissen schaffen. Eine Analyse
der Metaphern kann demnach ,,zur Freilegung des kollektiven Wissens einer Dis-
kursgemeinschaft® (Kuck 2018: 73) beitragen.

Kuck resiimiert die theoretischen Uberlegungen von George Lakoff und Mark
Johnson, demnach Metaphernbildung und Metaphernverstehen fiir den Umgang
mit abstrakten Vorgdngen, Gegenstdnden oder Begriffen wesentlich seien. Ihre
Uberlegungen gehen auch weiter, indem sie behaupten, dass fiir Metaphern ,,wir
keinerlei bewussten Interpretationsprozess einleiten miissen” (Kuck 2018: 74).

Die Komplexitét dieser Konzepte wiirde ohne Zweifel eine viel detailliertere
Betrachtung zulassen. Wenden wir uns nun aber der Frage zu, wie diese Me-
taphern iiberhaupt funktionieren und welche Funktionen ihnen zugeschrieben
werden konnen. Kuck schlagt folgende vereinfachte Beschreibung der Funktions-
weise von Metaphern vor: Fiir die sprachliche Realisierung einer Metapher gilt,
dass es einen Herkunftsbereich gibt, aus dem ,,die Begriffe entnommen werden®,
womit ,,metaphorisiert wird“ und einen Zielbereich, der ,metaphorisiert wird*,
auf den ,Begriffe projiziert® werden. Wir wiirden iiber ,prototypisches Wissen“
im Hinblick auf beide Bereiche verfiigen. Ein wesentlicher Teil des Prozesses ist
die sogenannte ,,Projektion”, die Ubertragung des Wissens von einem Bereich
auf den anderen. In der Regel wird diese Ubertragung durch mehrere Merkmale
charakterisiert, von denen hier zwei erwdhnt werden sollen. Die Projektion ver-
lauft unidirektional, das ,iibertragene Wissen aus dem Herkunftsbereich dient
als Schablone fiir die Anordnung des Wissens iiber den Zielbereich®. Die Uber-
tragungsrichtung verlauft immer von konkret zu abstrakt, das heif’t, es werden
salltagliche Erfahrungen in abstrakte Modelle projiziert“ (vgl. Kuck 2018).

4. Metaphern in den Medien

Medien seien die vierte Gewalt im Staat. Mit diesem Konzept wird die Rolle
der Journalisten und der Medien in Hinblick auf die Wahrung der demokrati-
schen Werte in einem Land, in einer Gesellschaft seit Jahrzehnten verkniipft.
In welchem Maf} die Medien als Sprachrohr einer Gesellschaft betrachtet wer-
den konnen, dariiber lasst sich sicherlich streiten. Einen wesentlichen Einfluss
auf die Gesellschaft haben sie zweifelsohne. Betrachtet man die Presse-, TV-,
Rundfunkerzeugnisse als (zeit)historische Dokumente, so muss auch festgehal-
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ten werden, dass diese in der Abbildung einer Zeit, einer Epoche eine relevante
und meist authentische Rolle spielen.

In Krisensituationen spielen Medien eine besonders wichtige Rolle — da es
zu Beginn einer Krise in den meisten Fillen an wissenschaftlichen, empirischen
Daten mangelt, der Informationswunsch jedoch extrem hoch ist, steigt auch der
Nachrichtenwert der Informationen, die durch die Medien verbreitet werden. Im
Falle eines Krieges wird die Informationslage noch zerbrechlicher, denn es gibt
kaum Moglichkeiten, die Informationen ausreichend zu priifen. Uber die Rolle der
Medien in Krisenzeiten, bzw. iiber ihre Macht, die vermittelten Informationen und
Bilder in der Offentlichkeit zu bestimmen schreibt Carolin Fischer in ihrem Auf-
satz sehr aufschlussreich anhand der Fliichtlingskrise 2015 (Fischer 2020). Zudem
betont Fischer in ihrem Beitrag, dass figurative Sprachtypen, zu denen auch Meta-
phern zahlen, méchtige Mittel seien, um ,,Botschaften subtil zu transportieren und
Einstellungen zu bestimmten Themen zu erzeugen” (Fischer 2020: 33).

In einem Interview der Stiddeutschen Zeitung sprach die Linguistin Kristin
Kuck tiber die Gefahren, die von der - veranderten — Sprache im Krieg ausgehen.
Ihre Aussagen konnen als Bestatigung daftir gesehen werden, dass die Sprache
zur Realitatskonstruktion beitragt. Es ist jedoch anzumerken, dass die Militari-
sierung der Sprache, iiber die auch in ihrem Artikel die Rede ist, nicht mit dem
Angriffskrieg gegen die Ukraine begonnen hat. Eine sehr bildhafte Militarisie-
rung der Sprache konnte bereits zwei Jahre zuvor, wiahrend der Corona-Pande-
mie oder noch frither, nach den Anschlagen vom 11. September 2011 (Krieg ge-
gen den Terror) erlebt werden. Auf die Machtkomponente von Mediendiskursen
geht auch Waldemar Czachur in seinem Werk iiber diskursive Weltbilder ein
(vgl. Czachur 2011: 97 ff).

Die Relevanz der Problematik von Kriegsmetaphern wiahrend der Pandemie
erkannte auch die Gesellschaft fiir deutsche Sprache e.V., die den Kriegsmeta-
phern im Pandemiediskurs einen Beitrag in der Reihe ,,Sprachliche Corona-Be-
trachtungen” widmete.

Was die Verwendung der Kriegsmetaphorik wahrend der Pandemie betrifft,
gibt Malte Pasler folgende Erklarung: die Kriegsmetaphorik wiirde ,die Erwar-
tung wie auch die Vorbereitung auf schwierige Lebensumstédnde, Verzicht und
Verlust [transportieren]. Dies bezieht menschliche Verluste mit ein — die der Me-
tapher geméfd erwartbaren, vertretbaren und notwendigerweise aufzubringen-
den Opfer eines Krieges. (Pasler 2020: 58)

1 Siehe dazu: https://gfds.de/kriegsmetaphern-und-krisen-begriffe/ (abgerufen am 15. Mérz
2024)
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5. Einordnung der identifizierten Beispiele

Wie bereits im vorliegenden Aufsatz erwahnt, wurde fur die Untersuchung
angenommen, dass die Zahl der Kriegsmetaphern in Verbindung mit der reel-
len Kriegssituation sptirbar zuriickgehen wird. Es blieb jedoch zu untersuchen,
welche Art von Metaphern an ihrer Stelle treten wiirden oder ob einfach nur ein
Riickgang der bildhaften Sprachelemente zu beobachten wére?

In der Grundannahme wird davon ausgegangen, dass der Ukraine-Krieg
medial eine dhnliche Krisensituation darstellt, wie zuvor die Corona-Pandemie.
Eine Krise, in der die Berichterstattung mit einer geringen Zahl, wissenschaftlich
kaum fundierter oder gepriifter Informationen agieren muss, um neue, unbe-
kannte Situationen, komplexe Sachverhalte darzustellen. Eine Situation, in der
die Verwendung von Metaphern und bildhaften Sprachelementen geeignet sei,
dem Publikum komplexe Sachverhalte verstandlicher darzustellen.

Fiir die Untersuchung wurden zufillige Beitrage der bundesdeutschen po-
litischen Kommunikation und o6ffentlich-rechtlichen Berichterstattung ausge-
wiahlt (Reden, Interviews und Podcastsendungen). Dies erfolgte ohne die Ab-
sicht eine reprasentative Menge an Daten sammeln zu wollen. Fiir die Analyse
wurden lediglich stichprobeartige Inhalte aus Sendungen herausgesucht, die
den Ukrainekrieg als Thema hatten. Es wird eine Darstellung der Metaphern
angestrebt, ohne eine kontextabhédngige, wertende Inhaltsanalyse zu durch-
fithren. Das Korpus dieser Untersuchung bilden die Regierungserkldrung des
deutschen Bundeskanzlers Olaf Scholz vom 27. Februar 20222 (die sogenannte
Zeitenwende-Rede im Bundestag), die Radiosendung ,,Politik und Hintergrund“
beim offentlich-rechtlichen Nachrichtensender BR24 vom 25. Februar 20223,
der zweite Teil des ARD-Podcasts ,,Alles ist anders — Krieg in Europa“*, sowie die
Audiofassung der Talksendung ,Anne Will - Angriff auf die Ukraine - wie kann
Putins Krieg beendet werden?“ vom 13. Méarz 2022°.

In den aufgezihlten Sendungen wurden insgesamt knapp 60 metaphorische
Elemente identifiziert. Diese werden in den folgenden Abschnitten anhand ver-
schiedener Konzepte eingeordnet, aufgelistet und kurz analysiert. Die Zahl der
erorterten Metaphern wird als hoch eingeschétzt. Die Erwartungen wurden — bei
der niedrigen Zahl der Quellmaterialien — tibertroffen. Auf die einzelnen Wort-,
bzw. Audiomaterialien heruntergebrochen entsteht folgende Metapherndichte:

2 https://www.bundesregierung.de/breg-de/suche/regierungserklaerung-von-bundeskanzler-
olaf-scholz-am-27-februar-2022-2008356 (abgerufen am 15. Mérz 2024)

3 Aktuelle Folgen der Sendung sind zwar online, die analysierte Folge vom 25. Februar 2022
ins jedoch nicht mehr abrufbar.

4 https://www.ardaudiothek.de/episode/alles-ist-anders-leben-mit-dem-krieg/was-will-pu-
tin-02/ard/10334653/ (abgerufen am 15. Mérz 2024)

5 Details zur Sendung sind auf der Webseite des Senders Phoenix abrufbar, die Audio- oder
Videofassung nicht mehr: https://www.phoenix.de/sendungen/gespraeche/anne-will/angriff-
auf-die-ukraine---wie-kann-putins-krieg-beendet-werden-a-2506978.html
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— In der Regierungserklarung des Bundeskanzlers wurden 12 Elemente
identifiziert;

— In der ausgewdhlten Folge der Sendung ,,Politik und Hintergrund“ gab es
15 identifizierte Elemente;

— Im Podcast ,Alles ist anders - Krieg in Europa“ wurden 10 Elemente aus-
findig gemacht;

— In der Talksendung ,Anne Will - Angriff auf die Ukraine” gab es 22 iden-
tifizierte Elemente®.

Wie bereits erwédhnt, wurden anhand der untersuchten Beispiele einige
Konzepte ausgemacht, die dazu dienen sollen, die identifizierten Metaphern
einfacher zuordnen und erkldaren zu konnen. Insgesamt konnten die Beispie-
le zehn Konzeptkategorien zugeordnet werden. Fur jede dieser Kategorien lief3
sich in den untersuchten Materialien mindestens ein Beispiel finden, selbstver-
standlich gab es Konzeptkategorien mit zahlreichen Elementen. Es werden auch
nicht alle aufgelisteten Metaphern hier aufgezihlt, lediglich eine Anzahl von 25
Beispielen, gruppiert nach Kategorien. Die erste Kategorie, die unter die Lupe
genommen wurde, ist die des Krieges. Fiir den vorliegenden Beitrag wurde ange-
nommen, dass die Zahl der Kriegsmetaphern im Vergleich zur itberaus militari-
sierten Metaphernsprache der Pandemie zuriickgehen wird.

(1) Fiir ihn ist jeder, der ihm nicht das Messer in den Riicken rammen wiir-
de, ein Schwdchling. (Politik und Hintergrund)

(2) Nehmen die Oligarchen ins Visier (Zeitenwende-Rede)

(3) Wir rufen alle europdischen Lander dazu auf, auf russisches Gas und Ol
zu verzichten, denn es riecht nach Blut (Anne Will)

(4) ...er [wurde] von allen in eine Ecke gedrdngt (Alles ist anders — Krieg in
Europa)

(5) Kriegstreibern Grenzen zu setzen (Zeitenwende-Rede)

Angefiithrt wurden hier fiunf Beispiele fur Metaphern des Konzepts , Krieg"“.
Mit Entsetzen sei an dieser Stelle festgestellt, dass im politischen Diskurs oft
anzutreffende Metaphern, wie zum Beispiel ,eingekesselt”, ,vom (Kriegs)kurs ab-
bringen*, also Elemente, die bisher in vielen Lagen oft verwendet worden sind,
jetzt nicht mehr als bildhafte Kriegsmetapher erscheinen, sondern in ihrer wort-
wortlichen Bedeutung verstanden werden miissen.

Ein weiteres Konzept, dem in den untersuchten Quellen eine grofiere An-
zahl von identifizierten Elementen zugeordnet werden kann, ist die Kategorie
Kérper & Korperteile. Hierfiir wurden folgende Elemente in die Aufzihlung auf-
genommen:

6 Die hohere Zahl der identifizierten Elemente ist mit der Lange der Sendung, zum Teil auch
mit der grofleren Anzahl der Talkgéste zu erklaren. Prozentual liegt die Zahl der Metaphern
auf dem Niveau der anderen untersuchten Quellen.
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(6) Historischer Schulterschluss (Politik und Hintergrund)

(7) Eine Vokabel, die Russland immer wieder in den Mund nimmt (Politik
und Hintergrund)

(8) Wir sehen das wahre Antlitz Russlands (Anne Will)

(9) [...] zum Aufreifien alter Wunden fiihrt (Zeitenwende-Rede)

Wie auch bei den anderen aufgezeigten Beispielen kann auch hier auf die im
Beitrag dargestellten theoretischen Grundlagen der Metaphorisierung zurtickge-
griffen werden, um Herkunftsbereich, Zielbereich und die Projektion identifizie-
ren zu konnen: Sei es im Fall des aufgezeigten Schulterschlusses, der sich hier
auf das gemeinsame Auftreten der demokratischen Lander bezieht oder auch bei
der Erwahnung der alten Wunden, die sich auf alte Krankungen oder Untaten
beziehen, deren Quellen in der Geschichte liegen. Ein weiteres Konzept, das
mehrere Beispiele unter dieser Kategorie vereint, wird hier als Schifffahrt und
Navigation bezeichnet. Hier werden einige Beispiele aufgezahlt, die im politisch-
medialen Diskurs sehr oft prasent sind und in vielen Bereichen eingesetzt wer-
den. Es sind Metaphern — ibrigens wie die meisten, die hier aufgezahlt werden,
die nicht fir den militarisierten Sprachgebrauch spezifisch sind.

(10) Regeln, die verhindern sollen, dass Dinge aus dem Ruder geraten (Poli-
tik und Hintergrund)

(11) Die EU richtet ihren strategischen Kompass neu aus (Politik und Hin-
tergrund)

(12) China oder Indien mit ins Boot zu holen (Anne Will)

Mehrere identifizierte Beispiele lassen sich auch unter das Konzept Haus
und Haushalt einordnen. Bei den unten angefiithrten Beispielen lasst sich eben-
falls eindeutig die Absicht feststellen, abstrakte Sachverhalte durch die Verwen-
dung von Metaphern einfacher darstellen zu lassen.

(13) Wenn man jetzt sofort den Schalter umlegt (Anne Will)

(14) Alle Optionen miissen auf dem Tisch liegen (Anne Will)

(15) ...(Putin)rdumt auf (Alles ist anders — Krieg in Europa)

(16) Angriffswaffen werden vor unserem Haus aufgestellt (Alles ist anders
— Krieg in Europa)

(17) (Wir miissen) Putin den Geldhahn abdrehen (Anne Will)

Bei der Kategorie Haus und Haushalt konnen zwei Beispiele hervorgehoben
werden: Auf der einen Seite Beispiel Nummer 16, denn die Metapher wird sehr
oft auch in der Form vor der Haustiir, also in unmittelbarer Nihe, verwendet.
Von der Bedeutung her sind beide Formen identisch. Das nichste Beispiel fallt
vielleicht deswegen auf, weil die wortwortliche Verwendung im Kontext der En-
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ergiekrise seit Jahren immer wieder aufgetaucht ist, auch in Bezug auf Russland,
das den Gashahn zuzudrehen drohte.

Das Konzept Gliicksspiel gilt auch als Kategorie, deren Metapher kaum mehr
als solche wahrgenommen werden. Die zwei identifizierten Elemente werden
oft und vielseitig eingesetzt. Im Falle des Beispiels Nummer 19 wére sogar die
Uberlegung angebracht, diese Metapher zu den Kriegsmetaphern zu rechnen.
Kontextbedingt konnte der Driicker als Metapher einer Drohkulisse dienen.

(18) Das spielt Putin in die Karten (Politik und Hintergrund)
(19) [Ist] seit 1999 am Driicker (Alles ist anders — Krieg in Europa)

Eines der interessantesten Beispiele kann zum Konzept Religion gerechnet
werden. Es handelt sich um folgendes Beispiel:

(20) Ein grofier Pferdefuf8 fiir Lettland (Politik und Hintergrund)

Laut Duden kann der Ausdruck in der Bedeutung ,,[zundchst nicht ins Auge
fallende] iible, nachteilige Seite einer Sache“” verwendet werden. Oft wird der
Ausdruck aber auch mit dem Teufel in Verbindung gebracht, dem Pferdefufie
zugeschrieben werden.

Je ein Beispiel lief} sich fir die ndchsten Konzepte auflisten. Zum einen geht
es um die Kategorie Theater und Biihne, die ebenfalls sehr gern fiir bildhafte Dar-
stellungen von verschiedenen, komplexen Sachverhalten verwendet wird:

(21) Weltbiihne (Alles ist anders — Krieg in Europa)

Ein anderes Konzept, fiir das in den Quellen ein Beispiel identifiziert wer-
den konnte, kann als Kategorie Sucht und Drogen festgehalten werden. Eine 4hn-
liche Variante der Metapher, die ebenfalls oft im Mediendiskurs auftaucht lautet
am Tropfen hdngen. Unser nichstes Beispiel klingt ahnlich.

(22) Am russischen Gas hdngen (Anne Will)
Zwei Beispiele werden fiir das Konzept Kleidung und Essen aufgelistet, hier-
bei handelt es sich um sehr weit verbreitete Metaphern, die auch oft im Diskurs

von Krisensituationen eingesetzt werden.

(23) Die Bevilkerung den Giirtel enger schnallen muss (Anne Will)
(24) Sollten wir der Bevilkerung reinen Wein einschenken (Anne Will)

7 https://www.duden.de/rechtschreibung/Pferdefusz (abgerufen am 15. Méarz 2024)
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Die letzte Metapher, die hier auf die Liste ggkommen ist, gehort — genauso,
wie die vorigen zwei — zu den , Klassikern“ der Metaphern im medialen Diskurs.
Kaum mehr werden diese im alltdaglichen Gebrauch als Metaphern wahrgenom-
men, ihre Verwendung ist sehr alltagstauglich geworden. Das letzte Beispiel lasst
sich dem Konzept Fuf$ball zuordnen. Auf fiir diese Metapher gilt: Sie wird eigent-
lich situationsunabhéngig in vielen Sprechsituationen verwendet, gehort zu den
floskelhaft verwendeten bildhaften Elementen der Sprache.

(25) Stellt sich ins Abseits der gesamten internationalen Staatengemein-
schaft (Zeitenwende-Rede)

Die oben dargestellte Kategorisierung und Analyse der identifizierten Bei-
spiele soll aufzeigen, dass bei dieser Untersuchung Metaphern ausgemacht
werden konnten, die zehn grofleren Konzepten zugeordnet werden kénnen. Bei
den Kategorien und den Beispielen wurden keine besonders iiberraschenden
Erkenntnisse gemacht, Kenner der bundesdeutschen Mediensprache und des
Diskurses begegnen diesen Metaphern im politischen Diskurs taglich. Wie be-
reits angedeutet, wurden in diesem Aufsatz nicht alle identifizierte Elemente
aufgefithrt, die Zahl der dargestellten Beispiele wurde auf 25 begrenzt. Zufallig
fithrte dies zu einem nicht beabsichtigten prozentualen Anstieg der Darstellung
der Metaphern aus der Talksendung Anne Will, diesem Aspekt soll aber keine
besondere Relevanz zugesprochen werden.

6. Schlussfolgerungen

Fir den vorliegenden Aufsatz wurden bundesdeutsche Medieninhalte auf
die Haufigkeit der auftretenden Metaphern untersucht, ohne den Anspruch,
eine reprasentative quantitative bzw. qualitative Analyse durchfithren zu wol-
len. Vielmehr war die Absicht zu prifen, wie der Krieg gegen die Ukraine die
Verwendung der Kriegsmetaphern — die wahrend der Corona-Pandemie auf allen
Kanédlen bemiiht worden sind — beeinflusst hat.

Untersucht wurden etwa 60 Metaphern aus lediglich fiinf Beitragen (Reden,
Talkshow-Interviews sowie Podcasts). Die hohe Zahl der Beispiele bestétigt, dass
Politik und Medien sich bei der sprachlichen Konstruktion der Wirklichkeit in-
tensiv der bildhaften Darstellungsformen bedienen.

Die Bedeutung der Metaphernverwendung far die Erleichterung der Rezep-
tion wird bei Kansy sehr gut zusammengefasst: ,Die Bildhaftigkeit der herbeige-
fithrten Weltbilder unterstiitzt die kognitiven Prozesse der Aufnahme, Verarbei-
tung und Sicherung“ der verschiedenen Informationen (Kansy 2022: 182).

Die Annahme, dass viele Metaphern unbewusst verwendet werden, stimmt
nur teilweise. Fiir die Analyse wurden relevante, auffallige Metaphernkonstruk-
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tionen herausgesucht. Thre unerwartet grofle Anzahl bestatigt zum einen auch,
dass sie ein gern verwendetes Mittel fiir die bildhafte Darstellung von Inhalten
sind, zum anderen wird dadurch auch die Annahme bekréftigt, dass die Verwen-
dung von Metaphern oft ein Spiel mit der Mehrdeutigkeit sei.

Durch die angefiihrten Beispiele wurde aufgezeigt, dass im medialen Dis-
kurs eine Vielzahl von bildhaften Konzepten verwendet werden, sowohl die
politischen Aussagen, als auch die politische Berichterstattung bedienen sich
Begriffen, die aus der Anatomie, aus der Kriegsfithrung, der Schifffahrt, der Re-
ligion, der Kunst usw. stammen.

Die hier erfolgte Untersuchung kann in mehreren Richtungen ergénzt und
ausgeweitet werden. Ein grofles Potenzial birgt zweifellos die Ausweitung der
Analyse auf zwei oder mehrere Sprachen, um aus translatorischer Perspektive
untersuchen zu konnen, wie die verwendeten Metaphern im Ubersetzungspro-
zess behandelt werden koénnen. Hierfiir wiirde sich eine deutsch-ungarische/
deutsch-ruméanische komparative Analyse der Metapherniibersetzung in der
politischen Berichterstattung besonders eignen. Eine weitere Moglichkeit bietet
auch die Perspektive einer detaillierten linguistischen Analyse der deutschspra-
chigen Metaphern, die hier aufgezeigt wurden.
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Attila BENO - Krisztina SOFALVI
REPERTORIUL VERBAL AL VORBITORILOR
DIN CAMPIA TRANSILVANIEI

Articolul descrie complexitatea repertoriului lingvistic al vorbitorilor na-
tivi de limba maghiara, avand ca baza interviurile realizate in ultimii ani in sa-
tele din CAmpia Transilvaniei. Analizele indica faptul ca repertoriul lingvistic
al vorbitorilor de dialect este — spre deosebire de viziunea anterioara omogena
— divers, variat si departe de a fi omogen. Pe 1anga influenta bilingvismului ma-
ghiaro-romén (in cazul caruia uneori limba predominanta este roména) si a fe-
nomenelor de contact care il insotesc, in enunturile intervievatilor se manifesta
atat utilizarea variantelor traditionale, céat si ale variantelor noi ale dialectului
care includ deja elemente din a doua limba, dar se poate observa si prezenta
arhaismelor lexicale pastrate si a neologismelor dialectale specifice. Utilizarea
unor forme gramaticale si lexicale specifice poate fi interpretatd pe de o parte ca
un fenomen de contact, pe de alta parte ca o caracteristica dialectala, indicand ca
repertoriul lingvistic al vorbitorului functioneaza ca un intreg unificat, in ciuda
competentei verbale bazate pe o varietate de influente lingvistice. Rezultatele
aratd, de asemenea, ca limitele diversitatii lingvistice nu sunt intotdeauna clare
si distincte, iar comunicarea localnicilor in limba maghiara prezintd adesea sem-
ne de incertitudine lingvistica si deficiente in utilizarea limbii.

Cuvinte-cheie: repertoriu lingvistic, bilingvism, incertitudine lingvistica,
deficienta in utilizarea limbii

Eniké BIRO
BRANDING IN PEISAJUL SEMIOTIC

Cercetarea analizeaza peisajul semiotic al unei companii cu capital maghiar
dintr-o regiune bilingva din Tinutul Secuiesc si incearca sa raspunda la intreba-
rea ce resurse de constructie a identitatii creeaza aceasta companie, ce elemente
si atribute locale/ secuiesti/etnice poate incorpora in identitatea sa de marca pen-
tru a fi vandabila. Elementele peisajului pot fi evaluate ca resurse semiotice, iar
aceste resurse semiotice pot fi legate de cele cinci simturi (vdz, auz, miros, gust
si tactil), cum ar fi mirosul produselor din carne afumata, melodia cantecului po-
pular secuiesc, gustul colacului secuiesc si alte simboluri secuiesti care pot atra-
ge clientii. Aceste elemente, intr-o anumita constelatie, declanseaza un proces
de creare a sensului si incurajeaza participarea consumatorilor. Ca ansambluri
semiotice, constelatiile au un impact asupra potentialilor clienti. Desi analiza
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peisajului semiotic trebuie sa includa in mod obligatoriu si analiza elementelor
lingvistice, companiile — pe langa elementele lingvistice — pot crea si folosi ele-
mente semiotice ca parte a mesajelor de marketing pentru a sublinia localitatea
si etnia si pentru a convinge consumatorii.

Cuvinte-cheie: ansamblu semiotic, peisaj lingvistic, bilingv, identitate

Eniké BIRO
,,CUM NICI VORBA LOL!” - REPERTORII
LINGVISTICE IN LUMEA DIGITALA

Termenul de ,superdiversitate” este utilizat pentru a descrie fenomenele de
mobilitate care se extind la nivel global, ce implica formatiuni sociale gi practici
de retea noi si din ce in ce mai complexe (Busch 2012). Aceastda noua abordare
a sociolingvisticii studiaza limbile si varietatile lingvistice in contextul resurse-
lor, atitudinilor, repertoriilor si discursurilor lingvistice. Super-diversitatea in
lumea digitala se refera la repertoriile lingvistice din spatiile digitale accesibile
publicului pe internet, unde utilizatorii retelelor sociale adopta si utilizeaza in
mod creativ resursele lor lingvistice. Studiul investigheaza repertoriul lingvistic
din profilurile publice de pe Facebook prin analizarea alegerii limbii de cétre
participantii la cercetare. Cercetarea se concentreaza asupra multilingvismului
reflectat in repertoriul lingvistic al utilizatorilor de social media: modul in care
vorbitorii minoritatii maghiare, studenti ai Universitatii Maghiare Sapientia din
Transilvania, Romania, se bazeaza pe repertoriul lor lingvistic pentru a maximi-
za eficienta si functionalitatea comunicarii lor online.

Cuvinte-cheie: social media, repertoriu lingvistic, alegerea limbii, interviu

Csanad BODO
CERCETAREA PARTICIPATIVA IN LINGVISTICA

Dintr-o abordare sociolingvistica care se concentreaza pe actul lingvistic,
opozitia dintre cercetatorul lingvist si persoanele laice nu poate fi mentinuta
fiindca toti oamenii participa in actul lingvistic, adica toti care vorbesc, folosesc
limbajul semnelor sau scriu, dispun de expertiza lingvistica. Daca in calitate de
specialisti lingvisti dorim sa intelegem actul lingvistic si cunostintele care sunt
inseparabile de acesta, este nevoie sa-i includem in acest proces lingvistic de
intelegere si pe cei ale céaror acte si cunostinte le analizam. Cu alte cuvinte, pe
cei fara a caror participare nu s-ar ajunge la o intelegere comuna si reciproca,
iar aceasta este conditia impactului social al lingvisticii. in studiul meu prezint
felul in care a fost realizata implicarea non-lingvistilor intr-un proiect de cerce-
tare lingvistica participativa ale carui obiective le-am definit impreuna. Datele
mele provin din jurnalele de teren scrise individual gi in mod colaborativ. Pe
baza acestora sustin cd, in calitatea noastra de lingvisti, sarcina noastra este de a
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crea cadrele in care expertiza lingvistilor gi non-lingvistilor este modelata intr-o
actiune comuna, ceea ce duce la generarea noilor cunostinte.

Cuvinte cheie: lingvistica participativa, pozitionalitate, implicare, angaja-
ment, Moldova

Doina BUTIURCA
TIPURI DE FOCALIZARE iN ENUNT

Analiza discursului stiintific, in general, este un proces deosebit de com-
plex, data fiind multitudinea de tendinte in cercetarea domeniului — filozofia
limbajului, pragmatica discursului, lingvistica textului, etnometodologia etc.
Perspectivele de analiza (retorica, filologica) difera de la un cercetator la altul.
Sunt doua asertiuni de la care pornim. Studiul nostru propune o analiza aplicata
a focusului in enunt (cu aplicatie pe discursul medical). Cercetarea conditiona-
rilor contextuale ale focalizarii, tipologia, marcile specifice focalizarii sunt doar
cateva aspecte supuse analizei, din perspectiva filologica.

Cuvinte cheie: focalizare, discurs, variabile semantice, presupozitie

Noémi FAZAKAS - Blanka BARABAS

PERCEPTIA SI ACCEPTAREA DE CATRE TRADUCATORII
PROFESIONISTI MAGHIARI A TRADUCERII
AUTOMATE. UN STUDIU DE CAZ

Datorita raspandirii inteligentei artificiale si a invatarii profunde (deep le-
arning), in ultimii ani s-a inregistrat o dezvoltare fara precedent in domeniul
traducerii automate (Machine Translation, MT). Invatarea profunda, traducerea
automatad neuronala (NMT) si modelele lingvistice mari (LLM) au deschis ori-
zonturi pe care multi nu le credeau posibile. Aceasta era a traducerii automate a
dus la restructurarea profesiei de traducator si a proceselor efectuate de traduca-
torii umani in producerea textelor in limba tinta. Progresele tehnologice in cazul
anumitor limbi fac ca rolul traducatorului sa para depasit, iar multi si-au expri-
mat ingrijorarea in privinta mijloacelor lor de trai. Articolul nostru analizeaza
atitudinile si opiniile traducatorilor profesionigti maghiari cu privire la dezvol-
tarea traducerii automate. Cercetarea s-a axat pe un grup Facebook maghiar, o
platforma online pentru traducéatori, unde acestia pot cere ajutor si pot discuta
diferite aspecte ale activitatii lor profesionale. Concluziile noastre aratd ca multi
traducdtori maghiari sunt rezervati in privinta inlocuirii traducatorilor umani
prin traducerea automata, argumentand ca limba maghiara este una ,,mica” care
este ,foarte diferitd” (mai ales din punct de vedere structural) de limbile , mari”
vizate de traducerea automata.

Cuvinte cheie: traducere automata, dezvoltare tehnologicd, atitudinile tra-
ducatorilor, rolul traducatorului
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Attila IMRE
VALABILITATEA SI SFERA DE APLICARE A CODULUI
DEONTOLOGIC AL TRADUCATORILOR

Revolutia tehnologica a dus la schimbari si in domeniul traducerii. Ince-
pand cu a doua jumatate a secolului al XX-lea, domeniul traducerii a crescut
considerabil, ajungandu-se la o adevarata industrie a traducerii. Cu toate acestea,
in timp ce membrii (calificati sau cu certificat) ai diferitelor asociatii de tradu-
catori profesionisti se straduiesc sa respecte un cod de eticd propriu, un numar
mare de traducatori amatori, ilegali, cu norma partiala sau ocazionali obtin profi-
turi considerabile prin neglijarea unor coduri cu privire la text, clienti, alti tradu-
catori sau la propria persoana. Articolul analizeaza valabilitatea si domeniul de
aplicare a codurilor deontologice ale traducatorilor in secolul XXI, caracterizat
prin consolidarea serviciilor de traducere online gratuite si un numar din ce in
ce mai mare de traducdtori amatori implicati in special in industria traducerii
audiovizuale ca serviciu auxiliar al industriei de divertisment.

Cuvinte-cheie:traducator, statut, etica, asociatii profesionale de traducatori

Attila KELEMEN
LIMBILE MICI SI ACTIVITATEA TERMINOLOGICA
IN ERA DIGITALIZARII

Acest articol explica modul in care limbile mai mici reactioneaza la afluxul
de termeni tehnici precum si modul in care functioneaza terminologia in aceste
limbi in era digitalizarii. Un accent deosebit se pune pe limbile scandinave. In
fiecare tara scandinava exista o autoritate lingvistica, un consiliu lingvistic sau
un comitet lingvistic. Acestea au fost infiintate din motive diferite si pentru a
indeplini diferite sarcini. In era digitalizarii, colaborarea dintre ele a crescut. Is-
landa nu are propriul grup sau centru de terminologie specializatd, iar islandeza
se confrunta cu anumite dificultati atunci cdnd are de-a face cu noile tehnologii,
dar munca terminologica este excelenta.

Cuvinte-cheie: politica lingvistica, autoritati lingvistice, munca terminolo-
gicd, terminologie de specialitate, digitalizare

Attila KELEMEN
TRADITIE SI INOVATIE iN ACTIVITATEA TERMINOLOGICA
A LIMBILOR SCANDINAVE INSULARE

Acest articol ofera o privire de ansamblu asupra eforturilor de creare a termi-
nologiei specializate in cele doua limbi scandinave insulare, islandeza si feroeza,
si prezinta, de asemenea, modul in care aceste limbi abordeaza termenii tehnici
astazi. Sunt identificate asemanarile si diferentele si se incearca explicarea reti-
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centei puternice a acestor limbi in folosirea cuvintelor straine, ceea ce duce ade-
sea la evitarea completa a terminologiei de specialitate. Ca limba literara, feroeza
a aparut relativ tarziu in a doua jumatate a secolului al XIX-lea, in timp ce islan-
deza — mai devreme decét orice alta limba scandinava — era deja un mediu literar
infloritor in Evul Mediu. Cu toate acestea, din cauza dominatiei daneze, islande-
za a fost privita ca o limba in pericol de disparitie la inceputul secolului al XIX-
lea de catre faimosul lingvist danez Rasmus Rask. In secolul al XX-lea, islandeza
a devenit o limba complet dezvoltata si stabild. Fiind limbi mici, ne-am agtepta
ca ele, in primul rAnd, sd imprumute si sd adopte terminologie tehnica, fenomen
caracteristic pentru limbile de acest tip. Insa acest lucru se intampla doar in fero-
ez, si doar partial, in timp ce in islandeza, deloc. Totugi, avem aici de-a face cu
doua limbi conservatoare care se caracterizeaza prin orientari puriste puternice
care gi-au lasat puternic amprenta, ceea ce le determina sa manifeste rezistenta si
aversiune fata de cuvintele straine si, in cele mai multe cazuri, sa le respinga. Is-
landa, in special, a preferat intotdeauna implementarea unor solutii puriste, cum
ar fi: de ex. ordsmidi, inventarea de noi cuvinte pentru a desemna concepte noi,
fenomene si inlocuirea cuvintelor de imprumut nepotrivite existente. Ideologii
precum hreintungustefna si nyyrdastefna au intarit, de asemenea, purismul si au
slabit tendinta de a adopta cuvinte straine. in plus, islandeza este acum consi-
derata cea mai purista limba din lume. Diferitele metode si strategii de depasire
a obstacolelor si dificultatilor create de noile tehnologii au condus la asemenea
rezultate, incAt munca lor terminologica poate fi consideratd remarcabila.

Cuvinte-cheie: munca terminologica, purificarea limbii, purism, politica
lingvistica, creatii noi (de cuvinte)

Alois-Richard KOMMER
METAFORELE RAZBOIULUI - LIMBAJUL POLITIC IN PRISMA
RELATARILOR DESPRE CONFLICTUL DIN UCRAINA

Articolul de fata isi propune o identificare gi clasificare a metaforelor din
discursul politic al mass-mediei germane pe baza unor selectii de texte de presa
cu privire la razboiul din Ucraina. Lucrarea cauta sa raspunda la urmatoarele
intrebari: Ce fel de metafore sunt utilizate pentru a descrie razboiul din Ucraina
in discursul politic si mediatic din Germania? In ce masura este corecta premiza
conform careia prezenta metaforelor legate de razboi pentru descrierea conflictu-
lui a scazut, comparativ cu numarul metaforelor de razboi folosite in timpul pan-
demiei de coronavirus (care nu era declarata incheiatd in momentul redactarii
articolului)? Pentru analiza de fata s-au folosit o declaratie oficiald a cancelarului
german, precum si mai multe emisiuni de dezbatere si podcasturi care abordeaza
situatia aparutd dupa atacul asupra Ucrainei. Exemple pentru metafore selectate
din aceste surse sunt prezentate si categorizate in articol.
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Cuvinte-cheie: concepte de metafora, mass-media si discursul politic, regi-
mul lingvistic, expresivitatea limbii, limbajul razboiului

Gabriella KOVACS

ELABORAREA TEXTELOR STIINTIFICE iN LIMBA
ENGLEZA - O PROVOCARE PENTRU STUDENTII
PROGRAMULUI DE TRADUCERE SI INTERPRETARE

Studiile si articolele care prezinta noi descoperiri gi rezultate stiintifice sunt
de obicei publicate in limba engleza, limba internationala. Prin urmare, exista
o mare nevoie de a traduce aceste articole din engleza in alte limbi, sau din alte
limbi in engleza, astfel incat reprezentantii diferitelor profesii din diferite tari sa
poata tine pasul cu dezvoltarea internationala. Este important ca studentii care
se specializeaza in traducere sa se familiarizeze cu domeniul scrierii academice
in functie de doud nevoi: ca studenti universitari, trebuie sa pregateasca o lu-
crare pentru examenul de licenta in limba engleza, iar ca viitori traducatori, li
se poate cere sa traduca astfel de texte. Traducerea textelor academice poate fi o
provocare din mai multe puncte de vedere, deoarece este un limbaj standardizat
si normativ. Utilizarea acestuia necesita cunostinte si experienta aprofundate din
partea traducatorului. In studiul nostru, examinam daca studentii traducatori de
la Universitatea Sapientia sunt constienti de caracteristicile scrisului academic
si sunt pregatiti sa scrie astfel de texte, discutdnd eventualele dificultati care ar
trebui abordate in procesul de formare.

Cuvinte cheie: texte academice, pregatirea traducatorilor, dezvoltarea cur-
riculumului.

Katalin P. MARKUS
COMPETENTE BIBLIOGRAFICE - DE CE (SI CUM) AR TREBUI SA
INCURAJAM STUDENTII SA FOLOSEASCA DICTIONARELE?

Printre lucrarile de referinta, dictionarele sunt deosebit de importante in
invatarea limbilor strdine. Dictionarele ofera celor care invata o limba straina o
gama larga de cunostinte, totugi, a naviga prin masa de informatii poate fi o sar-
cinad descurajanta. Stdpénirea dictionarului ar trebui sa fie o parte importanta a
abilitatilor lingvistice; cu toate acestea, in documentele oficiale privind politicile
educationale (in Ungaria), nu exista indicatii clare cu privire la modul de dez-
voltare a acestor abilitati. Prin integrarea abilitatilor de utilizare a dictionarelor
in curriculum si predarea acestora in mod explicit la cursuri, profesorii ar putea
juca un rol important in consolidarea legaturii intre lexicografi si utilizatorii de
dictionare. In studiul de fata, autoarea isi prezinta metodele de predare a lexi-
cografiei si cele de dezvoltare a abilitatilor de utilizare a dictionarelor pentru
studentii universitari (la o universitate din Ungaria). Autoarea vorbeste din ex-
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perienta: expunerea subiectului si materialele insotitoare se bazeaza pe mai mult
de 15 ani de practica didactica.

Cuvinte-cheie: lexicografie, abilitdati de documentare, competente in dome-
niul utilizarii dictionarului, utilizarea dictionarelor, didactica utilizarii dictio-
narului

Tibor PINTER, M.
ROLUL STIINTELOR UMANISTE DIGITALE iN UTILIZAREA
TRADUCERILOR BIBLIEI IN LIMBA MAGHIARA

Studiul prezinta rolul stiintelor umaniste digitale in prelucrarea traducerilor
Bibliei. Autorul se concentreaza pe un domeniu mai restrins al stiintelor uma-
niste digitale, pe prelucrarea textelor si in cadrul acesteia, pe diferitele probleme
de prelucrare computerizata a traducerilor Bibliei. Dupa o scurta prezentare a
aspectelor procesului de digitalizare, studiul discuta problemele de informati-
zare ale traducerilor Bibliei in limba maghiara care pot fi accesate pe internet,
analiza continutului online specific, dar si dificultatile de creare automata a con-
cordantelor.

Cuvinte cheie: stiintele umaniste digitale, traduceri ale Bibliei, concordanta

Imola Katalin NAGY
TENDINTE SI PROCESE LEXICO-SEMANTICE iN
TERMINOLOGIA ROMANEASCA PANDEMICA

Epidemia COVID-19 este, din punct de vedere lingvistic, un nou referent
care a dus la aparitia unor noi concepte si lexeme. Studiul nostru analizeaza pro-
cesele de lexicalizare si schimbarile semantice generate de epidemia COVID-19
in cadrul limbii roméne, pe baza unui corpus construit din materialul publicat
pe site-urile guvernamentale oficiale online, dar si din continutul lexical al dic-
tionarelor generate de pandemie dedicate termenilor, care se regasesc pe internet
si care au scopul de a clarifica sensul unor termeni. Nu dorim sa facem o analiza
cantitativa, deoarece si corpusul este inca in constructie, asa cum si pandemia se
afla inca in evolutie. Analizam schimbarile si cele mai notabile fenomene lexico-
semantice care se manifesta in acest vocabular roméanesc COVID, printre care
terminologizarea, compunerea, conversia etc. Aceste tehnici variate de formare a
cuvintelor care au favorizat procesele de lexicalizare si de creare de neologisme,
releva o dinamica lingvistica impresionanta la nivelul discursului public roma-
nesc legat de pandemie, care insa se muleaza pe procese similare care au loc in
cadrul limbii engleze, din care terminologia romaneascd pandemica a preluat
destul de mult, prin imprumut si calchiere.

Cuvinte cheie: COVID-19, terminologie, procese lexico-semantice, limba ro-
ména, imprumut, calchiere.
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Imola Katalin NAGY
PROBLEMATICA REPERTORIULUI LINGVISTIC
IN DIDACTICA LIMBILOR STRAINE

In acest studiu ne propunem sa abordam problema conceptului de reper-
toriu lingvistic in domeniul predarii limbilor straine. Facem acest lucru avand
ca scop identificarea principalelor schimbari de paradigma care au avut loc pe
parcursul timpului in ceea ce priveste atitudinea fata de concepte precum re-
pertoriu lingvistic, competenta lingvistica, corectitudine si greseala, tindnd cont
de faptul ca modelul repertoriului lingvistic face o carierd tot mai mare in so-
ciolingvistica actuala, cu repercusiuni asupra unor domenii proxime, cum ar fi
didactica si/sau metodologia predarii limbilor straine.

Cuvinte cheie: repertoriu lingvistic, competenta lingvistica, limba straina,
didacticd, standard, greseala de limba

Krisztina Maria SAROSI-MARDIROSZ
IMPACTUL RETELELOR DE SOCIALIZARE ASUPRA
COMUNITATII PROFESIONALE A TRADUCATORILOR

Prezentul articol doreste sa arate cum influenteaza platformele oferite de
retelele sociale munca traducatorilor si evolutia dinamicii acestui segment de
piata. Dupa o scurta prezentare a revolutiei informationale, va fi discutat rolul
mass-mediei gi al retelelor sociale, urmat de o examinare a impactului acestora
asupra vietii profesionale a practicienilor diferitelor profesii. La fel ca in cazul
celor mai multe profesii, si in domeniul traducerilor este adevarat ca platformele
oferite de retelele sociale au transformat semnificativ modul de comunicare intre
traducatori si regulile apartenentei la societatea traducatorilor. Prin urmare, ana-
liza noastra se va concentra pe rolul pe care aceste platformele sociale 1-au jucat
in (re)formarea acestei profesii. Scopul nostru este sa examinam, pe baza activi-
tatilor grupurilor profesionale care isi desfasoara activitatea pe Facebook, acele
fenomene care pot fi observate in legatura cu munca de zi cu zi a traducatorilor.
Ne concentram asupra tipurilor de postari pe care le publica membrii grupurilor
profesionale de pe Facebook si dorim sa aflam in ce masura aceste postari influ-
enteazd modul in care acestia isi practica profesia.

Cuvinte cheie: societatea traducatorilor, retele de socializare, grupuri profe-
sionale, profesia de traducator
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Krisztina Méria SAROSI-MARDIROSZ

PROVOCARILE TERMINOLOGICE ALE PROCEDURILOR
IN LIMBA MAGHIARA IN ADMINISTRATIA PUBLICA
DIN PERSPECTIVA TRADUCATORULUI

Scopul acestui articol este sa prezinta provocarile terminologice ale unui
proiect lansat de catre Institutul Pentru Studierea Problemelor Minoritétilor Na-
tionale din Cluj-Napoca. Proiectul a avut ca obiectiv elaborarea variantelor bilin-
gve (roméno-maghiare) ale formularelor folosite in administratia publica locala.
Glosarul pe care se bazeaza aceasta lucrare face parte din proiectul sus-mentio-
nat derulat in 2021 in care autorul acestei lucrari a fost invitat de catre initiatorul
proiectului in calitate de traducator si de terminolog. Obiectivul articolului este
de a prezenta din punctul de vedere al traducatorului, aspectele lingvistice ale
lucrarilor terminologice efectuate inainte de traducere.

Cuvinte cheie: glosar, dezvoltarea terminologiei, traducere, bilingvizare,
echivalenta functionala

Réka SUBA
EXPLORAREA PERSPECTIVEI COMUNICATIVE
A PROPOZITIEI iN TEXTELE DE STIRI

Deoarece traducerea textelor de presa este foarte diferita de toate celelalte
traduceri, de ex. in cazul traducerii anumitor genuri de presa, traducatorul efec-
tueaza modificari pe scara largd sau transformari complete ale continutului in-
formational al textului de presa, omitadnd informatii, inserdnd altele, modificand
titlul sau chiar schimband perspectiva, ceea ce poate reorganiza uneori complet
structura comunicativa a propozitiilor textului in limba tinta, se pun urmatoare-
le intrebari: cum afecteaza, in cazul traducerii, structurarea semantica a textului
original segmentarea textului tradus; schemele de structurare pot fi sau nu pot fi
transferabile de la o limba la alta sau ce anume justifica diferenta; daca exista o
abatere, ce efect are aceasta asupra continutului, poate sau nu poate determina o
modificare in structura evenimentului. Tindnd cont de aspectele de mai sus, in
lucrarea de fatd propunem analiza segmentarii textelor de stiri selectate aleatoriu
dintr-un corpus colectat in acelasi interval de timp si a rolului structurii tema-
rema in organizarea textului. Trasdatura comuna a esantioanelor de texte este ca
acestea sunt rezumate si transcrieri prescurtate ale unor texte de stiri in limba
romana traduse in limba maghiara.

Cuvinte-cheie: structura topic-comment a propozitiei, structurda comunica-
tiva, structura de eveniment, schimbare de perspectiva
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Réka SUBA
PROVOCARILE INITIALE ALE PREDARII ONLINE
IN FORMAREA TRADUCATORILOR

incepénd din martie 2020, ne-am confruntat peste noapte cu o practica edu-
cationala aparte, care, pe de o parte, a necesitat un grad ridicat de creativitate din
partea profesorilor, iar pe de alta parte, a testat adaptabilitatea profesorilor si a
studentilor, precum si practicile anterioare de lucru. Acest studiu isi propune sa
gaseasca raspunsuri la intrebarea cum gi ce s-a schimbat in urma introducerii no-
ilor reglementari in practicile de invatare si predare in cazul Departamentului de
Lingvistica Aplicata, sectia traducere si interpretare a Facultatii de Stiinte Teh-
nice gi Umane, Universitatea Sapientia EMTE. Pentru a raspunde la intrebari si
a trage concluzii sunt utilizate gi rezultatele unei anchete pe baza de chestionar.

Cuvinte cheie: educatie la distanta, mod de lucru la distanta, invatare onli-
ne, capacitati si competente digitale

Sorin Gheorghe SUCIU
INSTRUMENTE INFORMATICE IN ANALIZA CONTRASTIVA
A TEXTULUI iIN PROCESUL TRADUCERII

Lucrarea noastra prezinta utilizarea programului informatic Tropes V 8,
dezvoltat de Semantic-Knowledge, in etapele pregatitoare ale traducerii textelor
scrise gi ale discursurilor, pe de o parte, dar gi in analiza comparata a textelor
traduse, bazadndu-ne pe elemente de lingvistica contrastiva aplicate in proce-
sul traducerii. Astfel, incercam a determina utilitatea acestui program in proce-
sul traducerii asistate de calculator, in scop didactic, urmarind cele doua etape
amintite, pregatirea si evaluarea traducerii.

Cuvinte cheie: lingvistica contrastiva, traducere, discurs, CAT

Sorin Gheorghe SUCIU
TRANSDISCIPLINARITATEA - CALE INTRU EVITA-
REA ANEANTIZARII LUMII PRIN ATOMIZARE

Pornind de la termenul ,transdisciplinaritate”, lansat de Jean Piaget si re-
vitalizat de Basarab Nicolescu — in sensul gandit initial, prin sublinierea sen-
sului de ,dincolo de”, pe langa cele de ,intre” si ,,in” din prefixul latin ,trans”
—, lucrarea noastra incearca sa ilustreze inducerea falsei perceptii maniheice a
dihotomiei stiinta-religie, perceptie care sta, in opinia noastra, la baza proble-
melor actuale ale omenirii. In acest sens, dupa o trecere in revista a istoricului
conceptului de transdisciplinaritate ca incununare a interdisciplinaritatii, folo-
sind conceptul nicolescian de ,tert tainic inclus” si cateva exemple din poezia
lui Mihai Eminescu, incercam sa relevam felul in care progeniturile ,,slabe” ale
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Stiintei (printre care se afla gi Filologia) — considerate astfel din perspectiva sci-
entismului, ca doctrind a epistemologiei — ar putea revigora domeniul din ce in
ce mai stufos dar, in acelasi timp, mai arid, al cunoasterii.

Cuvinte cheie: transdisciplinaritate, poezie, religie, stiinta, realitate

Nadina VISAN- Daria PROTOPOPESCU
‘ASCULTA, ASCULTA, OH! ASCULTA’ -
TRADUCEREA REPETITIEI iN HAMLET

Utilizarea repetitiei in Hamlet a fost remarcata si discutata in mod repetat
in studii fundamentale, precum cel al lui Frank Kermode (2001), care se refera
la Hamlet ca la o piesa ,,al carei limbaj este plin de dubluri, antiteze si repetitii”
(Kermode, 2001: 127). Avand in vedere faptul ca dublarea si triplarea par a fi
o caracteristicd a limbajului din Hamlet, lucrarea de fata incearca sa analizeze
cazurile de repetitie gi paralelism din schimburile dintre Hamlet cel Batran si
Hamlet cel Tanar, cu scopul de a urmari influentele in traducere din punctul
de vedere al unui teoretician al re-traducerii. Am ales aceste replici pentru ca
sunt pline de repetitii si pentru ca repetitia este utilizata pentru a imbogati si
a consolida semantica textului sursa. Pe baza unui corpus de noua texte tinta
in limba roméana, articolul analizeaza strategiile in traducere din perspectiva
lui Ben-Ari (1998) si evidentiaza rolul crucial pe care il joaca redarea acestor
figuri in re-traduceri ,reusite” ale piesei lui Shakespeare. Concluziondam ca
principalele strategii utilizate in textele-tinta in limba roméana sunt echivalenta
partiala si omisiunea.

Cuvinte cheie: repetitie, paralelism, re-traducere, compensare, pierderi in
traducere.

Ina VISHOGRADSKA

NATURA TRANS-LINGVISTICA A COMUNICARII DIGITALE:

COMPOZITUL ICONOID SI PROVOCAREA ANALIZEI SALE

Lucrarea analizeaza o manifestare ,trans-lingvistica” in comunicarea medi-
ata de calculator: prezenta in discursul scris a unui compozit iconoid,* grafico-
nul, o entitate care cuprinde forme precum emoji, stickere, GIF-uri, meme etc.
Interactiunea textuala in comunicarea digitala se impleteste cu astfel de obiecte
iconizate, dobandind noi semnificatii si functii, depasind granitele lingvistice si
culturale. Ele fac parte din cultura online, in general, mai precis din competen-
tele comunicative in mediul digital. In ciuda faptului ca reprezentarile vizuale
mentionate mai sus au o prezenta relativ scurta in comunicarea umana, se re-
marca faptul ca acestea au demonstrat deja o dezvoltare destul de rapida si bo-

1 Iconoid - aici este folosit ca termen care indica toate elementele vizuale de tip pictograma
din comunicarea digitala scrisa, atat statica, cét si video.
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gata in variante. Lucrarea de fatd examineaza natura graficonului, dezvaluita de
capacitatea sa de a face parte din discursul mediat de calculator, in diverse medii
lingvistice. Doua abordari lingvistice diferite sunt utilizate pentru a analiza utili-
zarea compozitelor iconoide in incercarea de a evidentia natura lor, ca parametri
ai limbajului in ceea ce priveste interferenta in codurile lingvistice.

Cuvinte cheie: comunicare mediatad de calculator, graficon, hibrid lingvisti-
co-cultural, pragmatica, abordare generativa
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Attila BENO - Krisztina SOFALVI
VERBAL REPERTOIRE OF HUNGARIAN SPEAKERS
LIVING IN THE TRANSYLVANIAN PLAIN

The study describes the complexity of the linguistic repertoire of local native
speakers of Hungarian, based on interviews conducted in recent years in villages
situated in the Transylvanian Plain. The analyses indicate that the linguistic
repertoire of the dialect speakers is — contrary to the earlier homogeneous
view — diverse, varied, and far from homogeneous. In addition to the influence
of Hungarian—-Romanian bilingualism (sometimes Romanian-dominant
bilingualism) and the contact phenomena that go with it, the interviewees’
utterances show the use of traditional and newer varieties of the dialect, including
elements of the second language, the appearance of preserved lexical archaisms,
and specific dialectal neologisms. The use of specific grammatical and lexical
forms can be interpreted partly as a contact phenomenon and partly as a dialectal
feature, indicating that the speaker’s verbal repertoire functions as a unified
whole, despite the verbal competence based on a variety of linguistic influences.
The results also show that boundary areas of regional language varieties are not
always clear and distinct, and the local Hungarian-language communication
often shows symptoms of linguistic uncertainty and language deficiency.

Keywords: verbal repertoire, bilingualism, dialect, language contacts,
regional language variety

Eniké BIRO
BRANDING IN THE SEMIOTIC LANDSCAPE

The research aims at analysing the semiotic landscape of a Hungarian-owned
business in a bilingual region of Szeklerland and seeks to answer the question
of what identity-constructing resources the business creates, what local/Szekler/
ethnic elements and attributes it can incorporate into its brand identity in order
to be marketable. The elements of the landscape can be evaluated as semiotic
resources, and these semiotic resources can be related to the five senses (sight,
hearing, smell, touch, taste), such as the smell of smoked meat products, the
melody of the Szekler folk song, the taste of fresh horned bread, and other Szekler
symbols that can attract customers. These elements, in a given constellation,
trigger a meaning-making process and encourage consumer participation. As
semiotic assemblages, the constellations have an impact on potential customers.
Although the analysis of the semiotic landscape must necessarily include the
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analysis of the linguistic elements, semiotic elements as part of marketing
messages can be constructed and used by businesses to emphasize locality and
ethnicity and to persuade consumers, in addition to linguistic cues.

Keywords: semiotic assemblage, linguistic landscape, bilingual, identity

Eniké BIRO
LWHAT DEHOGYIS LOL!” - LINGUISTIC
REPERTOIRES IN THE DIGITAL WORLD

The term ‘super-diversity’ is used to describe the phenomena of globally
expanding mobility, which entail new and increasingly complex social formations
and networking practices (Busch 2012). This new approach of sociolinguistics
studies languages and language varieties within the background of linguistic
resources, attitudes, repertoires, and discourses. Super-diversity in the digital
world refers to the linguistic repertoires in publicly accessible digital spaces
on the Internet, where social media users creatively adopt and use linguistic
resources. The study investigates linguistic repertoire in public Facebook profiles
by analysing the language choice of research participants. The research focuses
on multilingualism reflected in online social media users’ linguistic repertoire:
how Hungarian minority speakers, students of Sapientia Hungarian University
of Transylvania in Romania draw upon their linguistic repertoires in order to
maximize the effectiveness and functionality of their online communication.

Keywords: social media, linguistic repertoire, language choice, interview

Csanad BODO
PARTICIPATION IN LINGUISTIC RESEARCH

From the sociolinguistic approach, which focuses on language as social
action, the juxtaposition of the linguist and the layperson cannot be maintained
since language-based social action involves everyone. Put it differently, everyone
who speaks or signs or writes has language expertise. If we want to understand
language as social action and the knowledge that is inseparable from it, it is
necessary to include in these linguistic processes of understanding those whose
actions and knowledge we are accounting for; in other words, those without
whose participation there could be no common and mutual understanding — a
condition for the social impact of linguistics. In my study, I will show how we
achieved the involvement of non-linguists in a participatory linguistic research
project, the aims of which we defined together. My data comes from fieldwork
diaries written individually and collaboratively. Based on these, I argue that our
task as linguists is to create the frameworks in which the language-related and
linguistic expertise of non-linguists and linguists can be shaped in joint action
and at the same time can lead to the emergence of new knowledge.
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Keywords: participatory linguistics, positionality, involvement, engagement,
Moldavia

Doina BUTIURCA
TYPES OF FOCALIZATION IN STATEMENTS

The analysis of scientific discourse in general is a particularly complex
process, given the multitude of research trends in the field: philosophy of
language, pragmatics of discourse, linguistics of text, ethnomethodology, etc.
The perspectives of analysis (rhetorical, philological) differ from one researcher
to another. There are two assumptions from which we start. Our study proposes
an applied analysis of focus in the utterance (with application to medical
discourse). The investigation of the contextual conditionings of focus, typology,
specific marks of focus are just some of the aspects subject to analysis, from a
philological perspective.

Keywords: focus, discourse, semantic variables, assumption

Noémi FAZAKAS - Blanka BARABAS
HUNGARIAN PROFESSIONAL TRANSLATORS’ PERCEPTION
AND ACCEPTANCE OF AUTOMATED TRANSLATION

With artificial intelligence and deep learning gaining ground, the last few
years have seen an unprecedented development in Machine Translation (MT).
Deep learning, neural machine translation, and large language models have
opened up horizons that many did not think possible. This era of automated
translation has led to a restructuring of the profession of translation and the
processes carried out by human translators in target-language text production.
Technological advances in the case of some languages make the role of translator
seem obsolete, and many have expressed concerns about their livelihoods. Our
paper discusses the attitudes and opinions of Hungarian professional translators
regarding the development of automated translation. We focused our research
on a Hungarian Facebook group, an online platform for professional translators,
where they can ask for help and discuss aspects of their work. We show that
many Hungarian professionals express reservations about MT replacing human
translators, arguing that Hungarian is a “small” language that is “very different”
(mostly from a structural point of view) from the “big” languages that MT targets.

Keywords: automated translation, technological advancement, translator
attitudes, translator’s role
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Attila IMRE
VALIDITY AND RANGE OF CODE OF ETHICS FOR TRANSLATORS

The revolution of technology resulted in changes concerning translation as
well. Since the second half of the 20" century, there has been a considerable
growth in the field of translation, and thus we can talk about a fully-fledged
translation industry. However, while (qualified or certified) members of various
professional translator associations struggle to respect a code of ethics of their
own, a vast number of amateur, illegal, part-time, or occasional translators
make considerable profit by neglecting codes regarding customers, texts, fellow
translators, or the self. The article discusses the validity and range of the code of
ethics for translators in the 21% century, hallmarked by the strengthening of free
online translation services and an ever-increasing number of amateur translators
involved especially in the audio-visual translation industry as the ancillary
service of the entertainment industry.

Keywords: translator, status, ethics, professional associations

Attila KELEMEN
SMALL LANGUAGES AND TERMINOLOGY WORK
IN THE AGE OF DIGITALIZATION

This paper tries to explain how the smaller languages react to the influx
of technical terms and how the terminology work in these languages is carried
out in the age of digitalization. A particular focus is laid on the Scandinavian
languages. In every Scandinavian country, there is a language authority, a language
council, or a language committee. They were founded for different reasons and
to accomplish different tasks. In the age of digitalization, their collaboration
has increased. Iceland does not have its own specialized terminology group or
terminology centre, and Icelandic faces certain obstacles in dealing with new
technology, but the terminology work is excellent.

Keywords: language policy, language authorities, terminology work, special
terminology, digitalization

Attila KELEMEN
TRADITION AND INNOVATION IN THE TERMINOLOGY
WORK OF THE INSULAR SCANDINAVIAN LANGUAGES

This article provides a historical overview of the terminology work in the
two insular Scandinavian languages, Icelandic and Faroese, and also presents
how these languages deal with technical terms today. Similarities and differences
are identified and an attempt is made to explain their strong reluctance in
using foreign words, which often leads them to completely avoid specialized
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terminology. As a literary language, Faroese emerged relatively late in the second
half of the 19" century, while Icelandic — earlier than any other Scandinavian
language — was already a fully developed literary medium in the Middle Ages.
However, due to Danish dominance, Icelandic was considered as a potentially
endangered language at the beginning of the 19" century by the famous Danish
linguist Rasmus Rask. In the 20" century, Icelandic became a fully developed
and stable language. Since these are small languages, one would expect them
to primarily borrow and adopt technical terminology, something characteristic
for languages of this type. But this only applies to Faroese, and only partially,
and not at all to Icelandic. However, here we are dealing with two conservative
languages that are characterized by strong purist orientations that have left their
mark, something that leads them to show resistance and aversion to foreign
words and, in most cases, to reject them. Icelandic in particular has always
preferred the implementation of purist solutions such as: the ordsmidi, the
coinage of new words to denote new concepts, phenomena, and the replacement
of existing unsuitable loanwords. Ideologies such as the hreintungustefna and
the nyyrdastefna have also strengthened purism and weakened the tendency to
adopt foreign words. In addition, Icelandic is now considered the most purist
language in the world. The various methods and strategies for overcoming the
obstacles and difficulties of the new technology have produced such results that
their terminology work can be considered outstanding.

Keywords: terminology work, language purification, purism, language
policy, new creations

Alois-Richard KOMMER
THE METAPHORS OF WAR - POLITICAL LANGUAGE IN THE
MEDIA COVERAGE OF THE CONFLICT IN UKRAINE

The article aims to identify and categorize the linguistic metaphors in the
German political media discourse regarding the war in Ukraine on the basis of
selected press texts. The following questions were answered: Which metaphors
are used to illustrate the Ukraine war in the German political and media
discourse? Is the assumption correct that fewer war metaphors are used for the
description of the war than for depicting the COVID-19 crisis (which was still
current at the time the article was written)? The study is based on an official
government statement by the German Chancellor and several talk programmes
and podcasts dealing with the situation that arose after the attack on Ukraine.
A list of examples for metaphors were selected from these sources and are
presented and categorized in this article.

Keywords: metaphor concepts, media and political discourse, language use,
visualization, language of war
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Gabriella KOVACS
WRITING SCIENTIFIC TEXTS IN ENGLISH - HOW
TRANSLATION TRAINEES DEAL WITH IT

New discoveries and scientific results are often published in articles written
in a world language, for example, English. Hence, there is a significant need
to translate academic texts into or from English. Translator trainees need to
become acquainted with the field of academic writing mainly because of two
reasons: as students, they have to write a paper in academic style for their
state examination, and as future translators they may have the opportunity to
translate scientific texts. Academic writing can be challenging in several ways,
as it requires the use of a standardized, normative language. In our study, we
examine the performance of a group of translator trainees in order to assess their
awareness of the characteristics of academic texts and their ability to write in
academic style. Eventual problems and difficulties should be addressed in the
further development of the curriculum.

Keywords: academic writing, translator training, curriculum development

Katalin P MARKUS
REFERENCE SKILLS - WHY (AND HOW) SHOULD WE
ENCOURAGE STUDENTS TO USE DICTIONARIES?

Among reference works, dictionaries are particularly important in foreign
language learning. Dictionaries provide language learners with a wide range of
knowledge; however, wading through the mass of information can be a daunting
task. Mastery of the dictionary should be an important part of language skills, yet
in official educational documents (in Hungary), there are no clear guidelines on
how to develop these skills. By integrating dictionary skills into the curriculum
and teaching them explicitly in lessons, teachers could play an important role
in bridging the gap between lexicographers and dictionary users. In the present
study, the writer reports on her methods of teaching lexicography (at a Hungarian
university) as well as dictionary skills to university students. The author speaks
from experience: the discussion and accompanying material are based on more
than 15 years of teaching practice. The aims of the paper are twofold: first, to
encourage the teaching of lexicography at the university level by providing
concrete methods and then to highlight the importance of dictionary skills.

Keywords: lexicography, reference skills, dictionary skills, dictionary use,
dictionary didactics
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Tibor PINTER M.
THE ROLE OF DIGITAL HUMANITIES IN THE USE
OF HUNGARIAN BIBLE TRANSLATIONS

The study highlights the role of digital humanities in the interpretation
and analysis of Bible translations. The author focuses on a narrow field of
digital humanities, the various problems of text processing and, within that,
of computer processing of Bible translations. After a brief introduction to the
problems of the digitization process, the focus of the paper turns to the problems
of computerizing Hungarian Bible translations to be found on the Internet and to
the difficulties of automated concordance creation.

Keywords: digital humanities, Bible translations, concordance

Katalin Imola NAGY
LEXICO-SEMANTIC TRENDS AND PROCESSES IN THE
ROMANIAN TERMINOLOGY OF THE PANDEMIC

The COVID-19 epidemic is, from a linguistic point of view, a new referent
that has led to the emergence of new concepts and lexemes. Our study analyses
the lexicalization processes and semantic changes generated by the COVID-19
epidemic within the Romanian language, based on a corpus built from the
material published on official governmental websites online as well as from the
lexical content of dictionaries dedicated to the terms generated by the pandemic,
which can be found on the Internet and which aim to clarify the meaning of
some terms. We do not want to make a quantitative analysis, as the corpus is
still under construction, just as the pandemic is still evolving. We analyse the
changes and the most notable lexical and semantic phenomena that manifest
themselves in this Romanian COVID vocabulary, including terminologization,
compounding, conversion, etc. These varied techniques of word formation that
favoured the processes of lexicalization and the creation of neologisms reveal
an impressive linguistic dynamic at the level of the Romanian public discourse
related to pandemics, which, however, is modelled on similar processes occurring
in the English language, from which the Romanian pandemic terminology has
taken over quite a lot, through borrowing and calque.

Keywords: COVID-19, terminology, lexico-semantic processes, Romanian
language, borrowing, calque
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Katalin Imola NAGY
LINGUISTIC REPERTOIRE ISSUES IN FOREIGN LANGUAGE TEACHING

In this study, we aim to address the concept of linguistic repertoire in
language teaching. We do so with a view to identifying the main paradigm shifts
that have taken place over time in terms of attitudes towards concepts such as
linguistic repertoire, linguistic competence, correctness, and error, bearing in
mind that the linguistic repertoire model is making an ever-growing career in
current sociolinguistics, with repercussions on proximate areas such as language-
teaching didactics and/or methodology.

Keywords: linguistic repertoire, language proficiency, foreign language,
didactics, norm, language error

Krisztina Maria SAROSI-MARDIROSZ
THE IMPACT OF SOCIAL MEDIA ON THE PROFESSIONAL
COMMUNITIES OF TRANSLATORS

The purpose of this study is to show how the platforms provided by social
media affect the work of translators and what their impact is on the development
of the translation society. After a brief presentation of the information revolution,
the role of the media sphere and social media will be discussed, and then the
impact of the latter on the professional life of the practitioners of each profession
will be examined. Just as in the case of other professions, the emergence of social
media played an important role in the translation profession. Social media has
greatly influenced the development of professional communication and has also
transformed the framework of professional cooperation. Our goal is to examine
what phenomena can be observed in relation to the everyday work of translators
based on the activities of the professional groups operating on Facebook. We take
a close look at what types of posts the members of Facebook professional groups
publish and to what extent these posts shape the way the profession is practised.

Keywords: translation society, social media, professional groups, translation
as a profession

Krisztina Méria SAROSI-MARDIROSZ

THE TERMINOLOGICAL CHALLENGES OF HUNGARIAN
PROCEDURES IN PUBLIC ADMINISTRATION

FROM THE TRANSLATOR’S PERSPECTIVE

The aim of this paper is to present the terminological challenges of the
project initialized by the Romanian Institute for Research on National Minorities
in Cluj-Napoca, the scope of which was the translation of the Romanian official
forms used in the public administration into Hungarian. The glossary on which



ABSTRACTS 341

the study is based is a part of the above-mentioned project conducted in 2021, in
which the author of this paper was invited by the project initiator as a translator
and as a terminologist. The aim of the study is to present from the translator’s
point of view the linguistic aspects of terminological work conducted prior to
the translation and to highlight the major difficulties that occurred during the
elaboration of the glossary.

Keywords: glossary, terminology design, translation, bilingualization,
functional equivalence

Réka SUBA
EXPLORING THE COMMUNICATIVE SENTENCE
PERSPECTIVE IN NEWS TEXTS

Since press translation is very different from all other translations, and in
the translation of some media genres the translator makes large-scale changes
or complete transformations to the information content of the news text,
omitting information, inserting others, changing the title, or even changing the
perspective, which can sometimes completely reorganize the communicative
structure of the target-language-text sentences, the question arises as to how, in
the case of translation, the semantic structuring of the original text affects the
structuring of the translated text, whether the current structuring patterns are
transferable from one language to another, or what justifies the difference, and
if so, what effect it has on the content, whether it causes a change in the event
structure.

Taking the above into account, in the present paper we investigate the
current tagging of news texts randomly selected from a corpus collected at the
same point in time and the role of topic-topic structure in organizing the text.
The common feature of the text samples is that they are summaries and abridged
transcriptions of texts translated into Hungarian or news articles.

Keywords: topical sentence structure, communicative structure, event
structure, change of perspective

Réka SUBA
THE INITIAL CHALLENGES OF ONLINE TEACHING IN
THE FORMATION OF TRANSLATOR TRAINEES

Starting from March 2020, we were faced with an educational practice,
which, on the one hand, required a high level of creativity on the part of educators
and, on the other hand, tested the adaptability of teachers and students as well as
the previous working practices. This study aims to find answers to the question
of how and what the new work order has changed in the learning and teaching
practices of the Applied Linguistics Department of the Faculty of Technical and
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Human Sciences Targu-Mures, Sapientia Hungarian University of Transylvania.
We also use the results of a questionnaire survey to answer the questions and
draw conclusions.

Keywords: online learning, online education, digital abilities, digital skills

Sorin Gheorghe SUCIU
COMPUTER TOOLS FOR CONTRASTIVE
TEXT ANALYSIS IN TRANSLATION

This paper presents the use of the computer program Tropes V 8, developed
by Semantic-Knowledge in the preparatory stages of the translation of written
texts and speeches and in the comparative analysis of translated texts. Our
approach takes on elements of contrastive linguistics applied in the translation
process. Thus, we try to determine the usefulness of this program in the process
of computer-assisted translation for didactic purposes, following the two
aforementioned stages, the preparation and the evaluation of translation.

Keywords: contrastive linguistics, translation, discourse, CAT

Sorin Gheorghe SUCIU
TRANSDISCIPLINARITY - A WAY TO AVOID THE
ANNIHILATION OF THE WORLD THROUGH ATOMIZATION

Starting from the term “transdisciplinarity”, launched by Jean Piaget
and revitalized by Basarab Nicolescu — in the sense originally intended, by
emphasizing the meaning of “beyond”, in addition to the “between” and the “in”
of the Latin prefix “trans-” —, our paper attempts to illustrate the induction of
the false Manichean perception of the science-religion dichotomy, a perception
which is, in our opinion, at the root of the current problems of mankind. In this
sense, after a historical overview of the concept of transdisciplinarity, as the
crowning of interdisciplinarity, using Nicolesco’s concept of “the hidden third”
and some examples from the poetry of Mihai Eminescu, we try to reveal how the
“weak” offspring of Science (including Philology) — seen from the perspective
of scientism as a doctrine of epistemology — could reinvigorate the increasingly
dense but at the same time arid field of knowledge.

Keywords: transdisciplinarity, poetry, religion, science, reality

Nadina VISAN - Daria PROTOPOPESCU
“LIST, LIST, O LIST!” - THE TRANSLATION OF REPETITION IN HAMLET

The use of repetition in Hamlet has been repeatedly remarked upon and
discussed in seminal studies such as Frank Kermode’s (2001), which refers to
Hamlet as a play “whose language is full of doubles, antitheses and repetitions”
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(Kermode 2001: 127). Considering the fact that doubling and trebling appears
to be a characteristic of the language of Hamlet, the present paper endeavours
to look at instances of repetition and parallelism in the exchanges between Old
Hamlet and Young Hamlet with a view to tracing influences in translation from
a retranslation theorist’s point of view. We have chosen these exchanges because
they are rife with repetition and because repetition is used to enrich and reinforce
the semantics of the source text. Based on a corpus of nine Romanian target texts,
the article analyses strategies in translation as devised by Ben-Ari (1998) and
highlights the crucial role that the rendering of these figures plays in “successful”
retranslations of Shakespeare’s play. We conclude that the main strategies
employed in the Romanian target texts are partial equivalence and omission.

Keywords: repetition, parallelism, retranslation, compensation, translation
loss

Ina VISHOGRADSKA
THE TRANSLINGUISTIC NATURE OF DIGITAL COMMUNICATION:
THE ICONOID COMPOSITE AND ITS ANALYSIS CHALLENGE

The paper looks into a “translinguistic” manifestation in computer-mediated
communication: the presence in written discourse of an iconoid' composite, the
graphicon, an entity, encompassing forms such as emoji, stickers, GIFs, memes,
etc. The textual intercourse in digital communication is intertwined with such
iconized objects, gaining new meanings and functions, crossing linguistic and
cultural borders. They are part of the online culture and specifically part of the
communicative skills in digital environment. Despite the fact that the above-
mentioned visual representations have a relatively short presence in human
communication, it is noticeable that they have already demonstrated a rather
rapid and rich variation development.

The current work examines the nature of the graphicon as revealed by
its ability to be part of the computer-mediated discourse in various linguistic
environments. Two different linguistic approaches are employed for analysing
the usage of the iconoid composites in attempt to point at their nature as
parameters of language in terms of interfering in the linguistic codes.

Keywords: computer-mediated communication, graphicon, lingo-cultural
hybrid, pragmatics, generative approach

1 Iconoid - here it is used as a term indicating all visual icon-like elements in written digital
communication, both static and video.
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