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Hogyan lehet érdekeltté tenni a didkokat az iskolai megemlékezésekben? Milyen
lehetéségek vannak a tanulék személyes kapcsoldédasanak kialakitdsara a multbeli
torténelmi eseményekkel? Miként lehet tullépni az aktualis politikai allasfoglalas és
emlékezetdiskurzus kozvetitésén, felmutatva egy sajat narrativat? Miképp jarulhatnak hozza
az iskolak a multfeldolgozas folyamatanak elémozditasahoz? —Tanulmanyom
kézéppontjaban ezek a kérdésfelvetések allnak, melyeket az elméleti és maddszertani
alapvetések attekintése utan az 1956-os forradalom és szabadsagharc feldolgozasara
készitett pedagdgiai koncepcion keresztul vilagitok meg. Az elképzelés teoretikus alapja a
tobb kutatasi teriilet metszéspontjaban elhelyezkedé multfeldolgozas,® amelyek kozil a
koncepcié kidolgozasakor leginkdbb az Aleida Assmann- és Jan Assmann-féle
emlékezetelméletekre, a traumaelméletekre, valamint az el6éadas- és dramaelemzési
megkozelitésekre tdmaszkodtam. A témavalasztast egyrészt 562 kollektiv emlékezetben
elfoglalt jelentSs, valtozoban 1évé helye,® masrészt az emlékezetpolitikai szempontbal
problematikus megitélése motivalta.

1956 mint torténelmi trauma

Az 1956-0s forradalom és szabadsagharc a kézelmult egyik jelentés traumatikus eseménye,
amely joval problematikusabb, mint a vele parhuzamba allithaté 1848-as forradalom és
szabadsagharc, amit a ,boldog békeidék” miatt alapvetéen mar feldolgozottnak tekintenek.*
Bar a hésoket és az egyes eseményeket rehabilitaltdk a rendszervaltoztatast kovetd
évtizedekben, mivel azonban a forradalom akar a kirobbanasat megel6z8 Rakosi-diktatura,
majd a leverését kovetd teljes Kadar-korszak metonimikus helyettesitéjeként is hasznalhaté,
feldolgozasa csak a kommunista id6szak egészének elszamoltatasaval zarulhat le teljesen.®

Magyarorszagon az elmult évtizedekben lett reaktivizalt ,valasztott trauma™ az 1920. junius
4-én alairt trianoni békeszerzddés.” Kérdéses, hogy tekintheté-e mellette 1956 a masik
sarkalatos torténelmi traumanak, de a mai magyar demokratikus allamisag egyik
meghatarozd emlékhelyeként, tulmutatva a harom nagy nemzeti Unnep kotelezé iskolai
megemlékezéseinek sematizmusan, mindenképpen hangsulyos emlékezeti nyoma van.8 A
nemzeti narrativaban szimbolikus sorsforduldkat jel6ld Gnnepek kdézll igazan — de nem
teliesen problémamentesen — az allamalapitas 6rz6dott meg gy6zelmi emlékkeént. A két,
eleinte sikeres forradalom, majd orosz/szovjet intervencioval levert és megtorolt
szabadsagharc egyszerre jelent gyézelmi és traumatikus tapasztalatot az emlékezetben.®
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1956 emlékezete

Az 1956-0s forradalom és szabadsagharc a hideghaboru egyik meghatarozé konfliktusaként
leverése ellenére sem volt eredménytelen. Kényszerli bukasa egyértelmiivé tette, hogy a
Magyar Népkoztarsasag tovabbra is a szovjet érdekszféran belll marad, és a szovjet
keretekhez kell igazodnia, de a szocializmus ,magyar modelljgnek” nevezett politika miatt
mégis vizvalasztonak tekintheté az orszag masodik vildghabord utani torténetében.® 1956
mar a 20. szazad masodik felében jelentés szerepet t6ltott be a nemzeti identitas
Ujradefinialasaban,!* valamint a Magyarorszagrol az orszag masodik vilaghaborus
szerepvallalasa miatt kialakult negativ, megbélyegz6 nemzetkdzi kép pozitiv iranyu
atalakulasaban.?

Az események megitélésében és értelmezésében megmutatkozo ellentmondasok azonban a
mai napig tetten érhet6k a politikatdl kezdve a torténeti kutatdsokon at egészen az 56-ot
feldolgozd miivészeti alkotasokig. Sét, attédl fliggéen, hogy melyik politikai-ideoldgiai csoport
résztvevdjének visszaemlékezését olvassuk, a személyes emlékezetben is megfigyelhetdk.
Ennek legfébb oka a Kadar-rendszer emlékezetpolitikaja, vagyis az Uj rezsim altal kanonizalt
56-kép,'® és az eseményekre vald emlékezés elhallgatas-stratégiaja.'* Ezek az eljarasok
tobb évtizeden keresztul nemzedékek onképét, generacidok egymashoz vald viszonyat
hataroztak meg.

1956 mint mitosz

Jan Assmann'® gondolatmenetét kovetve 1956 a kozelmult kiemelkedé emlékeként a
kommunikativ emlékezet része, ugyanakkor, mint a kulénbdzé kulturalis regiszterekben
tovabbéld, ,egymast atsz6vé mitoszok halmaza”'®* mar a kulturdlis emlékezet szintjén is
jelen van. A két emlékezeti forma kodzott folyamatos az atmenet, és a kommunikativ
emlékezet korulbelll nyolcvan-szaz évet, vagyis harom-négy generaciot képes atfogni,
mielétt végleg kulturdlis emlékezetté alakul at.'” Negyven év elteltével azonban ezen az
idéintervallumon belll is megfigyelheté egy forduldpont. A hatvanhat évvel ezelbtt lezajlott
56-0s torténések e szerint valahol a ,kritikus kiiszéb” utan helyezkedhetnek el.'® Ez az
id6szak a még él6 szemtanuk, az oral history-kutatok és a feler6s6dé verbatim!® szinhazi
kezdeményezések egymasra talalasanak kedvezhet. Negyven év elmultaval ugyanis az
érintettek olyan korba lépnek, amikor a jov6 felé fordulas helyett mindinkabb a mdltra valé
emlékezés, az emlékek rogzitésének és tovabbadasanak vagya erésodik meg.?® Mivel a
multbeli eseményekbdl a szemtanuk sajat életik tukrében altaldban csak az ket érintd
részleteket 6rzik meg, a kommunikativ emlékezetet a tobbsz6lamusag, a toredezettség és
ezzel 0sszefliggésben a nemzedéki jelleg hatarozza meg.#

Az oral history azért tolt be olyan meghatarozé szerepet az 1956-ot feldolgozé
torténetirasaban, mert viszonylag sokan képviselik még azokat a kortars
emlékezetkdzosségeket, melyeknek kdzvetlen vagy kdzvetett tapasztalatai vannak 56-rél. A
torténetirasnak ez az uj keleti mifaja nem az irasbeli dokumentumokra, hanem a szdbeli
kommunikaciora tamaszkodik. Arra torekszik, hogy felkutassa és kapcsolatba Iépjen a
nemzedéki emlékezet hordozéival, majd a beszélgetések irasbeli formaban vald rogzitésén
keresztul atérokitse az emlékeket a kulturalis emlékezetbe. Mig tehat a kommunikativ
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emlékezet soran folyamatosan rekonstrualjak, kanonizaljak az igy idével megszilarduld
multat, addig a kulturalis emlékezetben a mar irasban rogzitett, megformalt és targyiasult
abszolut mdltat tavolrol szemlélik.?? 1956 egyszerre eleven emlék egyes csoportok
szamara,? és kilonb6z6é archivumokban fellelhetd, mdltbeli eseménye a tarsadalom
nagyobb részének.?

Jan Assmann szerint a ,bensévé tett”, vagyis az emlékezetben &6rz6tt mult egyarant
tartalmaz mitoszt és torténelmet, melyek Osszefiiggnek egymassal.?® A megalapozo
torténetté szilardult, benséveé tett és ezaltal kulonos jelentéséggel biré mult attol fuggetlendl,
hogy valos vagy valétlan, mitosznak tekinthet6,%%és az identitassal kapcsolatos.?’

Egy tarsadalomnak mindenekelbtt éppen az Onmeghatarozas végett van sziksége a
multra.?® A nemzeti kozosségek képzetének folytonossagat és az 6nazonossagot a kulturalis
emlékezet hosszu tavu életben tartasa biztositja, ami olyan mnemotechnikakon keresztl
valésul meg, mint az értelemtarolas, a felelevenités és a kozvetités. A személyes és a
kollektiv identitas kialakitasa és fenntartasa csak az emlékez8képesség révén lehetséges az
egyének és a csoportok szamara.?® A fontos kilonbség kozottlik, hogy mig a kollektiv
identitas kifakulhat, tartalmatlanna valhat anélkil, hogy kiléndsebben befolyasolna a
hétk6znapokat, addig az dnazonossag tudatanak kilresedése vagy sérllése patologikus
kovetkezményekkel jarhat.°

A kollektiv és az egyéni identitast egyarant a kdnon hatarozza meg, kapcsolatot teremtve
kozottik. A tarsadalom részeként az individuum elfogadja a k6z0sség egészét reprezentalod
kanon értékrendjét, és ennek megfeleléen alakitja ki a sajat identitasat.>* A Kadar-korszak
kapcsan kuloéndsen érdemes megemliteni, hogy alapvetéen a kanonképz6dés folyamata
donti el, mi marad fenn mitoszként és/vagy toérténelemként. A kanon irja el a tartalmat a
nemzeti Unnepeknek, az évfordulds toérténelmi megemlékezéseknek, amelyek a kulturalis
emlékezet nélkuldozhetetlen szervezédési formai. Ezek megvaldsitasa mindig allami
eszkozokkel, az aktudlis politikai céloknak megfeleléen torténik.3?

1956 konszenzualis emlékezetminimumanak hianya

Az 1956-0s mult exhumalasa,® majd belépése a kommunikativ emlékezetbe a
rendszervaltoztatassal kovetkezett be.®* Ez bebizonyitotta, hogy az elfeledtetett”
(traumatikus) multat mégsem lehet nyomtalanul megsemmisiteni. A b6 harminc évet feldlel
hallgatas utan itthon is nagy erével szolalt meg a kortarsi emlékezés,*® am az események
nyilt multfeltarasa 1990 utdan megtorpant, és csak az Unnepek, valamint a valasztasokat
kisér6 partharcok soran kerdlt el6térbe.

A politikai csatarozasok alapjaul az a tény szolgalt, hogy a rendszervaltas utani korszak
egyik jelent8s politikai partja, az MSZP az 1956-ban Magyar Szocialista Munkaspart néven
Ujjaalakulé kommunista part jogutddja.®® Ebben az idészakban tort felszinre 56 kettds
tradicidja is — a Nagy Imre-kormany altal megteremtett nemzeti 6sszefogas és a kommunista
rendszert megdontd, alulrdl szervez6dd forradalom gyézelme —, amely kulénbdzd kozéleti
csoportosulasok politikai hagyomanya lett. Bar kezdetben ugy tlint, hogy 56 emléke ennek
ellenére integrald hatast fejthet ki, a forradalom emlékezetének tovabbra is megtapasztalhato
politikai célu felhaszndlasa ezt akadalyozza.®” Mig a kilonféle politikai-ideoldgiai
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csoportosulasok kozul féként az MSZP — az 1994-es valasztasi gy6zelme utan — a
kommunista korszak értékelésének és azon belll leginkabb az 56-os értelmezéseknek a
lezarasara torekedett, addig a Fidesz fellépett a hamisnak vélt megbékéléssel szemben, és
kialakitotta a kozvéleményt jelenleg is nagyban befolyasold 56-0s nemzeti-konzervativ
narrativajat.>® A politikai élet e polarizaltsaganak eredménye, hogy 56 plurdlis értelmezési
keretbe keriilt,*® és maig sincsen egyetlen, konszenzualis emlékezetminimuma.*°

Az emlékezet hatalma

A mult hatékonyabb feldolgozasat és lezarasat az Aleida Assmann altal megfogalmazott
dialogikus emlékezetkonstrukcio biztosithatja. Aleida Assmann emlékezetelméletének
kézéppontjdban az ,emlékezet transzformativ ereje” és ezzel Osszefliggésben a
monologikustdl a dialogikus emlékezetpolitikdhoz vezetd paradigmavaltas helyezkedik el.*

A monologikus emlékezetpolitika elmélete szerint az emlékezet, az identitas, a
nacionalizmus és a tekintély kérdései szorosan dsszefonddnak. A hatalom szempontjabdl
nézve a mult mindig kiaknazhaté és felhasznalhato tényez6.4? Két fontos dimenzidja pedig a
politikai mitoszok és a nemzeti emlékezethelyek (lieux de mémoire) Pierre Nora nyoman
elterjedt fogalma.*® Ezek a helyek az emlékezet szimbolikus térbeli és id6beli lenyomatai,
amelyek érzelmi toltettel és megkilonboztetett identitassal latnak el egy nemzetet.**

A régi tipusu emlékezetpolitika célja a nemzetépités, az identitdsképzés elbsegitése, és
ennek érdekében az oncéluva valé nemzeti emlékezet kizardlag a heroizmusra és az
aldozatvallalasra Gsszpontosit.*® Az 56-os forradalomrdl kialakult altalanos kép a kollektiv
emlékezetben a hésiességrél és a martiriumrol*® egyfajta védépajzsként funkcionalhat
azokkal a multbeli tapasztalatokkal szemben, amelyekrél a nemzet nem szivesen emlékezik
meg. Vagyis a nemzeti emlékezet szelektal: a negativ éiményeket ugy tlnteti fel, hogy vagy
gy6zedelmeskedett és hési harcot vivott bennlk, vagy aldozatként kényszerilt elszenvedni
Oket; a kellemetlen emlékeket azonban leginkdbb a felejtés gyogyitd erejére bizza.*” A
monologikus emlékezet igy valtoztatia pozitiv emlékezetté a negativ torténelmi
tapasztalatot.®

Ezzel szemben az uj tipusu emlékezetpolitika a nemzeti emlékezet Ujragondolasara és
Ujrakonstrualasara térekszik, a monologikus modelltél a dialogikus struktura felé fordul. A
hési 6nkép, a nemzeti biszkeség megtartasa mellett elismeri és szamot vet sajat
traumatikus multjaval, és célja az aldozatok emlékezetének integralasa. Transzformativ ereje
miatt éppen ezért preferalja jobban az emlékezést a felejtésnél, mely mar nem elég hatékony
stratégia a multbeli borzalmakon valé tullépéshez, valamint terapias eszkozként is
alkalmazza a megbékélés és a gyogyulas érdekében.*®

Drama és szinhaz a multfeldolgozas szolgalataban

A multfeldolgozas szempontjabdl kiemelkedd jelentéségli dramairodalmi alkotasok és
szinhazi kezdeményezések néhany évtizede vontak magukra a kutatok figyelmét.>°
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A torténelmi valosag szinrevitele kezdetekt6l fogva alapvetd célkitliizése volt a teatrumnak.
Miutan véget ért a hideghaboru és leomlott a vasfliggony, az emlékezet-termelés
felpezsdilése a miivészetekre is hatassal volt, a traumatikus mult a figyelem homlokterébe
kerllt.>!Azokat a szinhazi kezdeményezéseket, amelyek valamilyen mddon a multtal
foglalkoznak, egyarant nevezik dokumentarista szinhaznak, a valésag szinhazanak,
poszttraumatikus, tarsadalmi vagy kortars politikai szinhaznak, valamint tény- és
vallomasszinhaznak.>> Az ilyen jellegli el6adasok Uj viszonyt alakitanak ki a multtal,
megvaltoztatjdk a szinhazi jelentésképzddés és a miivészi kommunikacié bevett formait. A
valosag szinhaza kitagitja a teatrum kulturalis szerepét: egyszerre valik a multreprezentacio
és az emlékezés szinterévé.>® A mivészeti multfeldolgozas egyrészt jelenti a felmutatast és
a reflexiot, masrészt a racionalis megértéstdl az emocionalis belatason keresztul egészen a
gyaszig és a megbékélésig, vagyis a lezarasig tarté folyamatot.>

A multfeldolgozas modelljei altalaban kézések abban, hogy a folyamatot nem egyszeriinek,
gyorsnak és linearis vonalunak tekintik, hanem elismerik, hogy a mult statusza az idé
mulasaval megvaltozik, és a multbeli események masként hatnak a jelenre.> Bagi Zsolt
szerint a multfeldolgozas legfontosabb belatasa, hogy a mult nem egy a jelenben létezdktél
figgetlen entitds, hanem annak valamilyen formaban a részesei vagyunk.>® A
multfeldolgozas tehat tulmutat az emlékezésen, feladatai a jelenben vannak. Amig nem
torténik meg a multtal valé szembenézés, addig a kdvetkezményeit sem lehet vallalni, vagyis
az ,el6rehaladas csak a multba tett kitéré révén lehetséges.”™’

1956 az iskolaban

A rendszervaltoztatast kdvetéen 56 az oktatasban is elnyerte legitimitasat, tanitdsa azonban
ugyanannyi, ha nem tébb problémat vet fel, mint az események kollektiv emlékezetben
elfoglalt helye. Meglatasom és tapasztalataim szerint megneheziti a tanitasat 56 térténelmi
léptekkel mért kozelsége, az eseményekre vonatkozo, gyakran egymasnak ellentmondd
dokumentumrengeteg, a forradalom kettés hagyomanyanak és a politikai-ideoldgiai vitaknak
a megosztdé hatasa, amelyek nagyban befolyasoljak 56 emlékezetét, és hatraltatjak az
objektiv szaktudomanyos feltarasat.*®

A téma oktatasbeli kiemeltségérdl tanuskodnak a 2020-as Nemzeti alaptantervhez illeszked6
altalanos- és kodzépiskolai kerettantervek, bizonyitva 1956 fontossagat a tantervet kiado
nemzeti-konzervativ kormanyzat szamara. A 2012-es kdzépiskolai kerettantervben még egy
10 oras tematikai egységbe tartozott Magyarorszag 1945 utani térténelme 1956-ig.>° Ehhez
képest 2020-ban 7 6ras, 6nallé blokkot kapott az 1956-0s forradalom és szabadsagharc
torténete, kilonvalasztva az el6zményektél és a megtorlasoktol.*°Az interdiszciplinaris
megkozelitést mutatja — vagy csupan a torekvést a téma minél tobb helyen valo
szerepeltetésére — az, hogy 2020-ban a Magyar nyelv és irodalom kerettantervben szintén
helyet kaptak az olyan nemzeti (feldolgozatlan) traumak, mint példaul Trianon és 1956.5* A
forradalom szintén megtalalhaté a 2020-as altalanos iskolai kerettantervekben irodalombal
és torténelembdl, csupan kisebb 6raszamban.®?
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Az 1956 rendhagy6 emlékezete

A kovetkez6kben egy olyan komplex drama- és szinhazpedagdgiai médszereken alapuld
projekt koncepciojat foglalom 6ssze, amely elképzelésem szerint fordulatot hozhat az Ginnepi
megemlékezés kilresedett, a tanarok részérél sokszor inkabb teherként megélt, a diakok
szamara pedig szlinnappal vagy oraelmaradassal jaro kollektiv eseményében.®

Az 1956 rendhagyd emlékezete cimU projekt célja, hogy az oktatason keresztil kdzvetitse
56 értelmezéseinek heterogenitasat, kitagitsa a mdulttal valé szembenézés és feldolgozas
nemzedékeken ativel6 feladatanak megvalositasi lehetdségeit,®* valamint elszakadjon a
dominans nemzeti-konzervativ narrativatél, amely megakadalyozhatja a konszenzualis
emlékezetminimum kialakitasat. Eltavolodjon az Unnepek olyan emelkedett kategoriaitdl,
mint hésiesség, martirhalal, dnfelaldozas, ami azért is szikséges, mert a diakok nem vagy
csak kevéssé latjak a mogottik huzodd valdsagos folyamatokat, ezért nehezebben tudnak
kapcsolddni hozzajuk.5®

Mindezekkel 0Osszefliggésben a koncepcio f6 célkitizése, hogy megujitsa az iskolai
megemlékezések bevett formait, lehetéséget biztositva a didakoknak a nemzeti Gnnephez
valé személyes viszony kialakitasara, értelemmel, érzelemmel valdé megtoltésére. A nemzeti
unnepek hatassal lehetnek a kollektiv identitasra és a torténelmi azonossagtudatra, hiszen a
torténelmi emlékezet forrasai.®® Eppen ezért fontos, hogy érdekeltté valjanak a tanuldk a
megvalositasukban, aktivan részt vegyenek bennuk.

A 2016-ban sziletett 56-os dokumentarista dramak koézul kiemelkedik a MU Szinhazban
bemutatott Gyerekkorunk '566 — 60+ ciml kozOsségi szinhazi el6éadas Sereglei Andras
rendezésében.®” A darabban 60 év feletti civilek mesélik el 56-os gyermekkori emlékeiket.
Kllonlegessége, hogy az életpalyajuk zenitien lévé alkoto-szerepldk gyermeki
perspektivabdl mondjak el szemtanu-beszamoldikat. Bar a szinész-dramatanar rendezé
véleményével egyetértve ez a produkcié mar 14 éves kortdl befogadhat6®® a projekt — mivel
épit az 56-os torténelmi tanulmanyokra — els6sorban 12.-es osztalyoknak szol, amelyek
idedlis esetben, a tanév elsé felében foglalkoznak a témaval.®® A két f6 részbdl alld
projektelképzelés elsd felét a Gyerekkorunk '56 dramajatékokon alapul6 feldolgozasa alkotja,
rairanyitva a figyelmet olyan témakra, mint térténelem és ember viszonya, az utédnemzedék
feladata traumatikus toérténelmi események feldolgozasaban, az emlékezet mikddésének
természete, a dokumentumok megbizhatésaga, a tény és fikcio kérdéskore irodalmi, sét a
torténelmi szdévegekben. Mindezt egy 5x45 perces blokkban képzelem el, ami a 2020-as
NAT alapjan beleférhet a tandrai keretek kdzé. A kortars alkalmazott szinhaz mifajaba sorolt
alkotas egyrészt bevihet6 a ,Metszetek a kortars magyar irodalombdél” cimd, 5 éras tematikai
egységbe,’® ahol a szaktanar altal szabadon valaszthatok ki az elemzett mlvek. Masrészt
még jobban illeszkedhet a mivészetpedagodgiai nevelés teruletén szerepet vallalo Drama és
szinhaz modulba, amelyet az uj alaptanterv 12.-ben ir el6 heti egy 6ra kotelezd draszammal,
de amelynek tanmenete rugalmasan tervezhetd.”

A Drama és szinhaz modul kerettanterve tartalmazza a szinjatszé tevékenységet is, amely
megvalosithatd a projekt masodik nagy egysége, a diakok altal onalléan Iétrehozott
szinieldadas, az 56-os Unnepi misor altal. Ezt az osztaly négy csoportra bontva, oral history
visszaemlékezésekbdl valdsitia meg.”? A Gyerekkorunk ’56 cim(i darab mintajara készitett,
négy kaldénb6z8, egyenként 20 perces produkciobdl dsszealld, rendhagyd 56-os misor tehat
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a forradalmat és a megtorlasokat kuldnféleképpen &télé kisemberek, szemtanuk
beszamoloin alapul. A tanulék ezekb8l hoznak létre egy-egy sajat 56-interpretaciot, a
forradalom alulnézeti narrativait, amelyek eltér6 perspektivakbol kozelitik meg az
eseményeket. A négy el6adas igy kulon-kilon és egylutt is reflektdl az 56-o0s
multértelmezések heterogenitasara, mikodésbe hozva a dialogikus emlékezetmodellt, és
hozzajarulva a multfeldolgozas folyamatahoz.

A projekt fejlesztéhatasai

A didkok tevékenysége a Gyerekkorunk °56-ot feldolgozé, dramapedagdégiai médszereket
alkalmazé foglalkozasokhoz hasonldéan épll fel,”® igy mindazok a képesség- és
készségfejleszté hatasok érvényestilnek, amelyek erre a pedagdgiai stratégiara jellemzéek,
példaul a véleményformalas és masok véleményének befogadasa, az onkifejezés, az
egyuttmdkodés, az empatia és a kommunikacié terén. A tanulok mindveégig cselekvéként
vesznek részt, aktivan alakitjak sajat megértési folyamatukat, a személyes bevonddas révén
valnak érdekeltté a téma elsajatitasaban.’

Az elsé blokkban a Gyerekkorunk °56 feldolgozasaval egy kortars alkotason keresztil
fejlesztik mielemzé készségiket, az elvont gondolkodast, az interdiszciplinaris keretek
kozotti tajékozddast. A darab értelmezése, majd az oral history visszaemlékezésekkel vald
foglalkozas és a kutatas mind hozzajarulnak a diakok torténelmi tudasanak elmélyitéséhez,
ahogyan kontextusba helyezik a szerepl6ket, a torténeteket, és folyamatosan dsszevetik az
olvasottakat mar meglévé ismereteikkel.

A masodik rész egy komplex munkafolyamat, fejlédési ut, amelynek csucsa a szinpadra
lépés, az el6add-mivészet kiprobalasa egy sajat produkcidn keresztil, amelyet korabban
elsajatitott ismereteik és készségeik birtokaban hoznak létre, csoportos formaban. Az alkotas
eés az elbadas Oorome egyarant sikerélményt biztosithat a diakok szamara. Az el6adas
nyilvanossaga, a figyelem szintén fejleszté hatast gyakorolhat a tanuldkra, példaul az
onbizalmuk terén.” A pedagégus mint moderator mindvégig kozremikodik, de a hangsuly a
tanuldk 6nallésagan és felelésségén van, amelyet egymasért, az eléadasért, valamint masok
sorsanak képviseletéért vallalnak. Az alkotomunka sokféle feladatkort biztosit a diakoknak,
lehet6séget adva a differencialasra, illetve arra, hogy mindenki megtalalja a szamara
legkézenfekvébb teriletet. A mihelymunkan és azon belll a szerepbe Iépésen keresztul
személyes kapcsolatot alakitanak ki a nemzeti multtal €s magaval az inneppel.

A projektnek szamos, a téman tulmutatd, életre szdl6 tanulsaga lehet, a munkafolyamat
soran szerzett elméleti és gyakorlati tapasztalataikat sajat életiikre vonatkoztathatjak.”® A
szemtanu-szerepl6kkel és az 6 igazsagukkal valé azonosulas felismerteti velik az egymas
mellett 1étezd igazsagok tényét. Tudatositja bennik, hogy milyen fontos egy torténés, egy
tény tobb szempontu vizsgalata. A probafolyamat soran biztositott 6néllésag elésegiti az
egyéni utak keresését és az egyéni értelmezések elérését.”” Mindezeken tul a szinhazi
nevelés egyik alapvetd célkitlizését szintén elémozditja: az esztétikai, mivészi élmény
tudatos befogadasat.”
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A MU Szinhaz Gyerekkorunk ’56 — 60+ cimii el6adasa szovegének és
szinrevitelének bemutatasa

Az alabbiakban olvashaté 0Osszefoglald célja, hogy segitséget és hattér-informaciokat
nyujtson a darab iskolai feldolgozasahoz, amelyen a koncepcié alapul. Az attekintés a
projekt szempontjabdl [ényeges ismeretekre 6sszpontosit.

Médszertani alapvetés

A Gyerekkorunk ’56-ot el6adasszovegként vizsgalom, és igy dolgozzak fel a diakok is, mivel
nem o6nallé dramaként, hanem Kkifejezetten el6adasra szant produktumként sziletett. A
prébafolyamat soran formalddott, a résztvevbk maguk alkottak meg Sebék Borbala
dramaturggal egyUttmikoédve. A kbzdsségi szinhaz mihelymunkajanak megfeleléen a
végleges szOvegkorpusz verbatim szinhazi technikakat alkalmazdé dramaturgiai munka
eredménye. A létrehozast, a textust és az el6adast egyutt szikséges targyalni, ahogyan az
56-0s projekt keretein belll életre hivott Gnnepi misor sem kuldnithetd el a megel6z6
alkotétevékenyseégtél.

A résztvevo-alkotok és a keletkezési koriilmények

A MU Szinhaz 60+ civil kozéssége kezdeményezte a rendhagyd 56-0s megemlékezést, 6k
nyujtottak be a palyazatot a 60. évforduldra létrehozott Emlékezetbizottsaghoz, amelynek
tdmogatasaval a produkcié megsziletett.”® A résztvevé-alkotok évek ota egyitt dolgoznak,
és mar tdobb kozosségi szinhazi elbéadast bemutattak. A Gyerekkorunk °56 egy a
multfeldolgozast kdzéppontba Aallitdé trildgia része, amelybe a rendszervaltoztatassal
foglalkoz6é Felnéttkorunk 89 vitaszinhazi el6adas és a legujabb, mai magyar valésagra
fokuszalo Jelenkorunk 20 cim( befejez6 produkcio tartozik.®° Az 6sszeszokott, Gntevékeny
ko6zbsség tagjai XI. kerlleti budapesti, valamint inarcsi, cellddmdolki és tiszaluci lakosok, akik
heti rendszerességgel vesznek részt a Sereglei Andras szinész-dramatanar és a Sztripszky
Hanna® kozosségfejleszt6 altal vezetett foglalkozasokon.

A forrasanyag

A szdvegkorpuszt és az el6adas gerincét az oral history mifajaba tartozé szemtanu-
beszamolok alkotjak, amelyeket szinte valtozatlanul, verbatim moddon rogzitettek. A
résztvevOk gyermekkori emlékeiket mondjak el 56-r6l ,narrativ. magantérténetek’
lancolataként,® megvilagitva személyiségliket az elbeszélések révén.®® Az onéletrajzi
elemeket az anyaggyl(ijtés soran a testvérektdl, baratoktdl szerzett tovabbi informacidkkal
egészitették ki, igy masokat is bevontak a kozosségi emlékezésbe.?* A személyes torténetek
a forradalmat alulnézetbdl beszélik el, az események atéléi, elszenveddi és/vagy szemtanui
emlékeznek, a darab eltavolodik a heroikus nemzeti emlékallitastol. Az egyéni
visszaemlékezések betekintést nyujtanak az ember és a torténelem viszonyaba, hogy
hogyan élte meg, illetve vett részt az atlagember az 56-os eseményekben, és hogyan
hatottak sorsanak alakulasara a nagy térténelmi folyamatok.
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Az alkoto- és emlékmunka

Az alkotéfolyamat kdzéppontjaban az emlékmunka allt, hiszen a mult elbeszélése csak az
emlékezet kozremikodésével lehetséges. Ezt azonban szamos tényez6 befolyasolja, a mult
eredeti formajaban nem 6rizhetdé meg. Az idésebb generacidk a kevesebb jelenbeli inger
kovetkeztében elbszeretettel fordulnak a mult felé, am felelevenitését megnehezitik a nagy
idébeli tavlatok és a memodria szelektiv jellege. Az életut zenitjérél visszatekintve nem
egyenletesen férnek hozza az egyes periddusokhoz, altalaban a serdilékor vége és a
felndttkor kozotti évekbdl 6rzik meg a legtobb emléket.® 56 esetében a hozzaférést a Kadar-
akadalyozza. A partallami beidegz6déseket bizonyitja, hogy a foglalkozasok elején a civilek
a Fehér kiényvekkel kezdték a mult felidézését.® Ezt kovetéen a leirdson, az
elbeszéléformaba-ontésen és a cselekményesitésen at a kozds narrativaba vald
szerkesztésig, valamint a szinpadra allitasig bejart ut soran az emléknyomok tébbszords
rekonstrukcioval nyerték el végleges, régzitett formajukat. A megalkotott narrativa tehat
egyrészt sajat élményeken és tapasztalatokon alapul, masrészt azonban szelekcid és
szerkesztés eredménye. A szubjektivitds és a marginalis emlékez6k nézdpontjanak
sokfélesége kerll elétérbe, amelyek az elfogultsaguk miatt eddig a hattérben maradtak.8” Az
emlékallitast a szerepl6k Osszetett szemszdge szintén Ujszerlivé teszi, ahogyan a felnétt
tudattal értelmezett, gyermeki latasmédot tikr6z6 emlékeket gyermeki perspektivabdl
szolaltatjak meg.%8

Mindezek alapjan a dokumentarista jellegl szévegkdnyv felveti a tény és a fikcid kérdését, a
személyes emlékezés tanusagtételének megbizhatdsagat,®® amelyet egyszerre jellemez
Oszinteség és valtozékonysag. A hitelesség problematikajat bonyolitja, hogy a szerepldk
tobbszor beszamolnak masok sorsarol, melyek esetében még a személyes tapasztalat is
hianyzik. Mddosulast vonnak maguk utan a prébak és az elbadasok alkalmaval az
Ujrajatszas, az Ujramondas, az ismétlés miveletei.®®

A szinrevitel néhany jellegzetessége

Az elbadas egy semleges, szinte Ures térben jatszodik, minimalis diszletben, kevés kellék
hasznalataval, kihangsulyozva az elbeszélés, az egyéni és a Kkollektiv emlékezés
jelentéségét. A monologszeriien elmesélt szemtanu-beszamoldkat a parbeszédekre épuld
kerettorténet fogja dssze, szituacidba helyezve az emlékezés aktusat. A fiktiv, sokszereplés,
rovid dialégusokbdl allé nyitd- és zardjelenet egy osztalyteremben jatszodik, ahol a diakok
éppen osztalyfotézasra késziilnek. Kezdetben a beszélgetésekbdl az *50-es évek, a Rakosi-
korszak viszontagsagaira és a szocidlis kulonbségekre derll fény, érzékeltetve az 56-0s
forradalomhoz vezetd tarsadalmi fesziltségeket. A kézéprészben bontakozik ki az 56-0s
események alulnézeti narrativdja az idérendet kovetd emlékdarabokbdl, majd az Ujra
Osszegyll6 osztaly a forradalmi tapasztalatok értelmezését osztja meg egymassal.®! Végll a
megismételt osztalyfotd kimerevitett pillanataval fejez8dik be, rairanyitva a figyelmet a
hianyzd székekre: a disszidalt vagy elkoltozott didkok tavolmaradasara. A forradalom
jelképe, a zaszl6 is feltlinik, am nem a hagyomanyos médon, a Rakosi-cimer helyén tatongo
lyukkal, hanem a ,pedans anyuka” altal &sszevarrt valtozatban, amely igy az
Lellenforradalmi” id6szakban ugyanugy kiteheté volt.
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A Gyerekkorunk °56 toredékes dramaturgiaja ellenére, maga komplexitasaban ragadja meg
56-ot, amelyhez a recsegve bejatszott radidfelvételek, emblematikus zeneszamok is
hozzajarulnak, mint példaul a tébbszoér visszatérd Oly tavol, messze vagy hazam cimi
Kovacs Kati-dal.?? A forradalomra jellemz6 kaoszt fejezi ki, amikor a szerepl6k korussa allnak
Ossze, és egy karmester vezényletére disszonans hangokat, majd a Szabad Eurépa Radio
hireit szélaltatjak meg, a nemzetkdzi kontextusra utalva, olykor kiilénb6z6 nyelveken.

A kdzépsé részben elbadott tragikus, humoros, groteszk, ironikus hangvételli monologokkal
parhuzamosan a hattérben némajelenetek, illusztrativ alléképek, gesztussorok lathatok.
Mindezekkel a rendez6i megoldasokkal a darab énmaga megalkotottsagara, a szinre vitt
valdsag fiktiv, konstrualt jellegére reflektal.*?

Multfeldolgozas és emlékezéstechnika

A Gyerekkorunk '56 esetében a multfeldolgozas a foglalkozasok alatt valésult meg: az
emlékmunka egyszerre jelentette az 56-os mult felmutatasat és annak reflexiéjat, a
kilonboz6 perspektivak (tkoztetését,®* valamint a szembenézésen, a megértésen, az
érzelmi belatason at vezet6 folyamatot a gyaszig, majd a megbékélésig.®® Az egyéni és a
kollektiv emlékezéssel konstrualt, heterogén multértelmezések 56-os emléktoredékek
lancolataként rendezddtek egy kozos narrativaba, az 56-interpretaciok és az igazsagok
egymasmellettiségét abrazolva.®® A szOveg és az el6adas egésze igy a dialogikus
emlékezetmodellt hozta miikédésbe. A civilekben tudatosan fogalmazoédott meg a
multfeldolgozasi igény, a sajat szinpadra 1épésukkel valositottdk meg az ehhez szukséges
néz6i aktivitast, az emlékezést terapias eszkozként hasznaltak: azért idézték fel a multat,
hogy tuljussanak rajta.®” Személyes emlékeik a kozosségi emlékezés révén a kollektiv
emlékezet részévé valtak. Vallalkozasuk felhivas a multtal valé szembenézésre, ebben
ragadhatdé meg k6zdsségi szinhazi produkciojuk tarsadalmi kildetése. Az iskolai projekt ezt
kivanja tovabbvinni, kiterjeszteni az utédnemzedékekre, akiknek kiemelt szerepik van a
traumatikus mult feldolgozasaban.

A részletesen kidolgozott, 7956 rendhagyé emlékezete cim(i koncepcié mint tanari
segédanyag az alabbi mellékletben tekintheté meg.
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MELLEKLET

1956 rendhagy6 emlékezete — Tanari segédlet

1. A GYEREKKORUNK ’56 — 60+ (TANORAI) FELDOLGOZASA

1.1. Rahangol6das — A darab elolvasasanak elékészitése

Tandari_instrukcié: A didkok a tanar el6zetes elgondolasanak megfeleléen® négy csoportot
alkotnak ugy, ahogyan késébb az eléadasokon fognak dolgozni. A koncepcid egy idealis, 32
fés osztalynak megfeleléen ismerteti a projektet, vagyis a ,stabok” 8-8 fé6bél alinak. A
csoportalakitast azért érdemes mar a projekt legelején megvaldsitani, mert igy van idejuk
Osszeszokni és 6sszehangolddni a tanuloknak, ami egy ilyen mélységl munka esetében
még inkabb szikséges, valamint megkonnyiti a késébbi alkotéfolyamat gordilékenységét.
Ennek ellenére az egyes feladatok elvégzése soran valtozik az egylttmiikddés kerete,
hiszen altalaban kisebb csoportokban vagy parban dolgoznak, de mindig azokkal a
didktarsaikkal, akikkel majd a produkciét is létrehozzak.

1.1.1. Beszélgetés a darab altal érintett kérdésekrdl

1. Iépés: Az 1956-tal kapcsolatos ismeretek felelevenitése

Tanari instrukciok: A feladat soran a tanuldk elészor csoportmunkaban (4-4 f6s) elevenitik fel
az 1956-rol szerzett el6zetes ismereteiket az ,56-os harmas egységnek” nevezett
Osszefuggésrendszer mentén: el6szoér 56 el6zményei (Rakosi-korszak), majd a forradalom
és szabadsagharc alatti események (oktéber 23-t6l november 11-ig), végul a megtorlasok
(november 7-e utan). Ezt frontalis osztalymunka kdveti, amelynek soran harom dsszefoglald
pokhaléabra készll az elShivott informaciokrol.

Az attekintés célja az Osszefuggések és a fébb mozzanatok, jellemz&k megvilagitasa. A
csomopontokat érdemes a darabnak és a szemtanu-beszamoloknak megfeleléen elére
kijelolni.

Kiemelt készségek, képességek: Az ismeretek felidézése, eldhivasa és rendszerezése,
egyuttmadkodes.

Munkaformak: El6sz6r csoportmunka, majd frontélis osztalymunka.

Modszerek, eljiarasok: K6zés megbeszélés, pékhaléabra, tanari magyarazat.

2. |épés: Beszélgetés az emlékezet miik6désének természetérél

Tanari instrukciok: A témara valé rahangolodas lényeges mozzanata a kollektiv és egyéni
emlékezés aktusanak atélése. A diakok els6 feladata, hogy visszaemlékezzenek egy
osztalykirandulasra vagy egy osztalyprogramra. El6bb mindenki magaban gondolkodik el
azon, hogy mi volt a legemlékezetesebb kozos pillanat (tehat nem egyéni élmény), majd a
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valaszok meghallgatasa kovetkezik. Valoszinlleg tobb kulonb6z6 emlék fog elhangzani. Az
osztaly ezek kozul egyet valaszt ki, amit aztan minél pontosabban fel kell idézni.

A feladat célja, hogy a tanulok megtapasztaljak és belassak, milyen eltérések lehetnek az
egyes visszaemlékezések kdzott; mennyire valtozo lehet, hogy ki, mit és hogyan 6riz meg az
emlékezetében; egy emlék kozosségben valo felidézése mennyiben befolyasolhatja a
személyes emlékezetet. Végs6 konkluzioként érdemes megfogalmazni, hogy egy multbeli
eseményt ugy, ahogy ott és akkor tértént, nem lehet visszaidézni, a multat nem lehet eredeti
formajaban rogziteni.

A masodik feladat egyéni: minden diak naplobejegyzést ir egy gyermekkori, id6ben minél
tavolabbi emlékérél. Nem kell hosszu leirast késziteni, ugyanakkor fontos, hogy a lehet6
legpontosabban probaljak meg felidézni az emlékeiket, majd szépen, igényesen rogzitsék
szOveges formaban.

A masodik, irasbeli tevékenység célja, hogy a tanulék megtapasztaljak, tudatosan atéljék az
emlékezés folyamatat a felidézéstdl kezdve a szelektalason at a régzitésig. Aki szeretné,
felolvashatja a produktumat, de a hangsuly a benyomasok kdzts megbeszélésén van a
feladat elvégzése utan. Itt lehet kitérni az emlékek torténetbe foglaldasanak narrativ
folyamatara, meger6sitve az elsé feladatban levont kovetkeztetést az emlékezet
természetérél.

Kiemelt készségek, képességek: Az emlékezet (felidézés), elvont gondolkodas,
Osszehasonlitas, reflexié, tapasztalatdésszegzés, problémaérzékenység, iraskészség
fejlesztése, egylttmikodes.

Munkaformak: Az els6 feladatnal kezdetben egyéni gondolkodas, felidézés, majd
osztalymunka, amelynek soran kis ,emlékkartyakon” lehet rogziteni az informaciokat, majd
azokbol 6sszerendezni a felidézett torténetet.

A masodik feladat szintén egyéni munkaval indul, és k6zds beszélgetéssel zarul.

Modszerek, eliarasok: Megfigyelés, k6zds megbeszélés, vita, tanari magyarazat,
emlékkartyakbol torténetkirakas, kreativ iras.

3. Iépés: Beszélgetés a torténetiras oral history miifajarél, a dokumentumok
megbizhatésagarol és a képzeletrél

Tanari instrukcidk: A fikcidé és a valdsag viszonya a diakok altal létrehozott produkciéd egyik
kdzponti kérdésévé valhat, mivel a torténetiras oral history mifajaba tartozo
visszaemlékezésekbdl hozzak létre. Eppen ezért szilkséges tisztazni az ezek kapcsan
felmertlé problémakat, fogalmakat. A munkafolyamat ezen szakaszanak megvaldsitasahoz
tobb javaslat is olvashatd, melyek kozul igény szerint lehet valasztani. Fontos, hogy
elhangozzon az oral history magyarazata, kihangsulyozva, hogy a személyes
visszaemlékezésekben a valésag a fantaziaval keveredik, sokszor legendak, mitoszok
forrasava valik.

Mindegyik tevékenység célja, hogy a diakok a végére megértsék a valosag és a fikcid
kategoriai kozotti atmenetet, a miialkotasokban tapasztalhaté kettésséget, miszerint forrasuk
ugyanugy lehet valds vagy a képzelet sziileménye, de akar egyszerre mindkett6.%® A végén
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erdemes tudatositani a tanuldkban, hogy egy valés térténelmi eseményt szemtanu-
beszamolok alapjan fognak feldolgozni, azonban a személyes emlékezetben mar eleve
konstrualdédott valésagelemek (ehhez lasd az el6zb lépést) a dramaturgiai alkotomunka
soran fiktiv kerettérténetbe illeszkednek, ezaltal atalakulnak, majd a szinhaz fiktiv keretei
kozott kerlilnek bemutatasra. (A szinhaz tehat fiktiv eszk6zokkel teszi atélhetévé a térténelmi
valésagot, igy biztonsagot is nyujt: nem valdsag, csak képzelet.)

Valaszthato feladatok:

—  Mitérténik akkor, ha egy irodalmi széveget tényanyagként olvasunk ?*%°

A didkok csoportokban utanaolvasnak Heinrich Schliemann 1870-es években
folytatott régészeti kutatasanak, melyek alapjaul Homérosz lliasz ciml eposzanak
ténylegesen létezdnek vélt helyszinei szolgaltak, igy a kanonizalt irodalmi md valds
tényeket tartalmazé dokumentumma valt a kutatok szamara.

A csoportmunkat zaré kdézés megbeszéléskor jol kiemelhetd a valdés és a fiktiv
kategoriak viszonylagos volta, valamint az irodalmi mivek és a dokumentumok
kolcsonhatasa.'%t

—  Napihirekbdl szinhazi jelenet

A tanulék két- vagy haromfés csapatokban kivalasztanak egy aktualis hirt barmilyen
témaban és barmilyen internetes forumrdl, természetesen az iskolai kbézegnek
megfeleléen. Ennek aztan egy masik hirportalon is utana kell nézniik, majd a két
lel6helyrdl szerzett informaciokbdl egy rovid dialdgusra vagy dialogusokra épuld
jelenetet irnak. A tanuldk igy az ujsagcikkeket felhasznalé dokumentarista drama
miniatlr valtozatat alkotjdk meg, megtapasztalva, hogyan alakul at a hir a
dramatizalas kovetkeztében, és azt, milyen ellentmondasok/eltérések lehetnek a
forrasok kozott.

A feladat megoldasat koévetéen érdemes felhivni a tanuldk figyelmét arra, hogy a
téma és a forras dnkényes, elfogult kivalasztasa, illetve az ahhoz valé személyes
viszonyulas eleve meghatarozza az alkotast.!®? A kozbos beszélgetés alkalmaval a
diakok 6sszegydujtik, hogy mi minden lehet hirforras, majd ezek alapjan definialjak a
fogalmat. A csoportmunka utédn vagy felolvassak, vagy eljatsszak az elkészilt
jeleneteket az osztaly el6tt, majd ismertetik az eredeti hirt.

—  Oral history visszaemlékezések — forraselemzés.

A tanuldk két visszaemlékezést olvasnak el, melyek az Oral History Archivum
interjuibol szarmaznak.'® Mindkét beszamolé az oktober 23-i eseményekrél
emlékezik meg, egy fiatal egyetemista lany és egy kamaszkor kiszébén &ll6 fiu
perspektivajabol. A kérdések alapjan el6bb parban vagy kis csoportban, majd az
osztaly kozosen beszélget réluk és az oral history mifajarol.1%*

A) ,,Eppen az 0szi nagytakaritast csinaltuk odahaza. Kbzben szolt a radio, és
hallottuk, hogy hol engedélyezték, hol nem engedélyezték a felvonulést. En ki
akartam menni, de édesanyam lebeszélt réla. [...] Az anyam azt mondta, hogy a
takaritas elébbre vald, mint hogy kivonuljak. Kénybérégtem anyamnak, ha lehet, ha
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egy mod van ra, akkor én sietek, megcsinalom a dolgomat, csak hadd mehessek ki.
Akkor apam is beleszolt, és azt mondta, hogy neki nagyon rossz érzése van ezzel
kapcsolatban. Délben, mikor meghallottuk a radidban, hogy betiltottak a felvonulast,
akkor azt mondta, hogy jobb a békesség, és maradjak otthon, nem lenne j6, ha most
nekem is lenne valamilyen rendérségi afférom. Nem engedtek el, hiaba siettem,
pedig végll is bemondta a radié, hogy megengedik a felvonulast. [...] Koriilbeldil 6t-
hat kéril szabadultam el otthonrél. Akkor mar tele volt a Rakoczi ut, tele volt az egész
Kérat, és mire visszaértem [...], mar azt kiabaltak az emberek, hogy gyeriink a
Sztalin-szoborhoz, az pedig ott volt, nem messze téliink. Hazarohantam, és mondtam
anyaméknak, hogy nagy tiintetés zajlik, mindenki az utcan van, kiabaljak, hogy le a
kommunistakkal és szabad, fliggetlen Magyarorszagot, meg hogy rengetegen
mennek a Sztalin-szobor felé. Akkor apam is elj6tt velem, és kimentilink a Sztalin-
szoborhoz.”

(Sebestyén Maria, 1935-, apoléné)

B) ,Egy népradionk volt, amin a Kossuthot és a Petdfit lehetett fogni, és ennek a
hiranyagabdl lehetett tudni, hogy mi térténik az orszagban. Arra persze nem
szamitottunk, hogy barmiféle vihar térne ki. Agyonolvastam magam, tudtam példaul,
hogy volt egy francia forradalom, ennek a térténetét is behatéan tanulmanyoztam, de
magardl a vilagrél elég csekély képzetem volt. Hogy valami nincs rendben, azt onnan
tudtam, hogy amikor az akkori Sztalin ut 64. szam alatti altalanos iskolabél mentem
hazafelé, az Oktogonnal, amely akkor November 7-e tér volt, egyszer csak lattam,
hogy a Filatélia elétt hatalmas témeg all. Odamentem, és akkor lattam el6szér a
tizenhat pontot. Ha jol emlékszem, ez a MEFESZ kdvetelése volt. Lehettiink ott
Otvenen vagy szazan, valaki fel is olvasta a pontokat. Nekem mint tizenharom éves
gyereknek ugy tiint, hogy ezek kivétel nélkiil helyes pontok, és ezek annyira magatol
értetédéek, hogy nem is értem, miert kell err6l még kiilbn is beszélni, [...]. Ezutan
hazamentem. A legfébb gondom az volt, hogy a masnapi fbldrajzérara
megszerkesszem Svédorszag térképét egy sablon alapjan. Ez volt a legnehezebb,
tehat féltem a kbvetkez6 naptdl. [...]”

(Dalos Gyorgy,1943-, iro, kolté, miforditd visszaemlékezése)

Kérdések, feladatok:

Helyezzétek el a beszamolokban ismertetett eseményeket id6ben és térben, a
forradalom térténetében!

Mi volt ismerds informéacié a tanulmanyaitok alapjan, és mi volt tjdonsag?

Kik az elbeszéléi a térténeteknek? Mit tudunk meg roluk?

Hogyan viszonyulnak az eseményekhez? Miben kiilébnb6zik a két szemtanu
hozzaéllasa?

Melyek a kézds elemek a beszamoléban? (A radié emlitésekor meg lehet beszélni,
mi volt a jelent6sége a forradalom napjaiban.)

Mibdl lehet tudni, hogy a két széveg visszaemlékezés?

(A megbeszélés soran be lehet vezetni olyan fogalmakat, kifejezéseket, mint szemtanu-
beszamold, személyes emlékezet, tobbszolamusag, nézépont/ perspektiva.)
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Kiemelt készségek, képességek: Kritikai, kreativ és interdiszciplinaris gondolkodas,
forraselemzés, szovegértés, iraskészség és el6adokészség fejlesztése, részletek
megfigyelése, 6nallé véleménynyilvanitas, egyuttmikodés.

Munkaformak: Mindegyik feladat esetében el6bb parban vagy kis csoportban dolgoznak
egyutt, majd kd6zds megbeszélés zarja a munkat.

Modszerek, eliarasok: Kutatas, kreativ iras, forraselemzés, jaték, kozés megbeszélés, tanari
magyarazat.

1.1.2. Dramajaték

Tanari_instrukciok: Ebben a szakaszban a tanuldk mar konkrétan a dramaval kezdenek el
foglalkozni ugy, hogy még nem olvastak a széveget. A munkafolyamat elején Iétrehozott
négy csoporton belll a tanuldk parokat alkotnak, é€s minden par huz egy cetlit, amelyen a
darab egy kiemelt mondata olvashaté. A kapott idézet alapjan kigondolnak egy 1-2 perces
jelenetet, majd bemutatjdk. A szoveges jeleneteket nem szikséges részletesen
megrendezni, elegendd a szituaciot, az ivét (elejét, kdzepét, végét) megtervezni, igy a
bemutatas nagyrészt improvizaciora épulhet.

A jatékos feladat célja, hogy személyes kapcsolatba kerlljenek a szbveggel, ralatast
nyerjenek a nyelvezetére, stilusara. Az Uj szituaciét és a tovabbi mondatokat ugyanis ugy
fogjak kigondolni, hogy stilisztikailag illeszkedjenek egymashoz. A jelenetek bemutatasat
kovetd megbeszélések alkalmat nyuljtanak a darab olyan alapvetd sajatossagainak a
megvilagitasara, mint a gyermeki nézépontbdl megszolalé szerepldk. A feladat el6késziti az
ért6 olvasast, és felkelti a diakok érdekl6dését.

A szakasz végén ki kell emelni, hogy a Gyerekkorunk 56 nem egy 6nallé koétetben vagy
dramamellékletben megjelené szinm(i, hanem kifejezetten el6adasra készitett
szOvegkdnyvkeént olvashatd.

Kiemelt mondatok a Gyerekkorunk '56 cim( darabbdl:

—  ,Masnap, a legnagyobb 6rébmémre nem kellett iskolaba menni.”

— LAvaros felbolydult, a kbzlekedés leallt, emberek szazai vannak az utcakon.”

— A kenyér elfogyott!”, — ,keringett a legenda.”

- ,Ereztiik, hogy valami nagyon nagy dolog térténik!”

— ,Csbékolom, hust adunk séért, van itthon felesleges so, holnap disznét vagunk...”

- ,Senki nem beszél az eseményekrol.”

— ,Lehet, hogy nem tud senki semmit. Vagy csak hallgat...”

— ,Este csak az asztali kislampa ég, az is letakarva.”

- ,...Uzenem, hogy szép id6 van mar, a madarak megérkeztek.”

—  LAnyam azt mondta, ha idegenek érdekl6dnek felbliik, mondjam azt, hogy nem
ismertiik 6ket.”

— ,Hirtelen még azt is elfelejtettem, hogy hivnak, aztan nagy nehezen kinyégtem.”

— ,Nem szabad szélni, hogy ne zavarjam &ket.”

—  ,De hat mi nem csinaltunk semmi rosszat!”

- ,Nyitva van a hatar!”
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- ,...azt gondoltam, nem kellek mar neki...”
-, Apukam azt mondta, az él6ktél kell félni, nem a halottaktol.”

Kérdések a jelenetek megbeszéléséhez: (Elsésorban az osztaly tobbi tagjanak szdélnak.)

—  Mivolt a szituacié?

—  Kik voltak a szerepl6k? Milyen volt a viszonyuk?

—  Milyen hangulata volt a jelenetnek? Hogyan érezték magukat a szerepl6k?

—  Melyik lehetett a megadott mondat, ami alapjan a jelenet szervez6dott?

— A mondat alapjan milyen kévetkeztetések vonhatok le arrol a mirdl, amelybdl
szarmazik?

—  Mi a véleménye mindezekrdl a jelenet alkotdinak? (A megbeszélések végén érdemes
a jelenet bemutatoit is megkérdezni a sajat tapasztalataikrol.)

Kiemelt készségek, képessegek: Kreativ és elvont gondolkodas, elb6add- és improvizacios
készség, kommunikacid, egyuttmikodeés.

Munkaformak: Paros munka, majd minden jelenet bemutatasa utan révid megbeszélés.

Modszerek, eliarasok: Dramajaték, kozos megbeszélés.

1.2. Jelentésteremtés — A Gyerekkorunk 56 feldolgozasa az elolvasas utan

Tanari instrukcidk: Miutan a tanuldk elolvastak a Gyerekkorunk °56-ot cimi el6adasszéveget
— rovid terjedelme miatt feladhatdé egy hétvégére —, a dramaelemzés az RJR-modell'®
mentén feléplld projekt jelentésteremtd fazisaban, két blokkban valésul meg. A
hagyomanyos tanérai keretek felbontasa érdekében javasolt a tanterem atrendezése, hogy a
didkok koérbe tudjanak GIni a k6zds beszélgetések soran, illetve jol el tudjanak kilénilni a
csoportmunkak alkalmaval.

Az elsb részben azt vizsgaljak meg a diakok, hogy miben tér el a darab a klasszikus
dramaszerkezetektél, hogyan épul fel egy dokumentarista jellegli md, és feltarjak az 56-os
téma feldolgozasanak maédjat. Tisztdzzak a visszaemlékezésekben elhangz6é események
id6beli elhelyezését a forradalom torténetében, illetve magukat a térténéseket, az ismeretlen
fogalmakat és informaciokat. A tanuldk igy betekintést nyerhetnek a kortars dramairodalom
egyik kiemelkedé és sokszini mifajaba, valamint az 56-ot tematizald dramak
sajatossagaiba. Ha mar elbkerult tanulmanyaik soran a posztmodern — esetleg a
posztdramatikus — paradigmavaltas/fordulat témakdre, hozza lehet kapcsolni a 20. szazadi
valtozasokhoz és tendenciakhoz a dokumentarista dramak elterjedéseét.

A masodik egységben a tanuldk a szereplbkkel és igy a szemtanu-beszamoldikkal
foglalkoznak részletesen. Azokat a kérdéseket tanulmanyozzak, hogy mennyire ismerhet6
meg a szereplOk jelleme, élettorténete a visszaemlékezések alapjan; hogyan kapcsolodnak
Ossze és kuilonilnek el egymastél a sorsok; milyen a szerepl6k kdzotti viszonyrendszer.
Mindekozben megvizsgaljak, hogyan szinesiti a mivet a gyermeki nézépont; miként utalnak
— ha utalnak — a szerepl6k az emlékmunkara; milyen eltérések fedezheték fel a
visszaemlékezések kozott; milyen legendakrél szamolnak be. Nagy hangsuly helyezédik a
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hangulatokra, érzésekre, amelyek atélhetévé teszik a diakok szamara az 56-os forradalom
hétk6znapjait. Tudatositjak a torténelem és az egyes ember kozotti kdlcsdnhatast, vagyis
azt, hogy hogyan valnak a torténelmi események a maganemberek élettorténetének
meghatarozé alakitoiva, és forditva. Végezetlil sajat otleteik, elképzeléseik alapjan
kiegészitik a szemtanuk életéb8l szarmazé toredékes emlékeket, hogy teljes
élettérténetekké alljanak 6ssze.

1.2.1. Dramaturgia, tematika

1. Iépés: Beszélgetés a darab elolvasasanak élményérél

Tanari_instrukciok: A dramaelemzés kozos beszélgetéssel indul a darab elolvasasa utani
altalanos tapasztalatok megosztasa végett. Az események idébeli elrendezése egy idévonal
készitésével parhuzamosan valosul meg, melyen egyelére a f6bb térténések jelennek meg a
kerettorténet feltiintetésével. (Kés6bb, a jelentésteremtés zard fazisaként a tanuldk
hozzarendelik az eseményekhez azoknak a szemtanuknak a neveit, akiknek a
beszamolojaban sz esik réluk, valamint mindazokat az informacidkat, amelyek elhangzanak
az adott térténéssekkel kapcsolatban.)

A cél a diakok benyomasainak felmérése, a térténések, beszamolok idébeli elhelyezése, az
elbeszélék perspektivajanak tudatositasa. Mielétt a tanuldk részletesen tanulmanyozzak a
darab szerkezetét, akar a tanar iranyitott kérdéseinek megvalaszolasa révén, hangozzon el,
hogy nyugdijasok egyéni visszaemlékezéseibdl all 0ssze a szoveg. A mlben rejlé Ujitas,
hogy hatvan év felettiek gyermeki nézdpontbdl beszélik el az 56-os gyermekkori emlékeiket.
(Akar kdzosségi szinhazi jellege is megemlithetd, de ennek jelentéségérél a jelentésteremtés
fazisat lezar6 beszélgetésben lesz sz4.)

Kérdések a beszélgetéshez:

— Hogy tetszett?

— Mennyire tudtatok kévetni? Eléfordult olyan kifejezés, informacié, amit nem
értettetek?

—  Kinek mirél szolt a darab?

—  Kiknek a szemszbgébdl ismerjiik meg az eseményeket? Kbénnyebb vagy nehezebb
volt azonosulni a szerepl6kkel a gyermeki nézépont révén?

—  Milyen eseményeket emel ki az 56-os forradalom és szabadsagharc térténetébdl?
Készitsetek egy idbévonalat, amelyen idérendben szerepelnek a darabban emlitett
térténések!
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1. abra: Idévonalminta

A masodik szovjet

A forradalom 2 SR, inter\'en.ci('). .
S biies. téri partszékhaz sza'badsagharc
1956. oktober R Tom., B
23a oktober 30-a 4-eésS-e
Kerettorténet: A Kossuth téri A szuezi Kerettorténet:
a Rakosi- sortiiz, valsag, a forradalom és
korszak oktober 25-¢ oktéber 29-tol szabadsagharc
mindennapjai november 6-ig leverése,
valamikor
november 11-e
utin

(A legcélszeribb, ha a tanulok ezt egy nagy poszterként készitik el, melyet kitesznek a falra.
igy a jelentésteremtés lezarasaként kdnnyen felhelyezhet6k ra a tovabbi informaciok.)

Kiemelt készségek, képességek: Dramai szoveg értelmezése, elbzetes torténelmi ismeretek
alkalmazasa, idébeli tajékozodas, informacidk vizualis elrendezése, véleménykifejtés,
egyuttmikodeés.

Munkaformak: K6zds osztalymunka.

Médszerek, eljarasok: Megbeszélés, idévonal-készités, Iényegkiemelés.

2. lépés: Fiirt- vagy pokhaléabra-készités a dramatikus széveg szerkezetérél,
jellemzéirdl

Tanari_instrukcidk: Az osztalyszint(i diskurzust kis csoportos (a 8 f6s nagy csoportok
kettébontasaval 4 f6s kis csoportok) munka koveti, mely soran a didkok kuldn-kilon
0sszegydljtik a dramatikus szoveg azon jellemzdit, amelyekben eltér a klasszikus dramaktol.
Ezek az informaciok 6nmagukban nem elegendék, mellettiik azt is meg kell allapitani, hogy a
szbveg hogyan éplil fel, milyen sajatossagai vannak. Meglatasaikat csapatonként, furt- vagy
pokhaléabran rogzitik egy-egy nagy plakaton. Ezt ismét k6z6s megbeszélés kdveti ugy, hogy
minden csoport bemutatja a sajat poszterét/abrajat.

A feladat célja a didkok dramaelemz8 készségének fejlesztése, a kilénbd6zé mifajban és
korszakban keletkezett mivek kozotti hasonldosagok és kulonbségek tudatositasa. A
dokumentarista dramak megismerése, azon belul is a szobeli visszaemlékezéseken alapulo,
verbatim technikakat alkalmazé miveké. A k6zds beszélgetés soran érdemes tudatositani a
tanuldkban, hogy a torténelmi téma ellenére a mi 56-ot nem hagyomanyos értelemben vett
torténelmi dramaként dolgozta fel. A szdvegben a mult valésagelemei toltik be a
dramaszervezé szerepet. A f6- és mellékszerepld kategoridinak megsziintetésével a
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szemtanuk egyenrangu résztvevévé valnak, amely el6segiti az egymas mellett létezd
multértelmezések és igazsagok felmutatasat. (Ez utdbbi kdvetkeztetés osztalytol fliggéen a
jelentésteremtés végén is levonhatd.) A feladat végsé konkluzidja, hogy a szdveg felépitése
korrelal a tartalommal, a kerettorténet fogja 6ssze a monologikus szemtanu-beszamoldkat.

A furt- vagy pokhaléabra elkészitésének szempontja és a lehetséges informaciok:

Miben tér el a hagyomanyos (és eddig olvasott) dramaktél a széveg miifaja, felépitése,
szerkezete, a narracio, az id6kezelés?

— Nincsen felvonasokra tagolva, a jelenetek sem a megszokott modon vannak
feltintetve. A két keretjeleneten kivil a visszaemlékezések szerint bonthatd fel.

— A parbeszédek helyett jellemzéen monoldégokra épil. A keretjeleneteket rovid
dialégusok alkotjak, igy leginkabb ezekben van interakcio a szerepldk kdzott. A darab
tovabbi részében csupan néhany alkalommal Iépnek kapcsolatba egymassal. (Féként
nonverbalisan.)

— Felbontja a tér, id6 és cselekmény egységeét.

— A Kkerettorténet és a beszamoldok id6kezelése eltérd, de a visszaemlékezések
idérendjében elevenednek meg az 56-os torténések.

— Nincs egy egységes dramatikus szituacié, valodi konfliktus. Egyéni torténetekbdl,
szb6lamokbdl epizddszeriien all 6ssze. (Ez toredékes dramaturgianak nevezhetd.)

— Megszunteti a f6- és mellékszereplé kategoriakat, a résztvevék egyenranguak.
Minden monolég mas nézépontbdl kozeliti meg az eseményeket.

— Valos szerepl6k valds torténetei hangzanak el fiktiv keretben. (Ennek megértéséhez
lasd a korabbi feladatokat.)

Kiemelt készségek, képességek: Egyuttmiikddés és dramaelemzd készség fejlesztése,
elvont gondolkodas, szovegek Osszevetése, tanult ismeretek alkalmazasa, a széveg belsé
kapcsolatainak és a tartalommal val6 dsszefliggéseinek feltarasa, rendszerezés.

Munkaformak: Kis csoportos munka és osztalymunka, k6zds beszélgetés.

Moédszerek, eljarasok: Feladatmegoldas, furt- vagy pokhaldabra-készités, kozds
megbeszélés.

1.2.2. A szerepldk jelleme, élettorténete és a szemtanu-beszamolok
1. Iépés: Emlékvalogatas és interjukészités

Tanari_instrukciok: A feladat a szerepl6k felosztasaval kezd6dik. A tanuldk a négy nagy
csoport mentén, diakonként huznak egy cetlit, melyen valamelyik szemtanu (becézett) neve
olvashaté. Mivel 14 szerepl6 van, a csoportokban pedig 8-8 f6, figyelni kell ra, hogy minden
szerepld kiosztasra kerlljon a lehetd legaranyosabban. (Ne legyen Lacibdl 6t, Gabibdl pedig
csak egy.) A tovabbiakban mindenki azzal a szereplével foglalkozik behatobban (azonosul
vele), akit kihuzott.

El6sz6r mindenki egyénileg 0Osszegydjti az 4&ltala huzott szemtanura vonatkozo
informacidokat, emléknyomokat, majd az alabb olvashaté kérdésjavaslatok mentén
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rendszerezi 8ket. (Nem minden szerepl6 esetében lehet minden kérdést megvalaszolni, de a
blokk végén majd 6k kiegészitik az élettorténetek hianyos foltjait.)

Az emlékvalogatas kézben a tanuldknak harom szempontra kell figyelnilk: gyljtsék ki a
szemtanujuk visszaemlékezésében olvashatd hangulatokat és érzéseket; figyeliek meg,
hogy hogyan jelenik meg a gyermeki nézépont a szovegben, és torténik-e nyelvi utalas az
emlékmunkara. (Példaul ,élesen emlékszem”,,emlékeim szerint”, ,nem emlékszem, hogy...”)
Ezt kdvetben a 8 fé6s csoportokon belll parokat alkotnak. Ebben a felosztasban készitenek
interjukat egymassal ugy, hogy a par mindkét tagja lesz riporter és interjualany. Ehhez
felhasznalhatok az emlitett kérdésjavaslatok, de a tanulok sajat oOtleteikkel is kiegészithetik
azokat. A darabbeli informacidok mellett mar itt megjelenhetnek fiktiv elemek, sét azaltal, hogy
az interjualanyok azonosulnak az emlékez6-szereplbjikkel, elkezdik a sajat elképzelésik
szerint formalni a karaktertket. Aminek feltétlentl el kell hangoznia az interjukban, az a
szerepl6k forradalmi részvétele.

A feladatot k6z6s beszélgetés zarja, ahol a medfigyelési szempontok — a gyermeki nézépont
és az emlékmunkara val6 utalas — megvitatasara kerul sor. A hangulatokat és érzéseket
mindenki kilén-kulon felirja egy kis papirra, majd beledobja egy dobozba/boritékba stb.
Tovabbi témai a beszélgetésnek a szemtanu-beszamoldkban felfedezhetd, egymasnak
ellentmondo6 emlékek és legendaszeri torténetek.

Az emlékvalogatas célja, hogy az egymast viszonylag elszértan kovetd emléktoredékeket
Osszegyljtsék a szerepl6k mentén, tagabb képet kapva a jellemikrdl, személyiségukrél,
élettorténetik 56-ra vonatkozé részleteir6l. Az egyéni elmélyllés a szemtanu-
beszamolokban mar elbrevetiti azt, amikor a sajat el6adasukban megformalt
visszaemlékez6rél gydjtenek majd informaciokat, tarjak fel annak 56-os multjat. A
megfigyelési szempontok segitik a figyelmes, elmélyllt olvasast és a szereplével valo
azonosulast, a személyes kapcsolédas kialakitasat. Az élményszerlivé vélas az
interjubeszélgetések soran a szerepbe lépéssel valosul meg. Mindezek az elbzetes
torténelmi  ismeretek mozgoésitasat vonjak magukkal, hiszen a beszélgetések
kdézéppontjaban a szemtanu forradalom alatti és utani tapasztalatainak megosztasa all.

A feladat soran vissza lehet utalni a naplobejegyzés készitésére, amikor 6k is atélhették,
hogy milyen a tudatos emlékezé pozicidjaba keriilni. Erdemes felhivni a figyelmiiket arra,
milyen sokat elarul az ember személyiségérdl, hogy mire és hogyan emlékezik. A szbveggel
valo jaték tovabba megérteti a tanuldkkal a kilonbdzd nézdpontok, az események eltérd
megeélésének és értelmezésének kérdéskorét.

Szereplék: Laci, Judit, Agi, Mariann, Gabi, Kati, Mariska, Zsoka, Eszter, Jutka, Anni, Mari,
Karcsi, Gyula.

Kérdések az eqyéni sorsok feltarasahoz és az interjukészitéshez:

— Hogyan élt a csaladja az '50-es években?'%

— Mi deriil ki az életkorardl, a személyiségérél, a csaladtagjairdl, a baratairdl?

— Hogyan élte at a forradalom napjait? Milyen térténelmi eseményekrél emlékezik meg
beszamolbéiban? Hogyan viszonyult a térténésekhez?
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- Milyen valtozast hozoft az életében 56?7 Hogyan érintették a csaladot a
megtorlasok?

Ellentétes emlékezetek:

— Anni: ,borongdés idé volt” oktdber 23-an <« Mariann: ,Arra a napsiitéses keddi napra
élesen emlékszem.”

— Zsoka: A kornyéken tombold ,cs6cselék”, az elvitt majkrémkonzerv kifizetése, az ott
maradt pénzt nem loptak el. < A betort kirakatlveg mdgul elviszik az arucikkeket, és
az utcan aruljak.

— Otthon: forradalom « Iskola: ellenforradalom

Gyermeki_nézépontra utald _megnyilvanulasok: ,felndttek beszélgetésének hallgatasa”; ,a
felnbttek viselkedésének meg nem érettsége”; ,6rom: nem kell iskolaba menni”; ,a gyurma
tirelmetlen varasa”; ,kivancsisag: nana, hogy megy’; .értetlenség: miért kell letagadni a
barétjat?”; ,az iskola éltanulbja’; ,szlilbi szigor: meg kell enni az ételt’; ,gyermeki
gondolkodas: mi nem csinaltunk semmi rosszat”; ,j6 lenne lemenni jatszani”; ,szUl6k
jellemzése: apa erds, szigoru, apa féltése: apunak nem lehet baja”; ,gyermeki naiv tévhitek:
a fénykép ereje”; ,16voldozés, mint tlzijaték”; , a szUl6k valasa miatt magat okolé gyermek”;
Jfilmekben latott ilyet, de a felnéttekre néz, hogy jol csinalja-e”.

Erzelmek, hangulatok: szégyen, izgatott, komoly, értetlen, tiirelmetlen, hallgatag, fél /
halalfélelme van, reménykedd, vidam, feszilt, bizakodik, zarkézott, szorongd,
kiszamithatatlan, megnyugtaté/nyugodt, tanacstalan, elszant, elhagyatott, bizonytalan,
kilatastalan.

Legendak: A sargacipd meséje; ,keringett a legenda...” egy betoért kirakativeg mogul elvitt
és kifizetett majkrémkonzervrél.

Kiemelt készségek, képességek: Egyuttmikodés, empatikus és dramaelemzé készség,
valamint el6adokészség fejlesztése, elvont gondolkodas, térténelmi ismeretek alkalmazasa,
lényegkiemelés, rendszerezés, kommunikacio, onkifejezés.

Munkaformak: Egyéni, majd paros munka, végul osztalymunka és kbzds beszélgetés.

Modszerek, eljarasok: Feladatmegoldas, szOvegelemzés- és értelmezés, interju,
megbeszélés.

2. lIépés: A szemtanuk teljes (6néletrajzszerii) élettorténete

Tanari instrukciok: A tanulok az el6z6 feladat folytatdsaként sajat szerepldjiknek
(szerepl6iknek) most mar a teljes élettérténetét gondoljak ki. Alapvetéen egyénileg, de
egyeztethetnek az interjuparjukkal, segithetnek egymasnak az Otletelésben. Az
élettorténetek magjat a darabbeli informacidk nyujtjdk, ezeknek megfeleléen kell folytatni,
kiegésziteni a sorsukat, majd Onéletrajzszerlien (tehat elég vazlatosan) megirni. A
megbeszélés soran minél tdbb didak meghallgatasara kell térekedni.

A feladat célja, hogy a diakok betekintést nyerjenek a karakterépités, személyiségalkotas
folyamataban, és a sajat tevékenységikoén keresztil megtapasztaljagk a valds
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emléktoredékekbdl épitkezd, fiktiv torténet kialakitasanak narrativ folyamatat. Mindezzel a
projekt masodik felében végzett, 6nallé alkotomunkat készitik eld.

Seqit6é kérdések az otleteléshez:

- Hogyan képzelitek el a szemtanukat az 6sszegylijtott informaciok alapjan?
(Eletkor, kiilsé jegyek, tulajdonsagok, szokasok stb.)

- Szerintetek miként alakult az életiik a darab utan a Kadar-korszakban, majd a
21. szézadban? (A torténelmi kontextusnak megfeleléen.)

Kiemelt készségek, képességek: Empatikus és elb6addkészség fejlesztése, kreativ
gondolkodas, térténelmi ismeretek alkalmazasa, kommunikacid, dnkifejezés, egyuttmiikodés.

Munkaformak: Egyéni €s paros munka, majd osztalymunka és kdzds beszélgetés.

Modszerek, eljiarasok: Feladatmegoldas, (0néletrajzszer(i) vazlatiras, eléadas, megbeszélés.

3. Iépés: Valtdlaz

Tanari instrukcidk: A Beugr6é egyik kozismert jatéka, a Valtdlaz konnyedebb, felpezsdit6
Lfeladatként” kerllt be a jelentésteremtés folyamataba. Az improvizativ jelenetalkotasra épulé
jatékban a tanulék a korabban &sszegyUjtott érzésekkel és hangulatokkal foglalkoznak. Aki
nem szeretne szerepelni, kitalalhat szituaciét (illeszkedhet a darabhoz, de nem muszaj),
illetve jatékmesterként, az éppen zajlé jelenetet bizonyos id6kdzonként megszakitva
felolvashat egy-egy hangulatot, érzést, amelynek megfeleléen kell a jatékosoknak folytatni a
szituaciot. A diakok a korabban kidolgozott szerepldjik bérében allnak szinpadra.

A dramajaték célja, hogy megmozgassa a diakokat, illetve kozelebb kertljenek a forradalom
napjaiban megélt sokféle érzelemhez, hangulathoz, ezaltal mélyitve a személyes
kotédeésuket a témahoz. Azonban figyelni kell ra, hogy a szituacio-étletek a diakok szamara
befogadhato és atélhetd kategorian bellil maradjanak.

Kiemelt készségek, képességek: Egyuttmikddés, empatikus és elbadokészség, valamint
improvizacios készség fejlesztése, kreativitdas, kommunikacio, dnkifejezés.

Munkaformak: Egyéni és osztalymunka.

Modszerek, eljarasok: Dramajaték, improvizacio.

4. lépés: Osztalyfotok allékeépalkotassal

Tanari_instrukcidk: A tanulék a 8 f6s nagy csapatok szerint egy a darabhoz hasonld
osztalyképet alkotnak, az allokép moddszerét alkalmazva. Ezen minden tanulé az altala
tanulmanyozott szerepl6t testesiti meg ugy, ahogyan elképzeli 6t. (Példaul: mi lehet a
jellemzé kéztartasa, testtartasa, milyen magas, ami utalhat az életkorara, hol helyezkedne el
az osztalyképen az osztalyban betoltétt szerepe alapjan stb.) Minden csoport eldonti, hogy a
foté a forradalom el6tt vagy utan készul-e, majd eszerint gondolja ki az alloképet, melyhez
hasznalhatnak kellékeket. A bemutatasuk utan a tdbbiek feladata, hogy kitalaljak, mikor
keletkezett az osztalykép, és ki kicsoda rajta.
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A dramajaték célja, hogy egy darabbeli jelenet atemelésén keresztul lezarja a
jelentésteremtési folyamatot. A képek mintegy 6sszegzik mindazt, amit a tanulok megtudtak
és elgondoltak a szerepl6krdl, valamint az id6beli elhelyezéssel tudatositjak a forradalom
egyeéni sorsokra gyakorolt hatasat. A fénykép elkészitését kovetéen a diakok ,elkdszdonnek” a
szemtanujuktol, végleg kilépnek a szereplikbél. Mivel a projekt masodik részében ujbdl
szerepbe lépnek, és hosszabban azonosulnak egy (masik) emlékezével, fontos, hogy sor
kerlljon erre a lezarasra tanari kozremikodéssel. Az alloképeket valéban le lehet
fényképezni, és igy megoérokiteni, megdbrizni a tanuldok munkajat.

Kiemelt készségek, képességek: Egyuttmikodés, empatikus és eldadokészség fejlesztése,
onkifejezés, kreativ gondolkodas, figyelem.

Munkaformak: Csoportmunka és osztalymunka.

Mddszerek, eljarasok: Alloképkészités, jaték, megbeszélés, szemléltetés, lezaras.

1.3. Reflektalas — A darab feldolgozasanak lezarasa

1. Iépés: A Gyerekkorunk ’56-bél kirajzol6dé 56-kép — Osszegzés

Tanari_instrukcidk: A tanuldk kis emlékkartyakat készitenek az idévonalon korabban
feltiintetett f6bb események mentén. At kell gondolniuk, hogy az a szemtanu, akivel
részletesen foglalkoztak, melyik torténésrél emlékezett meg, mit és hogyan mondott réla. A
nevuk feltintetése mellett ezeket az informacidkat irjak fel a kartyakra kulcsszavakkal.
(Lehet, hogy egy szemtanunak csak két kartyaja lesz, masnak meg 6t, hiszen valtozé, hogy
ki minek volt a szemtanuja, és ki mit 6rzott meg az emlékezetében.)

Az elkészllt kartyak felkerllnek az idévonal megfelel§ pontjara, attekintést nyujtva a
Gyerekkorunk °56-bdl kibontakozo, sokszinl 56-képrél. A torténelmi ismeretek elmélyitése
érdekében at lehet tekinteni Osszefoglaléan mindazokat a darabbeli informaciokat
(valésagelemeket), amelyekb8l a visszaemlékezések mogotti és azokat életre hivd
torténelmi hattér el6tinik. A rendszerezést az ,56-os harmas egység” mentén javasolt
elvégezni, hiszen a darab a forradalom el6zményeire, a harc két hetére és a megtorlasokra
egyarant reflektal, ahogyan ezt az idévonal is szemlélteti.

A kozponti kérdés, hogy miként ismerheté meg az 1956-os forradalom és szabadsagharc
torténete a darab alapjan. A beszélgetés soran még egyszer hangozzon el, hogy a darab az
oral history mifajaba tartozé visszaemlékezésekbdl épitkezett, a hétkdznapi, kisemberek
sorsat mutatta be a toérténelem nagy forgatagaban, akik alulnézetbdl szemlélték a
forradalmat. Végul a kézosségi szinhaz jelentéségének és szerepvallalasanak ismertetése
zarja a reflektalas fazisat.

A feladat célja tudatositani a darab dokumentarista jellegét a benne fellelhet
valésagelemeken keresztlil, a kritikai gondolkodast és az informaciok felllvizsgalatat
hangsulyozva. A teljessé valo idévonal reprezentalja a diakok szamara a multértelmezések
heterogenitasat és az egymas mellett létez6 igazsagokat, amelyek hosszu tavu tanulsagok
lehetnek, és az életik szamos terlletén kamatoztathatjak &ket. A kdzbsségi szinhaz
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kapcsan annak tudatositasa a cél, hogy milyen szerepet tdlthet be az egyén és egy csoport
életében a multbeli sérelmekkel vald szamvetés, mit jelent a sajat emlékeink, életlink
nyilvanos vallalasa, kdzkincsé tétele.

A témak mélysége miatt ahhoz, hogy a didkok megnyiljanak, és batran elmondjak a
vélemeényiket, elengedhetetlen a nyugodt, benséséges, bizalmi Iégkdr megteremtése. Ez a
teljes tanulasi folyamatra igaz, de a reflektalas fazisaban fokozottan érvényes. A fentebbi
kérdések iranymutatasok, de fontos, hogy legyen lehet6sége a tanuldknak szabadon
megnyilvanulni, kérdezni. Végezetul mindenki ir egy kilépdkartyat, melyet a tanar elolvas, de
aztan visszaad a diakoknak, hogy meg tudjak &rizni.

A Gyerekkorunk '56-bdl kibontakozo torténelmi kontextus valdsagelemei:

— 1950-es évek Magyarorszaganak jellemz6i a Rakosi-korszakban: lakhatasi
korilmények; a szllék foglalkozasa és a tarsadalmi kiilonbségek; egyhazellenesség.

— Aradié meghatarozo szerepe; Szabad Eurépa Radié.

—  Statarium, amnesztia, a partvezetés ellentmondasos intézkedései.

— A felborult hétkbznapi rend: ritkan jaré témegkdzlekedési eszkdz; sorban allas a
boltok elétt; pince mint dvohely; kijarasi tilalom; voroskeresztes segélycsomag.

— A fegyveres harcok jellemzéi: barikadépités; a fiatalok szerepvallalasa; Nemzetérség;
lincselés.

— Jelképek: nemzeti zaszlé Rakosi-cimer nélkil; kommunistak képeinek eltlintetése.

— Események: avésok atoltoztetése; Kossuth tér, Koztarsasag tér, a Radid ostroma;
kilépés a Varsoi Szerz8désbdl; semlegesség.

— Kovetkezmények: elhallgatas, emigracio/disszidalas (Bécs).

— Kllpolitikai hattér: a szuezi valsag; a nyugati katonai akcio illuzioja.

—  Ertelmezések: szocialista demokracia < polgari demokracia; ellenforradalom.

A kilépbkartya kérdései:

— Melyik feladat tetszett a legjobban és miért?

— Melyik feladat tetszett a legkevésbé és miert?

— Milyen élmény volt egy térténelmi eseményt a kisemberek visszaemlékezései alapjan
vizsgalni?

— Milyen tanulsagokat vontal le ebbdl a tanulasi folyamatbol?
- Ha (zenhetnél valamit a Gyerekkorunk '56-ban megszolalé szemtanuknak,
vagy feltehetnél nekik egy kérdést, mi lenne az?

Kiemelt készségek, képességek: Egyuttmikédés, kommunikacid, véleménykifejtés,
torténelmi ismeretek alkalmazasa, empatikus készség fejlesztése, elvonatkoztatas, figyelem.

Munkaformak: Egyéni és osztalymunka.

Modszerek, eljarasok: Szemléltetés, megbeszélés, lezaras, emlékkartyak, idévonal-készités,
kilépbkartya.
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2. AZ UNNEPI MUSOR ELKESZITESE

2.1. A feladat kereteinek megbeszélése

Tanari_instrukcidk: A diakokkal részletesen at kell beszélni a projekt masodik részének
menetét, az 6nallé alkotdmunka folyamatat. (Lasd a Projekt koncepcidja ciml fentebbi
leirast, illetve alabb az Onéllé alkotémunka fazisai részt.) Erdemes Utemtervet késziteni a
produkcio létrehozasanak menetérdl, és ezt kifuggeszteni a teremben, vagy kozzétenni
valamilyen osztalycsoportban, hogy szem elétt legyen. Ezt kbvetdéen a diakok felelevenitik és
Osszegyljtik, hogy milyen utasitasok szerepeltek a darabban a rendezésre vonatkozélag.

Az egyik cél, hogy a diakok atfogd ismeretekkel rendelkezzenek az el6ttik allé feladatrdl,
megtudjak, hogy pontosan milyen keretek k6zott fognak egyuttmikoédni. Masrészt az, hogy a
Gyerekkorunk 56 el6adasabdl ihletet meritsenek, példa lehessen, ha elakadnanak vagy
elbizonytalanodnanak, azonban fontos, hogy sajat 6tletekkel, meglatasokkal gazdagitsak az
oral history visszaemlékezések szinreviteleinek megvaldsitasi lehetéségeit.

A rendez8i _megvaldsitas elemei_a szdévegkdnyv alapjan: (Ehhez lasd még a fentebbi
darabismertet6t)

— Szembecsukas, az emlékezés aktusanak jelzése.

— A ,gyurmafalu” mozgassorral valé megjelenitése, a forradalomrdl széld kép
,gyurmazasa’.

— Ures fényképkeretek féldre dobasa.

— Cip6csere, felemas cipében elmondott monolégok.

— Aradio-korus jelenete, hangokkal valo jaték.

— Osztalyfoté készitése.

Targyak: Fényképkeret, zaszlo, radio, nyakkendd, cipd.

Kiemelt készségek, képességek: Egyuttmikodés, kommunikacio, felidézés, rendszerezés,
kreativ gondolkodas, figyelem.

Munkaformak: Osztalymunka.

Médszerek, eljarasok: Megbeszélés.

2.1.1. A szerepek és a feladatkorok kiosztasa

1. Iépés: Szerepkartyak kihuzasa

Tanari__instrukciék: A didkok csapatonként huzzak ki a négy csokorba osztott
szerepkartyakat. Erdemes kihangsulyozni, hogy két-két csoport ugyanazokbdl a szerepekbél
fog kiindulni, igy kildndsen érdekes lesz, hogy ennek ellenére, milyen kilonbdz6 alkotasokat
fognak létrehozni. A szerepkartyak egyik oldalan néhany élettérténeti adalék szerepel a
szemtanukrol, a masik oldalan pedig részletek olvashatok a visszaemlékezéseikbdl, amelyek
az Oral History Archivum interjuibdl szarmaznak. (Lasd a szerepkartyamintat a koncepcio
végén.) Ezek kiindulopontként szolgalnak, de a szemtanu élettorténetének minél
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részletesebb megismerése érdekében fontos, hogy utananézzenek a tanuldk, tovabbi
részleteket olvassanak, és sajat meglatasuk szerint valogassanak az emlékek kozétt, az ,56-
os harmas egységben” gondolkodva.

A visszaemlékezések lel6helyei:

— A forradalom emlékezete, Személyes térténelem. Szerk. MOLNAR Adrienne — KOROSI
Zsuzsanna — KELLER Markus. 1956-os Intézet, Budapest, 2006.
http://www.rev.hu/rev/htdocs/hu/kiadvanyok/forr _emlekezete/A forradalom emlekeze
te.pdf (Letoltés: 2022. jun. 1.)

— Titkokkal a lelkemben éltem, Az Otvenhatos elitéltek gyermekeinek sorsa. Szerk.
MOLNAR Adrienne — KOROSI Zsuzsanna, 1956-os Intézet, Budapest, 2000.
http://www.rev.hu/rev/htdocs/hu/kiadvanyok/titokkal a lelkemben/Korosi_Molnar TIT
OKKAL.pdf (Letéltés: 2022. jan. 1.)

2. Iépés: Tovabbi feladatkorok kiosztasa

Tanari instrukciok: Amellett, hogy mindenki belehelyezkedik egy visszaemlékezd szerepébe,
tovabbi feladatkorok is szétosztasra kertlnek a tanuldk kézott csapatonként, melyeknek a
listaja és leirasa alabb olvashaté. Minden feladatkdr atbeszélése utan a csoportokbdl kilon-
kulon jelentkeznek az elvégzésikre azok a diakok, akik testhezallénak érzik a megbizatast,
ugyanakkor fontos, hogy mindegyik kiosztasra kerdljon.

Feladatkorok:

— Dramaturg(ok): Mindenki részt vesz a szdvegkdnyv elkészitésében elsésorban a
sajat szovegrészének megalkotasaval és a kerettorténetrél vald oOtleteléssel, de a
végs6 formaba dntés és az dsszeszerkesztés egy vagy két diak kijeldlt feladatkore.

— Rendez6: Mindenki részt vesz az el6adas kialakitasaban, de praktikus, ha van egy
kijelolt felelése a végsd produkcid Osszeallitdsanak, aki adott esetben dont a
dilemmas kérdésekben.

— Rendezbasszisztens: Az iddpont-egyeztetésekért (hiszen a diakok kulén is
szervezhetnek probat) felel, Osszetartia a csapatot, és ellenérzi, hogy minden
meglegyen idbre.

— Kellék- és jelmezfelelds: A szukséges kellékek és jelmezek beszerzéséért, meglétéeért
felel.

— DiszletfelelSs: Feladata, hogy a szinpadképet a végleges formajaban megtervezze, a
kellékfelel6ssel egyltt beszerezze a sziukséges eszkdzoket, majd berendezze a teret.
Fontos azonban kihangsulyozni, hogy az eléadas diszlete minimalista jellegi legyen,
ne vonja el a figyelmet a kozéppontba helyezett szovegrél, visszaemlékezésekrdl. 20

— Zene- és technikafelelés: Szerepkdre nagyban fligg attdl, hogy a diakok hogyan
tervezik meg az el6adast, és milyenek az iskola technikai adottsagai. Feladata, hogy
gondoskodjon a zenék meglétéerdl, esetleg megvagasukrol, a videokrdl,
hangeffektekrdl, fényekrél.

— Kutato: Az alkotomunkat mindenki azzal kezdi, hogy egyénileg elmélyll a sajat
szerepldjének torténetében, utdnanéz, hozzaolvas a szerepkartygjan I[évd
visszaemlékezéshez. Azonban a probafolyamat kdzben felmerild kérdéseknek a
Kutaté néz utana, akar egyénileg, akar a tanar segitségével.


http://www.rev.hu/rev/htdocs/hu/kiadvanyok/forr_emlekezete/A_forradalom_emlekezete.pdf
http://www.rev.hu/rev/htdocs/hu/kiadvanyok/forr_emlekezete/A_forradalom_emlekezete.pdf
http://www.rev.hu/rev/htdocs/hu/kiadvanyok/titokkal_a_lelkemben/Korosi_Molnar_TITOKKAL.pdf
http://www.rev.hu/rev/htdocs/hu/kiadvanyok/titokkal_a_lelkemben/Korosi_Molnar_TITOKKAL.pdf
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2.1.2. Ismerkedés a szerepekkel

Tanari_instrukciok: A szerepkartyak kihuzasa utan el6szor két-két csoport dolgozik egydtt,
azok, amelyekben kildénbdznek a szerepldk. Az elsd ,névtanulds” jatékokhoz hasonlé feladat
soran a szereplok bérébe helyezkedve kell bemutatni az adott szemtanut, a foglalkozasat, a
forradalomban vald részvételének maodjat, majd a megtorlasok hatasat a sorsara. Az elsé
koérben mindenki figyeli az elhangzé informacidkat, majd a masodik korben egy labda
segitségével bonyolddik a jaték. Akihez a labda kertl, arrdl kell k6zésen (az érintett diak
minél kevesebb segitségével) Osszeszedni a korabban elhangzott ismereteket. Ha ez
sikerlt, a tobbiek altal 4jbdl bemutatott szerepld tovabbdobja a labdat.

A csoportok egymassal parhuzamosan jatszanak, a tanar csak kilsé megfigyel6, moderator,
mint ettél kezdve mindveégig.

A feladat célja, hogy a tanuldk elkezdjenek belehelyezkedni és azonosulni a szerepikkel,
valamint a dramajatékon keresztul megismerjék egymas szemtanuit a csoportokon belul. Ez
elengedhetetlen ahhoz, hogy a sokféle élettdrténetet egy keretbe tudjak foglalni a
szOvegkorpusz megalkotasakor.

Kiemelt készségek, képességek: Egyuttmikodés, kommunikacid, el6adokészség és
memoria fejlesztése, figyelem, empatikus készség fejlesztése.

Munkaformak: Egyéni és csoportmunka.

Modszerek, eljidarasok: Dramajaték, memorizalas.

2.2. Az 6nallé alkotéi miihelymunka fazisai

Tanari_instrukcidk: A didkok munkafolyamatanak fazisait célszerii a projekt masodik
részének legelején vagy a szerepek kiosztasa utan ismertetni. Az alabbiakban olvashaté
lépések kozott vannak a pedagogus altal eldirt ,kotelez6” tevékenységek, és vannak
javaslatok, ugyanis a tényleges probafolyamat menetét a tanuldék szabadon alakithatjak.
Lehetnek kdzos probaalkalmak, de alapvetéen a diakok csoportonként kilon-kilon, dnalléan
szervezik meg a probakat. A nagyfoku 6nallésag miatt kiilénésen fontos, hogy a projekt elsé
felében érdekeltté valjanak a témaval val6é foglalkozasban, megértsék és tudatositsak a
tevékenységuk jelentéségét. A pedagogus a hattérbdl figyel és kdveti az alkotomunkat, hogy
azonnal segiteni tudjon, ha probléma vagy elakadas mertlne fel.

Az 6nallé alkotémunka fazisai: Tovabbi anyaggydjtés: A didkok a megadott forrashelyeken
utdananéznek, hozzaolvasnak a szerepkartyajukon talalhatd visszaemlékezésnek, kiegészitik
mas részletekkel a meglatasuk szerint. Ha ismeretlen informacié vagy személy szerepel
forrasukban, annak szintén szikséges utanajarni.

— Interjukészités: Ha a didkoknak van ra lehet6ségik, maguk is készithetnek interjukat
szemtanukkal (nagyszll6kkel, rokonokkal, ismerésokkel), és beépithetik az
el6éadasukba az igy gyUjtott emlékeket.
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— Egyéni szévegalkotas: EI6bb egyénileg szervezik torténetté és irjak le a sajat
szerepldjik emlékeit, majd megosztjak egymassal az élettorténeteket.
— Kobzbs dramatikus, szinhazi technikakkal térténd feldolgozas:

— A szereplébk megismerése utan (fentebbi feladat) a viszonyok és a
kerettorténet kialakitasa kovetkezik, amelyben segithet az improvizativ
jelenetek létrehozasa, majd az ezek sordn megnyilvanulé spontan otletek
kozul régziteni lehet a szimpatikusakat.

— A csoportok el6adasainak végsé szdvegkorpuszanak elkészitésében a minta
a Gyerekkorunk '56 dramaelemzésének folyamata, valamint a dramaszdveg
szerkezete, jellegzetességei kapcsan tett megallapitasok. A diakok
hasznalhatjak az akkor elkészitett flrt- vagy pékhaléabrajukat.

Darabjukban ugyanugy a monolégok dominalnak, igy fontos, hogy minden szereplének
legyen legalabb egy rovidebb szdlama. Emellett részét képezhetik megelevenitett
parbeszédek, vers- és dalbetétek, napldbejegyzések, idézetek, egyéb torténelmi forrasokbal
szarmazo részletek stb.

— A rendezbi megoldasok, szinrevitel. A visszaemlékezések szinpadra allitasa szamos
megoldassal szinesithetd. Mikdzben az egyik szerepld elmondja sajat szemtanuja
torténetét, a tobbiek megjelenithetik az abban rejlé mozzanatokat némajatékkal,
szobor- vagy alloképpel, gesztus- vagy mozgassorral, ritmusgyakorlatokkal.

2.3. Az el6adas és a projekt lezarasa

Tanari_instrukciok: A csoportok kisebb el8adasainak sorozatabdl all éssze az Unnepi
produkcié. A projekt lezarasara ezt kdvetéen kerll sor, hiszen a végsé cél, a bemutatas, a
rendhagyd megemlékezés, és ennek tapasztalatairdl éppen annyira fontos beszélgetni, mint
az alkotdmunkarél. A dramaelemzés reflektalasi fazisdhoz hasonléan itt is elengedhetetlen,
hogy meglegyen a megfelel§ helye és ideje az élmények megbeszélésének. A lezaras elsd
szakaszaban a 8 f6s csoportok kilon-kuldn reflektalnak munkajukra, egylttmikoédésikre, a
masodik szakaszban kovetkezik az osztalyszintl diskurzus. Ennek lebonyolitasahoz
nyujtanak tampontot az alabbi kérdések.

A lezaras célja tudatositani a tanuldkban azt a tanulasi és fejlédési utat, amelyet a projekt
megvaldsitasa soran bejartak. Az eldadassal masok sorsanak kozvetitdiként, képviselbiként
léptek fel, beemelve a kollektiv emlékezet terébe az emlékeiket. A szindarabok
megalkotasanak médjaval pedig hozzajarultak a multfeldolgozas folyamatahoz.

Kérdés- és szempontjavaslatok a projektlezaré beszélgetéshez:

— Milyen elbzetes félelmeid, bizonytalansagaid voltak az elbadas létrehozasaval
kapcsolatban?

— Sikertilt lekiizdened ezeket a munkafolyamat soran? (Ha voltak, és sikertilt lekiizdeni
Oket, mi segitett benne? Ha nem, mi akadalyozta szerinted a probléma megoldasat?)

— Melyik fazisat élvezted a leginkabb az alkotomunkanak? Miért?

— Mi az, ami meglepben kbnnyen ment?
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Mi okozott nehézséget a munkafolyamat soran? Miért?

Mennyire volt kbnnyli vagy nehéz a csoportoddal valé egylittmiikédés?

Mi volt szamodra a legemlékezetesebb pillanata a probaknak?

Milyen élmény volt egy masik személy emlékeit, sorsat képviselni?

Szerinted mi mindenben fejlédtél a projekt megvalésitasa soran?

Szerinted miben kellene még fejl6dnéd? (Amire esetleg éppen ezek a feladatok
vilagitottak ra.)

Mondj/irj harom dolgot, amit a projekt alatt tanultal, és biztosan hasznositani fogod a
Jjévében!

Gondolj vissza arra a pillanatra, amikor kialltdl a szinpadra! Milyen érzések
kavarogtak benned akkor? Es most, a felelevenitésekor?

Milyen visszajelzéseket kaptal a barataidtol, ismerdseidtél az el6adas utan?

Min valtoztatnal a projekt menetén, a feladatokon/jatékokon, ha lenne legkézelebb?
Van valamilyen médositasi javaslatod a tanarnak?

Emeld olyan magasra a kezedet, amennyire élvezted a projektmunkat!

Kiemelt készségek, képességek: Egyuttmikodés, kommunikacio, véleménykifejtés, reflexié

és onreflexid, tanultak atgondolasa, felidézés, tudatositas.

Munkaformak: Egyéni és csoportmunka, majd osztalymunka.

Mddszerek, eliarasok: Megbeszélés, lezaras, kilépdkartya.

2.4. Egy szerepkartyamintal®®

2. abra: Szerepkartya elélap

Mécs Imre (1933)

Mémok, politikus. 1956-ban 2 BME hallgatoja volt, részt vetta nemzetorség szervezésében, majd november
4-e utan az utovédharcokban. 1958-ban halalra itélték, az itéletet 1959 februarjaban életfogytiglani

szabadsagvesztésre valtoztattak. 1963-ban a részleges amnesztiarendeletet kovetden szabadult, majd

mémokkeént dolgozott Részt vett Nagy Imre €s martirtarsai Gjratemetésének szervezésében.
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3. dbra: Szerepkartya hatlap

z L

e ——————————
,, 30 alulnézeti hangulatiho: tartozik, hogy felszabadultabb lett a légkor. Kilatasba helyezték a- iidevéllapok
bevezetésér, oriasi dolog volr, hiszen addig Csehszlovakiaba sem lehetett aomernni, a nyugati utazasrol nem is
beszélve.[...] 50 tavaszan viszont mar megjelentek a csehszlovak nwistak a Koriton, emlékszem ra, hogy
arulgattak a ceruzdikat. Ezek nagy eseménynek szamitottak. [...] ezeket a= utca embere megére=te, és egy
Kicsit nagvobbat mert lélegezni.”

(Felszabadultabb légkor)

»November 4-e utan végtelen gyiiloletet és elkeseredést éreztem én is, amint annyian masok; és kerestem a
L lehetéséger, hogy valamit csindljak az idegen, elnyomd nagyvhatalommal szemben, amelvik ilven aljas médon
viselkedett veliink. Kapcsolatba keriiltem egy laza szervezkedéssel, ilven akkor nagyvon sok helven miikodott.
A= egyetemen, a mentészolgalamal, a korhazakban a kilonfele szétilalodott fegyveres csoportok tagjai
keresték egymast [ ]kahimh&mdakbnbmakﬂlﬂldirﬁdidk—;dnﬂla&abadEmipa
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ABSTRACT

Kasza, Nikoletta
Out-of-the-ordinary remembrance of 1956 (Appendix: Teaching aid)

Pedagogical concept for the modernisation of school commemorations

How can one drum up interest in school commemorations among students? What
opportunities are there to establish personal connections between students and historical
events that happened long ago? How can one move beyond the current political position
and discourse over remembrance through a personal narrative? How can schools contribute
to promoting the undertaking of processing the past? - These questions are the focus of my
study and | will address them through a pedagogical concept prepared to process the 1956
Revolution and Freedom Fight, after a review of theoretical and practical basics. The
theoretical foundation of the concept is a processing of the past that is at the intersection of
several areas of research, among which | relied mainly on elements of memory of the kind
described by Aleida and Jan Assmann, trauma memory, and performance and drama
analysis approaches when developing the idea. The choice of topic was motivated in part by
the significant and changing position of the 1956 Revolution in the collective memory as well
as the problematic assessment from the point of view of politics of memory.
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