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A hazai oktatasi rendszer kiemelt eleme a kompetenciafejlesztés. Ennek hatékony
modszere lehet a fejlesztéfeladatok alkalmazasa. Kutatdsomban a szocialis kompetencia
fejlesztését vizsgaltam torténelemérakon. A tantermi  oktatasban elsédlegesen a
kompetencia ismeretelemeinek bdvitéserél beszélhetink, de az egyes munkaformakkal a
készségszintl fejlesztés is elbsegithetd. Az elsd vilaghaboru témakdérében alkalmaztam
egymasra épuld fejlesztéfeladatokat, és felmértem, medfigyelhet-e elmozdulas a csoport
szocialis érzékenységében. Az egyes feladatok céliranyosan készitették el6 a trianoni
események megértését. A fejlesztés célja a kdlcsonos tisztelet, az empatia, az asszertiv
kommunikacié és a nemzeti dntudat erésitése volt.

Bevezetés

A torténelemoktatds sok lehet6séget ad a pedagogus szamara, hogy
kompetenciafejlesztéseket végezzen, bar a tananyag mennyisége és az érettségire vald
felkészllés nagyban korlatozza az erre fordithat6 idét. Az utolsd két évben mar inkabb a
vizsgamodellben megjeldlt szabvanyfeladatok gyakorlasat részesitik elényben a tanarok.
Erdemes azonban megvizsgalni annak lehet6ségét, hogy ebben az idészakban
alkalmazzunk fejlesztétipusu feladatokat is.

A kovetkezbkben szeretnék bemutatni egy altalam végzett fejlesztési tervet, amelyet 11.
osztalyban, A nagy haboru témakodr tanitasa alatt végeztem. A nevelési célom a szocialis
kompetencia fejlesztése volt. Ez a kompetencia méltatlanul kevés figyelmet kap a
kozoktatasban. A tartalmi szabalyozok és az Eurdpai Unids iranyelvek? hangsulyozzak
ennek fontossagat, a tapasztalat azt mutatja, inkdbb a ,pedagdgia tevékenység
mellékterméke”-ként jelenik meg.® Trower és munkatarsai* megkozelitésében ... a szociélis
készségek azok a reakciok, amelyek képessé teszik az embert arra, hogy egy adott szocialis
interakcion beliil elérje kivant céljat, mégpedig olyan médon, hogy az szocialisan elfogadhaté
legyen és ne masok karara torekedjék.”™ Azt is lathatjuk, hogy a kompetencia az egyén és a
kdrnyezete kdzotti viszony hatékonysaganak feltétele. Tobbek kdzott ezért is a nevelés egyik
alapvetd feladata a szocidlis kompetencia fejlesztése.® Megallapithato, hogy fejlettsége kihat
az egyén életének minden teruletére, ezért a szocialis készségek helyes elsajatitasa
kulcsfontossagu ahhoz, hogy a didk az iskolabdl kikerllve sikeres feln6tt, j6 munkaeré és
felel6sségteljes tagja legyen a tarsadalomnak.

A tantermi oktatasba integralt fejlesztétipusu feladatok és kildnféle modszerek fejleszthetik a
didkok szocialis kompetencigjat. Az egyes toérténelmi események, szocialis szempontu
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magyarazatok, a példamutaté személyiségek, csoportok kiemelése, az ellentétes
szempontok megismerése célravezetd lehet. A didkok megismertetése a multiperspektivikus
torténelemszemlélettel elésegitheti az empatikus attitid kialakulasat. A tananyag ilyen jellegl
megkozelitése érzelmileg is hathat a tanuldkra, igy ez er6sitheti a motivaciot és az
érdeklédést, valamint jobban is rogzilhet az igy szerzett ismeret. A fejleszt6feladatok
alapvetd célja, hogy segitse a diakot a tudas megszerzésében. Ajanlott, hogy az ilyen
feladatok épullijenek egymasra, és ezek egyre komplexebbé valva fokozatosan
nehezedjenek. Azonban itt nem csak a feladat sikeres megoldasat kell értékelni, hanem a
folyamatot is: a tervezés folyamatat, a kudarcok okait, a kisérletezések sorat, amelyek mind
fejleszté funkcidval birnak. Erdemes kiilénbdzd tanulasszervezési modszereket is
alkalmazni. Ezek készitése és alkalmazasa nem csak a diakokat, hanem a pedagoégust is
fejlesztik.” Az altalam vezetett tanitasi folyamatban tanari magyarazatokba foglalt
érzékenyitést és munkaltaté feladattipusokat is alkalmaztam.

A kompetenciafejlesztés fontossagat mutatjdk az érettségi vizsgdban megfigyelhetd
valtozasok. A feladatirok térekednek arra, hogy az adatkdzpontu, reproduktiv feladatok
helyett a megszerzett tudast alkalmazo, produktiv feladatok kerlljenek tébbségbe. Az
esszéfeladatok megoldasahoz is tobb szilkséges mint az adatok mondatokba szerkesztése:
az események okait, kdvetkezményeit és 0Osszefiiggéseit kell a didknak 6sszefliggd
szovegbe foglalnia.?

Figyelemre méltd megkdzelités a problémaorientalt torténelemoktatas koncepcidja, melynek
bar nem elsédleges célja a szocialis érzékenyités, de komponensrendszerében sok atfedés
talalhatd. A mobdszer alapja, hogy az oktatasi célok kozott hangsulyosabb a
készségfejlesztés. Sok tantargykdzi oOsszefliggést emel be, és ezekre épit is az
ismeretanyag atadasaban. Maga a problémaorientalt torténelemoktatas értelmezhetd tanitasi
stratégiaként, munkaformaként vagy megismerési modszerként is. Mindharom esetben olyan
készségeket fejleszthet a pedagogus, mely a tanuldkat az 6nallo, kritikus, elemzé és
rendszerezd ismeretszerzéshez hozzasegiti. A legfontosabb elem, hogy a didkok ezek
alapjan megtanulhatjak felismerni a tarsadalmi problémakat, azokat folyamatként képesek
legyenek értelmezni és végul a lehetséges megoldasi médokat megkeresni. Meg kell
emliteni, hogy nem minden tananyag alkalmas az ilyen jellegi megkdozelitésre.®

A fejlesztés

A tanitasi folyamat soran elsédleges szempont volt a szocidlis érzékenyités és a szocialis
kompetencia fejlesztése. Azt kivantam megfigyelni, hogy érzékelhet6-e elmozdulas a csoport
szocialis érzékenységében a fejlesztési folyamat utan. Ezért a tanitds megkezdése elétt egy
anonim kérddivet toltdttek ki a diakok, amelyben a demografiai és személyes adatok
felvétele utan a Jean de La Fontaine Tlicsék és hangya meséjérdl kaptak két kérdést. Meg
kellett itélnitk a hangya viselkedését, és néhany mondatban befejeznilik a mesét. A
témazaré dolgozat megirasa utan ismét kitoltotték ugyanezen kérdbivet. A tevékenység
bemutatasa mellett a két kitoltést kivanom dsszehasonlitani. Meg kell emliteni, hogy ez a
mérés nem reprezentativ és nem is vonhatéak le bel6le altalanos kovetkeztetések. A
szocialis kompetencia mérése nagyon nehéz, és nyilvanvaléan a didkokra a témakor
feldolgozasa alatti id6szakban nem csak a pedagogus altal végzett fejlesztés van hatassal.
Tovabba a fejlédés is hosszutavon jobban megfigyelhet6. Mégis fontos lehet egy ilyen
mikrokutatas eredményeit is szemugyre venni.
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A mobdszerek kivalasztasanal figyelembe vettem a kutatas helyszinéll szolgald intézmény
torténelem-munkakozOossége tagjainak szakmai tapasztalatait, amelyeket interjuk soran
osztottak meg velem. A preferalt munkaformak és fejlesztendd tertletek alapjan tudtam
megtervezni az adott osztaly szamara a fejlesztési tervet.

Az altalam megfogalmazott terv kiindulé pontjaul az allam megjelenési formai szolgaltak.
Ebbdl kdvetkezett a nemzetiségi és etnikai sokszinliség, valamint a rasszizmus problémaja,
végul ezekre épulve Trianon tragédigjat vizsgaltuk meg. Ezen f6bb elemek kozé az alkalmas
témaknal, a tanari magyarazatokban is végeztem érzékenyitést.

Tartalmi szabalyozékban megfogalmazott célok a tananyaghoz

A fejlesztés célja volt, hogy olyan témakat és feladatokat valasszak, amelyek illeszkednek a
tanmenetbe és indirekt modon megjelenik bennik a szocidlis kompetenciafejlesztés,
érzékenyités. Ezt a mar fentebb emlitett feszitett munkatempd miatt szerettem volna ilyen
formaban megvaldsitani. A tervezésben figyelembe vettem az aktualis Nemzeti alaptanterv
és kerettanterv szakmai iranyelveit.

A 2020-as Nemzeti alaptanterv megfogalmazza, hogy a rendelkezésre allé6 szabad érakeret
felhasznalhaté készség- és képességfejlesztésre. A kerettantervben A nagy habort
témakorhoz javasolt 6raszam 14 éra. Vizsgalatomban a fejlesztésekkel egyltt ezt 16 éraban
valdsitottam meg. A megjeldlt tartalmi kulcsfogalmakat is figyelembe vettem, példaul allam,
allamszervezet, nemzet, etnikum, identitas. Altalanos kovetelmeényként jelenik meg ezekben
a nemzeti identitas és hazaszeretet, melynek kérdésére a fejlesztés utolsé orajan tértem Kki.
Tdbbszér hangsulyoztam a jelen és a mult térténéseinek kapcsolatat, amely szintén az
atfogd célok kdzott szerepel. A torténelmi ismeretekben a megjeldlt kovetelmények kdzil a
tarsadalmi problémakrél valéo véleményalkotas kiemelt helyet kapott a fejlesztési
tevékenységekben. A kerettantervben megjeldlt fejlesztési feladatok kézul a fesziltségek és
szenvedések felidézése és megbeszélése erbteljesen megjelent az oktatasi célok kdzott.

Az elsd kérddiv tapasztalatai

A tanitott osztaly Iétszama 24 6, ebbdl az els6 kérdbiv kitdltésénél 22 f6 volt jelen. Nemek
szerint 4 fiu és 18 lany. Az itt tapasztalt aranytalansag miatt a nemek kozotti kilénbségek
nem rajzolodtak ki. A csoport atlagéletkora 17 év. Mivel az elsbdleges szocializacios
koérnyezet klldéndsen fontos a szocialis kompetencia fejlédésében, a csaladi hattérrél is
kérdeztem a didkokat. Az osztaly 18 tanuldjanak van testvére, és ebbdl 9 fének kettd vagy
toébb. A diakok csaladi kérilményeit tekintve 7 f6 él valamilyen csonka csaladban, és 15 f6
mindkét szulével, vagy mindkét szulével és testvérekkel. A kdvetkez6kben vallasi
hovatartozasukrol és négy vallasi el6irassal kapcsolatos véleményukrol kérdeztem O6ket.
Ennek a résznek kitoltése fakultativ volt, 14 6161 érkezett valasz, ezek szerint a felekezeti
Osszetétel: 10 f6 romai katolikus és 4 f6 reformatus. Mind a négy felsorolt vallasi eléirasnal
harom valaszlehetéség volt: nem értek egyet, részben egyetértek, teljes mértékben
egyetértek. A kitolték egyik esetben sem valasztottak a nem értek egyet opciot. Elséként:
Szeresd felebaratodat, mint 6nmagadat! parancsrol kellett nyilatkozniuk. 50-50%-ban a
részben és teljes mértékben egyetértek lehetéségeket valasztottak. Masodikként: Sziileidet
tiszteld! paranccsal kapcsolatban 93%-ban teljesen egyetértek, 7% részben egyetértek
valasz érkezett. A négy allitas kozul ebben volt a legnagyobb 6sszhang a valaszadok kozott.
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Harmadikként: Segitsd a szegényeket! elbirdasa szerepelt. A valaszaddk 36%-a adta a
teliesen egyetértek valaszt és 64% jelolte a részben egyetértek lehetéséget. Negyedikként:
Ne hazudj, masok becsiiletében kart ne tégy! parancsrél kellett nyilatkozni. 71%-ban teljes
mértékben és 29%-ban részben értettek egyet. Ezek a parancsok, eléirasok kozvetett vagy
koézvetlen médon kapcsolédnak a Tiicsék és a hangya torténetéhez. Az itt megjeldlt valaszok
és a mese befejezése kdzotti Osszefliggéseket szerettem volna megfigyelni: a felebarati
viszony, a szUl6i kapcsolat és 1égkdr, a segitbkészség és a becslletesség tekintetében.
Ezek mind olyan tényez8k, melyek hatassal lehetnek a szocialis kompetenciara.

Figyelembe véve, hogy a kortars csoportok érzékenysége vagy érzéketlensége is hatassal
van a diakok szocialis kompetenciafejlédésére, felmértem, hogy milyen valasztott
kozbsségekbe kapcsolddtak be. A 22-bél 9 f6 tagja valamilyen szervezett kozosségnek vagy
kozésségeknek. Ezek tdbbségben sportegyestletek, valamint ifjusagi csoportok. Az
osztalyfénokkel végzett interjuk és hospitalasok alapjan vizsgaltam meg a csoportkohéziot.
Az osztaly kilencedik évfolyamtdl alkot egy csoportot. Az osztalyfonok véleménye szerint két
f6 nem tartozik szorosan egy barati tarsasaghoz sem, de komoly konfliktus nem figyelhetd
meg. Az osztalyt szociadlisan érzékenynek irta le, egymas és a tarsadalom irant is. Tobbszor
kapcsoldédtak be csoportosan karitativ tevékenységekbe. Megfigyeléseim is hasonlo
eredményeket mutattak. A csoport konnyen dolgozik egyutt és nem tapasztalhatod
kikozosités, kirekesztés.

A hazai oktatasban a leghangsulyosabb szocialis kompetenciafejlesztés az iskolai k6zosségi
szolgalatban jelenik meg, ezért arrdl is kérdeztem a didkokat, hogy milyen jellegi
tevékenységeket végeztek a program keretében. Egy tanul6 jelezte, hogy még nem kezdte
meg szolgalat teljesitését. Az osztaly tdbbségben gyerekkel kapcsolatos tevékenységeket
végzett (taboroztatas), iskolai programokban o6nkénteskedtek, varosi programokban
segitettek, sajat egyhazkdzségik szervezésében vallaltak szolgalatot, és ketten idések
otthonaban tevékenykedtek és beteg gyermekekkel is foglalkoztak. Interjut készitettem az
intézmeény iskolai k6zo6sségi szolgalatért felelés koordinatoraval, aki arrél szamolt be, hogy
az évek alatt sokat fejl6dott a program. Toébb partnerintézménnyel a diakok
kezdeményezésére vették fel a kapcsolatot. Ezeknek szama jelenleg is magas, és
tipusaikban is kulonfélék.

A meséhez kapcsolédoéan két kérdésre kellett valaszolni: Hogyan itéled meg a hangya
viselkedését? és Hogyan folytatnad a mesét? A hangya viselkedésének megitélésével
kapcsolatban két valasztipus érkezett. Tobbségben (17 f6) egytagu mondattal valaszoltak és
mindsitették a hangyat. Példaul: 6nz6, nem segitdkész, nagyképl, ellenséges, részben
jogos. 4 f6 azonban ellentétes mellérendelé mondattal fejezte ki véleményét: igazsagos volt,
de ..., és negativ jelzbvel illették. Egy diak nem alkotott véleményt, csak ténymegallapitast irt
erre a kérdésre, igy ez nem csoportosithato.

A mese folytatdsa volt a legfontosabb része a kérd6ivnek. Ebben a részben, szabadon
kifejezhették magukat a diakok, és megmutatkozhatott szocialis érzékenységuk. 5 tanul6 a
mese folytatasat a mi eredeti stilusaban irta meg. Alapvetéen haromféle megoldas érkezett:
A) segitene a tlicsdknek (13 f6), B) a tlicsok megvaltozik, és magan segit (4 f6), vagy pedig
C) nem kap segitséget (5 f6). A segitséget megszavazok kdzott tobb valtozat is eléfordult:
segitene (4 f6), segit valamiért cserében (4 f6), el6szér nem segit, de utana megy, és meégis
segit (2 f6), a hangya nem segit, de mas rovar igen (3 f6). Azoknal, akik ugy folytatnak, hogy
a ticsdk nem kap semmilyen segitséget, két esetben meg is hal a tlicsok, egy esetben a
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hangya meg is alazza ticskot. Ezen csoportositasok alapjan tértem vissza a kérd6iv kezdeti
valaszainak elemzésére.

Azok, akik a Szeresd felebaratodat, mint dnmagadat! parancsra teljes mértékben
egyetértéssel valaszoltak, mindnyajan pozitiv végkimenetelt adtak a torténetnek (A vagy B
befejezés). Akik csak részben értettek egyet, azok valaszaiban kétszer is eléfordult a C
valasz. Az igen meglep6, hogy a Segitsd a szegényeket! paranccsal teljes mértékben
egyetértdk kozott volt egy valaki, aki C valaszt adott, sét a tiicsdk ebben a folytatasban meg
is halt. Erdekes eredmény az is, hogy akik nem tagjai semmilyen kdzdsségnek, azok kozill
kerdlt ki 4 valaszadd az 5-bél, akik nem segitenének a tlicsdknek (C befejezés). Tovabba,
akik komolyabb k6z6sségi szolgalatot végeztek, azok kozul senki sem adott C valaszt. Ebbél
kovetkeztethetink arra, hogy ebben az osztalyban a szervezett kdzosségbe jard diakok
seqgitbkészebbek. Tovabba, akik az iskolai kdzbsségi szolgalat soran nehezebb tipusu
szolgalatot is vallaltak (idésotthon latogatasa, fogyatékkal él6 gyerekek és szegények
segitése) szintén érzékenyebbek az elesettek irant. Ez nyilvanvaléan forditva is igaz lehet:
akik szocialisan érzékenyebbek, hamarabb jelentkeznek komolyabb 6nkéntes szolgalatra.
Figyelemre méltd, hogy azon gyerekek, akik valamilyen csonka csaladban élnek, egyikik
sem adott C tipusu befejezést a mesének. Ez utalhat arra, hogy az otthoni kdrnyezetben
megtapasztalt nehézségek érzékenyitdleg hatottak az osztaly tanuldira.

Osszességében megallapithatd az elsé kérddiv alapjan, hogy az osztaly 82%-a részben
vagy teljes mértékben negativan értékelte a hangya viselkedését. 32%-ban fordul el olyan
jellegli valasz, melyben megjelenik a hangya reakcidjanak jogos értékelése. A mese
befejezésénél 77%-ban valamilyen pozitiv végkimenetel tapasztalhaté (A vagy B valasz).
Azonban a maradék 23%-ban a ticsdk semmilyen segitséget nem kap, két esetben pedig
tragikusan zarul a mese. Az osztalyrél megallapithatd, hogy nagyobb aranyban megértd és
segitbkész, és olyan esetben is hajlandé volna felajanlani segitségét, amikor arra a masik fél
nem lenne jogosult. A kovetkez8kben bemutatom az osztalyban végzett fejleszté
tevékenységeket, és végll megvizsgalom, hogy a fejlesztés utan megfigyelheté-e
elmozdulas az osztaly valaszaiban.

A fejlesztétevékenységek bemutatasa

Az egész témakor feldolgozasat egy ivre épitettem fel. Ennek kezdete a nemzet fogalma és
megjelenési formai, végpontja pedig Trianon tragédiaja volt. A nevelési cél a szocialis és
allampolgari kompetencia, valamint az anyanyelvi kompetencia fejlesztése volt. Nevelési
alapelvként a szocialis érzékenységet hataroztam meg. Oktatasi célként azt tliztem ki, hogy
a fejlesztéfeladatok, az érzékenyit6 tanari magyarazatok és a multiperspektivikus szemléleti
ismeretatadas hatasara a tanuldk jobban megértsék az els6 vilaghaboru el6zményeit és
kovetkezményeit. Ezaltal fejlédhessen szocialis érzékenységuk, empatiajuk és asszertiv
kommunikacidjuk.

Az elsé fejleszté feladat cime — Nemzet igy vagy udgy? — a téma bevezetéséll szolgalt.
Didaktikai célként a rahangolast és ismétlést hataroztam meg. A tanuldknak egy feladatlap
segitségével kellett meghatarozniuk az elsé vilaghaboru el6tti kéttipusi nemzet értelmezést
és ennek hatasat az események alakulasara. Egyik csoportnak a nemzeti alapon
szervez8d6, a masiknak a nagyhatalmi allam mellett kellett érvelnie. Bevezetésként frontalis
modszert felhasznalva ismételtliik at a szdvetségi rendszereket, a balkani konfliktust és az



Hengan Kamilla: Fejleszto tipusi feladatok alkalmazasa az elsé vilaghabori tanitasaban

Osztrak-Magyar Monarchia nemzetiségi problémait. Ezt kdvetéen négy, elére megtervezett
csoportba osztottam a diakokat. Kett6-kettd ugyanazon feladatlapot kapta, amelyen talalt
forrasok alapjan kellett meghatarozniuk a nacionalizmus fogalmat. Majd szintén a forrasok és
térkép segitségével a kijeldlt allamtipust kellett bemutatni. Tudtak, hogy a két format vitaban
kell majd ésszehasonlitaniuk. Atismételtiik a vita szabalyait, és megismerték az asszertiv
kommunikacié lényegi elemeit. A kovetkezdkben csoportos munkaforma kovetkezett,
amelyet végig figyelemmel kisértem, az egyes elakadasoknal segitd kérdésekkel
mozditottam eld a feladatmegoldast. 10 perc utan az ugyanazon feladatlapot kap6 csoportok
Osszedlltak, és kozosen gylijtottek érveket, ellenérveket. Ki kellett valasztaniuk maguk kézdil,
hogy ki lesz a prezentald és az esetleges szemléltetd, ha térképen alatamasztanak egyes
meglatasaikat. A vitat én moderaltam, és a tablan jegyeztem az érveket. Az megfigyelhet6
volt, hogy ellenérveket nehezebben tudtak irni, és igy, hogy a tablan lattak a masik csoport
erveit, kbnnyebbek tudtak reagaini.

A vita alatt tapasztalhaté volt, hogy alkalmaztdk az asszertivitas kapcsan tanult
kommunikacios formakat, valamit végig tisztelettel voltak a masik csapat irant. Az osztaly
nem igazan kezdeményezd, tanuléi nehezen motivalhatdk, de a feladatban aktivan részt
vettek. Mutatja ezt, hogy egy esetben kellett volna a vita alatt az egyik megjegyzés stilusat
helyteleniteni, miel6tt ezt megtehettem volna, a tarsak széltak ra az adott didkra. Tovabba
mindenki valamilyen formaban részt vett a feladatok kidolgozasaban. A varakozasaimon felll
teljesitettek, ezért nagyon megdicsértem ©&ket, és jutalompontot kaptak. A feladat-
Osszedllitasban a forrasok megfelelének bizonyultak, a kérdéseket megértették. A
térképhasznalat is kimagaslo volt, mar a javasolt térkép megadasa el6tt voltak, akik el6vették
azt. A megoldasok kozott j6 és er6s érvek is voltak. A vitdnak azon része, mikor egymas
érveit cafolhattak volna meg, nehezebben ment, és erre kevesebb idd is jutott.

Osszességében a fejlesztétevékenység eredményesnek értékelhetd, az ora a tervek szerint
alakult. A tanari magyarazat a végén ravilagitott arra, hogy az allam itt megjelent két tipusa
k6zoétt nincs jobb vagy rosszabb, de az, hogy egy ember vagy allam hogyan értelmezi a
nemzet fogalmat, nagyban befolyasolia majd a vilaghaboru alatti és utani politikajat. A
tevékenységrél irt reflexioban javitasi lehet6ségként a kdvetkezdét emelem ki: a
késb6bbiekben az érvek Osszegyljtéséhez segitség lehet, ha megadunk szempontokat:
belpolitika, kulpolitika és kultura. A szempontok megadasa nélkul is tdbben ilyen iranyban
kezdtek el gondolkodni, de a feladat megkezdését ez megkonnyitheti.

Masodik fejleszté feladat cime: Szerteagazd csaladfak. Didaktikai célként a kovetkez6t
hataroztam meg: a didkok személyes és tarsaik példajan keresztll megtapasztaljak, egy-egy
csalad milyen szines lehet nemzetiségi és vallasi szempontbdl, ezen keresztll vizsgalva
Magyarorszag soknemzetiségl voltat. Ezzel a feladattal mar komolyan késziltem a
rasszizmus elleni érzékenyit6 orara is. A vilaghaboru kirobbanasa kapcsan mutattam meg a
tanuldknak Il. Miklés orosz car és V. Gyorgy angol kiraly k6zds fotdjat, melyen latszik, milyen
nagy a koéztik Iévd hasonlésag. Tanari magyarazatban kitértem arra, hogy a politikai
hazassagoknak koszonhet6en milyen sok uralkodo allt rokoni kapcsolatban egymassal, de
tobb esetben ellenséges oldalon harcoltak. Ezt motivaciéként mutattam be, majd kijeldltem a
kdvetkezd feladatot. Hazi feladatként utédna kellett jarniuk a didkoknak, hogy sajat
csaladfaikban milyen kiilénb6z6 nemzetiségek, vallasok talalkoznak. A feladat kijeldlése és
ellendrzése kozott egy hét telt el, hogy mindenkinek elegendd ideje legyen a csaladjaban
kutakodni. A csaladfakutatas énmagaban fejleszté elemeket hordoz: az idésebbekkel valo
kommunikacioval a térténelmi eseményekhez érzelmi kétédéseket szerezhetnek. A feladat
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kijelolése utan hangsulyoztam, hogy mindenki tisztelettel kezelje ezeket a személyes
adatokat. A kovetkezd orakon felhivtam a figyelmet a feladat elvégzésre, és 9sztondztem
Oket, hogy minél tobb rokont probaljanak megkérdezni személyesen vagy telefonon.
Jeleztem szamukra, hogy én is elkészitem a feladatot. A feladat kimenetele azért is
érdekesnek bizonyult, mert a kérnyéken tobb aktiv nemzetiségi 6nkormanyzat is mikodik.

A megosztasra tervezett tandrat a feladat ellenérzésével kezdtik. Ismét hangsulyoztam,
hogy a Kkolcsonds tisztelet mindenkitl elvart. Ahogy emlitettem, az osztaly nem
kezdeményez6, ezért én magam kezdtem a megosztast. Ezt érdeklédve fogadtak, de amikor
jelentkezni lehetett, hogy ki osztana meg a sajat munkajat, nem vallalkozott senki. Név
szerint felszolitva kérdeztem 8ket, de amennyiben nem szerették volna hangosan felolvasni,
erre nem koteleztem 6ket. A személy szerinti felszdlitas utan készségesen megosztottak a
kutatasuk eredményeit. Azonban megallapithatd, hogy a vart lelkesedést nem sikerult elérni.
Igaz, az uralkodo csaladokrol szol6 torténetek tetszettek a csoportnak, és tobb érdekességet
meg is jegyeztek.

A fejlesztés részben megvaldsult, a feladatot elvégezték. Mennyiségi elemeket nem tudtam
ertékelni, mert nem mindenki készitett irdsos beszamolét. Reflexidként megallapithatd, hogy
mindenképpen szikséges a kézzel foghatd produktum. A valaszok min&ségében mar
ertékelhetbéek voltak, és azon tanuldk, akik megosztottdk az eredményeiket, tUkrozték a
térség nemzetiségi viszonyait. Veégezetil a didaktikai célt sikerllt elérni, a magyar
viszonylatban megjelené sok nemzetiség szemléltetésre kerult.

A fejlesztés harmadik eleme a rasszizmus elleni figyelemfelhivas volt. Az éra didaktikai célja
az uj ismeretszerzes, a téma a haboru utani roman megszallas volt, valamint a rasszizmus
elleni érzékenyités. A tanagyagegyseg felvezetéseként beszéltem err6l a témardl a
didkokkal. Els6ként megmagyaraztam a szo jelentését és gyakorlatban valé megjelenés
formait, hangsulyozva azokat, melyek Oket is érinthetik. Feltettem szamukra a kérdést, hogy
Miért értelmetlen a rasszizmus? Az eddigi feladatokkal probaltam ravezetni 6ket a helyes
valaszra, miszerint nincs értelme példaul a szarmazasi alapon torténé besorolasnak sem.
Kiemelve itt a csaladfakutatas tapasztalatait: olyan szines csaladdsszetételek vannak,
melyek mindenféle nemzetiségeket, etnikumokat magukban foglalhatnak. igy sok esetben
akar az adott személy a sajat felmendi irant taplalja a gylldletet. Ezzel szerettem volna
megelézni a nem megfelel6 véleményalkotast a kdvetkez6 témakra nézve: magyarsag ellen
elkovetett kegyetlenségek, teruleti csonkitas, hataron tuli magyarok nehéz helyzete.
Hangsulyoztam, hogy ezek a cselekedetek valéban rosszak voltak és jogtalanok, azonban
ez nem jogosit fel bennlinket arra, hogy A&ltaldnositva itélijunk el nemzetiségeket,
etnikumokat. Figyelmeztettem Oket, hogy mar elég idések ahhoz, hogy az ilyen jellegi
beszédre odafigyeljenek, és az esetlegesen atvett rossz kommunikaciés mintakat kijavitsak
(példaul: rasszista viccek). A konnyelmil elbitéletekre is igyekeztem kitérni, és hogy
igyekezzenek odafigyelni ezekre a sajat életikben is. Ehhez a fejlesztési ponthoz nem
kapcsolddott irasos feladatlap, a valasztott oktatasi médszer a megbeszélés volt.

Megallapithatd, hogy a didkok bar ismerték a rasszizmus fogalmat, annak megnyilvanulasi
formai nem mindenki szamara voltak egyértelmiek. A tanar magyarazata irant nagy
érdeklédés volt, és érzékelhetd volt, hogy a téma megérintette az osztalyt. Nem viccel6dtek
vagy foglalkoztak massal. A fejlesztés ezen szakasza — bar nem mérhetd mennyiségi vagy
min&ségi produktummal, de — a késébbi 6rakon tapasztalt fegyelmezett és tisztelettudo
magatartas alapjan a fejlesztés eredményesként értékelhetd.
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A fejlesztési folyamat zaré pontja a Miért faj vagy nem faj nekem Trianon? cimi tevékenység
volt. A témakor utolsé orajanak ismeretanyagként szerepelt a magyar békekdtés. Az oéra
didaktikai célja az uj ismeretkodzlés, rendszerezeés, valamint a torténelmi esemény hatasanak
tudatositasa volt. Mindegyik fejlesztési tevékenység erre a feladatra mutat. Ezzel az volt a
célom, hogy ezt a fontos és vitatott témat kell6 felkészlltséggel lehessen a diakokkal
megvizsgalni. Az események és a béke tartalmanak megismerése utan néhany
vazlatpontban rogzitettik Trianon hatasait. Ennek targyalasa alatt egyetértettek a tanuldk,
hogy jogtalan és igazsagtalan volt a végkifejlet. Mivel ezzel kapcsolatban nagyon téves
informaciok vagy féligazsagok élnek a koztudatban, néhany ilyen tételt megbeszéltink.
Ebben segitségemre volt Ablonczy Balazs Trianon-legendék cimd konyve. A f6 cél ezt
kovetéen az volt, hogy megértsék, kinek és miért fajnak ezek a szaz évvel ezelbtt tortént
események. Szerettem volna ravilagitani arra, hogy ha nincs bennik harag, az nem baj,
azonban azt tudni kell, hogy ez egy nemzeti tragédia, ismerni kell a sok nehézséget, amit
okozott. Ha azonban olyanokkal talalkoznak, akik érzelmileg komolyabban kotédnek,
véleményuket tiszteletben kell tartani.

A tandrai megbeszélés utan, hazi feladatban kellett irniuk arrél, hogy szamukra mit jelent
Trianon. Hangsulyoztam, hogy nincs rossz valasz, de minden allaspontot magyarazni kell.
igy kilén lapon, 5-10 mondatban irtak sajat tapasztalataikrol. A hazi feladatok alapjan
megallapithatd, hogy az osztaly szinte 6sszes tanuldja tragédiaként, szomoru eseménykeént
értékeli az eseményt. Tébben megjegyezték, hogy mivel ez hozzajuk képest tulsagosan
régen tortént, nincs rajuk hatassal, mert nem ismerték az elétte 1évé allapotot, de ennek
ellenére sajnaljak a torténteket, egyltt éreznek azokkal, akiket érint. Az osztaly felének van
valamilyen személyes koétédése a témahoz. Egyikdjuk megfogalmazta, hogy szerinte nem
baj, ha ilyen fiatalon még nem érzi mindenki ennek a sulyat, de 6rll, hogy tanulunk réla. Egy
diak megjegyezte, hogy a trianoni események azért is rosszak, mert emiatt is ellenségesek
egymassal a nemzetek, utalva ezzel a rasszizmus kapcsan tanultakra.

Annak fényében, hogy a hazi feladatok kozul mindegyik értékelhet6 és megfelel6 volt, a
fejlesztés sikeresnek mondhaté. A nevelési és oktatasi célok is részben teljesultek.
Megemlitem, hogy a bemutatott fejlesztési folyamaton tul, a tanari magyarazatokban, az arra
lehetséges tananyagokban kitértem a szocialis szempontu megkodzelitésekre (példaul az
o6rmény genocidium, leszerel6 katonak fizikai sérilései mellett fellépd mentalis megterhelés
és kovetkezményei).

A masodik kérdoiv tapasztalatai

A két kérd6iv kdzott hat és fél hét telt el. A zar6 kérd6iv kitdltésénél 21 f6 volt jelen. Nemek
szerint: 4 fiu és 17 lany. Ezen a kérddiven csak 10 f6 valaszolt a vallassal kapcsolatos
kérdésekre. Igy valtoztak a vallasi eldirasokkal kapcsolatos vélaszok aranyai is: Szeresd
felebaratodat, mint 6nmagadat! — mar csak 40%-ban jelolték a teljesen egyetértek és 60%-
ban részben egyetértek valaszt. Sziileid tiszteld! parancsnal nem volt valtozas. A Segitsd a
szegényeket! parancs esetében figyelhet6é meg érdekes valtozas. A szazalékok
megcserélédtek, és ez esetben 70%-ban teljes mértékben egyetértettek, és csak 30%-ban
jelélték a részben egyetértek lehetéséget. Ennek egy lehetséges oka, hogy a masodik
kérdbiv kitdltése elbtti napokban értekeztek meg az elsé Ukrajnabdl menekilé csaladok a
varosba, és mar iskolai szintli gy(jtések is megkezdddtek. A haboru kitbrése, és az emiatt
tapasztalt szérnyliségek szintén olyan események, amelyek a mérést nehezitik, hiszen a
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diakokra nem csak a fejlesztések alatt ért érzékenyitések hatnak. A Ne hazudj, masok
becstiletében kart ne tégy! paranccsal kapcsolatban szintén nem figyelheté meg aranybeli
valtozas.

A valasztott kdzossegekben vald részvételnél ennél a kitdltésnél mar 11 f6 jelezte, hogy
tagja valamilyen kézésségnek. Az el6z6 kitoltés ota a tdbbség végzett kozosségi szolgalatot
iskolai rendezvényen, valamint 1 6 jelezte, hogy a menekultek fogadasaban segédkezett.

A hangya megitélésével kapcsolatban ismét tobbségben egytagi mondatatokkal valaszoltak
(15 f6). A valaszok kozott ujdonsagként megjelent a hangya felelésségteljes és tanitdoként
valo megjeldlése (a keménységével leckét adott a tucsoknek). Ebben az esetben 5 f6
valaszolt ellentétes mellérendeld mondattal. Ezekben is talalhaté olyan valasz, amelyben
megérti a hangya viselkedését, de 6 maga segitett volna. Egy tanulé nem valaszolt egyik
sajat valaszt igénylé kérdésre sem. A mese befejezésében a kovetkezd volt a valaszok
aranya: 21 fé6bél 20 értékelhetd valasz érkezett. Ebbdl 16 f6 A) tipusu befejezést adott: a
hangya segit (3 f6), segit valamiért cserébe (6 f6), el6szér nem segit, de utdna megy, és
mégis segit (2 f6), a hangya nem segit, de masik rovar igen (5 f8). B) tipusu befejezést 3 6
irt ebben a kérddivben, miszerint a ticsdk megvaltozik, és magan segit. Ebbdl az egyik egy
jfajta motivum: a tlicsok végul tehetésebb lesz, mint a hangya, és amikor a hangyanak lesz
szUksége élelemre, a tlcsok segit neki. Egy valaszban megjelenik, hogy a tlcsok utdlag
megkdszoni a hangyanak, hogy emiatt fejl6dott. Egy tanuld valasza nem volt besorolhatod,
mert az A) és B) befejezés egylittesen van jelen: a tlicsok megprébal valtozni, sokat kizd, és
ennek lattan segit neki a hangya. A masodik kérdéivben C) tipusu valasz nem érkezett, mely
szerint a ticsok nem kap semmilyen segitségét. Megallapithato, hogy az elsd kitdltéshez
képes elmozdulas figyelhetd meg az osztaly valaszaiban. A sajat valaszt igényld kérdéseknél
még erésebben megjelenik az empatia. Az egyik legfeltiinébb valtozas, hogy a tlicsdk egyik
befejezésben sem hal meg, sokkal segitékészebbek a valaszok, és megnétt azon valaszok
szama, ahol mas segitene a ticsoknek a bajban.

Osszegzés

A kutatas elsédleges célja az volt, hogy a fejlesztd tevékenységeket kdvetben a masodik
kitdltésben pozitiv irdnyd elmozdulas torténjen. Az, hogy a C) tipusu befejezésbdl az eredeti
5 helyett egy sem érkezett, tovabba a kérddivek 6sszehasonlitasa és reflektiv elemzések
bizonyitjak a fejlesztés eredményességét. Ismét hangsulyozni kell, hogy a kutatas
eredmeénye csak a vizsgalt osztalynal tekinthetd érvényesnek, és itt is szembe kell nézni a
szocialis kompetencia mérési nehézségeivel. Ennyi id6 alatt nem beszélhetiink
készségszintl fejlesztésrdl, de a tantermi kompetenciafejlesztés elsédleges céljaként, az
ismertelemek bévitését szolgalja, ami esetinkben a szamonkérések és ellenérzések
tekintetében megvaldsult. A tovabbiakban szeretnék hosszabb munkafolyamatokat is
hasonléan megvizsgalni, és a most bemutatott fejlesztési tervet mas osztalyokban is
alkalmazni.
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ABSTRACT

Hengan, Kamilla

Application of developer-type tasks in the teaching of the First World War

Competence development is a key element of the Hungarian education system, and
development tasks can be an effective tool for its implementation. In my research, |
examined the development of social competence during history lessons. In classroom
instruction, we may speak primarily about expanding the knowledge elements of
competency, but skills development may also be promoted by some forms of work. Learning
about the First World War, | used progressive development tasks and gauged whether any
change in the group’s social sensitivity could be observed. Individual tasks were designed
specifically for the understanding of the events of the Treaty of Trianon. The goal of the
development activity was to strengthen mutual respect, empathy, assertive communication
and national identity.
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