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Az iras a hazai térténelemtanitas aktualisan szlrrealis viszonyaibdl kiindulva az elmult
évtizedekben bekovetkezett valtozasok tukrében &6sszefoglalja, mely alapelvek mentén
lenne érdemes szakmai korokben megvitatni a torténelemtanitas dilemmait. Ennek kapcsan
érvel a torténelmi muveltség (historical literacy) cimsz6 alatt értendd fejlesztési cél
elfogadasa mellett. RAgziti a térténelmi miveltség fontosabb épitékockait: példaul narrativ
megismereés, kollektiv identitasképzés, adaptiv toérténelmi gondolkozas képességének
elsajatitasa. Kiemelten fontosnak tekinti az allampolgari nevelés érdekében a tantargy
tarsadalomismereti  komplexitasanak fenntartasat, a  dokumentumok  (forrasok)
multiperspektivikus feldolgozasat, a hazai tradiciokra épllé kdz6s kulturdlis kédrendszer
Ujragondolasat és az aktiv tanulast biztosité interaktiv moédszereket. Az iras szerzdje reméli,
hogy a térténelemtanitas alapkérdéseirdl: miért, kinek, mit és hogyan megfogalmazott
javaslatai a tudomany és a mindennapi gyakorlati képvisel6i szamara egyarant az értelmes
szakmai vita kereteit tudjak biztositani.

Bevezetés

Nem véletlendil valasztottam Salvador Dali Rabszolgapiac Voltaire eltiin6 mellszobraval cimi
képét (1. kép) az eléadas nyitoképének. A mi a kettds képalkotas iskolapéldaja, amelyben a
kllonb6zd torténelmi idésikok, abrazolasi médok nemcsak egymasra csusznak, de az
informaciok és szimbolumok egymassal kissé gunyorosan és szellemesen ,vitatkoznak” is. A
kép kozelrél, illetve tavolrdl nézve mas-mas értelmezési lehetéségeket kinal és tesz
lehetbvé. Kulonds perspektivaju a konkrét valdésagon tulmutatdé ugynevezett szirrealis
alkotas. Eppen ugy kiilénds, mint amilyennek a jelenlegi a hazai térténelemtanitas helyzetét
latom. Miért latom szlrrealisnak a kialakuld helyzetképet?

A rendszervaltozassal felgyorsulé un. demokratizalédashoz és modernizacidhoz
kapcsolédé folyamatok attekintése azt mutatja, hogy minden ellentmondasossaga ellenére
jelentés valtozasok kovetkeztek be. A tobbségében kozpontilag vezérelt és szabalyozott
modernizacios torekvések a tartalmi szabalyozdkban, tankdnyvekben, tanarképzésben
hozzajarultak az iskolai torténelemtanitas elméletének és gyakorlatanak valtozasaihoz. A
valtozasok jorészt a fejlesztési célok, tananyagtartalmak hangsulyainak médosulasaban, a
kompetenciakdzpontiusag  er6sddésében és a  modszerek, feldolgozasmodok
gazdagodasaban érhetbk tetten. ,A tantargyak kéziil csak egyet, a leginkabb tradicionalisnak
tartott térténelmet emeljlik itt ki, amelyben jelentés modernizacios lépés tértént: tartalmilag a
XX. szazad tértenelmének, a jelenismeretnek, az allampolgari tudatossagnak az
erésitésével, modszertanilag elsé sorban a forrasok hasznélatanak kikényszeritésével.”
Persze az is igaz, hogy a mindennapi gyakorlatban atité ereji szemléletvaltas nem
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kovetkezett be, azaz ,... hatarozottan nem lehet kijelenteni, hogy a térténelemoktatas teljes
demokratikus atalakuldsa, paradigmavaltasa mar megtértént® A diagnozishoz az is
hozzatartozik, hogy a jelentésebb szemléletvaltast nehezitette a kozpolitikai
gondolkodasméd ellentmondasossaga, a folyamatos oktataspolitikai iranyvaltasokbdl adodo
bizonytalansag, és ebbdl kdvetkezéen, a meg-megujulé modernizacidos és implementacios
folyamatok befejezetlensége.

1. kép: Salvador Dali: Rabszolgapiac Voltaire eltiiné mellszobraval

Mindent 6sszevetve: az elmult 30 esztendében szamos olyan folyamat indult el mind a
torténetiras, mind a toérténelemtanitas terén, amely azt célozta, hogy a hazai folyamatok
szinkronban legyenek a nemzetkdzi trendekkel. Ugyanakkor az elmult id6szakban a mar-mar
visszafordithatatlannak latsz6 folyamattal szemben gyokeresen ellentétesnek tiiné koz- és
szakpolitika szandékok fogalmazodtak meg, illetve tendencidk kerultek a szakmai
kdzvélemény figyelmébe. Ugy tiinik — miként Dali képén is — a hazai térténelemtanitas
kilénb6zd torténelmi  sikjai egymasra csusztak, egymasba torlodtak. Torlédott
tarsadalomnak nevezi a szakirodalom azt a jelenséget, amikor két kulonb6zé torténelmi
korszak viszonyai egyszerre jellemzik a tarsadalmi strukturat, gazdasagi viszonyokat,
eszmei, politikai iranyzatokat, a kulturdlis kapcsolatrendszert és végsé soron a
mindennapokat.

A toérténelemtanitasrol folyd Ujabb diskurzusok mintha azt a diagnoézist jeleznék, hogy
az elmult tébb mint 100 év legalabb harom-négy egymasnak ellentmondd, sét bizonyos
ertelemben kizaro torténelmi értelmezései jelen vannak a napi gyakorlatban. Mindez abbdl is
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addédik, hogy az elmult szazad folyaman — dsszekapcsolddva ,hét rendszervaltassal” —
nagyjabol hétszer irtuk ujra torténelmanket. S ugy tinik, folyamatos a multért folyo kizdelem,
és minden generacié ujabb és ujabb értelmezési kereteket keres és kinal. Sajnos e
kiizdelemben az egyszeri ,el6jelvaltasok” dominalnak — amit korabban pozitivnak itéltiink
meg, az negativ lett, és forditva — ahelyett, hogy a narrativak a mult bonyolult dsszefuggéseit
prébalnak meg értelmezni. A multért folyd allanddé harc — mivel a tartalmak mellett az
értelmezési keretek ujra értelmez6dnek — természetesen nem konnyiti a torténelemtanitas
helyzetét.

A torténelemtanitas nehéz helyzetét mi sem bizonyitja jobban, mint hogy szamos tanar
paradox modon arrol panaszkodik, hogy tulzottak vagy egyre minimalisabbak a
kovetelmények és az allandé valtoztatasok kiszamithatatlanna, helyenként ,tultermetté”
teszik a pedagogiai munkat. Tovabba a diakok egyre kevéssé értik és szeretik a torténelmet,
raadasul a fels6oktatasban tanitok nem egyszer azt fogalmazzak meg, hogy a tanarképzésre
belépd hallgatok felkésziltsége nem elegend® ahhoz, hogy a kés6bbiekben igazan jo tanar
nevel6djon belSluk.

A helyzet feltardsahoz az is hozzatartozik, hogy a modern nemzetallamok
kiépluléséhez és az ipari forradalomhoz koéthet§ intézményes iskolarendszer az egész
vilagon komoly utkeresési szakaszban — ha ugy tetszik — valsagban van. ,Az ipari
forradalomtdl futdszalagszerii oktatasi gyakorlatot 6rékéltiink. A varos kbzepén van egy nagy
betonéplilet, amelyet szamos, pontosan ugyanolyan teremre osztottak és minden teremben
padok és székek sorakoznak. Amikor megszdlal a csengb, bemegyiink az egyik terembe
harminc masik gyerekkel egyilitt, akik veliink azonos évben sziilettek. Minden 6raban bején
egy-eqy felndtt is, és beszélni kezd. Ezért fizeti 6ket a kormany. Az eqgyikik a Fold alakjarol
beszél, a masik az emberiség multjarél, a harmadik az emberi testrél. Kbnnyli kinevetni ezt a
modellt, és szinte mindenki egyetért abban, hogy hiaba ért el a maltban eredményeket, mara
csédbe ment.” Ezzel parhuzamosan nagyot valtozott az elmult évtizedekben a tudasrol,
tanulasrol vallott pedagdgiai gondolkodas, amelynek gyakorlatba valé atlltetése
hosszadalmas és bonyolult folyamat. Mindez azzal is jar, hogy az eltéré szemléletl tanulasi-
tanitasi paradigmak egymasra torlodtak és kulonb6zd nézbpontok egymasra csusztak,
amelynek eredményeként a gyakorl6 pedagogusok mindinkabb elvesztik tajékozodo
képességuket.

A problémat az is tetézi, hogy a torténészi és torténelemtanari szakma kilénb6z6
csoportjai sajnalatosan nem az egyittmikodés, a k6zds alapértékek elfogadasardl vitaznak,
hanem a politikailag éppen a kedvezményezett csoport partikularis érdekeit kivanjak
dominanssa tenni. Ezért is volna fontos, hogy a torténelemtanari szakman belldl mindenki
egy kicsit ,hatrébb Iépjen”, hogy tébbféle perspektiva jelenjen meg, és a szaktudomany,
valamint a pedagogusok szakmai szervezetei rogzitsék kozosen azokat az alapelveket,
amelyekben egyetértink és melyek visszavonhatatlanul a térténelemtanitas megujitasahoz,
korszer(isitéséhez vezetnek. Az igazat megvallva nehéz optimistan tekinteni a jelenre és a
jovendbre, mert a korabbi évtizedek illuzioit tdbbszorésen felllirta az ,elsuhand id8.”

El6szor is lassuk be, hogy a térténelemtanitas alapkérdésére csak latszélag egyszeri
valaszokat adni, mert bar csak négy meghatarozo kérdésre adott valaszra lenne szukség, de
ezek mindegyike ,nyitott” és sokféle variaciés lehetéséget rejt magaban. Az elsé, hogy miért
is tanitunk térténelmet, a masodik, hogy kiknek tanitjuk és e kettébél kdvetkezéen mit és
hogyan, milyen pedagdgiai célrendszer és modszertani repertoar alapjan kellene tanitanunk.
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1. abra: A torténelemtanitas alapkérdései

A torténelemtanitas alapkerdései
MIERT 2 KOMPLEXITAS  KIKNEK ?

KONTEXTUS

KOLCSONHATAS

Ertelemszeriien a négy alapkérdés komplex médon dsszefiigg egymassal, hiszen az
oktatasi rendszer kontextusa (tarsadalmi, eszmei, gazdasagi, politikai, tudomanyos stb.)
donté moédon behatérolja a miértre adott valaszok lehetséges tartomanyat. Vagyis tobbé-
kevésbé explicit kijeldlik a miveltségterlletek/tantargyak altalanos és specifikus nevelési-
fejlesztési céljait, amelyek egyben a feldolgozandd tartalmak kivalasztasat is jelentds
mértékben meghatarozzak. Tehat azt, hogy milyen miveltséganyaggal késziti fel az iskola a
jové nemzedéket. A felkészités célrendszerét emellett értelemszerlien befolyasolja az adott
iskolai kozeg, a tanuldk életkora, szociokulturalis hattere, kdzO0ssége, akik alapvetben
alanyai, de — mivel a tanulas-tanitas interakcidk sorozatan keresztil valésul meg — paradox
médon nemegyszer targyai is a formalis keretekben folyd felkészités mindennapi
gyakorlatanak. Ez a sokszogl és differencialt keretrendszer jeldli ki leginkabb a tanulas-
tanitds mikéntjét, azokat a konkrét és egyedi pedagdgiai szempontokat, didaktikai
megoldasokat, amelyeket a pedagogusok a tanuldk motivalasa és a felkészités
eredményessége érdekében alkalmaznak.

A négy szempont, valamint az azokra adhaté valaszvariaciok tehat egy bonyolult,
toébbsiku koordinatarendszerben és koélcsdnhatasaiban un. komplex rendszert alkotnak. A
komplex rendszerek mikddése ugyanakkor tobbféle tényezdk, szempontok, elvarasok stb.
egyideju intelligens alkalmazasan alapulnak, igy a laikusok szamara a maguk Osszetettsége
révén nehezen atlathatok. Fejlesztésik — amelyet erfs jovOorientaltsag jellemez — a
tényez6k bonyolult &6sszefiggési rendszerébdl addédéan magaban hordozza a
bizonytalansagot, az ,ugras a sotétbe” kiszamithatatlansagat® és az elvart eredmények
ellentmondasossagat. A torténelemtanitas tébbszereplés, és idében-térben eltérd, illetve
valtoz6 szempontokat, érdekeket megjelenitd, kdlcsonhatasokra is épulé komplex rendszer.
igy a felvetett alapkérdésekre — kinek, mit, miért, hogyan — képtelenség egyszer(i valaszokat
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adni. Ugyanakkor a komplexitas felismerése és a mogotte I[évé bonyolult
Osszefluggésrendszer beazonositasa talan magyarazatul szolgal arra, hogy az elmult
évtizedek kulonbozd eldjell és tipusu reformintézkedései miért nem hozhattak meg a remélt
eredményeket.

Ahhoz, hogy az eredményes tovabblépés feltételrendszerét kijeloljuk, mindenképpen
szlikségesnek latszik a jov6 torténelemtanitasat Iényegileg befolyasolé komponensek
kijelolése: ugymint a térténelemszemlélet, a térténetiras, a tudasfelfogas, maganak a
térténelemdidaktikanak az elmult évtizedekben tortént valtozasait 6sszefoglalni. Majd az
ezekbdl levont tanulsagok felhasznalasaval érdemes kijel6lni azokat az alapelveket, amelyek
alkalmasak lehetnek egy érdemi vita kereteinek meghatarozasahoz, a k6z6s gondolkodas
elinditasahoz. Mert senkiben ne legyenek kétségek — barmilyen nagyszer(i tervek
fogalmazdédnak is meg —, széleskérii szakmai egyeztetés, az érdemi konszenzus nélkiil nem
lehet, s6t a dolgok komplexitasa miatt sem a hazai torténelemoktatas helyzetén érdemben
javitani.

Torténelemszemlélet és torténetiras

A XX. szazad masodik felének tarsadalmi és szellemi valtozasai kikerulhetetlenné tették a
torténelemnek, mint tudomanyos fogalomnak olyan iranyu ujradefinialasat, amely soran nem
lehet egyenldségjelet tenni a mult, az emlékezet és a térténelem fogalmak kozé, noha ezek a
mindennapi kdzbeszédben nemegyszer szinonimaként jelennek meg. ,Emlékezet,
térténelem: tavolrél sem szinonimak, szinte minden szembeallitia 6ket. [...] A tdrténelem
mindig problematikus és tokéletlen rekonstrukciéja annak, ami mar nem létezik.”®

A mai torténetiras érdekl6édési kore az emberi tevékenységek teljes korére kiterjed,
vizsgalédasanak targyava és moddszerévé tette az ,alulrél bemutatott térténelmet’, az
egyszerl embereknek sajat multjukrol alkotott képét, az oral historyt, és egy komplexebb
emlékezéskultura megteremtését célozta. A jelenkori torténelemszemlélet és torténetiras —
eéppen ezért — is abbdl indul ki, hogy ,A térténelem [...] tbkéletlen rekonstrukcitja annak, ami
mar nincs.”” Tovabba érvényesiil benne a szemlélet, hogy: ,Nem az a kérdés itt, hogy mik a
tények, hanem az, hogy miként irhatok le a tények annak érdekében, hogy az egyik fajta
magyarazatot jobban igazoljak, mint a masikat.”® Ebbdl is kovetkezben atalakultak a mult
épitbkockairdl, vagyis a forrasokrél vald vélekedések is: ,a térténeti adatok, forrasok,
szbvegek, tenyek nem maguktol értetédbek, nem elég bsszeilleszteni bket, sokkal inkabb
elmult korok tanui, akik 6nmaguktél nem beszélnek, hacsak nem kérdezziik Gket.” Ezért is
mondhatjuk, hogy a jo térténészt ,[...] a problémaérzékenység, a "kérdezni tudas" valaszija
el a rossz térténésztél’,'° tovabba azt, hogy az un. torténetiréi munka ,nemcsak latas, hanem
a latottak &atgondolasa is. Es ilyen vagy olyan értelemben a gondolkodas mindig
értelmezés.”! Ezért is valt elfogadotta az a kozvélekedés, hogy nincs egyediili ,érvényes
torténelem”, amely a multat a maga teljességében fol tudna tarni.

A torténettudomany  szakitott a  korabban  egyeduralkodé teleologikus
torténelemfelfogassal, a tényekkel bizonyitott, az egyetlen torténelmi igazsag tézisével. Az a
felfogas, hogy a térténelem egy bizonyos iranyban halad, fejlédik, értelme van, s6t meg is
érthetd, nagyon tavol all korunk f6 szellemi aramlataitol.*?

A torténetiras hazai viszonyaira — az altaldnos nemzetkdzi folyamatok mellett — mas
sajatos tényezdk is hatassal vannak, mar csak azért is, mert a torténettudomany
Magyarorszag XX. szazadi térténelme soran szamos rendszervaltozast azonositott be. Ugy
tnik, hogy ez a ,rendszervaltoztatd” folyamat még ma is tart, igy ezzel 6sszefiiggésben
folyamatosan jelenlink része a mult értelmezése és Ujraértelmezése. Ez pedig azt jelenti,
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hogy az un. térténelmi kbézgondolkodast mind a mai napig a torténeti kanonrél folyd
permanens vitak hatarozzak meg

1. tablazat: A hagyomanyos és az Uj torténetiras 6sszehasonlitasa

Szempontok

Hagyomanyos torténetiras

Az 0j torténetiras

Altalanos célkitlizés

Elsdsorban a politikaval foglalkozik.

Erdeklédése minden emberi
tevékenységre kiterjed.

Témak/tartalmak

LA torténelem multbéli politika: a
politika jelenben zajlo térténelem.”
(SEELEY, John)

.Mindennek van térténete.”
(HALDANE, John Burdon Sanderson)

megkdzelitések, kérdésfeltevések és
magyarazatok jellemzik.

Néz6pont A politikai események elbeszélésére, | A tarsadalmi, gazdasagi, miivel6dési
értelmezésére 6sszpontosit. struktirak bemutatasara, elemzésére

koncentral.

Dokumentumai JFelilrél lattatja az eseményeket’: a LAlulrél bemutatott térténelem”: a
nagy emberek nagy tetteire helyezi a | hétkdznapi emberek latasméddja és a
hangsulyt (allamférfiak, egyhazi tarsadalmi valtozasokkal kapcsolatos
méltésagok, hadvezérek). tapasztalatai (pl. a népi életmaéd

kultura térténete).

Feldolgozasi A legitim emlékezetre és a hivatalos A sokszin{ egyéni és kdzdsségi

kézpont dokumentumokra tamaszkodik (pl. emlékezetet, a dokumentumok széles
emlékiratok, jogszabalyok és a koérét dolgozza fel (pl. statisztikai
levéltarakban megdrzétt anyagok). adatsorok, kulonféle vizualis és

szbbeli forrasok).

Jellemzék Egy nézépontu térténészi Bonyolult és tébb nézépontu

torténészi megkozelitések,
kérdésfeltevések és magyarazatok
jellemzik.

Eszmék, ideoldgiak

Bemutatja a tényeket, kialakit egy
értelmezési keretet, sugall egy
konszenzusos magyarazatot, vagyis
rogziti, ,mi is tértént valéjaban”.
(Ranke, Leopold von)

Bemutatja a tények és adatok
sokasagat, az ellentétes
allaspontokat, nem toérekszik
konszenzusos magyarazatra, vallalja
a "tébbszoélamusagot”.

A szemléletvaltasnak koészonhetéen a korabban valamilyen vilagmagyarazatra,

eszmére alapulo torténetiras elméletnélkilivé valt, tovabba kitagult és plurdlissa valt a
térténészi horizont, amelynek nyoman latétérbe kerliltek a korabban ,lathatatlan tarsadalmi
csoportok” (nék, gyerekek, kisebbségek), illetve marginalissa a korabban egyeduralkodo
teleologikus torténelemfelfogas. Kiemelt helyre kerlltek a tarsadalom alapstrukturait érinté
valtozasok, csokkent a politikatérténet helye és szerepe, Iényegesen nagyobb hangsullyal
jelentek meg a gazdasagi, kulturalis, mentalis valtozasok. Fontosabb helyre sorolodtak a
jelenkor tarsadalmi jelenségeinek vizsgalatai, és megjelentek teljesen Uj témak is (pl. nék és
gyerekek mellett a tarsadalmi hierarchidban alul Iév6ék stb.). A korabban meghatarozo
metatorténelem helyett folértékelédott a szaktorténelem (pl. tarsadalomtorténet) és U
tudomanyteriiletek (pl. szocialpszicholégia) és Uj megkdzelitések (pl. statisztika,
kommunikacidelmélet) jelentek meg. Mindezek lehetéséget teremtettek arra, hogy a
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torténelem feldolgozasanak és értelmezésének kulonbdzé nézépontjai (perspektivai)
megjelenjenek, és elfogadotta valjon a mult feltarasanak multiperspektivikus szemlélete és
modszere.

A jelenkor torténelemfelfogasa és az U torténetirasbdl kovetkezd szemléletmaod
Ohatatlanul  felértékelte a torténelmi nézdpont (perspektiva) beazonositasanak
szlikségességét, parhuzamosan azzal a megallapitassal, hogy noha nincs egyediili érvényes
torténelem, de minden nemzetnek van ,kulturalis kodja”, amelyek feldolgozasa az ujabb és
Ujabb generaciok szamara a kollektiv torténelmi tudat, ha tetszik, nemzeti kbézdsséghez
tartozas alapvetd élményét biztositja.

Tudasfelfogas

Az ezredforduléhoz kapcsolédé informatikai forradalom és az ezzel dsszefliggd tarsadalmi,
gazdasagi és Kkulturdlis valtozasok alapvetéen atértékelték a tudasrdl vallott korabbi
elképzeléseket. ,Az informaciérobbanas szertefoszlotta az egész életre megszerezhetd
tudas illuziojat, [...] felértékelte az informacidkezelést, azaz a "mit" tudasaval szemben
altalaban a "hogyan" tudasat.”*® E gondolatmenet ohatatlanul felértékelte azokat a tanitasi és
tanulasi szempontokat, amelyek koézul kdzponti helyre kerllt a problémaorientalt tananyag-
feldolgozas, hiszen ez olyan kognitiv eljarasokat igényel a tanuloktol, ,... amikor a
megoldashoz vezetd uat nem valik azonnal nyilvanvalova, és amikor a miiveltségi teriiletek
vagy tantervi tartalmak, amelyek esetleg felhasznalhatok, nem talalhatok meg a tudomany
egyetlen tertiletén sem.”*

Az elmult évtized soran a vilag szamos orszagaban a problémamegoldas tanoérai
felhasznalasa a kompetenciaalapu fejlesztés egyik kulcselemévé valt, hiszen nem a tanultak
reprodukcidjat, hanem nyitottsagot, kreativitast, az analdgias, analitikus és kombinativ
gondolkodas széles korl alkalmazasat varja el a didkoktdl. Ennek nyoman mas
megvilagitasba kerult a kognitiv kompetencia, valamint a perszonalis, szocialis és specialis
kompetencia viszonyrendszere.

Egyre elfogadottabba valt, hogy a tanulas tébbé nem a tudomany altal kidolgozott és a
tanar altal kozolt ismeretek megértését jelenti, hanem az informaciok megszerzésében és
feldolgozasaban fontos szerepet jatszik az aktiv tanuldi részvétel. S6t, az is része lett a
pedagodgiai kézgondolkodasnak, hogy a tanuldk aktiv tevékenységében rejlé nevelési-
oktatasi lehetéségek felhasznalasa nélkul, amely leginkabb az egyéni/paros és csoportos
feladatmegoldasokban realizalhatd, nem valdsithaté meg a modern gazdasag és tarsadalom
elvarasainak megfelelé személyiségfejlesztés. Ezért a fejleszté hatasok végsé forrasai azok
a tanuldi tevékenységek, melyek legtobbszor dsszetett, kognitiv, affektiv vagy
pszichomotoros feladatszériakbdl (Iépésekbdl) épiilnek fel,'® és egyre kevésbé kizardlag az
ertelmi, intellektudlis megismerést, hanem sokkal inkabb az érzelmi-akarati tényez6k
fejlesztést szolgaljak. Ennek révén a tanuldi tevékenységek, feladatmegoldasok — mint a
tananyag-feldolgozas és a személyiségfejlesztés kulcseszkdzei — mellékszerepldbdl
fészereplévé valtak, Ujabb és Ujabb tanulasszervezési eljardsok megjelenését tették
lehetbvé, illetve szlikségessé, igy példaul megjelent a portfolio és a projekt is.

A tudasrdl alkotott ismereteinkben bekovetkezett jelentds valtozasoknak koszonhetben
egyre meghatarozébba valt a kompetenciaalapu, kimeneti szemléletli, tanulasi
eredményeket el6térbe helyezd oktatasi paradigma. A tanulasi folyamattal kapcsolatos
paradigmavaltas jelentés mértékben megvaltoztatta a pedagogia kulcsszerepl8inek
feladatrendszerét. Az Uj pedagogiai szemléletben a pedagdégusok a tudasosztd szerepbdl
Latlépnek” a tanulastamogaté szerepbe, melynek lényege, hogy a korabbi, ddéntdéen
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ismeretatadé funkciod helyett egyre inkabb az eligazitd, magyarazo, kézvetit6, ellensulyozé
szerep (facilitator) valik hangsulyossa.

2. tablazat: A hagyomanyos és a XXI. szazadi tanulas-tanitas 6sszehasonlitasa

a tanarral”.

Szempontok Hagyomanyos tanulas-tanitas XXI. szazadi tanulas-tanitas
Tudasforras Az iskolarendszeri formalis oktatas a | Kilénb6z6 tudasforrasokra, informalis
meghatarozo terepe a tanulasnak, a és nonformalis tanulasra tamaszkodik.
tudas megszerzésének.
Tanulasi tér Dontben osztalykeretekben ,szemben | Valtozatos tanulasi keretek, terek —

egyuttmikodést tamogatd elrendezés.

A feldolgozas
mikéntje

Pedagogus kdzpontu, 6 iranyitja,
szervezi a diakok tanulasi folyamatat.

Tanulékdzpontu, problémaorientalt,
kutatasalapu és személyre szabott.

Tantervek

Kdzpontilag (pl. allamilag) rogzitett
tartalmak és id6keretek.

Helyileg, az érintettek bevonasaval
elfogadott pedagdgiai tervek,
id6keretek.

Fejlesztési célok I.

A kozpontilag eldirt nevelési-oktatasi
célok és tartalmak megtanitasa.

Szamol a tanuldk eltérd
érdekl6désével, fejlédési Gtemével, a
szociokulturalis hattérrel.

Fejlesztési célok II.

Ismeretkdzpontu, féleg reprodukalasra
és a ,szakeértdi tudasra” 6sszpontosit.

Kompetenciakdzpontu, produktivitasra
és a ,miveltségre” koncentral.

érdekérvényesitésre 6sztonzé.

Modszerek I. Frontélis oktatas osztalyszinten, Differenciélt, interaktiv, felfedezés- és
szemléltetés kézpontu. élményalapu.
Moédszerek II. Kérdve kifejt6 mddszer dominal. Tevékenységkdzpontu, IKT-alapu,
gazdag modszertani repertoar.
Ertékelés I. Id&szakos és féleg szummativ Folyamatos formativ és diagnosztikus
értékelés. ertékelés.
Ertékelés Il. Versenyelvii, egyéni Szolidaritasi elvre épiild,

kooperativitasra 6sztonzé.

A kompetenciaalapu oktatas, a konstruktivista pedagdgia terjedése, tovabba a tudasrol

alkotott ismeretek bévulése ugyanakkor arra az ellentmondasra is ravilagitott, hogy vannak
tények, adatok, amelyeket csak meg kell tanulnunk, de nincs mit érteni rajtuk. ,A modern
id6k egyik legelterjedtebb babonaja szerint csak az értelmes, megérté tanulasra van
sziikséglink, az értelmetlen magolas teljesen kikiiszé6bblhetd, sét kifejezetten kerlilendd. Az
igazsag azonban az, hogy ismereteink egy jelentés része csak magolassal sajatithato el,
mivel az 6sszefliggések objektive sem léteznek. Nem lehet megértve tanulni, mivel nincs mit
megérteni.”® A korabban szaktargyi ismereteknek nevezett tudasfogalom helyébe (j
tudasfelfogas kertlt, amelynek &sszetevdit a miiveltség, a szakértelem és a kompetencia
fogalmaval lehet jellemezni. A miveltség ebben az dsszefliggésben egyfajta tajékozodast, a
kéznapi életben vald eligazodast, 6sszefiggések atlatasat, alkalmazhaté tudast jelent, a
szakértelem egy konkrét  szakterllet (pl. torténettudomany) alapelveinek,
fogalomkészletének, kutatasi modszereinek és sémainak birtoklasat és azok kilénb6z6
helyzetekben vald mozgodsitasat fejezi ki, mig a kompetencia a tudas azon szegmensét
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jellemzi, amelynek elsajatitasa természetes kdzegben, a mindennapi tapasztalatok soran
torténik.’

A mind szélesebb kdrben kibontakozé technoldgiai, kulturalis és tarsadalmi valtozasok
a tudasrol alkotott korabbi elképzelések jelentés atalakulasat eredményezték. Egyre
hangsulyosabb igényként fogalmazddott meg a jol transzferalhatd, generikus kompetenciak
elsajatitdsanak szikségessége. Tobbféleképpen is rogzitették azokat a kompetenciakat és
kompetenciaelemeket, amelyek a XXI. szadzad kihivasainak megfelelé versenyképes tudas
alapjait jelentik. Ezek a kilénbdz6 tanulmanyokban és nemzetkdzi dokumentumokban
Osszegzett f6bb készségek: az un. alapkészségek (iras, szbvegértés, szamolas) és az un.
transzverzalis képességek, illetve a szakmaspecifikus képességek.

A munka vilaga az un. 4C modell (2013) keretében fogalmazta meg az altala
legversenyképesebbnek tartott képességeket: kritikus gondolkodas (criticalthinking);
egylttmiikbdés (collaboration); kreativitas (creativity); kommunikacio (communcation)]. Ezen
kompetenciak elsajatitasaban mind nagyobb szerepe van a nem formalis (non-formal
learning) és az informalis (informal learning) keretek koz6tt megszerzett tudasnak, az IKT-
eszk6zok széles kor( alkalmazasanak, valamint a tudasmegosztd platformok, tanulasi
halézatok fokozatos térnyerésének. Mindez olyan tanulasi technolégiak gyakorlati
elterjedését teszi szikségessé, amelyek dontéen az egyes tanulok sajatos egyéni igényeit
allitjiak kozéppontba, felerésitve a tanulas perszonalizacioja iranti igényt és a halézatban
torténd tudasmegosztast.®

Torténelemdidaktika

A torténelemdidaktikai diskurzusokban elfogadotta valt, hogy a térténelemtanitas egyik
legfontosabb feladata a térténelmi gondolkodasra valé felkészités, amelynek a felismerése
tulajdonképpen egykoru lehet az egyes kulturak, civilizaciok létrejottével. Az egyes
k6zO0sségek, népek torténetét feldolgozéd mitoszok ugyanis azon kivul, hogy a kdzosségi
identitds megteremtését, valamint a kd6zdsen vallott tarsadalmi normarendszer atorokitéset
szolgaltak, val6jaban értelmezési keretet is adtak, hiszen a ,térténelem nemcsak latas,
hanem a latottak atgondolasa is. Es ilyen vagy olyan értelemben a gondolkodas mindig
értelmezés”.*® Vagyis minden, a multrél szolé torténet feldolgozasahoz szervesen
kapcsolédik az értelmezés és a gondolkodas, valamint a jelen és a jov6 dimenzidja, azért is,
mert ,ha a jovordl irunk vagy beszéliink, ezt ugy tessziik, hogy emlékeziink ra”, vagyis
Lelérefele éliink, de csak hatrafele tudunk gondolkodni’.?® Mindez joggal veti fol azt az
alapkérdést, hogy a térténelemtanitas soran mit is kell tanitanunk. Feltehet6éen nem tudunk
mast tanitani, mint amit az évezredek torténetébdl valamikor valakik lejegyeztek, és a
kdzosség altal elfogadottan torténelmi tényekké valtak,?! masképpen szolva beépiiltek abba
a ,szellemi formaba, amelyben egy kultira szamot ad maganak multjarol.??

A térténelmi gondolkodas kialakulasaban, kialakitasaban bizonyara komoly jelent6sége
van annak, ha a tanulmanyok soran a didkok szamara vilagossa valik, hogy egy ,hétkdznapi”
esemeény miként valik megkerulhetetlen torténelmi ténnyé a kollektiv emlékezet és a torténeti
értelmezés, feldolgozas soran, és ebben az 6sszefiiggésrendszerben az adott térténelmi
esemeény milyen okokkal és kovetkezményekkel magyarazhat6. Tovabba, hogy a diakok
felismerjék azt a paradoxont, hogy a torténelmi idében, térben jatsz6dd események
egyszerre mutatjdk a mult allandé jelenlétét, folyamatossagat (pl. életviszonyokban,
gondolkodasmodban, mentalitasban) és jelzik a mult folyamatos valtozasait (pl. technikai
eszkdzokben, a természethez vald viszonyulasban).

Az elmult évtized nemzetkdzi térténelemdidaktikai szakirodalma a tdrténelmi
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kulcskompetenciak kialakitasara helyezte a térténelemtanitas hangsulyat. Ennek keretében
a ,[...] térténelmi kulcskompetenciak fejlesztésében alapvetben a térténelmi dokumentumok
(irott, iratlan, els6dleges, masodlagos, szbveges, képi stb.) feldolgozasahoz és
értelmezéséhez, lletve a kritikai gondolkodas kialakulasahoz sziikséges alapvetd
képességek elsajatitasat és problémahelyzetekben valo alkalmazasat szorgalmaztak [...]".%
A toérténelmi kulcskompetenciak elsajatitasa nyoman a tanuldk képesek ,, [...] a mdlt- jelen-
Jjové harmas dimenzidjaban az adatok, a tények, fogalmak, a toérténettudomany altal kinalt
konstrukcidk (sémak) rugalmas adaptalaséra, illetve a torténettudomany vizsgalati
eliarasainak (térténeti probléma felismerése, megfogalmazasa, a kritika, az interpretacio)”
alkalmazasara,? vagyis kialakul benniik a torténelmi gondolkodas keretrendszere, amely
nemcsak a mult eseményeinek értelmezését, hanem a jévdbeli folyamatok beazonositasat,
megertését is lehetbve teszi.

A kulcsfogalmakkal kapcsolatos tudas folyamatos bévitése és elmélyitése az értelmes
tanulas egyik Osszetevéje. Az egyedi fogalmi ismeretek, az egy-egy konkrét torténelmi
témahoz kotéd6é fogalomhasznalat jelentéségét is els6sorban az hatarozza meg, hogy
elésegitik-e a kulcsfogalmak megértését, illetve megfelel6 élmény- és ismeretanyagot
biztositanak-e az adaptiv tudast hordozé kulcsfogalmak alkalmazni tudasahoz. A
kulcsfogalmak tehat az adott ismeretrendszer fogalmi haldjanak csomopontjait jelentik,
amelyek sok mas fogalommal kapcsolatba hozhatéak. A kulcsfogalmak mas és mas
kontextusban szikségszerllen ujra és Ujra megjelennek. Képesek a tanulasban, a
jelenségek leirasaban el6szdr rendezetlen halmazként megjelend konkrét fogalmakat,
tényeket strukturakka, fogalmi halékka rendezni, igy alkalmazasuk révén kdénnyebb
értelmezni és befogadni az Uj informacidkat és tapasztalatokat is. A kulcsfogalmak
jelentéségeét az adja, hogy ezek révén a didkok képessé valnak a kulonb6zé torténelmi
ismeretek feldolgozasara, rendszerezésére, altalanositasok megalkotasara, hasonldésagok,
kilonbségek feltarasara, ismétlédé torténeti mintak azonositasara és a kuldonbdzé
események kozotti kapcsolatok létesitésére.?®

Mind tébb orszagban altalanosan elfogadotta valt, hogy a térténelem iskolai
tanulasanak egyik meghatarozé célja olyan adaptalhatd értelmezési keretrendszer
kialakitasa, amely ,... lehetéve teszi a tanulok szamara az ujonnan megismert események
és folyamatok megértését és asszimilalasat, akar a maltban térténtekrél, akar a jelenben
lejatszo6do eseményekrél van szoé".2® Tovabba a torténelemmel vald foglalkozas hozzasegiti
Gket a torténetileg és kulturalisan eltérének, masnak, kilénbdzének a megértéséhez és ,,...
olyan ismeretek, képessegek, attitlidok és értékek alkalmazasara, amelyek képessé teszik
az egyént, hogy hatékonyan részt vegyen a demokratikus értékeken alapuld mindennapi
életben, a civil tarsadalomban.”’ Az ilyen szemléletl tanitasi gyakorlatban pedig a tanuldk
tanulasanak, ,cselekvési kompetenciajuk kialakitasanak elémozditasa (learning by working)
el6bbre valo, mint a milt eseményeinek puszta interpretalasa (frontalis tanitas).”®
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3. tablazat: A hagyomanyos és a XXI. szazadi torténelemtanitas jellemzoi

Szempontok Hagyomanyos torténelemtanitas XXI. szazadi torténelemtanitas
Altalanos célok A nemzeti identitas erdsitése és az A k6z6s kulturalis kdédrendszer
allampolgari tudat kialakitasa. feldolgozasa, felkészités az aktiv

allampolgarsagra.

Tartalom kivalasztasa | Az egyetemes és magyar torténelem | A civilizacio torténete, a globalis

atfogd eseményeinek problémak és allampolgari nevelés
megismertetése, a ,fejlédés” szempontjabdl relevans torténetek,
bemutatasa. témak, jelenségek feldolgozasa.

Felépités Kronologikus felépités, atfogo Problémakézpontu, ,mélységelvi”,
megkdzelités és folyamatkézpontl — | kutatas- és élményalapuq,
Lfolyamatoldgiai” szemléltetés. dokumentumokra épulé differencialt

feldolgozas.

Fékusz Tények, adatok, fogalmak Ismeretszerzési feldolgozasi- és
megismertetése, tankdnyvi szdvegek | kommunikacios képességek
megtanitasa. fejlesztése.

Néz6pont Egy nézdépontu, kézpontilag Multiperspektivikus, az eltéré
elfogadott magyarazatok, magyarazatok feldolgozasaval a
kovetkeztetések atadasa. kritikai gondolkodas fejlesztése.

Fejlesztési cél Reproduktiv képességek fejlesztése. | Produktiv és kreativ készségek

fejlesztése.

Tevékenységek Tanari el6adas, vizualis Valtozatos és alkotd tanuldi
fokusza szemléltetés, prezentacio. tevékenységek, interaktivitas,
differencialas.

Munkamédszerek Egyéni feldolgozas és jellemzéen Egylttmikddésre 6sztdnzd (projekt,
versenyelv{ tanitas. problémamegoldas, csoportmunka
stb.) mdédszerek.

Ertékelés I. Id&szakos és jellemz8en szummativ. | Folyamatos és jellemz&en formativ.
Ertékelés Il. Szébbeli feleletek, irasbeli tesztek, Prezentaciok, projektek, probléma -
ismeretkézpontu esszék. és kompetenciakdzpontu feladatok.

Osszefoglalva a torténelemtanitas elméletének valtozasait, meg kell jegyezni, hogy a
legtébb nyugat-eurdpai orszagban a fels6oktatasi szféraban a térténelemdidaktika, mint a
torténelmi tanulast, a térténelem megismerését vizsgald kutatasi irany tdbbé-kevésbé 6nallé
tudomanyagga fejl6dott, és magat egyfajta alkalmazott tarsadalomtudomanyként ismertette
el. Szamos orszagban egyre elfogadottabba valt, hogy azok a fejlesztési célok és tartalmak
dominaljanak, amelyek az un. térténelmi miveltség (historical literacy) kialakitasat allitjak
kdzéppontba. A feldolgozandd torténelmi témak egyre komplexebbé és aktudlisabba valtak
(pl. a civilizaciés szempontok és jelenkor sulyanak névekedése, a demokratikus attit(idok
fejlesztésének hangsulyozasa). Mindinkabb széleskoériivé valt térténelmi kulcskompetenciak
és kiemelten a narrativ készségek, a torténelmi gondolkodas fejlesztésének szandéka,
valamint a multiperspektivikus szemléletméd alkalmazasa.
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Az iskola vilagat illetéen az utdbbi két évtizedben a tanulasi tartalmak és médszerek
kivalasztasa vonatkozasaban nétt a lokalis szereplék (intézmények) szakmai 6nallésaga,
tovabba meger6s6dott a minden egyes iskolat és minden egyes tanulét eléré eredménymérd
— visszajelz6 rendszerek kiépitésének szandéka, valamint a pedagogusi munka
professzionalizalédasanak sziikségessége. Ami a torténelemtanitds mindennapi gyakorlatat
illeti, a hagyomanyosnak nevezhetd tanari elbeszéléseket, magyarazatokat egyre ndovekvé
mértékben hattérbe szoritia az aktiv és értelmes tanulasra, egyuttmikddésre épuld
tevékenységalapu, nemegyszer a hagyomanyos orakereteken atlépé pedagogiai fejlesztd
munka (pl. projektek). Az atalakulasi folyamatban egyre altalanosabba valik a tartalmak
jelentéségének sulytalanodasa, a kulonb6zd tipusu torténelmi dokumentumok (forrasok)
feldolgozasa, a digitalis eszkdzok és technolégiak széleskér(i alkalmazasa és az Ujszer( —
dontéen élményalapu — moddszertani megoldasok (dramapedagodgia, jatékositas, portfolid
készités) alkalmazasa.

2. abra: A torténelmi miiveltség elemei

A TOTRENELMI MUVELTSEG ELEMEI

. Szbveges
Informacids dokumentumok Kommunikacio,

miveltség egyattmdkodés

Ismeretszerzés,

: feldolgozas
Akusztikus Vizualis

dokumentumok dokumentumok

Tortéenelmi
Kritikai miveltség

gondolkodas, Kreativitas,
problémamegoldas innovécio

Tajékozodas idében, térben

- i A civilizacié
Allampolgérsagi fejlédéséhez Jelenkori globalis
ismeretek kapcsol6do problémak

téemak

Javaslatok a hazai torténelemtanitas alapelveinek vitajahoz

Altaldnos célkitiizés

Az atalakulé emlékezéskultura és torténetiras, valamint a megvaltozott tudasfelfogas
nyoman a térténelmi miveltség (historical literacy) kialakitasat kellene altalanos fejlesztési
célként a torténelemoktatas kdzéppontjaba allitani. Mit is jelent ez? Olyan Osszetett és
flexibilis tudaskészletet, amely az altalanos emberi normak és az alapvetd allampolgari
kompetenciak (pl. demokratikus viselkedési szabalyok) elfogadasara épuil, komplex médon a
transzverzalis készségekre (kritkus gondolkodas, problémamegoldas, kreativitas,
kooperativitas) tamaszkodik, de hangsulyosan része az induktiv/deduktiv és narrativ
megismerési médszer, az alternativakban valé vizsgaldodas képessége, a tudastranszfer, az
analdgias és adaptiv gondolkodas. Tartalmazza a konkrét térténelmi ismeretek elemzési-
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alkalmazasi képességét, illetve az ehhez kapcsoldodd értelmezési keretrendszert, hogy
elésegitsék a mult vagy a jelen megértését, a jovébeni valtozasok értelmezését.?

Alapelvek

A hosszu tavu tarsadalompolitikai célok (nemzeti- és eurdpai identitas, tarsadalmi
szolidaritas, a demokracia iranti elkdtelezettség) olyan komplex szemléletii
torténelemtanitast varnak el, amelyben fontos szerepet jut a zsidé-keresztény, gérég-rémai
értékeknek, humanista elveknek, felvilagosodas alapgondolatainak, és a XIX. szazad
uralkodd eszméin alapuld az attitid formalasnak. A jelen és jové kihivasai nyoman fenn kell
tartani a térténelem tantargy tarsadalomismereti komplexitasat, hogy magaba foglalja az
allampolgari kompetencia (civic competence) alapelemeit.

3. abra: Elvart attitlidok

ELVART ATTITUDOK

Hatékony Kritikai gondolkodds | Tarsadalmi Demokratikus eljarasok
egyiftmikidas feleldsség

&nbilzalem tébb nézdpontisdg  jog tisztelste demokrdcia alapelvel

feleldsség érvelés, elemzés szolidaritas szabdlyok tisztelete

autondmia meédiaismerst emberi jogok részvetel
kooperacia kreativitas fenntarthatésag chviltarsadalom

empdatia kdrddsfeltevds kulturalis politikai
hagyomanyck intézményrendszer

antudat ertelmezés diszkriminacis tarsadalmi
ellenssség berendezkedés

flexibiltas

+Zitizenship Education at Schoolin Europe 2017

Kiemelten fontos az emlékezéskultira komplex értelmezése (torténetiras, emlékhelyek,
személyes torténetek) és ennek O6sszekapcsolasa a személyes és kollektiv identitassal, a
mult és a feldolgozott térténelem megklldénboztetése, torténészi latas- és alkotasmod
sajatossagainak megismertetésére, az események és jelenségek multiperspektivikus és
kontroverziv megkézelitése. Toérekedni kell a toérténelmi  problémakat, jelenségeket
leegyszerisitéen magyarazd, szamos esetben ideolégiavezényelt, ,folyamatoldgiara”,
JLenyfetesizmusra” épuld térténelemoktatasi gyakorlat meghaladasara. A kollektiv identitas
kialakitasa szempontjabdl is egyre meghatarozébba valik a — globalis trendeket is figyelembe
véve — a lokdlis (nemzeti, helyi) kulturalis kédrendszer megismertetése, ,...az iskolai
nevelésnek kimondottan térekednie kellene a nemzeti elbeszélések vilaganak
megismertetésére. "° ,Csakis a narrativ moéd révén tudjuk felépiteni identitasunkat és
megtalélni a helyiinket a kulturankban. Az iskolaknak gondozniuk, taplalniuk kell ezt a modot,
és nem kellene természetesnek tekintenitik” .

Flexibilisebbé, rugalmasabba kell tenni az iskolai keretekben feldolgozott térténelmi
tartalmak kijelblését, hogy a tradiciondlis nemzeti kulturalis kédrendszer atordkitésének
szandéka és a tanuldk érdeklédésének motivald ereje szervesen 6sszekapcsolhato legyen.
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Megkerilhetetlennek latszik a modern és jelenkor sulyanak novelése, a globalis és lokalis
témak uj egyensulyanak megtalalasa. Egyre nyilvanvalobb, hogy az iskolai oktatas soran
feldolgozandd események, jelenségek kivalasztasanal szakitani kell az eddigi
hagyomanyokkal, miszerint kizarélag a koézpontilag (tantervileg) kijelolt torténeteket kell,
szabad feldolgozni. A megvaltozott tanulasfelfogasok szerint ugyanis az oktatasi
eredményesség egyik meghatarozé kritériuma az értelemgazdag tanulas (‘meaningful
learning’), amely a tanuldk egyéni érdeklédéseével és motivaciojaval szorosan dsszeflgg.

Elményalapu, a tanuldk érdekiédését felkelté térténeteket kell az iskolai feldolgozas
kézéppontjaba tenni, amelyek tartalmazzak a narrativ szemlélet, gondolkozasmod
épitéelemeit: az id6- és a térdimenzio, a szerepl6k és viszonyaik, az elézmeények, feltételek,
okok, kovetkezmények rendszere, a realitas és a fikcié megkullonbdztetése megismerhetévé
valik, és implicit moédon valamilyen transzferdlhaté sémakat, tanulsagokat (érzelmi,
intellektualis, erkdlcsi) is magukban hordoznak. A narrativ sémak megismerése, alkalmazasa
egy olyan tanulasi technika, amely komoly transzferhatassal rendelkezik, és a kognitiv
pszicholdgiai kutatasok szerint nagyban segitheti az altalanos a tanulasi képességek
elsajatitasat.?

A nemzetkozi ajanlasok a térténelmi kulcskompetenciak fejlesztésében alapvetéen a
térténelmi dokumentumok (irott, iratlan, elsédleges, masodlagos, szdveges, képi stb.)
feldolgozasahoz és értelmezéséhez, illetve a kritikai gondolkodas kialakulasahoz sziikséges
alapvetd képességek elsajatitasat és problémahelyzetekben valé alkalmazasat
szorgalmazzak.®®* Tovabba egyre inkabb elvarasként jelenik meg a dokumentumok
értelmezéséhez sziikséges un. nyelvi vagy egyéb kommunikaciés (pl. vizudlis) kédok,
manipulaciéra alkalmas eszk6z6k és technikak beazonositasa. A forrasfeldolgozasok
kapcsan tudatositani szikséges, hogy az emberek cselekedetei mindig id6-, hely- és
érdekfliggbk, és a ma vagy a jové Ujszerlinek tind jelenségei a torténelem segitségével
analégiasan értelmezhetdk, ,keretezhetdék”. A médiamilveltséghez és az aktiv tanulashoz
kotédben pedig a kildnb6zb ajanlasokban a produktiv és kreativ prezentaciok készitésének
elsajatitasa és alkalmazasa jelenik meg.

Kiemelten kell foglalkozni a térténelmi gondolkodas fejlesztésével, amely tobbek kozott
az események és jelenségek okainak és kdvetkezményeinek feltarasat, illetve az ezeken
bellli hierarchia (jelentéség) felfedezését jelenti. Tovabba a torténelmi analdgiak
felismertetésére a narrativumokbdl kihamozhaté ,rejtett torténetszervezé sémak”
mintazatok (template) beazonositasat. Példaul: békés életmdéd — idegen erdék tamadasa —
valsag, szenvedés — hdsies kiizdelem — végul gy6zelem az idegen erék folott — békesség.
A mintazatok felismertetése paradox modon egyszerre varja el a konvergens (6sszetartd) és
divergens (széttartd) gondolkodas fejlesztését, alkalmazasat, mivel egyszerre Kkell
O0sszpontositani magukra a tényekre, valamint az ezeket el6idéz6 és ezekbdl kovetkezd
explicit és implicit okokra, feltételekre és kdvetkezményekre.

Az alapelvek nyoman sziikségesnek latszik a térténelmi miiveltség mddszertani,
intellektualis, személyes-tarsas és kommunikaciés kompetenciainak beazonositasa.
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A torténelmi miiveltség kompetenciatartomanyai

Moédszertani kompetenciak Intellektualis kompetenciak
Megfigyelés és vizsgalddas, IdGbeli és térbeli tajékozddas.
O0sszehasonlitas, csoportositas,
osztalyozds, rendszerezés. Narrativ szemlélet

oksagi gondolkodas, alternativak
Adatgyiijtés, szamitas, rendszerezés, felismerése, alkalmazasa.

tervezés, modellalkotas.
Informacidkezelés és
-feldolgozas, IKT-eszk6zok,
-technikak alkalmazasa.

Multiperspektivikus megkdzelités, analdgiak,
mintazatok felismerése.

Kritikai gondolkodas, problémamegoldas.

Személyes és tarsas kompetenciak Kommunikacios kompetenciak
Nyitottsag, empatia, tarsas Szébeli és irasbeli kifejez6képesség,
egyuttmdkodeés, digitalis informacioforrasok alkalmazasa,
kreativitas audiovizualis prezentacios technikak
reflektiv attit(id. alkalmazasa.

A tarsadalmi érzékenység,
felel6sségérzet, pozitiv gondolkodas,
etikai érzék.

A civilizacioé és a nemzeti torténelemébdl
Jelenkori globalis és lokalis problémabadl,

FLEXIBILIS TARTALMAK:
allampolgarsagi ismeretekbdl.

Az Ujonnan definialt kompetencia-térkép, az informaciérobbanas, a tdbmegmédia, a
digitalis kultura terjedése, a gyokeresen megvaltozott tudasfelfogas alapveté szemlélet- és
mobdszertani valtast tesz szikségessé a mindennapi tanitds-tanulas tertletén, amelynek
nyoman a pedagdégusoknak nemcsak eddigi modszereiket, de tudasatadoi szerepuket is at
kell értékelnitik. Kikerulhetetlen a tanulok egyéni vagy csoportos érdeklbédésére,
motivaciéjara és valtozatos tevékenységeire, kreativitdsukra, alkotéi fantazigjukra épullé
mindennapi pedagdgiai gyakorlat megteremtése.

Osszegzés

A kovetkezd id6szak kiemelt feladata lesz, hogy az eredményekbdl a valtozd tudas- és
tanulaselméletekre tdmaszkodva megkezd6djék a torténelemtanitds teljes strukturajanak
ujragondolasa. Ebben a nagyaranyu atalakitasi folyamatban kiemelt jelentéségilvé valik a
tudomany vildganak és a mindennapi pedagdgiai praxisnak a folyamatos, nyilvanos,
interaktiv és empatikus parbeszéde. Mar csak azért is, mert az elmult évtizedek felemas
eredményei ennek hidnyara is visszavezethet6k. Nehéz, de megkerulhetetlen feladatnak
latszik a térténelemtanitas kildetésének konszenzusos ujradefinialasa, a fejlesztési célok és
tartalmak Uj egyensulyanak megteremtése, a didaktikai elvek és modszerek rendszerének
attekintése. E folyamatban a nemzetkdzi tapasztalatok szerint az eddigieknél nagyobb
figyelmet kell kapni a pedagdgiai autondmia és a helyi innovacids térekvések segitésének,
az uj szemléletl osztalytermi folyamatok tdmogatasanak.

Az iras az Uj kihivasokra valaszt keresd torténelemtanitas elmult évtizedében
bekdvetkezett valtozasai tiikrében arra tesz kisérletet, hogy 6sszefoglalja, mely altalanos cél
és alapelvek mentén lenne érdemes szakmai korokben megvitatni az aktualisan korszeri
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torténelemtanitas dilemmait. Ennek kapcsan érvel a térténelmi miiveltség (historical literacy)
cimszo alatt értendd fejlesztési célok kialakitasanak szikségessége mellett. Rogziti a
torténelmi miveltség fontosabb épitékockait: példaul a narrativ megismerés, kollektiv
identitasképzés, a torténészi latasmod megismerése, analdgiak, mintazatok felismerése
vagy az adaptiv térténelmi gondolkozas képességének elsajatitasa mellett. Kiemelten
fontosnak tekinti az allampolgari nevelés érdekében a tantargy tarsadalomismereti
komplexitasanak fenntartasat, a konkrét térténetek és valtozatos torténelmi dokumentumok
(forrasok) multiperspektivikus feldolgozasat, és ezzel dsszefliggésben hazai tradicidkra
épuld kozos kulturalis kédrendszer kialakitasat, valamint az aktiv tanulast biztosité interaktiv
modszerek gazdag repertoarjanak alkalmazasat. Mindezt annak reményében teszi, hogy a
kovetkezé nemzedékek realis multismerettel és torténelmi tudattal tudjak szemlélni a jové
helyi, regionalis, nemzeti, eurdpai és globalis kérdéseit.

A kozéleti és oktataspolitikai folyamatok legalabb kétféle, markansan eltéré szcenariét
vetitenek elére. Az egyik — Osszefliggésben a multért folyd, mindennapi politikai
kizdelemmel és a kozélet elsekélyesedésével, a pedagdgiai gyakorlat mindennapi
gondjaival — az eddigi modernizacios eredmények (pl. multiperspektivikus, kompetencia-
kozpontu és tevékenységalapu tanulasi gyakorlat) egyfajta mellékvaganyra terelésével
jarhat. A masik — dsszefliggésben a demokratikus elvek és gyakorlat kiteljesedésével, az
europai értékek iranti elkotelezettséggel, a differencialtabb térténelmi gondolkodas és tudat
tagabb horizontba helyezésével — a hazai emlékezéskultura modernizacidjat, valamint a mai
kor kihivasaira sokkal jobban reflektalé és — aktivabb tarsadalmi és koézéleti magatartas
térnyerésével egyltt hosszabb-révidebb idétavban — a térténelemtanitas szakdidaktikai és
moddszertani kulturavaltasat eredményezheti.
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ABSTRACT

Kaposi, Jozsef

The dilemmas of history education in Hungary

This paper summarizes on which principles it would be worth debating the dilemmas of
teaching history in professional circles in the light of changes that have taken place in the
past decades, starting with the surreal state of affairs in history teaching in Hungary at
present. In this respect, it argues for the adoption of a developmental goal understood under
the heading historical literacy. It outlines the most important building blocks of historical
literacy: e.g. narrative cognition, collective identity formation, acquiring the ability for
adaptive historical thinking. It holds of high importance maintaining the social studies
complexity of the subject in the interest of education for citizenship, the multiperspective
processing of documents (sources), a rethinking of the common cultural coding system
based on Hungarian traditions, and interactive methods that ensure active learning. The
author of the paper hopes that his recommendations expressed on the fundamental
questions of history teaching - why, for whom, what and how - can provide a framewaork for
meaningful professional debate for both academic and everyday practitioners.
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