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Kivonat: A cimben jelzett témanak az itt kdvetkez6knél joval hosszabb tanulmanyt, akar
onallo mivet is lehetne szentelni, talalkozunk is ilyenekkel a szakirodalomban. A
kovetkezOkben eldszor a nyelvoktatds és a nyelvtudomany kapcsolatardl szolok réviden, majd
pedig arrél, hogy hol és mikor valik fontossd az igékkel valod foglalkozds a nyelvoktatas
egészén beliil. Részletesen szolok az ige-centrikus elmélet multjarol, f6 képvisel6irdl, a
valencia-szétarakrol és Fillmore esetelméletérdl is.

Kulcsszavak: nyelvtudomany és nyelvoktatas kapcsolata, mondat- és igekdzpontisag,
valencia- és esetelmélet

Bevezetés

A fejezet cimében jelzett témanak az itt kovetkezdknél joval hosszabb irast, akar
onalld miivet is lehetne szentelni, talalkozunk is ilyenekkel a szakirodalomban. Ide
sorolnim mindenekel6tt Budai Lasz16 tobb konyvét. A szerzé valenciaval foglaltkozo
munkai — legyen szé akar rovidebb tanulmanyairol, akar kétkotetes valencia-
szotarardl, akar a kozelmaltban megjelent, Az angol ige valencidja nyelvpedagogiai
perspektivabol cimi konyvérdl — elmondhato, hogy igen nagymértékben az igének a
nyelvoktatasban jatszott szerepérdl szolnak.

De alapvetoen ilyen kiindulasa volt Tesniére-nek is, aki részben a forditoi
munka, részben pedig szintén a nyelvtanitas segitése céljabol dolgozta ki strukturalis
mondattanat, melynek kozpontjaban ugyancsak az ige all. Sok esetben biralja a
hagyomanyos francia iskolai grammatikat is. ,,Tesniére konyvét a forditas
grammatikai (és részben lexikai) problémdinak szentelt igen komoly miinek
tekinthetjiik. Teoretikus itéleteit gyakran a kiilonb6z6 nyelvekbdl vett konkrét tények
pontos elemzései kisérik... Még nagyobb figyelmet szentel Tesniére munkajaban
annak a kérdésnek, hogy hogyan lehetne megQjitani €s racionalisabba tenni a
nyelvoktatast” (Gak 1988: 20).

1. A nyelvoktatas és a nyelvészet kapcsolata az 1880-as évekt6l

A nyelvészet egyes eredményei a korabbi korszakokban csak igen lassan és
attételesen épiiltek be a nyelvtanitds gyakorlataba, am a 19. szdzad harmadik
harmadatél mar egyre tobb példajat talaljuk a két teriilet egyiittmiikddésének. A
folyamat a 20. szizad kozepétdl meggyorsult, s az utdbbi lassan hat évtizedben szinte
minden uUjabb nyelvtudomanyi iranyzat nyelvoktatasbeli tiikroz0désével is
talalkozhatunk. Ez a tendencia a magyar mint idegen nyelv oktatisdban is
tikkrozodik, amir6l egy késObbi irasban szamolok majd be.
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1. 1. A kezdetek

A nyelvészet mint tudomanyos diszciplina és a nyelvoktatds mint gyakorlatorientalt
tevékenység ,.sorsa” az 1880-as évek n. reformmozgalma idején, ill. az ezt kdvetden
megjelend direkt modszer kialakuldsanak korszakaban kapcsolodott el6szor Gssze. A
nyelvtanitds modszereinek megujitasat elsoként célul kitlizd Wilhelm Viétor képzett
nyelvész, egyetemi tanar volt, elsddlegesen fonetikus, aki elkezdett érdeklddni a
nyelvoktatas kérdései irant.

Ebbél a korbo! elsdsorban az angol Henry Sweet munkassagat emelném még
ki, aki koranak kiemelkedd fonetikusa volt, és sokat faradozott e nyelvtudomanyi
teriiletnek a nyelvoktatasban torténd hasznositasaért. Az APhl (IPhA) fokozatosan
kialakulé nemzetkdzi atirasi rendszere igen sokat kdszonhet Sweet munkassaganak
(v6. Adamson 2004: 604). 1899-ben megjelent The Practical Study of Languages (A
nyelvek gyakorlati tanulmanyozdsa) cimii konyve azonban nem csupan fonetikarol
szOIt, bar a fonetika igen hangsilyosan jelent meg benne, hanem a nyelvoktatas
szamos egyéb kérdését is érintette (Bardos 2005: 78-81). Egy, az 1990-es évek
kozepén sziiletett tanulmany a munkat ,a nyelvoktatdssal tudomanyosan vald
foglalkozas els6 monografikus miivének” nevezte (Griesshaber 1995: 128).

Hasonloan érdeklédott a nyelvészetnek a nyelvoktatasban vald alkalmazasa
irant az ugyancsak kivald fonetikusként ismert dan Otto Jespersen. Fonetikai féomiivén
kiviil tobb angol nyelvtant, s egy nyelvtanari kézikonyvet is irt, How to Teach a
Foreign Language? (Hogyan tanitsunk meg egy idegen nyelvet?) cimmel. A
nemzetk6zi fonetikai iras kérdéseivel 6 is igen sokat foglalkozott, de jeldlési
rendszere tulsdgosan bonyolult volt ahhoz, hogy valoban alkalmazni lehessen (ld.
Laziczius 1963: 25-27). ,,Amennyiben Sweetet tekintjiik a nyelvpedagdgia atyjanak,
akkor azt is allithatjuk, hogy Jespersen volt az els6 alkalmazott nyelvész, aki
nyelvpedagégiaval is foglalkozott” — 6sszegzi vélemeényét Bardos Jend (Bardos 2005:
83).

Nem volt nyelvész, mégis kiemelkedéen fontosnak tartotta a nyelvészetnek
mint hattértudoménynak a szerepét a nyelvoktatasban az angol Harold Palmer. Igen
jellemzé e szempontbol egyik legjelent6sebb modszertani milvének, az 1917-ben
keletkezett The Scientific Study and Teaching of Languages (A nyelvek tudomanyos
tanulmanyozasa és tanitasa) munkanak mar a cime is. Metodikus, valamint sikeres
nyelvtandr is volt, erds nyelvészeti érdeklédéssel. A tovabbi tudomanyteriiletek koziil
jelentosnek tartotta még a nyelvoktatds szdmara a pszichologia és a pedagégia
eredményeinek a felhasznalasat is.

A modern nyelvoktatas kialakuldsanak ez a korai korszaka arra is példakat
szolgaltatott, hogy a nyelvoktatds némileg a nyelvészet el6tt jart: az egyes
nyelvkonyvek mar nyelvi struktirdkat gyakoroltattak, joval a strukturalizmus
kialakulasa el6tt (Griesshaber 1995: 129).

Osszefoglaléan elmondhatjuk, hogy a nyelvoktatds és a nyelvészet
kapcsolatat eleinte egyes, a nyelvtanitds kérdéseivel is foglalkozo, esetleg
nyelvkonyveket is ird nyelvészek, avagy a nyelvészet irant kiilonésen érdeklédo
nyelvpedagogusok képviselték. A két teriilet ezeknek a kutatoknak a munkassagaban
nagy mértékben dsszefonodott.

DHGITAL AL s MISIROLCT JEGyierian 18 Omnwriny, Liavirdin, Mozom



Az igék az idegen nyelvek oktatasaban 31

1. 2. A magyar nyelvészet és nyelvpedagégia kiemelkedd alakja: Brassai Samuel
A polihisztor Brassai Samuel tevekenyseégének egyik — napjainkban killonosen sokat
idézett teriilete éppen a nyelvésze; volt. Korunk modern nyelvtudomanya mint
kiemelkedd elddre tekint Brassaira (E. Kiss 1981; Simig és Simigné 2006-07, Molnar
2008); a nyelvtudomdny 20. szazadi fejlédése szamos pontban is igazolta a magyar
nyelvész felvetéseit (a mondat aktualis tagolasa, a topic-comment részek
elkiiloniilése, az ige kdzponti szerepe).

Sokan és gyakran idézik azokat a sorait, amelyekben Brassai a mondat és az
ige fontossagarol beszél, s melyekkel t6bb munkéjéban is taldlkozunk. Magam az
1863-as nagy ige-tanulmany ide vonatkozd néhdny sorat szeretném felidézni: ,,A
nyelv egyéne a mondat... A mondat lelke... az ige. A mondat minden t6bbi részeit az
ige kormanyozza, azok pedig egyenesen vagy kozbenjarassal hozza simulnak,
tamaszkodnak, alkalmazkodnak, tdle fiiggenek és rea vonatkoznak™ (Brassai 1863: 9).

Brassai azonban nemcsak elméleti, hanem — ha nyelvkonyveit, nyelvtanari
tevékenységét is tekintjilk — alkalmazott nyelvész, ill. nyelvpedagdgus is volt. A
nyelvtanitasrél az emlitett europai reformmozgalmat jocskdn megeldzve, mar az
1840-es évek kozepén értekezést irt, s késobb is sokszor visszatért a kérdésre.
,Brassai ritka példajat nyujtja nyelvtanaiban annak, hogy nyelvtudomanyi nézeteit és
tételeit milyen kovetkezetesen és kivételt nem ismerd modon alkalmazza a
gyakorlatban” (Gal 1927/1997: 84).

Lux Gyula mintegy fél évszazad tavlatabol a szerzének azokat a gondolatait
emeli ki, melyekkel a modern nyelvoktatasnak is egyik eldfutara lehetett. Mindezen
gondolatok természetesen nem valnak el élesen ltaldnos nyelvészeti eredményeit6l.
Azaz nyelvtanitdi elvei kozott is a mondat els6dlegességét, a mondaton beliil pedig az
ige kdzponti szerepét hangsilyozta; az €16 nyelvre és a beszédre helyezte a hangsulyt.
»Az ige a mondat leglényegesebb tagja” — irja Brassai nyoman Lux Gyula. A
nyelvtanitast ezért ,,az igének a legegyszerlibb és legfliggetlenebb alakjaval kell
kezdeni”; ,,a mondat Gsszes mellérendelt tagja az igére vonatkozik, és sorrendjiiket a
modszerben az igéhez val6d szorosabb vagy lazabb kapcsolat hatdrozza meg” (Lux
1932: 26).

Az utdbbi id6ben egy Erdélyben megjelent gylijteményes kotet (Péntek
2005), egyetemiink oktat6i kozill pedig Molnar Erzsébet tekintette at Brassainak az
€16 idegen nyelvek oktatasaban jatszott szerepét; kollégandnk tudomanyos értekezését
is e témakOrben készitette. A szerz0 Brassainak a nyelvoktatisra vonatkozd
gondolatai koziil a Vom Sprachunterricht cimii dolgozatban irottak alapjan mondja:
,[E miiben] 6sszefoglalja a kiilfold szamara azt, amit mar eléz6leg magyar nyelven
tobb izben kiilonféle cikkeiben és konyveiben kifejt és amit a német és a francia nyelv
tanitasaban a gyakoriatban sikerrel alkalmaz” (Molnar 2007). Ezek tobbek kozott a
szavaknak és a nyelvtannak a mondatokbdl kiindulé induktiv tanitisa és a beszéd
gyakoroltatisanak a hangsilyozasa. A tanulmany kovetkezd fejezetei részletesen
sz6lnak a kérdeéskorrol.

2. A nyelvoktatas és a nyelvészet kapcsolata a 20. szdzad folyaman

A 20. szizad elsd évtizedeiben, a strukturalista nyelvészet megjelenésével
paradigmavaltas kovetkezik be a nyelvtudominyban: az érdeklodés a jelen
nyelvallapotianak a vizsgalata felé fordul. Az ezutin kovetkezd iranyzatok is a
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szinkron nyelvészet korében maradnak, legyen szo akar a generativ grammatikarol,
akar a szociolingvisztikardl, akar a pragmatikarol. A nyelvoktatas, amely mindig a
jelen nyelvallapotat kell, hogy tiikrozze, ill. kdzvetitse, igen sokat nyert azzal, hogy a
nyelvészek érdeklodésének kozéppontjaba ett6l az idot6l kezdve az aktualis
nyelvallapot keriilt.

2. 1. A strukturalis nyelvészet és a nyelvoktatas

Az elsd, a nyelvoktatasban igen jelentés nyomot hagyo irdnyzat éppen a strukturalista
nyelvészet volt. Egyik jellegzetes aganak, az in. amerikai strukturalizmusnak volt
kiemelked6 személyisége Leonard Bloomfield, aki élete soran tobb cikket is irt a
nyelvtanitdsrdl, s nyelvkényvek soranak a szerzfje is volt. Mar 1914-es An
Introduction to the Study of Language (Bevezetés a nyelv tanulmanyozasaba) cimii
munkajanak volt egy nyelvoktatasi kérdésekkel foglalkozo fejezete. 1942-ben pedig
An OQOutline Guide for the Practical Study of Foreign Languages (Rovid kalauz az
idegen nyelvek gyakorlati tanulményozasdhoz) cimmel irt nyelvpedagogiai munkat.
Bloomfield egyik nyelvészeti miivében az indidn nyelvek kutatasa kapcsan az
anyanyelvi adatkozl8k szerepérol értekezett; ennek a leirdsnak az alapjan dolgoztak ki
az idegennyelv-tanitas Un. intenziv modszerét. A szokasos nyelvtanaron kiviil, aki a
magyarazatokat adta, a tanitasba anyanyelvi beszélét, un. informatort is bevontak. Az
¢lobeszéd, a koznyelvi tarsalgas fordulatait kellett minél jobban elsajatitani. Az
intenziv modszerhez hasonldan, a bel6le mintegy ,.kin6vé” audiolingvdlis modszer is
jelentds nyelvészeti és pszichologiai hattérrel rendelkezett. ...Az audiolingvalis
modszer mind komplexebb tankonyvei... végig élvezték a legkivalobb nyelvészek és
nyelvtanarok elméleti hattérmunkainak tamogatasat” (Bardos 2005: 96-98).

A strukturalista iranyzatokhoz szorosan kotddik a mondatstruktarak
begyakorlasat szolgdlé un. drill-mddszer alkalmazasa. Nagy szerepe volt az
ismétlesnek, majd a kiegészitést és behelyettesitést kéré gyakorlatoknak. A
legjellegzetesebbek mégis a kiilonféle transzformaciot kérd feladatok voltak. A
mondatstruktirdk gyakoroltatdsara készitett nyelvkonyvi feladatok a nyelvtanitas
kézelmultjahoz tartoznak.

A strukturalista nyelvészet ugyan nem foglalkozott kiemelten az igékkel, de
ezek, mint a mondatok igen fontos elemei, szamtalan gyakorlatban jelen voltak.
Olyan feladatsorok vonatkoztak rajuk, mint egy-egy fonévi igenévbol a megfelelden
ragozott igealak képzése, tovabba kiilonféle transzformaciot igényld gyakorlatok:
Tegye a mondatokat felszolito modba! Alakitsa dt a cselekvé mondatokat szenvedévé!
stb.

Osszegezésiil idézziik ismét Bardos Jené szavait: ,,Az audiolingvalis
modszer nemcsak egyszeriien médszer, hanem a mogotte felsorakozé nyelvészeti és
pszichologiai elméletek kongruencidja, harmoniaja kdvetkeztében nyelvtanitisi és
nyelvtanulasi elméletnek is nevezhetd... A nyelvészeti elképzelésekkel kiilonGsen
egybecsengé tanulaselmelet is hozzdjarult ahhoz, hogy a kezdetben lenézett
technologia hatékony, egész tomegeket nyelvtanulasi sikerekhez juttatd stratégiava
valjon” (Bardos 2005: 96).
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2. 2. A strukturalizmus utdni korszak nyelvészete és nyelvoktatasa

A generativ grammatika atyja, Chomsky nem érdeklédott kiilonosebben a
nyelvtanitis kérdései irant, irasaibol ugyanakkor sok minden (pl. a kompetencia és a
performancia kettdssége, az un. egyetemes nyelvtanrol valo felfogisa, az elvek és
paraméterek fogalma) atszivargott a nyelvoktatas elméletebe. A Chomsky-féle, az
anyanyelvi  beszél6hoz  kapcsolodd  ’nyelvi  kompetencia’-fogalom  példaul
kommunikativ, pragmatikai stb. kompetencidkka bdviilve mara mar fontos része
minden modern nyelvoktatas-elméletnek.

Még kozvetlenebb a nyelvoktatassal valé kapcesolat a generativ grammatika
nyomaban kialakult esetgrammatika terén, tovabbi a generativ grammatikaval
mintegy szembeforduld Ujabb nyelvtudomanyi irdnyzatok (szociolingvisztika,
pragmatika stb.) esetében. A szociolingvisztika, az egyre mélyebben kutatott
pragmatika és beszédaktus-elmélet eredményei napjainkra mar beépiiltek a
nyelvoktatdsba. A hetvenes években az Gn. kommunikativ modszeril
nyelvkdnyvekben megjelennek a beszédszandékok; a kommunikativ kompetencia
elméletének kidolgozasahoz Hymes, Hallyday és mas nyelvészek is hozzajarultak (1d.
errdl pl. Wesche—Skehan 2002; Zeman 2005). Ismét kozeledik egymashoz nyelvészet
és nyelvtanitds; az U tankdnyvek jellemzéje, hogy szerzdik igyekeznek
.Jjelentésgazdag, funkciondlis célokat is figyelembe vevd, szocilis arnyalatokat is
kozvetitdaktivitisformakat kialakitani” (Bardos 2005: 146).

3. Az 4n. verbo-centrikus elmélet megjelenése
A nyelvtanitas igazi megujulasat az 1960-as és 1970-es évek forduldjan a verbo-
centrikus elméleteknek a gyakorlatban valé alkalmazasa hozta el. Napjaink
nyelvoktatidsaban — szinte iranyzattol fiiggetleniil — az igékkel vald foglalkozas igen
jelentds helyet foglal el. A nyelvoktatdsban a legkdzvetlenebbiil az un. valencia-
elmélet hasznosult.

A kovetkezOkben az igének a nyelvoktatasban jatszott kiemelked$ szerepét
egyrészt az ige-centrikus elmélethez kototten mutatom be, masrészt pedig utalok
azokra a tovabbi teriiletekre is, ahol a nyelvtanitas az igére helyezi a hangsulyt.

3. 1. Az idegen nyelvek oktatiasa az ige-centrikus elmélet jegyében — az
el6zmények

A szakirodalom ismeretében ugy tlinik, hogy napjaink ige-centrikussagnak a
nyelvoktatdsban mar voltak eldzményei. Mint az igét igen fontosnak tartdé okori
szerzO6t idézhetjik Quintilianust, aki stilisztikai miivének elsé fejezeteiben a
kdvetkezoket irta: ,,Az igékben van a beszéd ereje, a névszokban az anyaga — hiszen
mas az, amit beszéliink, és mas, amirdl beszéliink” (Quintilianus 2008: 89). Hogy az
okori gbrog és latin oktatasban milyen eldkeld helyet kaphatott az igealakokkal valo
foglalkozas, arrdl is tantiskodnak Quintilianus egyes megjegyzései (i. m. 90-92). S ez
a hagyomany nem torik meg a késdbbi korszakokban sem.

»A latin oktatasiban tobb évszazados gyakorlat az igének koézéppontba
helyezése, vonzatainak, kapcsolodasi modjainak a bemutatasa...” (Budai 2006: 33).
Ugyanakkor tudni kell, hogy az igealak fentiekben vazolt vizsgalatat tanarok és
tanulok a latin mondat nyelvtani elemzésének részeként, a mondatok anyanyelviikre
vald forditasakor hasznaltdk, az eljaras tehat a késobb fordito-grammatizalonak
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nevezett modszer kiséréjelensége volt. A kialakitott gyakorlat késobb sem szolgalta
valamelyik €16 idegen nyelv jobb megismerését, s az €16 nyelvek kapcsan hosszi
ideig még nagyon kevesen gondoltak ige-centrikussigra, avagy a vonzatok
jelentbségére.

Bardos Jen6 az Gn. Gouin-modszer kapesan szol ige-centrikussagrol: ,,Gouin
az ige-centrikussag felfedezésének melléktermékeként jutott el egy cselekvéses, aktiv
fizikai mozgast is felhasznald nyelvtanitasi modszerig” (Bardos 1999: 13). Bardos
késobbi munkéjaban részletesebben is 5201 Frangois Gouin sorozatok modszerének is
nevezett tanitdsi kisérletérdl, melynek lényege ,.az igék hangsulyozdsa és tanitsa,
valamint a kiilonféle cselekvések sorozatokra, cselekvéssorokra bontasa” (Bardos
2005: 61). A direkt modszernek egyik 20-as évekbeli valtozata, a francia méthode
dramatique, amely a mozgasra €s a szerep-jatszasra helyezte a hangsulyt, ugyancsak a
Gouin-modszerhez kapcsolodott. Leirasat Németh Laszlé pedagodgiai utdpidinak
egyikében is megtalaljuk (Németh 1970; v6. még: Bodnar 2003).

3. 2. Tesniére munkassaga

Az igekutatas 0j korszakardl majd az 1950-es évek végétdl, azaz Tesniére Eléments
de syntaxe structurale cimi munkajanak megjelenésétdl kezdodden (1959)
beszélhetiink. Az igének a mondat struktirdjaban bet6ltott alapvetd szerepét mar az
elso fejezetek megfogalmazzak: a mondatokban az ige all a szerkezeti hierarchia
csucsan, jatssza a mondat kdzponti csomdpontjanak a szerepét (Tesniére 1988: 22-
26). Alapvetd a munkaban a kételezd bovitmeények, avagy aktansok (actant) és a nem
kotelezo kiegészitOk, az Gn. szirkonstansok (circonstant) elkiilonitése.

A konyvnek els6dlegesen gyakorlati célokat (a forditast és a nyelvoktatast)
szolgald jellegébol fakad, hogy az aktinsok fogalmat bevezetd 50. és az aktansok
fajtait felsorold 51. fejezetet rogton Az aktdnsok a vildg kiilonbozS nyelveiben cimet
visel6 fejezet koveti, mintegy tucat nyelv példainak elemzésével (Tesniere 1988: 126-
130).

A kotelezé bévitmények szama alapjan Tesniére megkiilonboztette az un.
avalens (valencia nélkiili), pl.: esik, havazik (a francia eredetiben: il pleut, il neige); a
monovalens (egy valenciaju, tkp. targyatlan): szenderegni, utazni, a bivalens (két
valenciaju, tkp. targyas): it valaki valakit, olvas valaki valamit, s végiil a trivalens
(haromvalenciaju) igéket: mutat, mond valaki valakinek valamit. Az ige valenciaja (az
aktansok szama) az aktiv igék esetén mindig nagyobb, mint akar a passziv, akar a
visszahato vagy éppen a kdlcsonds igék esetében (Tesniére 1988: 255).

3. 3. A valencia-elmélet tovabbfejlddése

Az igei vonzatstrukturdk megjelenése a szoétarakban és a nyelvkonyvekben a német
nyelvészek munkassaganak kdszonhetd, akik Tesniere fent jelzett valencia-elméletét
szerencsésen Otvozték sajat nyelvészeti hagyomanyaikkal. A német igék elsd
valencia-szOtaranak szerkeszt6i hangsilyozzak, hogy a 20. szazad elejétdl kezdve
tobb német szerz6 (igy Behagel, Heyse, Meiner, s nem utolsd sorban pedig Karl
Biihler, a neves nyelvpszicholdgus) is felismerte az igék ,,vegyértékét”, anélkiil, hogy
ezt a miiszot hasznaltak volna. Igy Tesniére volt az, aki a fogalmat a nyelvészeti
irodalomban elterjesztette (vo.: Helbig-Schenkel 1980: 12-13).
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A biihleri Leerstelle lényegében ugyanarra a jelenségre, az ige vonzat-
megkotd képességére utalt, mint Tesni¢re valencia-fogalma. Biihler irja: ,,Das lasst
sich auch so ausdriicken, dass die Worter einer bestimmten Wortklasse eine oder
mehrere Leerstellen um sich er6ffnen, die durch Worter bestimmter anderer
Wortklassen ausgefiillt werden miissen” (Biihler 1982: 173). Azaz: ,Ezt ugy is
kifejezhetjiik, hogy egy bizonyos szoosztaly (tkp. szofaj) szavai maguk korll lires
helyeket nyitnak meg, amelyeket mas szofajokhoz tartozé szavak kell, hogy
kitoltsenek”. Biihler a tovabbiakban még ezt irja:: , Jedenfalls fanden wir Worter mit
solchen Leerstellen unter den Verba” (Biihler 1982: 251). Azaz: ,Ilyen iires helyekkel
rendelkez6 szavakat minden esetre az igék korében talaltunk.”)

Az 1ij modszer a kordbbiaknal sikeresebb nyelvtanitast tett lehetévé. Hiszen a
legtobb nyelvben az igevonzat legalabb olyan jellemzden kapcsolodik az igékhez,
mint a megfeleld nemi néveld a fdnevekhez, a németben a der-die-das, a francidban a
le-la, az olaszban az il-la stb. Az itt elkdvetett hibak azonnal felhivjak a figyelmet a
nyelvhasznalé idegen voltira. A vonzatok korében elkdvetett hibak erdsen
emlékeztetnek arra, ahogyan egy magyarul tanulé idegen hibazik példul az alanyi és
a targyas ragozas hasznalatdban. Ezt igazolandd, egyetlen mondatnyi szoveget idézet
egy évtizedek ota Magyarorszagon é16 személynek egy televizios riportban ethangzott
megszolalasabol: ,,Egy oOregember sem csindl tobbet, mint amit a tobbi lako
megcsindlja”.

A vonzatstruktirdk ismeretében nemcsak hogy az ige ,,vegyértékei” nem
maradnak kapcsolodd elemek nélkill, hanem a vonzatot képviseld eldljard, a
sziikséges eset kivalasztdsa is helyesen torténhet meg. Hiszen a magyar diakok egyik
jellemz6 hibdja éppen az, hogy — mivel a magyar igeragozas egyértelmien utal
alanyra és sokszor a targyra is -- ezek az idegen nyelvekre vald forditisokbol rendre
kimaradnak: — Latod a mamat? — Igen, latom. — Siehst du die Mutter? *Ja, sehe.

A lehetséges vonzathibak hosszi sorat most nem idézem. De éppen ezeket
elkeriilendd, mind a nyelvkényvirék, mind a nyelvtanarok szamara jelentds segitséget
nydjtanak a vonzatszotarak; a legkorabban megjelent igei vonzatszotarak mellett (1d.
pl.: Helbig, G.—W. Schenkel 1980) ma mar nagy szamban vannak melléknéviek,
fonéviek 1s, s6t ezek hasznalata a nyelvtanulok hétkéznapjaiba is bevonult. A
nyelvtanulast segiti az is, hogy napjainkra egyetlen egy, magara valamit is ado egy-,
ill. kétnyelvii szotar sem jelenhet meg a vonzatokra valé minél szélesebb koril
utalasok nélkiil.

3. 4. Az esetgrammatika szerepe a nyelvoktatiasban
A vonzatok kutatdsa mellett az esetgrammatika is megtalalta a helyét a
nyelvoktatasban, bar ez utobbi inkabb csak a felsbb szinteken.

Az esetek — Fillmore nyoman — ,,az igével kifejezett cselekvés és a fonevek
kozotti szemantikailag jol értelmezhetd viszonyok — dgens (cselekvd), instrumentum
(eszkdz), objektum (targy), experiens (atéls)... Az esetgrammatika tulajdonképpen a
mondatok mdogott allo perceptualis-kognitiv mélyszerkezet modellje is lenne” (Pléh
1980: 93-94).

Egy, a kézelmultban megjelent, az ige-centrikus elmeéletrél részletesen sz416
cikkben a szerzd a kovetkezoket irja: ,JFokozza a nyelvoktatds hatékonysigat, ha
mindig szem el6tt tartjuk, hogy az ige egy Fillmore altal keretnek nevezett sémét,
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vazat biztosit a tobbi mondatrész szamara. Kivalasztja azokat a szemantikai eseteket
is, amelyekkel az ige éltal megnevezett cselekvés Osszeegyeztethet6...” (Simigné
2007: 173).

Egy kereskedelmi tranzakcio soran példaul ,,a targyi szituacié feltételezi:

- a cselekvés aktiv végrehajtojat, az Agenst;

- azt a személyt, akinek a javara vagy karara az Agens cselekvése iranyul
(Recipiens);

- a cselekvés altal érintett targyat (Objektum)” (i. m. 174).

A vasarlas minden nyelvben hasonlé szereploket kovetel meg, s ez akkor is igy van,
ha valtogatjuk egymassal az aktiv és a passziv, vagy a visszahat6 mondatokat. Ehhez
a gondolatkdrhéz kapcsolodik, amit a fenti munka Osszefoglalgjaban az
esetelméletnek a forditasi vonatkozasairdl olvashatunk: ,,Az idegen nyelvek oktatasa
akkor igazan eredményes, ha az uj lexikai egységeket mondatkdrnyezetbe helyezziik,
¢és ha felhivjuk a nyelvtanulok figyelmét a kiegészit6k fontossagara. Forditaskor
gondos mérlegelés eredményeképpen kell az igét kivalasztani, mert az ige belsd
szemantikai jegyei, szémai dontik el, hogy a kiegészitok, azaz a koriilétte
elhelyezked6 aktdnsok milyen szemantikai funkciokat kapnak a mondatban.
Forditaskor nagyon oda kell figyelni arra, hogy az eredetiben és a célnyelvi
mondatban a szemantikai esetek essenek egybe, mert a forditds csak ebben az esetben
fogja az eredetiben abrazolt tényallast kifejezni” (Simigné 2007: 175).

Az Un. théta-szerepek megértése a grammatikai transzformaciok, ill. a
forditasi feladatok szempontjabol jatszik jelent6s szerepet az idegen nyelvek
oktatdsdban. Sem az (in. agensi €s patiensi szerepek a passziv transzformacio soran,
sem az agensi és a beneficiensi a konverziv igés szerkezetek forditasa esetén nem
valtozhatnak meg, bar a mondat szintaktikai strukturaja sokszor igen jelentdsen
atalakul.

A predikatum kozpontisiga azt jelenti — ija Dezs® Laszlo idegennyelv-
oktatasi targyt cikkében — , hogy az argumentumokat rangsorolni kell, att6l fiiggben,
hogy elsédleges, vagy masodlagos bdévitményei-e a predikatumnak” (Dezsé 1982:
40).

4. Tovabbi kutatasi eredmények beépiilése az idegen nyelvek oktatasiba
A jelentések elemzése két irdnyban fejlodott. A kutatasok nyoman egyre inkabb
elterjedtek az un. jelentésmezokre épiild igegylijtemények. Am a jelentésmezd — a
vonzatokhoz hasonléan — nemcsak az igéket érinti, hanem a szokincsen tallépve is
szinte minden nyelvi jelenség bemutatasara alkalmas. A mar idézett, az igei
jelentésmezoket két vaskos kotetben, igen részletesen bemutaté munka mellett
(Schumacher 1986) megjelentek az oktatasban is jol hasznalhatd, kisebb terjedelmii
kiadvanyok (Schreiber-Sommerfeldt-Starke 1987). JOl ismertek az Adjektive in
Feldern *Melléknévi mezdk’, Konjunktionen in Feldern *K6t6szomez6k’ stb. kotetek
(Helbig 1980; Helbig 1984). A német nyelvtan szamos jelenségét gyakoroltatatja a
Grammatik in Feldern (kb.: Nyelvtani mez6k) cimii kényv (Buscha et al. 1998). Ez a
kiilonds *mezdnyelvtan’ igen sikeres kiadvany.

Szintén nem egyedill az igékhez kapcsolodnak, de az igék oktatisa
szempontjabol is jelentdsek az un. kollokacid-kutatdsok. A korpusznyelvészet
eredményeire épitd torekvések egyik — a nyelvtanitisban is hasznosithatd -
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részteriiletérd] van itt sz0. De nagy szerepiik van a lexikografiaban is: a korszerii
szotaraknak egyre inkdbb figyelniiik kell a célnyelvi kollokaciok bemutatdsara.

Az igék szerepe fontos a pragmatikai indittatasu nyelvoktatéi programokban
is. Az ugyancsak a 60-as évekig visszanyilé pragmatika a kommunikativ
nyelvtamtasnak a térhoditasaval, a hetvenes évek kozepétdl vonult be a nyelvtanitas
elméletébe és gyakorlatdba. Altalanossa valt a felismerés: ~Ahogy vannak a
nyelvészeti kompetencia hianyossagaira utald grammatikai hibak, ugy léteznek a
nyelvhasznalati szabalyok megsértésebol keletkezd in. pragmatikai hibak is” (Szili
2004: 102).

A pragmatikan beliil az igék jellegzetes csoportjanak, az Un. performativ
igéknek az Osszegyiijtése, elemzése mar az elsd munkakban jelen van (v6.: Austin
1962; magyarul 1990: 143-156; Searle 1975). A nyelvoktatasban a beszédszandékok
kifejezésének modjit gyakoroltat6 feladatok nagyon sokszor indulnak ki az igékbol.
A pragmatika elméletérél, a beszédaktusokrdl és a performativ igék oktatasi
gyakorlatardl is sz6l Ferenczy Judit tanulménya (in: Kiszely 2000). A fenti cikkboél
idézem: ,,Vegyiink példaul egy filmben 6nalléan elhangzo nevet, legyen Manders. Az
angol tobbféleképpen hasznalja ezt a megnyilatkozast: lehet megszolitas, kérdo
hanglejtéssel kérdés vagy éppen iidvozlés. Ezek mind mas-mas beszédaktusok, és
mivel a magyar csak részben tudja az eltéré nyelvi cselekvéseket ezzel az egyetlen
szdval megvalositani, a nevet szinkronszovegben kiilonbozoképpen kellene
visszaadni, azaz: Manders! = Manders! (Figyel;!)

Manders? = (Manders, On az?)

Manders!? = (Manders, itt vagy? )

Manders. = (Manders vagyok.) stb.
(Ferenczy 2000).

5. A tavlatokrél

A nyelvtudomany aktualis iranyzatai igen nagymértékben az un. kognitiv nyelvészet
hatasa alatt fejlodtek ki. Talan nem tilzas az a varakozas, amelyet a kutatok ehhez az
elmélethez fiiznek. Nyelvoktatasbeli ,,lecsapodasaként” mar most jelentkeznek egyes
i) szemléletii nyelvkonyvek.

S remélhetjiik azt is, hogy a pszicho- és a neurolingvisztika is mind nagyobb
szamban fog tudni olyan, a gyakorlatban hasznosuld eredményeket felmutatni,
amelyek nyoman mar oka fogyotta valnak a kovetkez6 idézet felvetései is. ,,Azt is
tudomasul kell venni, hogy a nyelvtudomany eredményei sok esetben csak nagyon
attételesen  érvényesithetdk a nyelvpedagogidban... Sokat segithetne a
pszicholingvisztika vagy a neurolingvisztika, ha az egymasnak ellentmondo
hipotéziseken kiviil megbizhat6 tdmpontokat is tudna nyujtani” (Budai 2006: 26-27).

Osszegzés

Bar az ige fontossiganak kérdése mar az okori miivekben hangot kap, s a
késobbiekben is gyakran keriil el6térbe a nyelvtanitas sordn, ige-centrikus
nyelvtanitasi elméletekrdl csupan a huszadik szdzad hatvanas évei ota beszélhetiink.
Az ige kozponti helyét felismerd, s ennek megfeleléen is oktatd médszerek nem
mehetnek feledésbe az évek muldsaval, st elmondhatjuk, hogy a jové kognitiv
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pszichologiai és nyelvészeti alapokon nyugvo tankdnyvei sem hagyhatjdk figyelmen
kiviil az e téren eddig elért eredményeket.
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