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Kivonat: Brassai Samuel pedagogiai és nyelvpedagogiai nézetei ma is helytalléak és
kovetendok. Egyik legnagyobb vivméanya a korabeli tanterv modernizalasa volt, mellyel a
hagyomanyos latin iskoldval szemben a magyar nyelviiséget vezette be, s a nyelvtanitast 1j
alapokra helyezte. Hangsulyozta, hogy a nyelvtanulas azért is fontos, mert sokoldaluva tesz,
izlésre nevel és eldsegiti egy nemzet szellemi életének megismerését. Kiilon fontossdgot
tulajdonitott a tanitds modszertani kérdéseinek. Szigorian fellépett a kizarblag tanari
szereplésre épiilo oktatas ellen. Hangsulyozta: az ismeret-elsajatitds folyamataban a diaknak
tevOlegesen is részt kell venni. Szinte minden tudomanyban megeldzte korat, joval masok elétt
jart. Méltatoi éles értelmét, hibatlan logikdjat, a tudomanyok iranti érdeklodését, faradhatatian
akaraterejét, szorgalmat, kitartasat és gyakorlati életvitelét emelik ki. Tanitasai annyira
alapvetdk és mélyek, hogy napjainkban is megalljak helyiiket.

Kulcsszavak: kognitiv és affektiv tényezOk, metakognitiv stratégidk, tehetséggondozas

,,2Amivel birok, az mind hazamé s nemzetemé.”
(Brassai Samuel)

Bevezetés

Brassai Samuelt az utolsd erdélyi polihisztorként s a *nemzet tanara’-ként tisztelik a
magyar miivelédéstorténetben. Egész életében pedagogus volt, olyan pedagdgus, aki
nemcsak elméleti tevékenységet folytatva kivanta az oktatasiigyet megreformalni,
hanem aktivan, tanari munkajaval, cikkeivel, maga irt tankdnyveivel, gyakorlatban
alkalmazott mddszereivel, rendkiviil jelentés tudomdinyos ismeretterjesztd és
hirlapir6i munkassagaval. A tudomanyok iranti aldzatos tisztelet és szeretet aradt
beldle egész életében.

1. A tudés és a tudomany kapcsolata

Brassai azt vallotta, hogy az ember a tudomannyal nem pusztan a tudomany kedvéeért
foglalkozik, célja nemcsak a hasznossag, hanem a tudomannyal valé foglalkozas
gyonyoriiséggel is jar, s az ember a felfedezésben, a haladasban leli az 6romét. Aki
~EMBER” akar lenni, ,,magamagat” kell emberré tennie, mondta. A gydnyoriségrol
vallott nézetében (1832) fejti ki az Ontevékenységrol szolo gondolatait. Az
ontevékenység véleménye szerint gyonyoriliséget okoz, de természetesen nem minden
ontevékenység. Ez az emberek hajlamatol fligg. A kikényszeritett engedelmességnek
nincs haszna, vallotta, kdra azonban annal tobb: elkedvetlenit, elfaraszt, fasultta tesz.
Szamara élvezet volt a tanulas, szellemi gyOnyoriiségnek tartotta, melyet az ,,izgas és
elcsillapulas” hullaimzasa okoz. Hangsulyozta, hogy minden foglalkozis
gyonyorilsége az emberi jatékdsztonbdl fakad, s a bonyolult tudomanyos kérdések
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tisztazasa is olyan, mint egy izgatd, fejtord jaték, belilrdl fakadd, 6nmagaért vald
tevékenység, s célja az 6rom atélése. Mindezek a nézetek Osszecsengenek jelen
tanuldéi  stilusokkal ¢€s tanuldsi stratégiakkal. A motivacié Bardos (2000)
megfogalmazdsa szerint is olyan belsd hajtéerd, olyan belsé liiktetés, mely mogott
valamilyen érzelmi tényez0 munkal, mely vagyszerd, szinte a semmibdl keletkezik,
parosul egyfajta érzelmi toltéssel, beliilr6l hatd cselekvési kotelezettséggel. A
motivacid bels§ inditékokbol eredden dinamizilja és irdnyitja a célirAnyos és
szervezett viselkedést. Brassai is errdl beszél. Kifejti, hogy az ember személyiségének
nélkiilézhetetlen velejardja, hogy kifejezze €s cselekedetekbe Ontse beliilrél fakado
érzelmeit.

Brassai szamos tudomanyteriilettel foglalkozott, s mindegyiket a jé mddszer
kutatdsa hatotta at. ,, Két szenvedely uralta életvezetését. Az egyik a vitatkozdas. Nem
mindig lényeges kérdésekrol, de mindig passiondtusan. A mdsik a methodicitis, a
tanitds, a jo modszer keresése” (Raszlai 1997:31). Felméri Lajos, a kolozsvari
egyetem pedagdgia professzora Brassait hazank elsd metodologusanak nevezte, s
tankOnyviroi tevékenységét is eurdpai szinvonalinak mindsitette.

2. Tanulasi stilusok és modszerek
Brassai elgondoldsa, mely szerint a tanitds soran a modszerck megvalasztasanal
figyelembe kell venni a tanuld hajlamait, képességeit, szintén ujjasziiletik a huszadik
szazadi pedagogiaban. A tanuloi stilusok, tanulasi stratégigk vizsgalata, kutatasa
(Oxford 1990) soran egyre inkabb eltérbe keriilnek a direkt (kognitiv) stratégiak
mellett az indirekt (affektiv) stratégiak, melyek f6 célja, hogy pozitiv érzelmi hatdst
valtsanak ki a tanulassal kapcsolatban. Ezzel a gondolattal taladlkozunk Brassaindl is.
Nagyon fontos és lényeges megallapitasa, hogy a jo kedv és a ,derilt lélek” az
¢életben a legnagyobb dolog, mely altal az ember személyisége kiteljesiil, hisz
megalapozottabb metodikai dontéseket hozhat az a nyelvtanar, aki felismeri ezeket az
Osszefliggéseket a rabizott kozosségekben. Az affektiv tényezékre egyre nagyobb
hangsulyt fektetnek az interperszonalis kommunikacidban, hisz a tanari munka sikerét
nagymértékben befolyasolja a tandri-tanuloi viszony milyensége. Ennek felismerése
Brassai Samuelnél is megjelenik. Hangstlyozza a tanulékdézpontu oktatast, illetve a
tanulok egyéni tulajdonsagainak figyelembevételét

Bardos (2000) megallapitisa szerint a tanuldsi stilusok a személyiséggel és a
gondolkodéassal szoros Osszefiiggésben alakulnak ki, igy ezek egy-egy személy
esetében viszonylag allandok, részben vellink sziiletett személyiségvonasokbol,
részben csaladi, tarsadalmi hatasokbol, korabbi tanulasi tapasztalatokbol alakulnak ki.
Willing (1987) azt vizsgalja, hogy a sok kiilonbdz6 tanulasi stilus hogyan kaphat helyt
egy tanuldcentrikus oktatasban. Az altala felallitott rendszer két tengelyén mutatja be
a nyelvtanuloi tipusokat a passzivtol az aktivig, az analitikustol az ,.egészlegesig”
négy fo tipust meghatdrozva: konformista, konvergens, konkrét, kommunikativ.
Ebben a kétdimenzids rendszerben a Brassai altal képviselt nézet a kommunikativ
mezdben helyezhetd el, hisz 6 is az integralt készségeket, az aktiv nyelvhasznalatot
hangstlyozta.

Nevezhetnénk Brassai Samuelt korunk leginkabb hangsilyozott tanulasi
modjanak, az élethosszig tartd tanulds el6futaranak is, melyre egész élete a példa. A
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klasszikus tantermi oktatds mellett napjainkban egyre inkabb teret nyer ez az
pntevékeny tanulasi forma, mely kifejezést (lifelong learning, LLL) a hetvenes évek
ota hasznaljak. Koncepcidja az ismeretek allando megujitasat jelenti. Kiterjed az
altalanos miiveltség minden teriiletére, a személyiség gazdagitasanak sokféle
lehetoségére, amely nem csupédn a kozoktatasi intézmények falai kozott valosulhat
meg, ahogyan azt Brassainal is lathattuk, aki nemcsak az 6rdin, az iskoldban
Hsztonzott tanuldsra, hanem lapjaival, folyoirataival, mizeumi tevékenységével, egész
lényével is.

3. A szemléltetés

1844-ben Brassai egyéves németorszagi tanulmanyutra ment tapasztalatszerzés
végett. Legnagyobb élményt a szemléltetés elvének alkalmazasa adta szdmaéra. Ezt az
elvet 0 is régota vallotta, s6t a gyakorlatban alkalmazta is, és a német pedagdgusok
sajat felismerését csak megerésitették. A konkrét tapasztalatszerzés fontossigat
hangsulyozta, azt, hogy a tanuloknak nem rendszert kell tanitani, hanem , képzeteket”
kell nyujtani. Ez elméletének sarkalatos pontja: a ,.képzetek” és ,,eszmék” tarsulasa.
Modszerének lényege pedig, hogy a tanitdé ezt a ,torvényt” a gyermek
felfogoképességéhez, értelmi képességéhez mérten, tudatosan alkalmazza. A tanari
szemléltetésnek a direkt modszer engedett nagyobb teret (Bardos 1992), e médszer
hozta magaval a képi szemléltetés alkalmazasat, a “lattatds” sziikségesseget. A
tapasztalati dton vald ismeretszerzés 4ltal a személyes érdeklédés, mai
terminologiaval a személyes motivacio fokozodik. Podr (2001) megallapitasa szerint
a direkt médszert tekinthetjiik a mai értelemben vett oktatastechnologiai torekvések
eléfutaranak, s ebben a moédszerben kapott — 1ényegéb6l fakaddan — elészor kiterjedt
szerepet a képi és a targyi szemléltetés. A tovabbi modszereknél hol hangsulyosan,
hol kevésbé hangsilyosan van jelen a szemléltetés, s eljut olyan szintézisre a
kommunikativ modszerben, ahol alkalmaznak minden olyan eszkdzt, amely az
informaciohiany létrehozasat és athidalasat valosaghil targyak bemutatasédval,
helyzetek megteremtésével segiti, végzi. Eszkoztaraba tartozhat minden, a korabbi
modszerek altal alkalmazott hagyomdnyos és korszerli technikai eszkdéz. A
szemléltetés fontossagat korunk pedagogiaja is hangsulyozza. Krashen (1987) ugy
fogalmaz, hogy a képi szemléltetés megkonnyiti a befogadast az érzelmi sziird
aktivitasanak csokkentésével. A nyelvpedagdgiai folyamatok tervezése ¢és
megvalositasa kozben figyelembe kell venniink tdrvényszerliségeket, alapelveket, igy
a két agyfélieke szerepét a kognitiv és affektiv folyamatokban. Ennek ismerete
nagyon fontos a tanitdsi folyamat sordn hasznalt modszerek, eljarasok
kivalasztasaban, hisz olyan feladatokat kell adni a tanuloknak, melyek mindkét
agyféltekét stimulaljak, kreativ mikodésre késztetik. Krashen felfoghato
ismeretanyag” és ,,érzelmi sziir6” hipotézise is azt hangsulyozza, hogy az 0j nyelvi
ismeretek megértése mozgassal, manudlis és szobeli aktivitassal kisért, latason,
hallason alapuldé moédszerekkel — melyek mindkét agyféltekét aktivizaljak — a
leghatékonyabb (Poor 2001). A szemléltetés elvének hangsilyozasa és alkalmazasa
szintén Brassai modern pedagogiai felfogasat bizonyitja, ugyanakkor Gjszeriiségét az
is igazolja, hogy pedagdgiai nézetei szinte elérevetitddnek a napjaink pedagédgidja
altal kutatott, hangsulyozott nézetekben, mddszerekben. A szemléltetés témaja
szorosan kapcsolodik a tanulasi tipus és stilus kérdéskorhoz is.
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Az MI (multiple intelligence) elmélet szerint az ember nem csupan egyfajta
intelligenciaval rendelkezik. Gardner a Multiple Intelligences: The Theory of Practice
(1993) c. konyvében nyolcat sorol fel. Azt allitja, hogy minden ember rendetkezik
minddel, de egy (vagy t6bb) mindenkiben dominansabb a tobbinél. Ez megengedi
szamara azt a kovetkeztetést, hogy ez a legdominansabb intelligencia hatdrozza meg
azt, hogy ki milyen palyara 1ép. Coleman (1996) egy kilencedik intelligencidval
egésziti ki Gardner listajat, mely az Onmotivald képességet foglalja magaba.
Megallapitott tény, hogy a kiilonbozo intelligencidk eltéré mértékben dominansak
kiilonbozd emberekben. fgy az azonos tanuldi feladat nem lesz minden tanuld
szamara megfeleld. Mindezek ismeretében a tanulasi tevékenységet ugy kell tervezni
és szervezni, iranyitani, hogy minden tanuld a legtdbbet profitalhasson az oran.
Mindezzel Osszecsengenek Brassai Samuel nézetei, hisz 6 is kovetkezetesen
hangsulyozta és gyakorlati pedagogidjaban alkalmazta is azt az elvet, hogy ismerni
kell a gyermek sajatossagait, ,hajlamat” és azokat figyelembe kell venni a tanitds
soran.

4. Az érdeklodés felkeltésének fontossiaga

A pedagogia, mint gyakorlati tevékenység nagyon régi, oly régi, mint maga az emberi
kultira, de tudomannya joval késobb lett. Igazi tudomannya Herbart tette, 6 alkotott
el6szor tudomanyos pedagogiai rendszert, mely két pilléren nyugszik: az etikdn és a
pszicholégian. Brassai elvei helyenként dsszecsengenek Herbart elveivel. Mindketten
hitték és hirdették, hogy az oktatas kozponti kérdése a gyermek érdeklddése, e nélkiil
nem lehet a tanitasi anyagot elsajatittatni. Az érdeklodés felkeltése az oktatas legfobb
eszkdze. Brassai is nagyon fontosnak tartotta azt, hogy a tanitd ne tanitson
enciklopediat, ne tanitson sok tantargyat, melyeknek mindegyike a maga szamara
kivanja a tanulo érdeklodését és energiajat lekotni. Az iskola arra valo, hogy a
megismerd képességet gyakoroltassa, €s hogy megtanitsa a tanulot az Ontudatos
képzettarsitds modjaira és fortélyaira. Tankdnyveit is e szempontok alapjan készitette.
Tantervelméletének alapjat is ezek a képzettarsitasok hatarozzak meg, a tantargyak
rendszerének vazat is ezek adjak (Fitz 1912). Lényeges szerepet jatszik Brassainl
Rousseau-nak az az elve, hogy mindent fedeztessiink fel a gyerekkel. Brassai is azt
vallotta, hogy a gyereknek Onmaganak kell megismernie a dolgok tulajdonsagait,
mégpedig sajat tapasztalata segitségével. Igaz, hogy igy az elérehaladas lassabb, de ez
nem baj, hisz csak az a tudas €18, melyre magunk j6viink ra, magunk fedeziink fel
ujbol vagy eldszor, de mindenesetre onalloan. A tanité feladata az, hogy azokat a
’képzeteket’ idézze fel, melyek Onkénteleniil tarsulva a régiekkel a természetes
alkotomunkara 6sztonéznek.

5. A tehetséggondozassal kapcsolatos nézetek

Brassai nagy gondot forditott a tehetségek nevelésére. Tanitvanyait latni és teremteni
akarta megtanitani. Minden didkjaval egyénisége szerint jart el, akiben tehetséget
latott, azt segitette, buzditotta, biztatta. Véleménye szerint mindent nem lehet
megtanitani, az igazi siker a gondolkodas fejlesztésében rejlik. A tanultak erlelése,
folyamatos gyakorlasa az elsajatitas folyamataban elengedhetetlen. Szigorian
fellépett a kizarolag tanari szereplésre épiilé tanitas ellen.
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6. A nyelvtanulds mint a személyiség fejlesztésének eszkoze

Brassai modern gondolkoddsarél wvall, hogy nézetei a mai kommunikativ
nyelvoktatdsban elvart holisztikus szeml€letii oktatas 1ényegében is kifejezésre jutnak,
mely szerint a tanulds soran a tanulok egész személyiségének, képességeinek,
tudasanak fejlodése, fejlesztése, adottsagainak minél teljesebb kibontakoztatasa all a
kozéppontban az érzékszerveket és az érzelmeket bevono feladatokon keresztiil. A
nyelvtanulas igen hatekony eszkdze a személyiség sokoldalu fejlesztésének, melynek
szintere nemcsak az iskolai tanodra, hanem a tarsadalmi élet és a tevékenység szamos
egyéb teriilete, formaja is. A ’Tanulni csak tevékenyen lehet’ elv — mely egyike
Morrow (Johnson—Morrow 1981) &t alapelvének, s a tanulokdzpontu szemlélet 6si
elvét és a kommunikativ oktatds metodikajat foglalja Ossze — Gsszecseng Brassai
nézetével, mely szerint az ismeretelsajatitas folyamataban a didknak tevélegesen részt
kell vennie.

7. A nyelvtanitds megreformalasa

Brassai nyelvtanitasrol vallott nézetei évtizedekkel megeldzték korat. Gal Kelemen
szerint. ,,...a nyelvtanitasi reform-mozgalom tulajdonképpen magyar elme dicsGsége,
mert Brassai foglalkozott, amily mélyen, olyan meggyszden, a reform széles korii
meginditasa eldtt a nyelvtanitds reformjdval...ndlunk még ma is kevesen tudjak, hogy
Brassai 40—50 évvel megelGzéleg hirdette azokat az elveket, melyeket ez az uj tanitdsi
modszer alkalmaz” (1926:57). Az Okszerii vezér a német nyelv tanuldsaban cimii
(1847), tiz kiadast megért kézikdnyvét a nyelvtanulas megkonnyitése céljabol irta.
Ezzel a nyelvkonyvével inditotta el nyelvtanitasi reformjat, melynek alapjat az képezi,
hogy a beszédgyakorlatra és a mondatra helyezte a hangsulyt. A nyelvtanitisban a
mondat elsdbbségét hirdette a szd felett. Nyelvtanité modszerének egyik legfontosabb
tétele a beszédkészség fejlesztése, a beszédgyakorlatok alkalmazasa, melyet 6
alkalmazott eloszor a gyakorlatban és jelentetett meg tankdnyveiben tudatos és
rendszeres formaban még a 19. szdzad kozepén, megeldzve a szazad vége felé
kibontakozé direkt médszer képviselsit. Utmutatot adott arra, hogy a kérdés-felelet
feladattipust hogyan lehet egyrészt a nyelvtani érzék erdsitésére, masrészt a
beszédkészség fejlesztésére alkalmazni, és szokincstanitdé elvével is nemcsak sajat
korat elozte meg, hanem eldre vetitette a 20. szdzad modern nyelvtanitasi
modszereinek elveit. Kiemelt szerepet kapott nala a nyelvtanulds gyakorlati haszna, s
hangsulyozta a beszéd és a kiejtés tanitdsdnak fontossagat, illetve a kiildnbdzo
gyakorlattipusok alkalmazasat. Eredeti gondolkodasat mutatja annak hangsulyozasa is,
hogy az idegen nyelvet az anyanyelvre alapozva kell tanitani. Nyelvtanitd6 modszerének
korat leginkabb meghaladé ujitasa a nyelvtan induktiv moédon vald tanitasa.
Szintaxisanak szorenddel foglalkozo részei a legkorszeriibbek, legaktualisabbak és
legkidolgozottabbak, melynek tételeit a nyelvtanitis terén is alkalmazta. Els6ként
hangsilyozta a kiejtés fontossagat a nyelvtanitasban, s a hangsuly (accentus) szerepét
vizsgdlva elsOként tett tobb olyan, mai napig érvényes megallapitast, amelyeket a
hasonlé témaban kutatok csak joval késdbb ismertek el, illetve ismertek fel. A
mondathangstilyt 6 fedezése is az 6 nevéhez fiizodik. Megfogalmazta, hogy a forditas
soran nem a szavakkal kell foglalkozni, hanem a szoveg egészét képez$ mondatokkal,
azaz a forditisban ne a szd szonak, hanem a mondat mondatnak feleljen meg.
Forditaskor a formai hiiség helyett sokkal fontosabb a tartalmi hiiség, a gondolatok és
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érzelmek tolmacsolasa, igy lesz a forditas hii a mii gondolatdhoz, hirdette. Simig-
Simigné (2007) Brassai forditasrol alkotott nézeteit elemezve kiemelik Brassai modern
forditastechnikai nézeteit, s megallapitjdk, hogy ,egy évszdzaddal késébb a
Sorditastudomadny képviselGi az elsé gondolatot ugy fogalmaztdk meg, hogy a
forditdsnak az eredetivel azonos hatdst kell kivaltania. Ugy kell forditani, hogy az
olvaso ne érezze, hogy forditast tart a kezében (Nida—Taber 1969)”.

A mai nyelvtanitasi elképzelések, modszerek ujdonsagat vizsgalva, kutatva azt
ismerhetjiik fel, hogy a nyelvtanitas torténetében nem annyira modszerek
nyelvtanitds is a direkt moddszer némely irdnyzatinak és tobbek kozott az
audiovizualis modszernek szamos elemét drizte meg és fejlesztette tovabb.

Brassai azt hangstlyozta, hogy olyan ismeretanyagot kell atadni a tanuloknak az
iskolaban, amely a hasznossag mellett a gondolkodast is fejleszti. Aki megtanul
gondolkodni és helyes itéletet alkotni az iskoldban, az az életben is képes lesz
helyesen donteni €s cselekedni. A gondolkodast a nyelvek és a matematika fejlesztik
leginkabb, vallotta. Azt tartotta szem eldtt, hogy a gyermekkel nem szabalyokat,
osztalyozasokat, évszamokat és foldrajzi neveket kell tanitani, hanem hozza kell dket
szoktatni, hogy az egészet lassak maguk el6tt, s abban fedezzék fel a részeket és az
osszefliggésiiket, és meg kell veliik figyeltetni a jelenségeket. Az iskola feladata tehat
az, hogy elvezesse az ifjakat a dolgok megismeréséhez, megtanitsa az alapokat, a
jelenségek okait, mindazt, ami az élethez sziikséges.

8. A kognitiv és affektiv tényez6k jelentdsége

Az elézoekben utaltam arra, hogy az elmult évtizedekben a tanuldssal kapcsolatos
vitadkban, kutatdsokban a hangsily az egyéni kiillonbségek szerepére, igy a kognitiv és
az affektiv tényezokre, a két agyfélteke tanulasban betdltott szerepére €s a tanulasi
stratégiakra tevodott at, melyek koziil Oxford (1990) Strategy Inventory for Language
Learning (SILL) munkéjanak rendszerezését emelném ki. Oxford a direkt
stratégiakhoz sorolja a kognitiv stratégiat, melyet a tananyag mentalis feldolgozéasara
hasznal. A kognitiv stratégidk segitik a tanuldkat figyelmiik fenntartisaban, az
informacié szelektalasaban, kidolgozasaban, memorizalasaban, ismétlésében és az
emlékezés hatékonyabba tételében. Mint ismeretes, a bal agyfélteke foleg a logikai,
analitikus és verbalis tevékenységekkel foglalkozik, ez kontrolldlja a nyelvet, a
megismerést és az idoérzéket a legtobb embernél. A jobb agyfélteke ezzel szemben
intuitiv, fogalmi és nonverbalis: a térbeli kapcsolatokat, az intuitiv gondolkodast és a
képzeletet iranyitja. Torrance (1987) kutatasaban azzal foglalkozott, miként segitik a
mindkét agyfelteke miikddésére alapozo oktatasi stratégiak a kreativitast. Az olyan
rendszerek, amelyek tdlzottan nagy hangsilyt fektetnek a tényekre, a részletekre, a
memoriara, bal agyféltekei dominanciat erfsitenek, mely a jobb féltekei kreativitds €s
fogalmi képességek fejlédésének hianyat eredményezheti. Stevick (1982) arra a
kovetkeztetésre jutott, hogy a bal agyfélteke dominancidval rendelkezd didkok
sikeresebbek a szoalkotisban, a csoportositasban, a jobb agyfélteke dominancidval
rendelkezOk pedig eredményesebbek az altalanositisokban, az Osszefliggések
felfedezésében. Egyarant hangsulyozzak, hogy a tanar szerepe az, hogy ismerjen
minden egyes tanuldt, és olyan tananyaggal lassa el 6ket, mely abban segit, hogy a
kapott informaciot tényleges tudassa legyenek képesek atalakitani. A kiilonbdzd
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tudomanyos kutatdsok mind azt bizonyitjak, hogy nem jelentheté ki egyik tanulasi
stilusrél sem, hogy jobb, mint a masik. Ahogy Bardos (2000) is irja: barmely
alaptipusbol kifejleszthet6 jo nyelvtanuld, ha helyes nyelvtanulasi szokasokat alakit
ki, melynek megtanitédsa azonban a tanir feladata. Ismét Brassai tételeivel csengenek
sssze 6és egyuttal modernségét bizonyitjdk a fentebb elemzett kutatisok és
megallapitasok. O is a gyermeki megfigyelés, felismerés ttjat javasolja, s kifejti, a
gyermek amennyire csak lehet, dnerejére és Snfigyelmére legyen szoritva, természetes
igény alakuljon ki benne a tanulds irant, s a tanito feladata, hogy ebben segitse 6t.

9. A tanito személyiségének fontossaga

Brassai azt vallja, hogy a tanité személyisége alapvetd jelentOségii a tanitdsi-tanulasi
folyamatban, s csak abbdl valik jé tanito, akinek a lelkében hivatasérzet van.
Hangoztatja tovabbé azt is, hogy a pedagégiai és moédszertani ismereteket meg kell
tanulnia a leendd pedagogusnak. Tudni és tanitani tudnmi két kiilonbdz6 dolog.
Bizonyos esetekben talan elég a megtanult anyag reprodukcidja, a megfelelé modszer
megtalalasahoz azonban nem csupén a tirgy természetének ismerete, hanem 1élektani
vonatkozasai is sziikségesek, hisz nem kétséges, hogy aki tanitani akar, annak ol kell
tudnia tanitasanak targyat, ambar nemcsak tudnia kell, hanem oly mértékben otthon
kell benne lennie, hogy képes legyen azt ugy alakitani, alkalmazni, ahogyan azt az
adott pillanatban, helyzetben sziikséges.

., Nagy hiba els6bben azt hinni a tandrnak, hogy elég ha ¢ tobbet tud a
tudomanyabol, mint tanitvdnyai, kik mit sem tudnak beldle...Az a tandr hat, kinek a
tudomdnya nem ér tovabb, mint a tankényve, a ki tanito ordin kiviil is nem
foglalkozik szakjaval...s6t a ki tan anynyira sem birt vagy akart haladni, hogy
tankonyve folytonos szemmeltartasa nélkiil akar eleadni, akar kérdezni tudjon, az
olyannak igazi tudomdnyossaga bizony nincs, és tekintélyt vele nem fog szerezni
magadnak...Mas szélsGség az, ha a tanar igen belé mélyed a tudomdnyadba, ha csak
maganak, sajat szenvedélyébdl vagy dicsvagybol s mit tudom én mibdl, torekszik
haladni benne...a tanitvannyal valo kiézlés modjan nem torédik, vagy éppen ferde,
czélellenes modot kovet, és ezzel szintoly kevéssé bir érdeket kelteni a tudomanya
irant, mint az elébb rajzolt szélsGségben sinlé tandr” (Brassai 1868: 226—227)
figyelmeztet.

Az idedlis tanitorol (pedagdgusrol) alkotott kép nagyon Osszetett, bizonyos
elvarasok azonban allandok, minden korban jelen vannak. Mar a reneszansz kori
tanitéi idedl is azt fogalmazta meg, hogy a jo tanitdnak mindenekel6tt tudnia kell a
tananyagot, pontosnak kell lennie a felkésziilésben, keveset, de alaposan és jol kell
tanitania, frissitenie és (jitania kell ismereteit, tisztelnie és becsiilnie kell hivatasat
(Finaczy 1934). Ezek mind olyan mai kovetelmények, amelyeket napjaink
pedagogidja is megfogalmaz. Az eszményi neveld tulajdonsagainak meghatarozasa,
elemzése korunk pedagogiajanak is egyik kozponti kérdése. Zsolnai J & L. (1987)
szerint a szakma igényes miiveléséhez killonféle képességek, tudas, attitiid és
gyermekkép sziikséges. Fontosnak tartjak a pedagogusattitiid kialakulasat, ennek
egyik eleme szerintilk a nemzetben valdo gondolkodas és az ember jovoje iranti
elkGtelezettség, a masik a pedagogus gyermekképe. A gyermek egyéniségként valo
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kezelése és segitése az O6nallova valasban alapvetd szempont és elvarhaté pedagogiai
attitid. Imre (1993) a hivatastudatot, az 6nismeretet és az onnevelési igényt emeli ki a
jo tanitd legfontosabb személyiségjegyeiként. Falus (1998) a kozvetlen, megértd,
6szinte, kedves tanari viselkedéshez kot6dd tulajdonsagokat részesiti elényben.
Harmer (2001) azt emeli ki, hogy az utdbbi évtizedekben a humanista és a
kommunikativ teoriak hatdsara nagy hangsily fektet6dik a tanulokdzpontu tanitasra,
amely a tanulé sziikségleteit dllitja a tanitasi—tanulasi folyamat kézéppontjéba, s a jo
ora mércéje a tanuldi aktivitds szintje, nem pedig a tanari teljesitmény milyensége.
Nahalka (2002) elemzésébdl azt a napjainkban jellemz6 szemléletet ismerjiik meg,
mely az oktatas feladatanak a képességfejlesztést tartja. Ebben — megallapitasa szerint
— a tanar feladata az ismeretek alapos, szakszer( kozvetitése mellett az, hogy olyan
tanuldsi koérnyezetet teremtsen, amely tanulas- és tanulokdzpontli, s amelynek
alapgondolata a tanulds megtanuldsa. A tanitasi-tanulasi folyamat segitdje és egyik
kulcsszereploje is a pedagogus, aki informal, oriental, tamogat, egyre 6nallobba teszi
tanitvanyait, kialakitja benniik az Onszabalyozas készségét, hisz az oktatds komplex
interaktiv folyamat, amely magaba foglalja a tanitas-tanulas folyamatat, de a
motivacio kiépitésének, kialakitasanak bonyolult atjat is. Ezért elengedhetetleniil
fontos a pedagdégus elméleti és gyakorlati tudasa, személyes és szakmai
képességeinek mozgositasa, feltarasa, fejlesztése, az hogy ismerje a tananyagot és
legyenek pedagdgiai ismeretei, rendelkezzen a tanitashoz sziikséges készségekkel és
alkalmazza is azokat. Olyan pedagogusra van sziikség, aki a teljes személyiségével
dolgozik. Lathatjuk az idézett példakbol, hogy bar kiilonb6zé korszakokban és
kiilonbo6z6 kutatoknal mas-mas jegyek keriilnek elétérbe, a szakma alapos ismerete
minden korban kiemelten fontos. Elfogultsig nélkiil allithatjuk, hogy Brassai
Samuelnek a jo tanitoval kapcsolatos elvirasai ma is id6szeriiek, megalljdk a
helyiiket, koran tdlmutatd, korszer(i, modern elveket vallott e téren is. A tanitonak, az
ismeretek atadojanak a személye, felkésziiltsége évszazadok ota rendkiviil fontos a
tanitas-tanulas folyamataban. Kortol fliggetlen tehat az a megallapitas, hogy ,.a jo
tandr nem sziiletik, hanem lesz, azza valik mdsok dltal vagy dnmaga kinos-keserves
munkdja aran, ha van hozza lelkesedése, kitartasa” (Budai 1984: 565). Brassai is ezt
hangsulyozza: a tanitast is tanulni kell, mely éppen olyan mesterség, mint a tobbi,
tehat meg kell tanulni. Brassai koraban a koéztanitoéi rend volt népszerii, melyet &
azonban nemcsak erds kritikaval illetett, hanem el is utasitott. A kdztanitonak minden
targyat tanitania kellett. Hogyan is lehetett volna az oktatds eredményes, amikor a
koztanitok semmiféle elméleti vagy gyakorlati képzést nem kaptak?

10. Az anyanyelv szerepe a nyelvoktatasban

Brassai tanarra valasztasa idején (1837) sivarsag, mostoha allapotok uralkodtak a
kolozsvari Unitarius Kollégiumban. Az anyanyelv hasznalatat tiltottak, biintetést
kapott, aki magyarul beszélt, s minden eszkézzel erdltették a latin nyelv hasznalatat.
Boros Gyorgy talaloan allapitotta meg, hogy amilyen a tarsadalom, a hatalom, olyan
az iskola, az ifjusag is: ,, Abszolutizmus jellemezte a kormdnyzast, anarchidra valo
hajlandosag az ifjusagot. Az az erdszakban kereste hatalmat, ez pedig a ledéréletben
és a torvény kijatszasaban” (1927:93). ,,...a tanitis minden egyéb volt, csak épen
észfejleszté s a gyermek és ifju lelld fejlodéseét, szellemi életét tekintetbe vevi
modszeres eljaras nem” (Gal 1926:99). Brassai fellépése hozott fordulatot s jelentett
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egyuttal taniigyi reformot is a kollégium é€letében, hisz az 6 tandri tevékenysége soran
Gjult meg a régi iskolai rendtartds, és akkor vezették be a magyar tanitasi nyelvet,
amely az egész magyar kozoktatasiigynek 1791 ota legtdbbet vitatott, legégetdbb
pontja volt. Brassai azt vallotta, hogy nem remetéket, hanem polgarokat kell nevelni,
s azt hangsulyozza, hogy legel6szor a tanitasi rendszert kell megvaltoztatni és a
tanitok jaratlansagat és tudatlansagat megsziintetni. Szorgalmazza, kapjon nagyobb
hangsulyt az anyanyelv, de ne az idegen nyelvek rovasira, hanem éppen az
anyanyelvre alapozva valosuljon meg az idegen nyelvek oktatasa.

Ez a gondolat nemcsak sajat kordban volt iddszer(i, hanem napjainkban is fontos
kérdésként vetddik fel, s képezi kutatds és vita targyat egyarant. A nyelvtanitas-
torténet soran kiilonféle elméletek sziilettek az anyanyelvnek az idegen nyelv tanitasa
soran betoltott szerepérdl. Voltak, amelyek az anyanyelv teljes kizarasaval,
mell6zésével akartak eredményt elérmni, pl. a direkt modszer hivei, s voltak, amelyek
annak erds hangsilyozasaval. Budai elemzi a kiilonféle modszerek anyanyelvhez vald
viszonyulasat, s megallapitja, hogy ,,abban valamennyi kézos vondst mutat, hogy az
anyanyelvrGl csak dltalanossagban szol, és a nyelvoktatds kiilonbézé kériilményeit,
valamint az oktatds egyes fazisait t6bbé-kevésbé figyelmen kiviil hagyva,
tudomdnyosan nem eléggé megalapozottan, inkabb csak észtonésen alkalmazza vagy
utasitja el az anyanyelvet, a tudatositdst” (1979:21). Bardos (2000) is az anyanyelv
erds pozitiv transzferhatasat emeli ki a joval csekélyebb negativ hatassal szemben.
Ezek a megallapitasok ismét Brassai nézeteivel megegyezOk és modernségét
bizonyitjak.

11. Deduktiv és induktiv médszerek

Brassai tobb irasaban -— mint eddig is lathattuk — sokat foglakozott azzal a kérdéssel,
hogy mely tantargyakat kell leginkabb tanitani. Az 1837-ben a Nyelvtanulasrol irt
cikkében siirgeti a népiskolai tanitds reformjat, s kifejti, hogy a szamtan és a
Lnyelvtanulas” a két legfontosabb tantargy, hisz ezek vezetnek be leginkabb a munka
modszerébe: a deduktiv és az induktiv modszerekbe. Az ezzel kapcsolatos nézeteit
bbvebben ismerteti A modszerrdl (1867) irt kdnyvében. Brassai modern szemléletét
érdemes kiemelni és hangsulyozni e vonatkozasban is, hisz ezek a gondolatok
tarsithatok a napjainkban alkalmazott és kutatott indirekt stratégia csoportjaba tartozo
metakognitiv stratégiaval, mely a didkok tanulasat segiti. Cox (1994) szerint a
metakogmtiv stratégia hasznalata ndveli a tanulds hatékonysagat és egyuttal a
tananyag jobb el6hivasahoz vezet. Sajat tanitdsi modszerében kifejti, hogy két
modszerre kell szoktatni a tanuldt, az els6 a dedukcid, melynek ,, igazsdgait,
allitmdanyait, miveleteit mind egynéhany eldrebocsatott értelmezésbbl s altalanos
elvekbdl hozzuk ki, mint megannyi kovetkezmeényt” (1867:8), a masik az indukcio,
ahol a fogalmakat, az igazsadgokat az eldzményekbdl kiolvasni nem lehet, , hanem
szerkeszteni, alkotni kell.” Brassai korszeriiségét igazolja az is, hogy napjaink tanitasi
stratégiai kozott is deduktiv vagy direkt €s induktiv vagy indirekt oktatast
kiilonboztetiink meg. A direkt vagy kognitiv tanulasi stratégidk kozvetleniil a
tananyaggal és annak alkalmazisival fiiggnek Ossze. Idetartoznak a memoriat
fejlesztd és az adott nyelv strukturdjanak elemzését elésegitd stratégiak, olyan
modszerek, mint az elbadas, a magyarazat, a szemléltetés, a kérdve kifejtés, az
Osszehasonlitas és a gyakorlas. Az indirekt stratégidk (a megbeszélés, az értd olvasas,
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a fogalomalkotds, a problémamegoldds, az esettanulminy és a kutatds) nem
kozvetleniil segitik elé az eredményes tanulast, mégis elképzelhetetlen nélkiiliik a
siker. Sajnos a probléma, amivel Brassai is talalkozott sajat koraban — azaz a direkt
tanitasi modszerek tulsulya —, ma is jelen van. Az e modszereket tilsagosan elényben
részesitd pedagogusoknak fel kellene ismerniiik, hogy ezek korlatozottan alkalmasak
a kritikus gondolkodashoz sziikséges készségek, attitiidok fejlesztésére, valamint az
interperszonalis vagy csoportos tanulds Osztonzésére. Az affektiv, illetve magasabb
szintli kognitiv célkitlizések megériéséhez a tanulok szamara sziikségesek lehetnek
mas stratégidkhoz tarsithaté tanuldsszervezési modszerek is. Ha a pedagdgus
biztositani akarja azt, hogy a tanulok elérjék a Nemzeti Alaptantervben megjelolt
nevelési és oktatasi célokat, akkor tGbbféle és kiilonb6zé tanulasszervezési stratégiat
is kell alkalmaznia.

Brassai sajat médszere a természetességen alapult. Azt hangsulyozta, hogy a
tokéletes modszer alapvonédsa a rend és a természetesség. Tapasztalati tton tanitott,
melynek az volt a célja, hogy a gyermek 6nmaga talalja meg a megoldast a kiilénb6z6
problémékra, épitett a tanuldi aktivitasra, a tanulok érdeklddésére és kivancsisagara,
bevonta Oket a megfigyelésekbe, vizsgalodasokba, az adatokbdl levonhatd
kovetkeztetések vagy a hipotézisek megalkotasaba; a kozéppontban a személyes
megértés allt, azaz alkalmazta az indirekt tanuldst, mely a direkttel szemben inkabb
tanulok6zpontd s melyhez bels6 motivaciora is sziikség van. Az indirekt
tanuldsszervezés soran a tanar el6adoi, irdnyitdi szerepe egyre inkabb atalakul tanulast
segitd, tdmogatd személlyé. Keveset magyarazott, inkabb alkalmat adott
tanitvanyainak, hogy sajat észjarasukkal kovetkeztessenek ismert dolgok alapjan
ismeretlenekre, hogy ismert dolgokban hangsilyozzak a k6z0s vonasokat, s ezeknek
az 9sszehasonlitasabol kdvetkeztessenek a szabalyokra. Magyarazat helyett foleg csak
kérdezett. igy segitette Gket, hogy Snmaguk fedezzék fel a tudomanyokat. Sajat
modszerének a lépései a kovetkezok, melyet Boros Gyorgy (1927), volt tanitvanya
visszaemlékezésébdl ismertink: ,, Keveset, jol és lassan.” Ez volt tanitisanak és
modszerének alaptétele. Ezt ajanlotta ,,az igazi tanrendszer sikeres és idves
Jjelszavanak” (1867:27). Az emberi elme nem szivacs, hangsilyozta. A tudomanyt
nem lehet tdlcsérrel tolteni az agyba. A tanultak megemésztésére id6 kell. Azt is
fontosnak tartotta, hogy a haladas mértékét féleg mindig a kozépszeriiekhez kell
alkalmazni, s ezekkel vinni a tobbieket 1€pésrol 1épésre. ,, Azért kell kezdetben lassan
sietni, hogy késGbb biztosan gyorsithassuk lépteinket” hangoztatta (1867:28).

12. Rendszeresség, az ismeretek egymasra épiilése

Mindezek a modszertani 1épések korunk pedagégidjanak is sarkalatos kérdései.
Gamer (1990) felhivia a figyelmet, hogy nagyon figyelni kell a tananyag
Osszedllitasanadl a rendszerezettségre és az ismeretek egymasra épiilésére. Ezt
masképpen ugy is mondhatjuk, hogy a tudisanyag szerkezete és a kognitiv
folyamatok kolcsonhatasban vannak. A tanuldsi stratégiak kapcsolatban allnak
bizonyos tulajdonsdgokkal, mint pl. a figyelem, pontossag, kitartas, reflexié. Ha a
tananyag jol szervezett és konnyen befogadhatd, kevesebb stratégia birtokiban is
elérhetd a jo eredmény a tananyag felidézésekor. A metakognitiv stratégiak 1épésekre
bonthaté folyamatok, amelyeket a gondolkodis ellenérzésére hasznalhatunk, és
amelyek a kit(izott cél elérését segitik (példaul egy sz6veg megértését). Mindezek a
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tananyag-feldolgozasi stratégidk Brassai modszerében is megtalalhatok: szévegrészek
sajat szavakkal tortén6 elmondasa, Osszefoglalds szoban vagy irdsban, kérdések
feltevése az anyaggal kapcsolatban, sajat vagy masok altal feltett kérdésekre
valaszadas. Ezek a megértést eldsegitd elemi tanulasi technikdk jol hasznalhatok
barmely tantargy tanuldsa soran. Ehhez elengedhetetleniil sziikségesek a Brassainal is
alkalmazott tananyaghoz kapcsolodo ellenérzd feladatok, melyek sordn a tanar az
6ran a kisebb részek bemutatasa utan visszakérdez, igy bizonyosodik meg arrol, hogy
a diakok valéban értették-e a hallottakat. Uj feladat esetében nem adja meg rogton a
megoldas maddjat, hagyja a tanulokat dnélléan gondolkodni, tereli dket a megoldas
felé, nem ad mindent készen a keziikbe. A gondolkodas célja ekkor a szGveg
megeértése. A kérdésalkotas egyszerii ellendrzési, metakognitiv stratégia. Ha a kérdez6
nem tud felelni a sajat maga altal feltett kérdésre, vagyis nem értette meg a szoveget,
akkor meg kell hatiroznia a kivant célhoz, a megértéshez vezet6 teenddit. A
metakognitiv stratégiak elengedhetetlenek a 21. szazadban. Ezek képessé teszik a
tanulokat arra, hogy sikeresen megbirkézzanak az uj helyzetekkel és sikeres
problémamegoldéva valjanak az élethosszig tarto tanulds megalapozasiban.

Brassai maga mondta: , Miként az igazsigot se érhetjiik el soha, s meg kell
elégedniink az utdna valo térekvéssel, a mindentuddst sem éri el az ember, de azért
karpotolja a tudomdnyszeretete” (1867: 45).

Osszegzés

Brassai egyik tanitvanyatol, Conchatol idézett kérdésre: ,, sokszor tiinédtem, midén e
ritka vardzsu ember életének titkdhoz a kulcsot keresém, miben rejlett Brassai
rendkiviilisége, nagysdga?” (1904:7) azt a valaszt fogalmazhatjuk meg, hogy Brassai
rendkiviilisége polihisztor egyéniségében, elhivatottsagaban, korat meghaladé
szellemében rejlik. Hosszu €lete sordn a tudomanyok csaknem minden agat miivelte,
emellett kivalo irodalmar, esztéta, miikritikus, bolcsel6 és teologus volt.

Brassai Samuel a magyar nemzet 100 esztendejébdl atélte a szaz
legfontosabbikat. Nézetéhez minden balsorson at ragaszkodott, ellentmondasok,
elitéld biralatok meg nem tantoritottak. Szellemi hagyatéka, példaja, tanitasa szamos
altalanosithato tanulsagot nydjthat a ma embere, igy a ma tandra és a ma didkja
szamara is. Erdélyben a magyar nyelv és nemzeti Ontudat élharcosét tisztelik
személyében.
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