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Napjainkban egy pedagdgiai kultdravaltas folyamatanak Ilehetiink szemtanui. A
torténelemoktatasban szinte altalanossa valt a toérténetekre és dokumentumokra épuld
torténelemtanitasi paradigma. A tanulas-tanitas fékuszaba az ismeretszerzési és -
feldolgozasi képességek, a kritikai gondolkodas, a kommunikacié, valamint az
egyuttmiikddésre valo fejlesztési szandékok kertltek. Az elmult idészak innovaciéi kézul
mindenképpen kiemelendbk, az un. képességfejleszté-feladatok, amelyek a transzverzalis
készségek fejlesztése mellett alkalmasak mddszertani, intellektualis, személyes-tarsas és
kommunikacios kompetenciak fejlesztésére, mikdzben a tanulékat o6nallé, paros vagy
csoportos tevékenységre Osztonzik. A feladatok megoldasa interaktivitasra és
produktivitasra épill, a diakok oldalardl értelmezd tanulast igényel, valamint azoknak a
kompetenciaknak a hasznalatat, amelyek meghatarozé szerepet jatszanak torténelmi
folyamatok és az értelmezési keretek (mintazatok) kialakitasaban, illetve azok kulénb6z6
helyzetekben vald adaptalasban. Az iras azt kivanja bemutatni, hogy a képességfejleszté
feladatok alkalmazasa altalaban Ujszer( tanulasszervezési médszereket igényel, amelyben
kulcsszerep jut a feladatmegoldas dnbizalom-névelé funkcidjanak, a tanulas nyelvének és
eszkbzrendszerének elsajatitasanak, az analégiak felismerésének. Az iras igazolni
igyekszik azt is, hogy a képessédfejleszté feladatok alkalmazasa hatékonyan elésegithetik a
mult vagy a jelen megértését, a jovébeni valtozasok értelmezését. Tovabba olyan énalléan
gondolkodd, kritikai képességgel rendelkezd, mérlegelni tudé polgarsag nevelését segitik
el6, amelynek tagjai a méltanyossag és az objektivitas jegyében képesek a demokratikus
kozélet mikodtetésére.

Bevezetés

A XX. szazad masodik felének tarsadalmi és szellemi valtozasai kikerulhetetlenné tették a
torténelemnek mint tudomanyos fogalomnak olyan iranyu ujradefinialasat, mely szerint ,a
térténelem nemcsak latas, hanem a létottak atgondolésa is. Es ilyen vagy olyan értelemben
a gondolkodas mindig értelmezés.” Felvetédott a torténelemnek nevezett konstrukcié?
multhoz vald viszonyanak meghatarozasa is. Egyre jelent6sebb kdérben sziletett meg az a
felismerés, hogy ,van a mult; van az emlékezetben 6rzétt mult; van a feljegyzett malt. A malt
nagyon nagy, €s minden percben nagyobb lesz: nem ismerjiik és nem ismerheljik teljes
egészében. A maradvanyai segitenek, de azok is ezerfélék; nem lehet mindent
Osszegylijteni és lejegyezni. [...] A tbérténelem tehat t6bb mint a feljegyzett mult: a feljegyzett,
a feliegyezheté és az emlékezetben Orzétt mualtbél all’® Ennek kapcsan a mult
feldolgozasanak épitékockairdl, vagyis a forrasokrdl valé vélekedések is atalakultak ,a
térténeti adatok, forrasok, szbvegek, tények nem maguktol értetédbek, nem elég
Osszeilleszteni 6ket, sokkal inkabb elmult korok tanui, akik énmaguktél nem beszélnek,
hacsak nem kérdezziik 6ket. A jo térténészt [...] a problémaérzékenység, a "kérdezni tudas”
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valasztja el a rossz térténésztél.”* S6t, Uj megvilagitasba keriiltek a torténészi munkahoz
mint professzidhoz sziikséges készségek is: ,[...] a tbrténésznek targyaval szemben mindig
meg kell 8riznie indeterminista nézépontjat. Folyton a mult olyan pontjara kell helyezkednie,
ahol az ismert tényezék még kiilonféle kimeneteleket engednek meg.™

A pedagodgiai tudomanya és ezen bellil a tanulaselméletek egyik meghatarozé
jelentéségli felismerése az, hogy ,fonfos szempontta kellene valnia a gondolkodas
fejlesztésének, az értelem csiszolasanak, az egyéni, illetve a csoportos munkara
nevelésnek, valamint azon képesség ki-, illetve tovabbfejlesztésének, amely lehetbvé teszi
az 06nallo, hatékony informacio-felvételt, -feldolgozast, valamint -alkalmazast.”™ Ebbdl
kiindulva érdemes felidézni, hogy a szakirodalom két egymastol elkllonulé transzferalasi
folyamatot kilénboztet meg: az egyszeriit (lowroad) és az értelem csiszolasara vonatkozot
(highroad), noha az elemzésekben ezeket egymastdl nem elvalasztva kezeli.” Az egyszert
transzfer mikdédésének folyamata ekképpen irhatdé le: ,megtanulunk, majd valtozatos
helyzetekben gyakorolunk egy kognitiv elemet, ami a valtozatossagnak kbészdnhetbéen
fokozatosan automatikussa és flexibilissé valik. Az automatikussag biztositja, hogy késébb, a
tanulasi szituaciohoz hasonlé helyzetekben elb tudjuk hivni az érintett flexibilis elemet, amely
rugalmassaganak készénhetben illeszkedik az j szituaciohoz.”® A ,highroad” transzfer az
absztrakcid és az alapelvek alkalmazasara épll, mely soran az ,absztrakciok explicit,
tudatos szabalyokba rendezése folyik, tovabba az alapelvek, f6 Otletek, stratégiak, eljarasok
dekontextualizaldsa, altalanos sémakka alakitasa.”

A torténettudomanyban és a neveléstudomanyban is lezajlott egy olyan
paradigmavaltas, amely a torténelmi megismerés folyamatat dontéen atértékelte, és
elfogadotta valt, hogy a térténeti tanulds nemcsak — és nem elsésorban — a térténelmi
ismeretek megtanulasat, hanem differencialt torténelmi gondolkodas elsajatitasat jelenti. A
torténelemtanitas ezaltal a narrativ strukturak (id6, cselekmény, szerepldk, perspektiva,
szandékok) és a megismert torténetsémak, forgatékdnyvek révén komoly informacio-
feldolgozasi, tanulasi technika kdzvetitésére alkalmas. Ugyanakkor a narrativ szemléletméd
— miként a szocialpszicholdgiai kutatasok bizonyitjak — atélheté térténeteivel és a kbdzds
kulturalis kédrendszer megismertetésével komoly szerepet jatszik az egyéni és a kdzosségi
identitasképzésben.®

A szakmai kdzvélemény mar évtizedekkel korabban megallapitotta, hogy a térténelmi
gondolkodas egyik alapja a narrativ kompetencia, amely alkalmassa teszi a diakokat a
kilénb6z6 sémak, forgatokdnyvek (script) beazonositasara. Ez olyan differencialt torténelmi
gondolkodas elsajatitasat jelenti, amelynek keretében a tanuldk képesek ,a mdit-jelen-jévé
harmas dimenzidjaban az adatok, a tények, a fogalmak, a térténettudomany altal kinalt
konstrukcidk (sémak) rugalmas adaptalasa, illetve a térténettudomany vizsgalati eljarasainak
(térténeti probléma felismerése, megfogalmazasa, a kritika, az interpretacio)”
alkalmazasara.l’ Az Uj szemléletli torténelemtanitds képessé teszi a tanuldkat, hogy
felismerjék és megértsék, hogyan és miért éreztek, gondolkodtak, cselekedtek masként az
emberek a multban, mint a jelenben él6 utédaik. A torténelemmel valé foglalkozas
hozzasegiti 6ket a torténetileg és kulturdlisan eltérébnek, masnak, kuldonbdzének a
megértéséhez. Ehhez egyfajta kritikus gondolkodast kell elsajatitaniuk, hogy a torténeti
szbveges és képi forrasokban meglassak az azt létrehozd szerz6k érdekeit, elfogultsagat,
szubjektivizmusat stb. A térténelemtanulasnak ez a felfogasa végll is azt a belatast erdsiti,
hogy az emberek gondolatai és cselekedetei id6-, tér- és érdekfliggéek, valamint azt, hogy a
torténelmi valtozasok nem maguktol torténnek, hanem emberi cselekedetek altal jonnek
létre.
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Képességfejleszté feladatok

Az Un. képességfejleszté feladatok hangsulyosan a tdrténelmi kulcskompetenciak
fejlesztését allitjak kozéppontba. Kognitiv oldalrél tekintve a torténelmi gondolkodas
fejlesztését (thinking), az értelmezd (meaningful) tanulds, a térténelmi folyamatok atlatasat,
azonositasat segit6 kulénbdzé forgatokdnyvek (script-ek) alkalmazasat, tovabba ezek révén
a folyamatokat hattérben befolyasoldé mintazatok (template) kialakitasat szolgaljak. Az
affektiv szférat illetben az uan. fejleszté feladatokhoz hasonldéan térekednek a tanuldi
érintettségre, illetve a probalkozas elismerése, valamint a nem egyszer ,nyitott” megoldasi
alternativak okan is segitik a flow élmény megélését. Megoldasuk alapvetéen a tanuldi
tevékenykedtetést, problémamegoldast és/vagy interaktivitast, valamint produktivitast
igényel. A képességfejleszt6-feladatok meghatarozé jellemzdje, hogy nem valamilyen
korabban megismert jelenség vagy szabaly alkalmazasat varja el begyakorlas céljabdl,
hanem az ismeretfeldolgozo és készségfejleszté elem szervesen 6sszekapcsolddik benntk,
és megoldasuk valamilyen alkalmazasszintl intellektualis mozzanatot igényel, kiegészilve a
feltehetéen sikeres megoldassal jaré6 emocionalis tdbblettel. Ennek nyoman a
képességfejleszté-feladatok alapvetéen nem egy megismert ,rutin” begyakorlasat szolgaljak,
hanem egy Uj ismeretelem vagy dsszefliggés felismerését teszik lehetéveé.

A képességfejlesztd feladatok készitését az is sziikségessé tette, hogy a nemzetkozi
torténelemtanitasi trendekbe kiemelt helyre kerilt a kulcskompetenciak fejlesztése.’> A
szakirodalom altal megfogalmazott térténelmi kulcskompetenciak alapvetéen a térténelmi
dokumentumok (irott, iratlan, els6dleges, masodlagos, szdveges, képi stb.) feldolgozasahoz
és értelmezéséhez, illetve a kritikai gondolkodas kialakulasahoz szikséges alapvetd
képességek elsajatitasat és problémahelyzetekben valé alkalmazasat szorgalmaztak.™® A
torténelemtanitas egyik legfébb feladatava valt, hogy alapja legyen a historical literacy
kialakitdsanak, mely adaptalhaté értelmezési keretként lehetévé teszi, ,hogy a
torténelemoérakon feldolgozott események, megismert folyamatok jol strukturalt, uj
helyzetekben is hatékonyan alkalmazhaté és kénnyen felidézheté tudassa valjanak”, és
segitsék el6 a mult vagy a jelen megértését, illetve jaruljanak hozza a jévébeni valtozasok
értelmezéséhez.'

Meghatarozé jelentéségl a fejlesztésben a narrativ megismerés és gondolkodas
fontossaganak altalanos felismerése. Eszerint minden, ami velink térténik, az epizodikus
memoriankban rogzil, és legtobbszor torténetsémakba rendezddik.® Tovabba a ,térténeti
elbeszélés [...] olyan szocidlis konstrukcio, amely az elbeszélést, mint 6nallé térvényekkel
rendelkez6 megismerés (kognitiv) eszkézt alkalmazza.”'® A torténelemtanitas ezaltal a
narrativ struktirak (idé, cselekmény, szerepl6k, perspektiva, szandékok) és a megismert
torténetsémak,forgatokonyvek révén komoly informaciéfeldolgozasi, tanulasi technika
kozvetitésére alkalmas. Ugyanakkor a narrativ szemléletmod — miként a szocialpszichologiai
kutatasok bizonyitjak — komoly szerepet jatszik az atélhetd torténeteivel és a kdzos kulturalis
kodrendszer megismertetésével az egyéni és a kozosségi identitasképzésben.’

A képességfejleszté-feladatok alapvetben az A&ltalanos tanulasi képességek
kialakitasara és fejlesztésére szolgalnak, de meghataroz6 mdédon a mddszertani,
intellektudlis kompetenciakra Osszpontositanak, és alkalmazasuk a kommunikacios és
személyes-tarsas kompetenciakat is fejlesztheti.’®* Mindez azt jelenti, hogy alkalmazasuk
azon modszertani képességek és készségek fejlesztésére iranyulnak, amelyek soran
fejleszthet6 a diakok megismerési és cselekvési rutinja, és intellektualisan a megszerzett
ismereteket az adott célnak megfeleléen és kreativan tudjak felhasznalni gondolkodasukban
és a problémahelyzetek megoldasaban. Ezért is rendelkeznek jelentds transzfer és adaptiv



Kaposi Jozsef: A torténelmi gondolkodas és a képességfejleszto feladatok

hatasmechanizmussal, amelyek révén példaul térténelmi narrativumaibdl kihamozhaté egy
olyan mintazat (template) ,amely rejtett tériénetszervez6 sémaként™® alkalmas kilonb6z6
torténelmi korszakok analdgidinak beazonositasara. A narrativumok ,mogott” meghuzodo
mintazat példaul: békés életmdéd — idegen er6k tAmadasa — valsag, szenvedés — hdsies
kizdelem — végul gy6zelem az idegen er6k folott — békesség. Ez a séma, mikdzben
feltétlendl segiti az értelmes tanulas (meaningful learning) lehet6ségét,?° akozben alkalmas
lehet leegyszerUsitd és ideoldgia vezényelt térténelemoktatasi gyakorlatra.

Fontos azt is régziteni, hogy az altalanos fejleszt6- és a képességfejleszt-feladatok
kal6nboz6 tipusu és nevelési-oktatasi célu tanulasi-tanitasi helyzetekben is alkalmazhatoak,
igy az ismeretszerzés, gyakorlas, rendszerezés és rogzités keretei kozott is, tovabba
kilonb6zé munkaformakban is megjelenhetnek.?* A fejlesztéfeladatok tekintetében arra is
mindenképpen utalni kell, hogy az ilyen tipusu feladatok készitésénél, alkalmazasanal
kiemelt jelent6sége van a fejlesztési célok meghatarozasanak és ezzel dsszefiggésben a
Blum taxonémia?® kognitiv kdvetelményrendszerének, mert ezek alkalmazasa révén lehet
leginkdbb személyre vagy csoportra differencialt feladatokat késziteni. Tovabba ezek
figyelembe vételével lehetséges kuldnb6z6 tanulasi szituaciokhoz adaptalni a feladatokat.

A képességfejleszté feladatok egyrészt hangsulyosan a transzverzalis készségek
fejlesztésére (kritikus gondolkodas, problémamegoldas, kooperativitas) iranyulnak, masrészt
egyszerre alkalmasak mddszertani, intellektudlis, személyes-tarsas és kommunikacids
kompetenciak fejlesztésére, a kapcsolddoé forrasokbdl kdvetkezd feldolgozasi tevékenységek
milyenségétdl fuggben. Alkalmazasuk nem feltétlenul igényel teljes tanérat. A megoldasok
soran fontos a par- vagy a csoportmunka alkalmazasa a megoldasi stratégia kézos
egyeztetésére, valamint a kooperativ készségek fejlesztése okan. Lényeges hangsulyozni,
hogy ezen feladatok esetében is dontenie kell a készitének a feladatok megoldasat igénylé
munkaformardl és a tanuldktdl elvart tevékenységek eredményeirdl, valamint pontosan meg
kell hatarozni a megoldast segitd tartalmi, modszertani eszkézdket, formakat. Térekedni kell
az atgondolt fejlesztési Iépésekre, ,hiszen a didaktikai folyamatokban vannak olyan fazisok,
amikor még nem képes a tanulé 6nalld6 munkara vagy a tanultak alkalmazasara, ilyenkor az
elérendb cél a felismerés, a rendszerzés, és ezzel lehet jol el6késziteni egy kbzvetkezé
produktiv lépést.”> A képességfejlesztd-feladatok épllhetnek dramapedagdgiai elemekre
vagy Ujszer( tanulasi modszerekre, fokuszukba kertlhet az un. kédvaltas vagy a térténelmi
megismerési folyamat induktiv/deduktiv/analégias alapu modellalasa, de iranyulhatnak
komplex problémamegoldasra is.

A dramapedagdgiai modszerekre épulé feladatok lényege, hogy a tanuldk belépnek
egy-egy torténelmi szituacioba, elképzelik, hogy mit tennének egy adott helyzetben. Ennek
révén az anyag feldolgozasa nemcsak magasabb szintl kognitiv tevékenységet igényel,
hanem valamilyen szintli érzelmi azonosulast, vagyis végs6é soron a tudas személyessé
valik. Kulcsfogalmai: szerep és azonosulas. A dramapedagodgiai alapu feladatok bizonyos
esetekben arra is lehet6séget adnak, hogy interakcioba lépjen a tanul6 sajat személyisége
és a karakter, igy bekovetkezik a helyzetben rejlé probléma belséleg atélt megértése.?* A
dramapedagédgiai feladatok alkalmazasa kapcsolodhat a kordbban megismert anyagok
elmélyitéséhez, de szamos esetben arra is alkalmasak, hogy elinditsak egy-egy Uj korszak
jellegzetességeinek feltarasat, vagy valamilyen eddig még nem ismert torténelmi szituaciod
korlljarasat, megertését. A dramapedagogia eszkoztaraba tartozo gyakorlatok példaul
szerepkartya, megjelenités, vita, disputa. Lasd erre példaként az 1. mintafeladatot!
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1. mintafeladat

. Idézziik fel a konstanzi zsinat eseményeit és Husz Janos elitélését a 8. szoveges forrds alapjan! Sze-
rezziink tobb informaciét a témardl konyvtari munka és az internet segitségével!

a) Jatsszuk el az osztalyban Husz Janos birosagi targyalasat!
Allapodjunk meg a birésagi targyalas szereplGirdl (pl. Zsigmond kiraly, Husz Janos, fGpapok, tantik), a
napirendi pontokrdl, a targyalason elhangzoé kérdésekrol és valaszokrol! Készitstink ismereteink és fan-
taziank alapjan szerepkartyakat a birosagi targyalas résztvevainek! (Lasd a mintakat!)
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b) Készits korabeli tudositast a csoport altal eljatszott birésagi ta
kiillonboz6 szemponti tudositas (pl. Husz vagy a fépapok nézépontja)!

rgyalasrol! Késziiljon legalabb két

In: KAPOSI JOzsef — SZARAY Miklos (2009): Toérténelem Il. Képességfejleszté munkafiizet. Nemzeti
Tankoényvkiadd, Budapest, 25.

A Kkorszer(i tanulast tdmogatdé egyéni és kooperativ mdodszerek kozil feltétlendl
kiemelendd a projektmddszer, illetve a portfolié. A projektmddszer pedagdgiai alkalmazasa
az Egyesiilt Allamokhoz, a reformpedagdgiahoz és John Dewey nevéhez és elveihez
kapcsolddik. Déntéen azon sajatos tanulasszervezési formakat értjlk rajta, amelyek soran a
tanulok altalaban kézdsen, egyuttmikodve, belsé indittatasbdl valamely produktum, termék

létrehozasa érdekében dolgoznak. A pedagdgia terlletén vald alkalmazasanak hatterében
az a meglatas allt, hogy ,a tantervek nem az életbél, hanem a tudomanyok rendszerébdl

indulnak ki, dekontextualizaljak a tudast, azaz elszakitjak azoktdl a problémaktél, amelyek
megoldasara hivatott, és egy diszciplinaris logikaba helyezik bele. A projekt ezzel szemben
Jjellemz6 moddon interdiszciplinaris, viszont az elsajatitand6 tudasanyag mindig szorosan
kapcsolodik valamely megoldand6 gyakorlati problémahoz.”” A képességfejleszts-
feladatoknal meghatarozé modon a kutatasi projektek jellemzé ismérvei azonosithatok be,
hiszen a cél egy téma teljes korl feldolgozasa 6nallé kutatasra épilve. Természetesen itt is
meghatarozo jelentéségil a produktum, vagyis ebben az esetben az irasmu. Lassunk erre is

egy példat (2. mintafeladat).
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2. mintafeladat

PROJEKTMUNKA

Onallo gytijtémunka alapjan készitsiink hazi dolgozatot! A 3-4 oldalas dolgozatban az 1850 és 1871
kozotti idoszakra vonatkozdan, az eurdpai nemzetallamok megsziiletése kapcsan az alabbi, cimként
meghatarozott allitast kell bizonyitani vagy cafolni a megadott séma alapjan.

] B

»A haboru a diplomacia folytatasa mas eszkozokkel.”
(Carl von Clausewitz)

Fogalmazza meg kiindulé tézisét, vagyis allitson fel hipotézist!
(Déntse el, hogy cafolni vagy igazolni akarja a fenti idézetet!)

GyUijtson adatokat és idézeteket a hipotézis alatamasztasara!

Adatok Idézetek
Diploméciai ( ( Haborus ( Kortars ))

k megfogal asa: az események, jelenségek
értelmezése, elemzése.

Szakirodalmi

In: KAPOSI JOzsef — SZARAY Miklos (2009): Térténelem lll. Képességfejleszté munkafiizet. Nemzeti
Tankoényvkiadd, Budapest, 95.

A portfélié szé eredetileg a gazdasagi élethez kotédott, szo szerinti jelentése: irattaska,
tarca, egy-egy termékcsoport 6sszes alkotéelemét tartalmazd valdésagos vagy képletes
,dossziét” ért alatta a gyakorlat. A korszer(i tanulaselméletben a portfélid kifejezés a tanulasi
folyamat dokumentaciojat jelenti, olyan dossziét, amelyben dsszegyiijtjik a tanulas kézben
szerzett tapasztalatokat és az elért eredményeket. Ez esetben pedagdgiai funkcidja az, hogy
képet kaphatunk a tanulasi folyamat fontosabb allomasairdl, igy értékelhetévé valik a
tanulasi eredményesség. A portfélic tehat a tanulasi tevékenység tikre, hiszen
tartalmazhatja a feldolgozasahoz kapcsolodd kérdéseket,felismeréseket, tevékenységeket
és tapasztalatokat.?® Egyik lehetséges strukturaja a ,Tudom, tudni akarom, megtanulom”,
amelyet a szakirodalom igy is hasznal: KWL = Know, Want to know, learn.?’” E tanulasi
modszer komoly gyUjtémunkat, rendszerezést és produktivitast igényel a diakoktdl, hiszen a
,dossziéba” bekerilhet minden irasos munka, rajz, muzeumlatogatas soran kitdltott
feladatlap, tanari értékeld feliegyzés és az onallé gyljtémunka barmely eredménye. Tovabba
a dosszién belll ki lehet alakitani kilonbdzd strukturakat, fejezeteket a kdnnyebb
attekinthet6ség érdekében, valamint ez a tanulasi modszer arra is lehetéséget ad, hogy a
késébbiekben kiegészuljenek jegyzetekkel, megjegyzésekkel, reflexiokkal az elsdédleges
tanulasi tapasztalatok. Ennek a tanulasi moédszernek egyik tipikus példaja lehet a 3.
mintafeladat, amely értékelési utmutatoval kiegészitve jelenik meg.

1. mintafeladat

A feladat a masodik vilaghabort témakéréhez kapcsol6dd hat lecke feldolgozasanak
folyamatos dokumentacioja. Készitsen az alabbi minta alapjan minden leckérdl feljegyzést! A
feladat megoldasat kbvetben téltse ki az nértékels lapot!
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22. lecke: . 26. lecke: Ném P
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as soran
1sztalatajm:

szerzett {
rZ€tt tapasztalatajm:

A portfolio elkészitését kovetGen értékeljiik a tanulas sordn megtett utat! Készitsiink onértékeld lapot az
alabbi minta alapjan!

Szempontok [ Ertékelés

w

Jobban megértettem-e a vildghabort kitorésének okait, hatterét? 1 2 3 4

Tudatosult-e bennem, hogy a hébort az egyén szamara alapvetGen
szenvedést és megprobdltatast jelent?

Megértettem-e, hogy Magyarorszag mely kényszerpdlya mentén sod-
rodott bele a haboriba és valt ,Hitler utols6 csatlosava”?

Fel tudtam-e mérni, hogy a szovetségesek gyozelmét a komoly anya-
gi, technikai héttér, a légi folény megszerzése és a jelentGsebb tarta-| 1 2 3 4 5
lékok tették lehetGvé?

l/_ Egészitstik ki az onértékeld lapot a szamunkra fontos felismerésekkel!

In: KAPOSI JOzsef — SZARAY Miklos (2009): Térténelem IV. Képességfejleszté munkaflizet. Nemzeti
Tankbényvkiadd, Budapest, 78.

A képességfejleszté-feladatok egyik jellegzetes csoportjat azok a feladatok alkotjak,
amelyek egy-egy torténelmi forras megértését kivanjak elésegiteni. Ennek jellemzéjeként ,at
kell valtani” a szbveget tablazatta, abrava, vagy az abrabdl, térképbdl kell széveget alkotni.
Az ilyen tipusu feladatokat értelmezhetjuk kédvaltasként (code-switching) is — melyet a
nyelvoktatas elmélete a parbeszédeken belll két vagy tobb nyelv valtakozo szintl értésekor
alkalmaz.?® A nyelvoktatas elméletében ez a fogalom alapvetéen a kétnyelviiség
problémajahoz kétédik, noha a kodvaltas az egynyelviiség esetében is értelmezhetd, ,mivel
az egyén élete soran nem csupan egy nyelvvaltozatot ismer meg és sajatit el. Gyakran
adodnak olyan beszédhelyzetek és szinterek, melyek mas és mas nyelvvaltozatot
kbvetelnek meg. llyenkor az egynyelvii egyén a rendelkezésére allo nyelvvaltozatok kéziil
valaszt annak megfeleléen, hogy mit kivan meg téle a szintér és a beszédhelyzet. igy az
egynyelvii egyén is kodot valt”?® A képességfejleszt-feladatok esetében ennek a
fogalomnak a hasznalatat az teszi indokoltta, hogy a vizualitds (kép, abra) magyarazata,
vagyis verbalis kodra valé forditasa, illetve az irott szdveg ujra strukturdlasa (abraba,
tablazatba) szamos esetben hasonlésagot jelent a nyelvhasznalati kodvaltassal, amelyet
jelentds moédon meghataroz a megértés és a kifejtés viszonyrendszere. E feladattipusbol
szamosat tartalmaznak a képességfejlesztdé munkafiizetek is.*® Lassunk erre is egy példat
(4. mintafeladat).
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2. mintafeladat

6. [rja be az ismert folyamatabraba az Gjsagok megjelenésének és elterjedésének okait, feltételeit, jellemzdit
és kovetkezményeit!

D)

Iranyai

Kovetkezmények

Feltételei:

\/ A napisajto elterjedése \/

JellemzGi

\

A SAJTO A NEGYEDIK HATALMI AG? A konyvkiadas és a sajto terjedése hozzajérult ahhoz, hogy a lakossag
tajékozottabb legyen, és kulturdlis szintje emelkedjen, ugyanakkor felerdsitette a ,felforgaté gondolatokkal” kap-
csolatos veszélyeket. N6tt a kordbban is miikod6 egyhazi és allami ellen6rzés, a cenzira szerepe. A tajékoztatés-
tajékozodas szabadsaga azonban egyre fontosabba vélt. A francia forradalom kezdetén kiadott, s a felvilagosodas
szabadsageszményét a gyakorlati politikaban is érvényesiteni akard Emberi és polgdri jogok nyilatkozata igy ir a
sajtotermékek kiadasanak szabadsagarol: ,A gondolatok és a vélemények szabad kozlése az embernek egyik legér-
tékesebb joga; ennélfogva minden polgar szabadon szélhat, irhat és nyomtathat ki barmit, felelGsséggel tartozvan
viszont a szabadséaggal vald visszaélésért a torvény altal meghatarozott esetekben.” A szabad sajto tarsadalmi-poli-
tikai jelentGsége is gyorsan vilagossa valt. ,Harom rend van jelen a parlamentben —irta a klérusra, a nemességre és

helyet a negyedik rend, mely mindnydjuknal fontosabb.” A negyedik rend (the fourth estate) - magyarul a negyedik
hatalom — fogalméval Burke arra utalt, hogy az Gjsagirok a demokracia ellendrei.

In: KAPOSI JOzsef — SZARAY Miklos (2009): Térténelem IV. Képességfejleszté munkafiizet. Nemzeti
Tankbényvkiadd, Budapest, 79.

A torténelmi megismerés és gondolkodas fejlesztésének egyik kulcseleme az
esemenyek és jelenségek ok- és kdvetkezmény rendszere, illetve az ezen beldli hierarchia
felfedezése. Ennek a képességnek a kialakitasa paradox moédon egyszerre varja el a
konvergens (Osszetartd) és divergens (széttartd) gondolkodas fejlesztését, alkalmazasat,
mivel egyszerre kell 6sszpontositani magukra a tényekre, valamint az ezeket el6idézé és
ezekbdl kovetkezb explicit €s implicit elemekre. Az alkalmazhaté tudas megszerzésében
kulonosképpen a narrativ megismerést igénylé targyaknal — miként erre Csapd Bené®!
ramutatott — kiemelt szerepe van az egyedi és megtapasztalt jelenségekbdl altalanositasra
kovetkeztet6 induktiv gondolkodasnak. Az induktiv gondolkodas alapvetéen azt a folyamatot
jelenti, amikor az egyedibdl torténik meg az Aaltalanositas. ,Amikor valaki kilénb6zb
helyzeteket &sszehasonlitva szabalyokat ismer fel, analbégiakat keres, tapasztalatait uj
helyzetekben alkalmazza. Lényegét tekintve a dolgok tulajdonsagainak és a dolgok k6zott
levé kapcsolatoknak az 6sszehasonlitasan, a hasonlosagok és kiilbnbségek megallapitasan
alapszik. Az induktiv gondolkodas segitségével alapvetéen Uj tudas keletkezik.”* Sajatos
médon a mult eseményeinek torténelemmé formalasaban (a tények, események
torténetirassa alakitasaban) is meghatarozé jelentésége van az induktiv gondolkodasnak,
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hiszen a térténelemtudomany az egyedi jelenségek altalanositasa réven alkotja meg azokat
az értelmezési kereteket, sémakat, melyek egy-egy térténelmi konstrukcié feldolgozasahoz
szikségesek.*®* Természetesen a deduktiv, illetve az analdgias gondolkodasmodnak is
komoly szerepe van a torténelmi tanulmanyok soran, hiszen ezek révén valik lehetévé a
jelenben vagy a jévében tapasztalandé folyamatok, jelenségek beazonositasa, értelmezése.
Ezt a példaul a kdvetkezd tipusu gondolkodasfejlesztési feladatok (5. mintafeladat) tudjak
segiteni.

5. mintafeladat

,»A cél szentesiti az eszkozt” 12. évfolyam

Cél ~ A tanulok ismeretszerzési képességének fejlesztése mellett fontos, hogy a tanuldk
tapasztaljak meg, hogy a térténészi gondolkodas egyik jellegzetessége olyan sajatos, egyedi
helyzetek (szituaciok) felismerése, amelyek alkalmasak a térténelmileg értelmezhetd
altalanositasok (sémak) megfogalmazasara. Tovabbi cél, hogy a térténelmi altalanosbdl a
tanulok egyedi tdérténelmi helyzeteket tudjanak beazonositani.

Szervezés ~ Szikséges eszkdzok: papir, toll. | Munkaforma, id6: egyéni és parmunka ~ A
feladat els6 részének elvégzésére kb. 5 perc,
a parmunkara kb. 5 perc, a prezentaciéra 5
perc, a lezarasra kb. 2 perc.

Dokumentum

.Ezért megjegyezendd, hogy egy orszag elfoglalasakor a héditdonak szamba kell vennie,
milyen sérelmeket kénytelen elkdvetni, s egyszerre kell megtennie valamennyit, nehogy
megismételni kényszeriljon, s igy a megujrazast elkerilve, biztonsagot adhat az
embereknek, és kedvezésekkel megnyerheti 8ket. Aki ellenkezéleg cselekszik, félelemtdl
vagy rossz tanacstol vezérelve, kivont karddal maradjon. Alattvaldiban soha meg nem
bizhat, mert azoknak a friss és allandé sérelmek miatt nincs benne bizodalmuk. A
sérelmeket mind egyszerre kell elkbvetni, mert igy kevésbé érzik 6ket, és kevésbé bantanak;
a kedvezéseket pedig apranként kell adagolni, hogy jobban éreztessék hatasukat. S féként:
az uralkodonak alattvaléival olyan viszonyban kell lennie, hogy azon sors ne valtoztasson;
mert ha a dolgok rosszra fordulnak és sziikséged lenne ra, nem folyamodhatsz a rosszhoz;
és a jo, amit cselekszel, nem lesz hasznodra, mert Ugy itélik, csak kinodban tetted, és senki
mas nem lesz halas érte.” (Machiavelli: A fejedelem)

Motivacioé

Az uralkoddkat, miota léteznek, meghatarozé médon foglalkoztatjak a hatalom
megszerzésének és megtartasanak kulonbozé eszkdzei, médszerei. Az uralkodok
ezért az O hatalmukat az ilyetén moédon segité javaslatokat mindig nagy becsben
tartottak. Az uralkodoknak szant talan leghirhedtebb tanacsokat a reneszansz kori
Italiaban él6 Machiavelli A fejedelem cimi mivében fogalmazta meg. Ebbél a miibdl
valt szallbigévé az alabbi gondolat: a cél szentesiti az eszkozt.

Elékészito
szakasz

Miiveletek
Feladatok (utasitasok megértése, Kompetenciak
feldolgozasa, elvégzése)

Megoldasi
szakaszok

Egyéni feladatok
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1. Azonositsd be és huzd | Rendszerezés. Személyes kompetenciak
ala a szbvegben azt a A kulcsinformacié — Déntéshozatali
mondatot, mely az megkeresése a szévegben. | képesség.

uralkodénak szant legfébb
tanacsot tartalmazza!

E" 2. Allapitsd meg, hogy a Megértés, Személyes kompetenciak

@ | XX. szazadi magyar analogiakereseés. — Problémamegoldo

» | torténelem mely A kulcsinformacié és a képesség.

@ korszakara illik a korébbi ismeretek

o |fejedelemnek ajanlott O6sszerendezése.

® |uralkodasi gyakorlat!

= 3. Igazold néhany konkrét | Alkalmazas. Személyes kompetenciak
eseménnyel, A megallapitas igazolasa |- Problémamegoldé
intézkedéssel, példakkal. képesség.

felsorolassal dontését,
megallapitasat!

Paros feladatok

4. Vitassatok meg Vita. Maodszertani: a
parokban a fejedelemnek | Ervekkel alétamasztott gondolkodasi halo
ajanlott uralkodasi kbvetkeztetések analdgias és
gyakorlatot a megjeldlt megfogalmazasa. transzfergondolkodas
korszak hivatalos alkalmazasa.
ideoldgiajaval!

5. Készitsetek 2-3 Ertékelés Maédszertani
mondatos értékelést Osszehasonlitas, komparativ képesség
Machiavelli uralkodénak szbvegalkotas. alkalmazasa.

sz0l6 tanacsai és az
altalanosan elfogadott
erkolcsi normak

viszonyarol.
Prezentacio
Néhany 6nként jelentkezd | Torténeti, erkolcsi Forrasok és
és kivalasztott par tartalmak megértése és leirasok/elbeszélések
mutassa be az eléadasa. interpretacioja.

uralkodénak szél6 tanacs
ertékelését az osztalynak!
A szaktanar a
legszakszerlbb
megfogalmazasokat
ismételje meg és emelje ki!

Utofazis

HEFOP (Humaneréforras-fejlesztési Operativ Program) fejleszté feladatok: tanszertar.hu

A képességfejlesztd feladattipuson belll kulénb6zé tipusu forrasok felhasznalasa
révén készllhetnek komplex problémamegold6 feladatok is, amelyek megoldasahoz a
kognitiv struktirak majd mindegyik szintjét alkalmazni szilkséges. Igy az egyszerii
ismeretszerzésen és feldolgozason tul alkalmazni kell a magasabb rend(i miveleteket, az
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elemzést (analysis) és az ertékelést (evaluation) is. Az ilyen tipusu feladatok dsszetettsegik
révén lényeguket tekintve mar-mar az un. fejleszt6 feladatnak is értelmezheték. Ugyanakkor
a képessedfejleszté-feladatként beazonositott feladatok legtébbszér az altalanos
fejlesztéfeladatok épitékdveinek is tekinthetdék, hiszen tobb képességfejlesztb-feladat
egymasba illesztésével olyan ,feladatblokk” hozhaté létre, amely teljesen megfelel a
fejlesztéfeladatok definiciojaban rogzitetteknek. Erre latunk j6 példat a kdvetkezd, 6.
mintafeladatban.

6. mintafeladat

A szovjet csoda 12. évfolyam

Cél ~ A tanulok készségszinten alkalmazzak a kulénbdzé tipusu forrasokbol torténd
ismeretszerzési képességeket, tovabba ismerjék fel a komparativ 6sszehasonlitas
sajatossagait, elényeit €s hatranyait. A feladat megoldasa azt is célul tiizi ki, hogy a tanuldk
legyenek képesek egy torténelmi folyamat atfogé értelmezésére, értékeléseére, tovabba
készlljenek fel az esszéirashoz sziikséges anyaggydjtésre, strukturalasara.

Szervezés ~ Sziukséges eszkdzok: papir, toll. | Munkaforma, id6: parmunka ~ A feladat els6
részére és ismertetésére kb. 10 perc, a
masodik részre és ismertetésére kb. 5-5
perc, a harmadik részre 5-5 perc, a lezarasra
kb. 2 perc.

Dokumentum

1. forras

»Aki most nem halad nagy léptekkel, az visszamarad. Aki visszamarad, az vereségre itéli
magat. Mi nem akarjuk, hogy legy6zzenek bennlinket. Nem! Ezt nem akarjuk. [...]
Emlékeztetlek benneteket a koltd versére a forradalom elétt: "Szegény vagy te, Oroszorszag
anyacska, mégis tele vagy béséggel. Hatalmas vagy, mégis tehetetlen, Oroszorszag
anyacska." [...] Otven vagy akar szaz évvel kullogunk a foldkerekség fejlett népei moégétt. Ezt
tiz év alatt be kell hoznunk. Vagy behozzuk ezt a lemaradast, vagy a tébbiek szétzuznak
minket.” (Sztalin beszéde 1931-ben.)

... mindegyiken tultett az 1929-30-as kulaktalanitasok sokmilliés aradata. Valésagos
népvandorlas, etnikai katasztréfa volt ez [...], most nem vacakoltak azzal, hogy el6bb a
csaladfét kapjak el, aztan majd el lehet donteni, mi legyen a csaladdal. Ellenkezéleg, ezuttal
egyszerre egész fészkeket égettek ki, egész csaladokat gydijtdttek be [...] Osszeterelve
kellett mennitik, mindnek ugyanarra a helyre, ugyanabba a k6z6s pusztulasba.” (Alekszander
Szolzsenyicin: A Gulag szigetvilag 1919—-1945. Eurépa Kbnyvkiadd, Budapest, 1993. 72-73.
oldal.)

2. forras
1913 1917 | 1928 1932 1937 1913 1940
Szén (milli6é tonna) 29,1 313 35,5 64,4 128,0 Vas (milli6 tonna) 4,2 14,9
Acél (milli6 tonna) 4,2 3,1 4,3 5,9 177 Acél (milli6é tonna) | 4,3 18,3
Elektromos energia 3 : & g B 5 Hengerelt lemez
(milliard kW) 1,9 26 30 13,5 36,2 (milli6 tonna) S byl

3. forras
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A kollektivizalt parasztgazdasagok aranya (%)

4. forras

3,3 millié
nagybirtokos, nagytékeés,
magas rangu hivatalnok

23,1 millié
jémaédu paraszt és
jomédu iparos

35,8 millié
szegény paraszt és kisiparos

41,7 millio
félproletar

22,0 millié
proletar
1917

5. forras
»A szovjet gazdasagban bekdvetkezett valtozasoknak megfelelén tarsadalmunk
osztalydsszetétele is megvaltozott. A foldbirtokosok osztalya tudvalevéen mar a
polgarhaboru gyéztes befejezésével likvidalasra kerilt. Ami a tébbi kizsakmanyold osztalyt
illeti, azok kovették a foldbirtokosok sorsat. Eltlint a mezégazdasagbdl a kapitalista osztaly.
Eltintek a keresked&k és a spekulansok is az aruforgalombdl. Ezzel a kizsakmanyolo

osztalyokat felszamoltuk. Megmaradt viszont a munkasosztaly. Megmaradt a parasztok
osztalya. Ugyszintén az értelmiség is. Téves volna azonban azt gondolni, hogy ezek a

tarsadalmi csoportok ez id§ alatt nem mentek at valtozasokon [...]” (Sztalin elemzése 1936-

Telepiiléstipusok és lakossagszam

(millié 6)
1913 1939 1959
Falu 130 | 130 | 110
| Varos 30 60 100
1937  Ev
1937
- munkas és
34,7% I~ alkalmazott

55,5% I~ kolhozparaszt

katonak, egyetemi,
— féiskolai hallgatok
és nyugdijasok

4.2%

ban)

Motivacioé
© A Szovjetunidéban a '20-as évek kozepétél a '30-as évek végéig hihetetlen nagyaranyu
T 0| valtozasok torténtek a tarsadalmi-gazdasagi életben. Azt lehet mondani, hogy egy
ﬁ _54(2 évtized alatt atformalta a bolsevik diktatira Oroszorszag képét. Ez a folyamat az
10 M| er6szak kulonboz6 formainak alkalmazasaval ment végbe. Vizsgaljuk meg a
w folyamatot! Tarjuk fel, hogy az er6szak mely terileteket érintett, és milyen

eszkdzokkel valdsult meg. Ertékeljiik is a lezajlott valtozasokat!
w5 .
N e Miiveletek
° _c;”s Feladatok (utasitasok megértése, Kompetenciak
é’ c feldolgozasa, elvégzése)

7]

Paros feladatok
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1. feladat
Fogalmazzanak meg a Rendszerezés Személyes kompetenciak
csoportokhoz kapcsolodo A kulcsinformacié — Doéntéshozatali képesseg.
forrasok alapjan 5 megkeresése a
felismerésbél és szbévegben. Megértés,
magyarazatbol allo analogiakeresés.
megallapitast.
Forras Felismerés Magyarazat
1
2
3
4
5
2. feladat
Készitsenek a megkapott Alkalmazas Személyes kompetencidk
n | forrasok és az 1. feladat A megallapitas igazolasa | —
ﬁ megoldasa alapjan 2-3 Qéldékkal Problémamegoldo
& | mondatos 6sszegzeést a Ervekkel alatamasztott képesség.
g Szovjetunidban zajlo kovetkeztetések
S tarsadalmi/gazdasagi megfogalmazasa.
g atalakulas céljairdl,
g maodjairél, eredményeirdl!
Osszegzés szdvege:
3. feladat
Készitsenek 2-3 mondatos | Ertékelés Mdédszertani: a gondolkodas
tényekre alapul6 értékelést | Osszehasonlitas, halé analdgias és
a lezajlott szbvegalkotas. transzfergondolkodas
tarsadalmi/gazdasagi alkalmazasa.
folyamatokrol!
Ertékelés szdvege:
Prezentacio
o | Készitsenek otthon Torténeti, erkolcsi Forrasok es
:§ ellentétes szemléleti tartalmak megértése és leirasok/elbeszélések
§ plakatokat a szovjet eléadasa. interpretacioja. Modszertani:
= | csodardl (a kor stilusanak komparativ képesség
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megfeleléen)! A 2. és 3. alkalmazasa
csoport a valtozasok
pozitivumait, az 1., 4. és 5.
csoport a negativumait
hangsulyozza!

Kaposi Jozsef — SZARAY Miklos (2009): Torténelem IV. Képességfejleszté munkafilizet. Nemzeti
Tankonyvkiado, Budapest, 44-45. alapjan

Osszegzés

A torténelemtanitas egyik mindenki altal elfogadott kulcskérdése a térténelmi gondolkodasra
valo felkészités, mar csak azért is, mert ennek szikségességének felismerése
tulajdonképpen egykoru lehet az egyes kulturak, civilizacidok létrejottével. Az egyes
k6zdsségek, népek torténetét feldolgozé mitoszok ugyanis azon kivil, hogy a kdzdsségi
identitas megteremtését, valamint a k6zdsen vallott tarsadalmi normarendszer atérokitését
szolgaltak, valéjaban értelmezési keretet is adtak, hiszen a ,térténelem nemcsak latés,
hanem a latottak &tgondolasa is. Es ilyen vagy olyan értelemben a gondolkodéas mindig
értelmezés” 3 Vagyis minden a multrdl szold torténet feldolgozasahoz szervesen
kapcsolédik az értelmezés és a gondolkodas, és a jelen és a jovd dimenzidja, azért is, mert
wha a jovordl irunk vagy beszéliink, ezt ugy tessziik, hogy emlékeziink ra”, vagyis ,el6refele
éliink, de csak hatrafele tudunk gondolkodni”.®®

Feltehet6en a torténelmi gondolkodas része vagy alapja a térténelmi tudatnak, amely
az életbdl szerzett tapasztalatok, illetve a formalis iskolai keretek k6zott alakul ki. A kialakulod
torténelmi tudat kialakitasanak fontos épitékdvei, az id6-, térdimenzid megismerése és
alkalmazasa, valamint a szereplék és a cselekmény kapcsolatanak felfedezése, amelyek
mar az alsé-, kozépfok soran a torténetek feldolgozasa révén elsajatithaték és ezaltal
valhatnak az un. narrativ megismerés® alapjaiva. E folyamatban fontos a realitas és a fikcio
megkilonboztetésének folyamatosan kialakitandd képessége.®” A magasabb iskolai
fokozatban — nem egyszer a térténetek hatterének feldolgozasa soran — alakithato ki az a
fogalmi rendszer, amely tébbek k6zdtt beazonosithatd tarsadalmi kategoriakbol és egy-egy
korszak sajatos tarsadalmi-gazdasagi viszonyrendszerének alapstrukturainak
megismerésébdl tovabba a kulonbdzé torténelmi nézdpontok, perspektivak felismerésébdl
all.

A torténelmi gondolkodas kialakulasaban, kialakitasaban bizonyara komoly jelentésége
van annak, ha a tanulmanyok soran a diakok szamara vilagossa valik, hogy egy ,hétkéznapi”
esemeny miként valik megkerulhetetlen torténelmi ténnyé a kollektiv emlékezet és a torténeti
értelmezés, feldolgozas soran, és ebben az Osszefliggésrendszerben az adott térténelmi
esemény milyen okokkal és kovetkezményekkel magyarazhat6. Hasonl6 fontossagu annak a
felismertetése is, hogy a multrél tudottakat, vagyis a térténelmet honnan — milyen forrasok
alapjan — ismerjuk (pl. eredeti dokumentum, illetve korabeli vagy késébbi torténetirdi munka)
és amit ismerlnk, azt mennyire tamasztjak ald mas tipusu bizonyitékok vagy feldolgozasok,
interpretaciok, vagyis miként azonosithaté be a nézdpont. Ezért is nagy jelentéségi a
kulonb6z6 nézbpontokat megjelenitd multiperspektivikus és kontroverziv személet
megismertetése. A torténelmi tanulmanyok soran kikerulhetetlen, hogy a didkok felismerjék
azt a paradoxont, hogy a torténelmi idében, térben latsz6 események egyszerre mutatjak a
mult alland6 jelenlétét, folyamatossagat (pl. életviszonyokban, gondolkodasmaodban,
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mentalitasban), és jelzik a mult folyamatos valtozasait (pl. technikai eszkdzdkben, a
természethez val6 viszonyulasban).

Az bizonyara megkérddjelezhetetlen, hogy az emberi gondolkodas alaptermészetéhez
hozzatartoznak — szinte gyerekkortol kezdédéen — a mult, jelen, jové dimenzidi, ezért is lehet
azt allitani, hogy a torténelem valdjaban az emberi gondolkodas elkeriilhetetlen formaja.=®
Ugyanakkor a torténelmi gondolkodas — amely az emlékezésen tul szamos mébdszertani
kompetenciat is feltételez — nem automatikusan alakul ki a pszicholdgiai fejlédés soran ,[...]
valéjaban szemben &ll azzal, ahogy altalaban gondolkodunk.”™® Ebbdl is kovetkezéen a
torténelmi gondolkodas fejlesztése sajatos felkészitést és modszertan alkalmazasat teszi
szlkségessé. Ennek lényege, hogy olyan felkészitési folyamat valésuljon meg, amely a
gondolkodashoz, torténelmi tudat kialakuldsahoz szikséges szakmai és moddszertani
kompetenciakat tervszer(i, rendszerezett fejlesztés keretében valdsitia meg. Ennek Iényege,
hogy olyan motivald kdrnyezet teremtédjon — alapvetéen a tanuldknak delegalt egyéni vagy
csoportos feladatok révén —, amely egyszerre kivan a diakoktdl intellektualis és emocionalis
eréfeszitést, a magasabb rendii gondolkodasi szintek alkalmazasat, melyek eredményeként
explicit médon torténelmi ismeretekhez jutnak, mig implicit mddon kialakul bennik a
torténelem értelmezésének — példaul analégias gondolkodasnak — a képessége.

A szakmai kdzvélemény mar évtizedekkel korabban megallapitotta, hogy a torténelmi
gondolkodas egyik alapja a narrativ kompetencia, amely alkalmassa teszi a didkokat a
kildnbdz6 sémak, forgatokdnyvek (script) beazonositasara. Ez olyan differencialt toérténelmi
gondolkodas elsajatitasat jelenti, amelynek keretében a tanuldk képesek ,a muit-jelen-jévé
harmas dimenzidjaban az adatok, a tények, a fogalmak, a térténettudomany altal kinalt
konstrukcidk (sémak) rugalmas adaptalasa, illetve a toérténettudomany vizsgalati eljarasainak
(torténeti probléma felismerése, megfogalmazasa, a kritka, az interpretacio)”
alkalmazasara.*

A tanulmanyban bemutatott képességfejleszté feladatok egyik meghatarozo
ismertetéjegye, hogy kivancsisagot és a megértés élményét kivanjak elérni. Egyik
ismertetéjegylk, hogy tartalmuk nem feltétlenlil kotddik szorosan a klasszikus tantargyi
tartalmakhoz, hanem inkabb miveltségteriiletekhez vagy tantargykozi és specialis fejlesztési
terlletekhez kapcsoldédnak. Masik ismérviik, hogy alkalmazasuk altalaban uGjszeri
tanulasszervezési modszereket igényel (dramapedagogia, projekt stb.), és nem feltétlenil
rendelédik hozzajuk szummativ tipusu értékelés. Ebben az ésszefliggésben nem a feladat
kipipalhatd, sikeres megoldasa valik egyedili célla, hanem a prébalkozas, a megfigyelés, a
kisérletezés, a tervezés, az analogiak felismerése, az alternativak szambavétele. Vagyis
alkalmazasi célként egyrészt a tanulas nyelvének és eszkdzrendszerének megtanulasa,
masrészt a gondolkodas fejlesztésének csiszolasa, tovabba a mindennapi életben is
hasznosithaté problémamegoldasi készség fejlesztése, illetve a feladatmegoldas énbizalom-
noveld funkcioja emelendd ki.

A képességfejlesztd feladatok vonatkozasaban lényeges rdégziteni, hogy kiemelt
jelentésége van az egyes feladatelemekhez és tevékenységekhez  kot6dd
operacionalizaciénak, azaz annak, hogy Kkijelol6djenek és a tanuld szamara vilagossa
valjanak azok a konkrét cselekvések, megoldasi elemek, amelyeket a tanuloknak végre kell
hajtaniuk. Az operacionalizacid alapja a munkaltatasnak, hiszen ennek révén lehet a
tevékenységeket tanuléra vagy tanuldk csoportjaira bontani.** Tovabba azt is tudatositani
érdemes, hogy ezen feladatok esetében is alkalmazni lehet un. zart tipusuakat. Tébbek
kozott azért is, mert ezek alkalmasak lehetnek egy-egy bonyolultabb képességterulet apro
lépéseinek megismeréséhez, gyakorlasahoz,*? illetve szerepiik lehet a személyre szabott
tanulasban vagy mas néven a differencialasban. Tudniillik a feladatok zartta tételével a
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nehézségi szintjik is modosulhat és az egyéni szikségleteknek megfeleléen mas-mas
mértékli segitség el6zetes ismeret rendelhetd hozzajuk.** A feladatok alkalmazasakor
ugyanakkor szamos esetben szikség van vagy lehet arra, hogy pontos képe legyen a
szaktanarnak a kézrem(kddd didkok el6zetes tudasarol. Emellett kiemelten fontos, hogy a
szaktanar a lehetd legaktivabban és valtozatos formaban részese legyen a motivacio
felkeltésében, tovabba segitse a diakokat abban, hogy felismerhessék a feladatban
megjelend problémahelyzetet. Emellett sokszor arra is koncentralni kell a szaktanarnak,
hogy a diakokat késztesse arra, hogy a feladatok megoldasat megel6zéen tanulmanyozzak a
feladatban megfogalmazott probléma Osszefliggéseit és Aallitsanak fel hipotézist. A
feldolgozas, megoldas soran arra is érdemes felhivni a diakok figyelmét, hogy térekedjenek
annak végiggondolasara, hogy a feladat problematikaja miként jelenik meg az adott kor
kontextusaban, illetve a feladatmegolddk nézépontjaban, hiszen az elébbi azt teszi lehetéveé,
hogy nem anakronisztikus megoldasok szuletnek, az utdbbi pedig megteremti a sajat életre
vonatkozé reflexié (személyes érintettség) lehetésegét.

A képességfejlesztd feladatok készitésének és alkalmazasanak egyik meghatarozé
gondolata, hogy érdekes és élményszer(i tanulasi helyzetekben valésulion meg a
transzverzalis készségek (pl. kritikus gondolkodas, problémamegoldas, kooperativitas)
kialakitasa, tovabba a transzfer gondolkodas fejlesztésének mindkét formaja. Az egyszeri
(lowroad), amelyben az ismeretek valtozatos helyzetekben valé gyakorlasa
automatizmushoz és U] helyzetben vald alkalmazashoz vezet, illetve az értelem csiszolasara
vonatkozo (highroad), amelyben az elvonatkoztatasok altalanos sémakhoz vezetnek.** Ebbél
kovetkez6en a feladatok megoldasa dontd mértékben tanuldi tevékenykedtetésre,
interaktivitadsra és produktivitasra épul. A kognitiv szférat illetéen mindenképpen igénylik a
diakok oldalarél az értelmezé (meaningful) tanulast, és azoknak a kompetenciaknak (lasd
melléklet) a kialakitasat, hasznalatat, amelyek meghatarozé szerepet jatszanak térténelmi
folyamatok-, és az értelmezd forgatdkdnyveknek (script-eknek) kialakitasaban, valamint a
hattérfolyamatokra utald mintazatok (template) rogzllésében és mas helyzetben vald
alkalmazasaban. Az érzelmi szféra vonatkozasaban pedig a feladatok az ,érintettség
felkeltése” nyoman, valamint a prébalkozasnak, mint megoldasi eredmény elismerésével a
flow élmény elérésére torekednek. A képességfejlesztd feladatok szakmai és didaktikai
jelentdségét az adhatja, hogy olyan mddszertani megoldasokat alkalmaznak, amelyek
nemcsak felkeltik a tanuldk érdeklédését, motivaciojat, hanem az érintettség és az ujszerl
problémahelyzet révén kihivast jelent6 intellektualis eréfeszitést igényelnek, és amelyekben
nemcsak a jo megoldasok hoznak érzelmi toltést, hanem maga a tanulasi ut végigjarasa is
emocionalis gazdagodast jelent.
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MELLEKLET — A képességfejleszto feladatok kompetenciateriiletei

Moédszertani kompetenciak

Azoknak a jellemz6 megismerési és cselekvési mdédoknak a rutinja, amelyekkel a
megszerzett ismereteket, tudast alkalmazni képesek a tanulék tanulmanyaikban és
mindennapi életiikben.

Megfigyelés és vizsgalédas
- Jelenségekkel kapcsolatos, explicit informaciogyijtés megadott szempont alapjan.
- Egy folyamat és kdlcsonhatasainak kdvetése és leirasa.
- Hipotézisek felallitasa egy probléma megismerése vagy megoldasa érdekében.

Adatgylijtés, -szamitas, -rendszerezes, -tervezés
- Adatok és jellemz8k megallapitasa, egyszeri 6sszehasonlitdsok alkalmazasa.
- Adatok, jellemz6k, folyamatok rendszerezése.
- Tervezés, iranyitas és végrehajtas (egyéni és csoportmunkaban).

Informaciokezelés és -feldolgozas, kommunikacios technika alkalmazasa
- Informacidk kivalogatasa, 6sszegyljtése, rogzitése.
- Osszegyijtott informaciok értelmezése, felhasznalasa, vizudlis vagy akusztikus
kédvaltas, adaptalas.
- Informaciés és kommunikacids technoldgia alkalmazasa (szamitégépes ismeretek).

Intellektualis kompetenciak

Azok a személyes képességek, készségek, amelyek birtokaban a tanuldk az ismereteiket, az
informaciokat az adott célnak megfeleléen és kreativan tudjak felhasznalni
gondolkodasukban és problémahelyzetek megoldasaban.

Idébeli és térbeli tajékozodas
- Eligazodas a térténelmi periddusok és foldrajzi régiok kozott.
- |d6beli és térbeli 6sszehasonlitasok felismerése, értelmezése.
- Hosszabb id6tava szemléletmod az iddbeli és térbeli folyamatokrol, valtozasokrol.
- Adatok kigy(jtése, rendszerezése és értelmezése kronoldgiakbdl, térképekrél.
- KUlénboz6 perspektivaju és strukturaju térképek olvasasa, értelmezése.

Osszehasonlitas, csoportositas, osztalyozas, rendszerezés
- Adatok, jellemzdk gy(lijtése, csoportositasa, 0sszehasonlitasa, rendezése.
- Explicit és implicit azonossagok és kilonbségek felismerése, dsszehasonlitasa.
- Kulcsfogalmak és fogalmak felismerése, 0sszehasonlitas, definicidalkotas.
- Osztalyozassal kialakitott csoportok kozotti 6sszefliggések, kapcsolatok feltarasa,
megjelenitése, rendszerezeése.
- Rendszerezett adatok alapjan hipotézisek megfogalmazasa.

Okséagi gondolkodas, analdgia-, alternativa- és modellalkotas
- Ok-okozati haldk azonositasa, 6sszefliggések rendszerének felismerése.
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- Azonossagokra, kulénbségekre példak gyljtése, analégiak felismerése,
osztalyozasa.

- A probléma(k) lehetséges megoldasi modjainak, alternativainak attekintése.

- Jelenségek, valtozasok, folyamatok modellezése.

- Mintazatok felismerése, kreativ modellalkotas.

Kritikai gondolkodas és problémamegoldas

- Kérdések, feltevések, vélemények, érvek megfogalmazasa, személyekrdl,
jelensegekrél, folyamatokrol.

- Atorténelmi forrasok hitelességének vizsgalata, az elfogultsagok feltarasa.

- A mult és a jelen életviszonyainak, nézépontjainak, értékrendjének dsszehasonlitasa.

- Jelenségek, folyamatok és a valtozasok  Osszefliggéseirl elméletek
megfogalmazasa.

- Problémahelyzetek elemzése, értékelése.

Kommunikacios kompetenciak

A tanulé képessége arra, hogy a tarsakkal informaciécserét bonyolitson le: informacidkat
fogadjon, adjon és tovabbitson, valamint érzéseit és gondolatait a lehetd legpontosabban, a
kontextushoz kapcsolddd szocialis normak altal szabalyozott viselkedésben tudja kifejezni és
a cimzetthez eljuttatni.

Szobeli és irasbeli kifejez6képesség
- Szobbeli reflexidk, vélemények, érvek, kritikai megjegyzések megfogalmazasa.
- Szobbeli, szerkesztett beszamolo és el6adas Osszeallitasa és elmondasa.
- rasbeli feliegyzések, jegyzetek, vazlatok készitése.
- [rasbeli valaszadas, beszamold, elemzés és értékelés készitése.
- Szobbeli és/vagy irasbeli prezentacio készitése, bemutatasa.

Vizualis és akusztikus informacioforrasok feldolgozasa, alkalmazasa
- Abrak, alloképek, mozgoképek, animaciok értelmezése, atalakitasa.
- Akusztikusan hangzo ismeretforrasok azonositasa, értelmezése.
- Képi informacioé elballitasa rajzolassal, allokép és/vagy mozgokép készitésével.
- Feldolgozas és megjelenités dramapedagdgiai eszk6zok alkalmazasaval.
- Multimédia-készités és annak értékelése.

Személyes és tarsas kompetenciak

A személyes kompetenciak azok a személyiségjellemz6k, amelyek meghatarozzak és
befolyasoljak a tanuldk teljesitményeit. A tarsas kompetenciak pedig olyan személyes
tulajdonsagok, készségekés képességek, amelyek jellemzben tarsas helyzetekben
nyilvdnulnak meg, ¢és szikségesek az interperszonalis kapcsolatokban, az
egyuttmikodésekben, a tarsadalmi életben.

Nyitottsag, empatia, tarsas egylittmikodés
- Erdeklédés az ujdonsagok irant, Uj megkdzelitések keresése, elfogadasa.
- Masok szempontjainak azonositasa, beleélés.
- Kapcsolatépités, tarsak véleményének mérlegelése, elfogadasa.
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Egyuttmikodés a megoldasok keresésében és az eredmények megosztasaban.

A tarsadalmi érzékenység felel6sségérzet, pozitiv gondolkodas, etikai érzék

Az egyéni és kdzOsségi felel6sségek, érdekek belatasa, egyeztetése.
Felel6sségérzet az egyéni és a kdzdsségi tevékenységekben.

A tudomanyos normak, nézetek elfogadasa.

Pozitiv beallitddas, etikus hozzaallas.

Szervezs- és dbntésképesség

Az egyéni és kooperativ munka eredményes tervezése, szervezése.

A dontési pontok, alternativak azonositasa, alkalmazasa.

Onértékelés és dnfejlesztés

A sajat tanulasi folyamat reflektiv megkozelitése, értékelése.
Az 6nszabalyzo tanulas elemeinek kialakitasa.

Kbzosségi életmdd és értékrend elfogadasa, alkalmazasa.
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ABSTRACT

Kaposi, Jozsef

Historical thinking and skill-building tasks

We may be witness to the process of a cultural shift in pedagogy these days. In history
education, the paradigm of history teaching based on stories and documents has become
the rule. The aim of developing knowledge acquisition and processing skills, critical thinking,
communication and cooperation have moved to the forefront of learning and teaching.
Among the innovations of the recent period, it is worth noting so-called skill-building tasks
which, in addition to developing transversal skills, are useful for developing methodological,
intellectual, personal-social and communication competencies, while rewarding students for
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activities undertaken independently, in pairs or in groups. The solution to such tasks is
based on interactivity and productivity, they require interpretive learning on the part of the
students as well as the use of those competencies that play a decisive role in establishing
historical processes and interpretive frameworks (patterns) and adapting those to different
situations. The paper wishes to show that the use of skill-building tasks generally requires
newer learning organization methods in which the self-confidence-enhancing function of
task-solving, the acquisition of a learning language and system of tools, and the recognition
of analogies play a key role. The paper also strives to show that the use of skill-building
tasks can effectively support an understanding of both the past and present as well as an
interpretation of future changes. Furthermore, it fosters the education of citizens who think
independently, have critical skills and can weigh matters of importance, who are capable of
participating in a democratic society with fairness and objectivity.
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