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ELOSZO

Magyarorszag a honfoglalas 6ta eltelt évszazadok soran a Karpat-medencébe ér-
kezett és a magyarsag altal befogadott nemzetiségi kozosségeknek is otthona, tobb,
mint ezer éve hazaja kisebbségi népcsoportoknak. A mai Magyarorszag teriiletén
tizenhdrom nemzetiség képviselteti magat: a bolgar, a gorog, a horvat, a lengyel, a
német, az 6rmény, a roma, a roman, a ruszin, a szerb, a szlovak, a szlovén és az ukran
nemzetiség a magyar politikai kozosség részei. A torténelmileg létrejott és kisebbségi
helyzetben 1év6é nemzetiségi kozosségeket sajat nyelviik, kulturajuk és hagyomanyaik
kiilonboztetik meg mas népcsoportoktdl, valamint olyan dsszetartozas-tudat jellem-
zi, amely egyben 6sztonzi is a kozosségi érdekek védelmét, a kultura és anyanyelv
megOrzésére iranyuld kezdeményezéseiket.

A nemzetiségek jogairdl sz616 2011. évi CLXXIX. torvény értelmében a nemzetisé-
gi kozosség tagjainak joga van részt venni anyanyelvi koznevelésben, oktatasban és
miuvel6désben, a magyar allam kotelezettséget vallal a nemzetiségi anyanyelv elsaja-
titasat lehetévé tevd nevelési és oktatdsi intézmények tdmogatasara, amelyek szerepe
a nemzetiségi identitastudat megdrzésében is maghataroz6. A Gal Ferenc Egyetem
Pedagogiai Karan, illetve jogel6dintézményeiben 1959-6ta megszakitas nélkiil folyik
nemzetiségi pedagégusok képzése, hozzajarulasunk a nemzetiégi koznevelés muiiko-
déséhez tobb évtizedre nyulik vissza. Jelenleg a Szeged-Csandd egyhdazmegye fenn-
tartdsdban all6 egyetemen két alapszak, az évo- és a tanitoképzés egésziil ki négy
nemzetiségi szakirannyal, ami a hazai nemzetiségi pedagégusképzés teriiletén meg-
hatarozo6 tényez6vé teszi intézményiinket. A képzésiink célkitlizése, hogy a német,
roman, szlovak és roma nemzetiségi szakokon nappali vagy levelez6 tagozaton tanul-
manyaikat folytaté hallgatéink képesek legyenek késdbbi oktatd-nevelé munkajuk-
ban tudatosan és elkotelezetten megvalositani a nemzetiségi nyelv, kultura és iden-
titds megérzéséhez szitkséges pedagogiai feladatokat. Kitiintetett célunk az is, hogy
a nemzetiségi felsGoktatas szerepldi — kiilonds tekintettel a hallgatokra és oktatokra
- €16 kapcsolatokkal rendelkezzenek a nemzetiségi szervezetekkel, kozosségekkel és
maguk is aktivan keressék a kozos utakat, igy erdsitve azokat a kapcsolati halokat,
amelyek nélkiil a kisebbségi helyzetben 1év6é kozosségek és kultirak nem maradhat-
nanak fenn.

Ezeknek a céloknak az elérését segiti a szarvasi Pedagogiai Karon immar hagyo-
mannya valt, évente megrendezett nemzetiségi konferencia, amely megfelel kere-
tet biztosit arra, hogy a nemzetiségi kozélet, oktatas aktualis kérdéseit a résztvevok
megvitassak, szakmai dllaspontokrdl egyeztessenek, tapasztalatokat cseréljenek. Az
eddigi konferenciak soran is termékeny parbeszéd alakult ki a konferencia résztvevéi,
orszagos és regiondlis nemzetiségi politikusok, oktatasi szakemberek, kutatok, nem-
zetiségi tanitok, dvodapedagogusok és nemzetiségi pedagdgushallgatok kozott.

Az idén tavasszal ,,A nemzetiségi nevelés és oktatas Uj kihivasai és lehetdségei”
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cimmel megrendezett konferencian, melynek févédnoke dr. Kiss-Rigd Laszlé szeged-
csanadi puispok volt, a nyit6 eladast Ritter Imre, a magyarorszagi nemzetiségek bi-
zottsaganak elnoke, orszaggytilési képviseld tartotta a Nemzetiségi pedagogusképzés
helyzete a felséoktatdsban cimmel, hangsulyozva azt, hogy a minéségi nemzetiségi
pedagogusképzés kulcsszerepet jatszik a nemzetiségek életében és megmaradasaban.
Az el6ado egyben eldre is vetitette a nemzetiségi pedagogusképzést érinté valtozaso-
kat, a Képzési és Kimeneti Kovetelmények azota életbe is 1épett mddositasat, amely
éppen mindségi megfontolasok mentén a német nemzetiségi szakok esetében a német
nyelvi oktatds aranyat jelentésen megndvelte.

A konferencia a plenaris ilés utdn német, roman, szlovak szekciokban mar nem-
zetiségi nyelveken folytatddott, ahol a szakmai csoportok az adott kozosséget érintd
nevelési és oktatasi kérdéseket vitattak meg, az eldadok 1j, nemzetiségi vonatkozasu
publikacidkra, tankonyvekre, modszertani megkozelitésekre hivtak fel a figyelmet,
illetve mutattak be kiprobalt és korszert gyakorlatokat. Széba keriiltek olyan kihi-
vasok, mint a pandémia idején alkalmazott tavoktatds, vagy a pedagoguspalya iranti
gyengiil6 érdekl6dés és olyan lehetdségek is, mint az élménykozpontu kultirakozve-
tités, illetve a komplex képességfejlesztés kérdéskore.

A jelen kotet hagyomdanyinkhoz hiven a szekcideldadasokat adja kozre. Az irott
valtozat a barati légkort ugyan nem képes kozvetiteni, viszont térben és idGben is
kitagitva a konferencia korlatozott kereteit lehetéséget nyujt arra, hogy az elhangzott
anyagokat képzési, tovabbképzési és kutatasi célbol hosszabb tavon is felhasznaljuk.
Ez alkalommal azonban a hagyomanyokat nemcsak 6rizziik, de némileg valtoztatunk
is rajtuk: a nemzetiségi képzést is elérd uj kihivasokra vélaszul az olvaséknak most
egy fenntarthatd, a modern tudomanyos kutatasi tevékenységet jobban tamogato,
konnyen elérhet6 és kezelhet6 digitdlis kiadvanyt kinalunk, bizva abban, hogy a né-
met, roman ¢és szlovak nyelvli tanulmanyok egyarant hasznara valnak a témak irant
érdekl6dé diakoknak és pedagégusoknak.

Szilvdssy Orsolya
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Kovacs Aniko
Kastanien Kindergarten, Sankt Martin
Szigetszentmértoni Gesztenyés Ovoda

TIERGESTUTZTE ERZIEHUNG UND DEUTSCHE
SPRACHFORDERUNG IM KINDERGARTEN

Der Erwerb einer Fremdsprache ist in jedem Alter eine Herausforderung. Besonders die
Gestaltung des Lernangebotes fiir Kinder im Kindergarten- und Vorschulalter im Bereich
Fremdsprachenlernen erfordert Kreativitit, unterschiedliche methodische Herangehenswei-
sen und Mut, neue Wege zu gehen. Tiergestiitzte Padagogik bietet positive Erlebnisse durch
Interaktionen mit Tieren, die erméglichen, zwanglos und ohne jeden Leistungsdruck mit der
deutschen Sprache in Berithrung zu kommen.

Allatasszisztilt pedagégia és német nyelvi fejlesztés az 6voddban

Egy idegen nyelv elsajatitasa minden életkorban kihivast jelent. Kiillonosen az 6vodas kort
gyermekek idegennyelvi nevelése igényel kreativitdst, sokszinli mddszertani megkozelitést
és batorsagot, jaratlan, még 1j utakra lépni. Az allatasszisztalt pedagogia, az dllatokkal valo
interakcion keresztiil olyan pozitiv élményeket nyujthat, amelyek lehetévé teszik a német ny-
elvvel valo kotetlen és teljesitménykényszer nélkiili ismerkedést.

MENSCHEN BRAUCHEN TIERE

Die positive, therapeutische Wirkung von Tieren auf den Menschen wurde schon
in frithester Menschheitsgeschichte erkannt. Bereits im 8. Jahrhundert wurden in
Belgien Tiere bewusst fiir therapeutische Zwecke in einer Einrichtung fiir Geistes-
kranke angewendet. Jedoch wurde dieser Wissenschaftszweig jahrhundertelang be-
lachelt, zur Seite geschoben oder gar als ,,Schmusetherapie® bezeichnet. ,,Die positive,
fordernde und oftmals heilsame Wirkung von Tieren auf Menschen allgemein, auf
Menschen mit Stérungen und Beeintriachtigungen im Besonderen, steht inzwischen
aufler Frage® (Vernooij, Schneider et al., 2018, XIV) Es ist nachgewiesen, dass die blo-
e Anwesenheit eines Tieres den Puls und Blutdruck senken, den Kreislauf regulieren
und die Stimmung aufhellen kann. Das ruhige Atmen, der Geruch des Tieres und die
taktilen Reize sprechen verschiedene Sinne an und wirken zusitzlich beruhigend auf
das Nervensystem des Menschen aus.
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TIERGESTUTZTE INTERVENTIONEN

Diese Erkenntnis dient als Grundlage fiir die im angloamerikanischen Raum weit
verbreiteten Einsiatze von Tieren, die sogenannten tiergestiitzten Interventionen,
denen seit geraumer Zeit auch im europdischen Raum immer mehr Beachtung ge-
schenkt wird. Es gibt unterschiedliche Fachbegriffe, welche diese Art von Arbeit mit
Tieren beschreiben, jedoch existiert im deutschen Sprachraum keine einheitliche Ter-
minologie. Im Wesentlichen findet man folgende Bezeichnungen im Zusammenhang
mit tiergestiitzten Interventionen (Vernooij, Schneider et al., 2018).

Tiergestiitzte Aktivitit (TGA)

Die tiergestiitzte Aktivitit ist die erste Stufe der Arbeit mit Tieren. Sie bedeutet
Interaktionen mit Tieren und Menschen zur Verbesserung deren Wohlbefindens. Die
wird von Personen meist ohne pddagogische oder therapeutische Ausbildung mit
dem eigenen Tier durchgefiihrt. Einsatzmoglichkeiten sehen unter anderem Besuche
in Altenheimen vor.

Tiergestiitzte Forderung (TGF)

Unter tiergestiitzte Forderung versteht man Interaktionen im Zusammenhang
mit Tieren, welche auf Basis eines Forderplans durchgefiihrt werden. Ziel ist die vor-
handenen Ressourcen des Menschen zu stirken und unzuldnglich ausgebildete Fa-
higkeiten zu verbessern. Solche Settings werden von unterschiedlich qualifizierten
Personen im pddagogischen oder therapeutischen Bereich durchgefiihrt. Das Tier ist
speziell fiir solche Einsdtze ausgebildet.

Tiergestiitzte Piddagogik (TGP)

Unter TGP versteht man Interaktionen im Zusammenhang mit Tieren, die auf
Basis konkreter Zielvorgaben Lernprozesse initiieren. Nach einer Definition von
Vernooij und Schneider habe TGP das Ziel, vorhandene Ressourcen des Kindes, zu
starken, weniger gut ausgebildete Fahigkeiten — insbesondere im emotionalen und
sozialen Bereich - zu férdern und zu unterstiitzen sowie die Kompetenzen eines Kin-
des insgesamt zu verbessern (Vernooij, Schneider et al., 2018). Die Einsétze werden
von Personen im péddagogischen Bereich durchgefiihrt, mit Hilfe von Tieren. Es ist
zu beobachten, dass Schulen und auch Kindergérten zunehmend die Vorteile und
Moglichkeiten dieser Methode erkennen und integrieren sie in den Alltag der Ein-
richtung. Eingesetzt werden Haus- und Nutztiere, Fische, Schnecken, Reptilien und
sogar Insekten. Hausaufgabenbetreuung mit Hund, Lesenachhilfe mit Katze und
Fremdsprachenunterricht mit Schnecken liegen voll im Trend.

Tiergestiitzte Therapie (TGT)

Die speziellste Form der Interaktionen mit Tieren. Um bestimmte Therapieziele
erreichen zu kénnen, wird auf Basis einer sorgfiltigen Situation- und Problemana-
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lyse der Therapieplan erstellt. Die Therapie kann sowohl bei physischen als auch bei
psychischen Schwierigkeiten eingesetzt werden z. B.: Angststorungen, depressive
Verstimmungen, Mobilisation im Falle der Unbeweglichkeit oder Schulung der Koér-
perwahrnehmung nach einem Unfall. Durchgefithrt wird diese Art der tiergestiitz-
ten Interaktion von therapeutisch qualifizierten Personen in regelméfligen geplanten
Sitzungen zu festgelegten Zeiten iiber einen lingeren Zeitraum.

Das KonzerT DER DuU-EVIDENZ

Um die Wirkungen der tiergestiitzten Verfahren verstehen zu kdnnen, wird auf
eine grundlegende Theorie zu Mensch-Tier Beziehung zuriickgegriften. Das vom Karl
Biihler entwickelte Konzept der Du-Evidenz ist der Basis aller tiergestiitzte Interven-
tionen.

»Mit Du-Evidenz bezeichnet man die Tatsache, dass zwischen Menschen und
hoheren Tieren Beziehungen moglich sind, die denen entsprechen, die Menschen
unter sich bzw. Tiere unter sich kennen.“ (Greiffenhagen et al.,1991,26) Darunter
versteht man, dass der Mensch vor allem sozial lebenden Tiere, die ahnliche
emotionale und soziale Grundbediirfnisse besitzen, als Individuum wahrnimmt
und respektiert. Ihr Tun, ihre Handlung, ihren Ausdrucksformen sind mit den
von Menschen vergleichbar und verstehbar. Diese Identifikationsmoglichkeit
oder Vermenschlichung macht das Tier zum Partner, Weggefdhrten, gar zum
Familienmitglied und zeichnet es als geeigneten Co-Therapeut aus.

KINDER BRAUCHEN TIERE

Kinder fiithlen sich zu Tieren besonders nahe, die machen ein wichtiges Teil kind-
licher Lieblingswelt aus. Sie lieben den Kontakt zu den Tieren, suchen Erlebnisse mit
ihnen und reden gerne dariiber. Genau an diesem Punkt setzt tiergestiitzte Paddagogik
an. Die Begeisterung und Faszination wirken motivierend auf die Kinder, da in der
Regel die Belohnung fiir ihre Leistung die Interaktion mit dem Tier ist, was positive
Emotionen auslost. Diese Erfahrungen und Erlebnisse wiederum unterstiitzen einen
natiirlichen und ganzheitlichen Lernprozess, ganz ohne Zwinge und durchorgani-
siertes Bildungssystem. (Schwarzkopf, Olbrich et al. 2003,256)

Es ist nachgewiesen, dass Tiere in Kindergruppen eine positivere Atmosphare und
bessere Stimmung unter den Kindern schaffen, den Larmpegel senken, erh6hte Kon-
zentration und Motivation bewirken und fiir gesteigertes Selbstvertrauen sorgen. Die
Prasenz eines Tieres schult die Beobachtungsfihigkeit, das Gedachtnis, das Sprach-
vermogen, das soziale Bindungsverhalten, die Feinfiithligkeit und regt die kognitive
Entwicklung an. Kinder, die mit Haustieren aufwachsen diirfen, sind in der Regel
empathischer und emotional reifer als Gleichaltrigen, mit besserer sozialer Integrati-
ons- und Konfliktfahigkeit. (Weissbuch et al.,2003,2)
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TiERBESUCHE IM KINDERGARTEN

Der Erfolg der tiergestiitzten Pdadagogik liegt in der Sicherung der Rahmenbedin-
gungen, in der Wahl geeigneter Tierarten und Methoden im Hinblick auf die Errei-
chung des gesetzten Zieles. Folgende Punkte —fokussiert auf hundgestiitzte Angebote
- sollten vor jedem Setting iiberdacht und geplant werden.

Pidagogische Zielsetzung

Vor jedem Einsatz ist es zu kldren, was das Angebot mit dem jeweiligen Tier be-
wirken soll. Die Interaktion mit Tieren initiiert selbstverstandlich ein komplexer
Lernprozess, jedoch ist es wichtig, Prioritaten zu setzen, um den didaktischen Aspekt
nicht zu verlieren. Was mochte man erreichen? Mochte man neuen Lernstoff Mithilfe
vom Tier iibermitteln oder bereits erlerntes auf Basis positivem-emotionalen Ebene
festigen? Soll der Einsatz helfen, Probleme in der Gruppe aufzugreifen und behan-
deln? Die Ziele sollten immer unter Beriicksichtigung der Moglichkeiten, Begeben-
heiten, Alter der Kindergruppe, Zahl der Teilnehmer etc. gesetzt werden.

Personalbedarf

Das Optimum ist, wenn das Angebot von mindestens drei Personen unterstiitzt
wird. Hundefiihrer/in: eine solide ausgebildete Fachkraft in Team mit einem fiir spe-
ziell solche Einsitze trainierten Hund ist die Grundvoraussetzung fiir ein jedes An-
gebotes. Eine Liste von in Ungarn offiziell anerkannten Hundefithrer und ihren zerti-
fizierten Hunden fiithrt der Verband , MATESZE®.

Tiergestiitzt arbeitende Fachkraft: In der ersten Linie liegt es in ihrer Ver-
antwortung, das gesetzte padagogische Ziel durch methodisch-didaktisch gut
fundierten Ubungen und Aufgaben durchzusetzen unter Sicherung und Beriick-
sichtigung die Sicherheit und Wohlempfinden der Kinder. Um diese Anforde-
rungen und Erwartungen, die an den Piddagogen herangetragen werden, erfiillen
zu konnen, ist eine Zusatzqualifikation unerldsslich, doch existieren hierzu bis-
lang keine verbindlichen Vorgaben. Assistent/in: Eine dritte Person als Assis-
tent/in kann mafigeblich zum Erfolg des Angebotes beitragen, indem sie hilft es
vorzubereiten und zu koordinieren.

Materialbedarf

Vor jedem Angebot ist es zu priifen, ob alle Materialen vorhanden und im geeig-
neten Zustand sind. Erfahrungsgemafl braucht man nur wenig Hilfsmittel, da die
Aufmerksamkeit der Kinder bereits aufgesplittet ist. Hier gilt das Motto, weniger ist
mehr!

Die Aufgaben und Ubungen
Generell lassen sich alle Spiele und Aufgaben so abwandeln, dass der Hund dabei
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mitwirken kann. Beim Parcourslaufen kann der Hund neben dem Kind mitlaufen
oder mit ihm wetteifern, beim XXL-Brettspiel kann er mit einem Schaumstoffwiirfel
wiirfeln etc. Wéhrend der Planung sollte man nicht nur die Fiahigkeiten und Fertig-
keiten der Kindergruppe, sondern auch die vom Hund beriicksichtigen. Kann der
Hund einen Korb tragen, iiber eine Turnbank laufen, ldsst er zu, dass die Kinder ihm
Klamotten anziehen, ihn an der Leine fiihren etc.? Eine Riicksprache mit der Hunde-
fithrerin ist unbedingt noch vor dem Setting erforderlich!

Ort und Dauer

Bei der Auswahl des Ortes vom Angebot ist es nicht nur auf die Sicherheit, sondern
auch auf das Wohlbefinden von den Kindern und vom Hund zu achten. Zum Beispiel
im Sommer, wenn es heif} ist, konnte es eine gute Idee sein, das Setting drauflen auf
dem Hof abzuhalten, muss aber unbedingt tiberpriift werden, ob der Boden nicht zu
heifd fiir die Hundepfoten ist. Des Weiteren ist enorm wichtig, dass sowohl die Kinder
als auch der Hund genug Platz haben. Sie miissen die Moglichkeit bekommen, sich
von der Gruppe zuriickzuziehen, um sich auszuruhen oder die Geschehnisse von der
Ferne beobachten zu kénnen.

Tiergestiitzte Interventionen verlangen enormen psychischen und physischen Ein-
satz sowohl vom Kind als auch vom Hund, daher ist es wichtig, dass diese nicht linger
als 30 Minuten am Stiick dauern.

Wahl des Tieres

Die physischen und charakterlichen Eigenschaften des Hundes (Grof3e, Erschei-
nungsbild, Temperament, Belastbarkeit, Fihigkeiten, Fertigkeiten, Ausbildung etc.)
sind ausschlaggebend, daher ist es vor jedem Einsatz zu tiberlegen, welche davon der
Hund mitbringen soll, um das gesetzte Ziel erreichen zu kénnen. Wenn der Hund ein
Bewegungsangebot unterstiitzen soll, wire eine kleinwiichsige Rasse oder ein alter
Hund wegen der Verletzungsgefahr eher ungeeignet. Hingegen, wenn es in der Grup-
pe ruhig zugehen soll, zum Beispiel im Falle Aufarbeitung sozial sensibler Themen
(Krieg, Krankheit, Gruppeninterne Spannungen, Mobbing), wiren sie die richtige
Wahl.

Gesetzliche Vorschriften

Das wichtigste ist es, die Zulassungszertifikate vom Hundefiithrer und vom Hund
zu priifen und eine Kopie auch vom Impfpass fiir die hauseigene Unterlagen zu hin-
terlegen. Fiir die Gesundheit und Eignung vom Hund ist der Besitzer (Muss nicht der
Hundefiihrer selbst sein!) und der Verein verantwortlich. Diese Dokumente sollten
von den Eltern der Kinder jederzeit greifbar und einsehbar sein! Ebenso fundamen-
tal, dass die ausgefiillte und von den Eltern unterzeichnete Einverstandniserkldrung
unbedingt noch vor dem geplanten Angebot vorliegt. Das Formular dient auch dazu,
Allergien und eventuelle Angste/ spezielle Bediirfnisse der Kinder aufzuklaren. Da
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solche Angebote gerne bildlich festgehalten werden, ist es zu empfehlen, eine Daten-
schutzerklarung ausfiillen zu lassen mit den genauen Angaben in welcher Form und
Medium die Fotos veréffentlicht werden diirfen. Obwohl der Hund nur gelegentlich
das Kindergartengebédude betritt, ist es auf jeden Fall ratsam, einen Hygieneplan zu
entwerfen. Der muss die Zugangsbeschriankungen fiir das Tier und die Auflistung der
Mafinahmen beinhalten, die getroffen werden, um Zoonosen zu vermeiden. Uberdies
einen Reinigungs- und Hygieneplan, mit den genauen Angaben, welche Reinigungs-
arbeiten nach dem Besuch des Hundes durgefithrt werden.

DEUTSCHE SPRACHFORDERUNG MITHILFE VON TGP

Tiergestiitzten Angebote im Bereich DaF im Kindergarten, eréffnen zahlreiche
Moglichkeiten und Situationen, die die deutsche Sprache auf spielerische, kreati-
ve Art und Weise den Vorschiilern ndaherbringen kénnen. Sowohl die Vokabeln als
auch grammatische Strukturen iiben sich leichter mit der Unterstiitzung von einem
freundlichen Fellnasen.

Bei der Planung der Settings muss man vor Augen halten, dass Vorschulkinder sich
dank ihrer natiirlichen Neugier und starke Bindung zur Tierwelt zwar leicht animie-
ren lassen, sind aber schnell gelangweilt und abgelenkt. Sie brauchen kurze, unter-
haltsame, abwechslungsreiche Aufgaben, an den sich moglichst viele Kinder gleich-
zeitig beteiligen konnen. Lange Wartezeiten verursachen Unruhe in der Gruppe und
die gute Stimmung droht zu kippen. Der Teilnehmerzahl soll 12 Personen nicht tiber-
schreiten.

Folgende Aktivititen sind des Ofteren in der Praxis im Kastanien Kindergarten
Sankt-Martin/ Szigetszentmértoni Gesztenyés Ovoda erprobt, sozusagen ,kindersi-
cher®. Nutzen Sie sie als Anregung, als Starthilfe und formen Sie nach Ihren Vorlie-
ben, Wiinsche und Méglichkeiten um!

Wir kaufen ein!

Thema: Obst und Gemiise im Herbst

Bildungsbereich: DaF

Materialbedarf: bunte Bildkarten, Einkaufsliste mit Abbildungen von Obst und
Gemiise, Korb, Tisch

Ziel: erlernen neue Begriffe oder Wiederholung

Ablauf: Gut sichtbar verteilen wir die Bildkarten auf einem Tisch, was den Ver-
kaufstand darstellt. Die Kinder und der Hund versammeln sich am anderen Ende des
Raumes. Die Kinder gehen paarweise ,einkaufen™ Ein Kind wahlt eine Obst- oder
Gemuisesorte von der Einkaufsliste. Die Erzieherin benennt dies laut und deutlich z.
B.: die Pflaume. Jetzt laufen die zwei Kinder und der Hund (wird von der Hundefiih-
rerin gefithrt) mit einem Koérbchen im Maul zum Verkaufstand, suchen sich die zum
Begriff passenden Abbildung aus, legen die Karte in den Korb und laufen zuriick. Bei
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der Erzieherin angekommen geben sie die Karte ab und wiederholen allein oder Mit-
hilfe der Erzieherin das neue Wort. Die Kinder werden sich garantiert an den Namen
der Obst-/Gemiisesorte erinnern, die sie mit dem Hund zusammen ,,gekauft haben.

Wir ziehen uns an!

Thema: Kleidungsstiicke im Winter

Bildungsbereich: DaF

Materialbedarf: Kleidungsstiicke

Ziel: Festigung des Wortschatzes, Wiederholung

Ablauf: Im Optimalfall kennen die Kinder schon die Namen von den Kleidungs-
stiicken, aber das Spiel eignet sich auch als Einfiihrung neuen Begrifte. Die Kinder sit-
zen im Kreis, in der Mitte liegt der Hund. Die Erzieherin hebt ein Kleidungstiick hoch
und fragt: ,Was ist es?“ Wer die Antwort kennt, meldet sich. Wer aufgerufen wird,
benennt das Kleidungsstiick laut. Als Belohnung darf das Kind dem Hund das Klei-
dungstiick anziehen. Das Spiel ist duflerst amiisant, die Kinder lieben es, den Hund
anzukleiden.

Es kann immer passieren, dass das geplante Angebot aus verschieden Griin-
den unterbrochen oder abgedndert werden muss (es kommt bei den Kindern
schlecht an, sie werden miide oder unruhig, Materialien/Personal fehlen etc.).
Es ist ratsam, fiir solche Fille ,Joker Karten“ parat zu haben. Anbei finden Sie
Spiele, die die Gruppe im Falle solchen Pannen bei Laune halten.

Ringelreih’

Materialbedarf: keine

Ziel: Entspannung, Lockerung der Stimmung

Ablauf: Die Kinder laufen im Kreis herum und singen das Lied ,,Ringelreih "“. Der
Hund macht immer vor was die Kinder nachahmen miissen. z. B.:

»Ringelreih, ringelreih, wir sind viele Kinderlein und machen alle so” ...

[der Hund hiipft, winkt, rollt auf dem Boden etc.]

Die Kinder imitieren die Bewegung und das Lied geht weiter:

»Wir hiipfen, hiipfen, trallalalala! Wir hiipfen, hiipfen, trallalalala!.

Das Spiel kommt immer sehr gut an. Die Kinder finden die verkehrte Situation in
dem der Hund die Kommandos gibt urkomisch und sind mit vollem Elan dabei.

Hiitchenspiel

Materialbedarf: 3 Becher, Hundeleckerli

Ziel: Entspannung, Lockerung der Stimmung

Ablauf: Das knifflige Konzentrationsspiel, beim dem der Hund und das Kind mit-
einander wetteifern. Die Hundefiihrerin legt ein Leckerliestiick unter einem Becher
und mischt die griindlich durch. Die Spieler miissen erraten, unter welchem Becher
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das Leckerli versteckt ist. Die Hunde konnen es miihelos mit den Kindern aufneh-
men, dank ihren ausgezeichneten Geruchsinn. Dieser ,Superkraft® fasziniert alle
Teilnehmer und weckt ihren Ehrgeiz.

ALLER ANFANG IST ...GAR NICHT SO SCHWER!

Die Entwicklungen der letzten Jahre geben Anlass zu der Hoffnung, dass auch in
Ungarn die von tiergestiitzten Interventionen gebotenen vielfaltigen Moglichkeiten
und Chancen Anerkennung finden und in der Praxis umgesetzt werden. In den Me-
dien und auch in der Fachliteratur findet man vermehrt Informationen und Hilfs-
material, zudem gibt es mittlerweile landesweit Fachleute und auch Hochschulen die
eine gut fundierte Ausbildung anbieten. Seien Sie mutig, wagen Sie den Schritt her-
auszufinden wie TGI Thr Unterricht bereichern kann!
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Roland Mittag
Nationalitdtengrundschule von Jézsef Implom, Jula
Implom Jézsef Altalanos Iskola, Gyula

ERLEBNISORIENTIERTER VOLKSKUNDEUNTERRICHT
AN DER NATIONALITATENGRUNDSCHULE VON JOZSEF
IMPLOM IN JULA

In meinem Artikel befasse ich mit den Anwendungsmaoglichkeiten des erlebnisorientierten
Unterrichts in dem Fach Volkskunde. Ich stelle die Feste im Jahreskreis im Mittelpunkt des
Themas, und im Artikel zeige ich, dass nicht nur das Lehrbuch, sondern auch andere Mate-
rialien und Mittel in den Stunden verwendet werden konnen. Ich versuche die Kinder auch
durch Gemeinschaftsspiele und die dazugehorigen Bildkédrtchen zu motivieren, auflerdem
nehmen wir regelmaflig an den Veranstaltungen der ungarndeutschen Gemeinschaft teil, die
den Unterricht mit vielen Erlebnissen bereichern und so die Wirksamkeit der Traditions-
pflege steigern.

Elményszer(i német népismeret-oktatis a gyulai Implom Jézsef Altalinos Iskoliban

Az élménypedagogia alkalmazasi lehet6ségeivel foglalkozom a népismeret tantargy tertile-
tén. Az tinnepeket allitom a kozéppontba és a cikkben bemutatom, hogy nemcsak a tankényv,
hanem mas anyagok és eszkozok is felhasznélhatok a tandrakon. A gyerekeket térsasjatékok-
kal és a hozzdjuk tartozo6 képkartyakkal is igyekszem motivalni. Emellett rendszeresen részt
vesziink a magyarorszagi német kozosségek rendezvényein, amelyek sok élménnyel gazdagit-
jak a tandrdkat, igy névelve a hagyomanyapolas hatékonysagat.

»Die Erlebnispddagogik als eine alternative Unterrichtsform, hat als ibergeordne-
tes Ziel die Entwicklung und Festigung der jeweiligen Personlichkeit und deren so-
zialen Fahigkeiten sowie die Erkenntnis der Bedeutung einer funktionierenden und
intakten Natur und Umwelt fiir die eigene Person und fiir das gesellschaftliche Mit-
einander zum Inhalt.

Diese Ansicht versuche ich in meinem Unterricht an der Nationalitdtengrundschu-
le von Jozsef Implom einfliefSen zu lassen, indem ich bei der Aufarbeitung der volks-
kundlichen Themen nicht nur das Lehrbuch, sondern auch andere Materialien des
taglichen Lebens von zuhause mitnehme bzw. mitnehmen lasse und verwende. Auch
ist dieser Zugang sehr hilfreich, wenn es um die weitere Aufarbeitung im Zuge von
Projekten geht.

Als Anhaltspunkt im Schuljahr dienen mir die Feste im Jahreskreis, die ich immer
wieder in den Mittelpunkt stelle, seien es Traditionen, Wetterprognosen oder auch

1 Seeger, Richard: Erlebnisorientiertes Lernen in Schule und Erwachsenenbildung. Die Waldpadagogik.
https://www.grin.com/document/14176
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nur Reime und Gedichte. Dabei sind mir auch die kleinen Feste wichtig, da diese
weniger bekannt sind, aber das Jahr komplett machen. Dabei helfen mir Gemein-
schaftsspiele und die dazugehdrigen Bildkartchen. Diese lassen sich sehr gut fiir den
Unterricht verwenden.

Gleich am Anfang des Schuljahres beschéftigten wir uns mit den wenigen Feier-
lichkeiten im Sommer. So stand am 15. August Marid Himmelfahrt auf dem Pro-
gramm, weshalb ich den Kindern Kréuterstraufichen von diesem Fest mitnahm, die
sie dann riechen, bestimmen und abzeichnen konnten.

Den Martinstag am 11. November begangen wir
dieses Jahr mit einem Martinsspiel, bei dem die
komplette Klasse mitspielen durfte. So waren man-
che Blinde, Hungernde, Bettler oder auch Génse.

Vor dem 4. Dezember bitte ich die Schiiler im-
mer fiir den Barbaratag Zweige von Apfel- oder
Kirschbdumen  bzw.
von Forsythien mitzu-
nehmen, damit dann
diese als Anschauungs-
material im Unterricht
dienen. Natiirlich be-
sprechen wir auch die
Legende und gehen auf
die Schutzfunktion
dieser Heiligen fiir Bergleute und Maurer ein.

Auch im Unterricht bereiten wir uns auf Weih-
nachten vor, indem wir die Kerzen des Adventkranzes anziinden und dabei das
schone Lied ,Wir sagen euch an den lieben Advent”
singen. Kurz vor Weihnachten verzieren wir dann
Lebkuchen und rduchern mit Raucherwerk, wie es
bei den Ungarndeutschen Brauch war. Natiirlich darf
auch das BleigiefSen bzw. Wachsgieflen nicht fehlen,
damit auch wir unsere Zukunft schon im Voraus er-
fahren. Nachdem in unserer Schule viele Jahre hin-
durch der Brauch des Bethlehemspiels praktiziert
wurde, gingen wir dieses Jahr von Klasse zu Klasse,
spielten das Dreikonigsspiel und brachten den Haus-
segen auch zu den anderen Schiilern.
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Nahmen wir sonst immer am Faschings-
begraben in Jula teil, besuchten wir dieses
Jahr die Deutsche Selbstverwaltung von Elek
und nahmen an ihrem traditionellen Fa-
schingsumzug teil. Dabei konnten die Schii-
ler alles hautnah miterleben und sehen, wo-
riiber sie zuvor im Unterricht gehort hatten,
sei es Hansl und Kredl oder auch die Spiefie
tiir die Faschingskrapfen. Natiirlich durften
auch Bar und Dornroschen nicht fehlen. Als
Nachbereitung fertigten wir lustige Biich-
lein an und machten auch ein Plakat.

Beim Anschlieffenden Rundgang durch Elek konnten wir die Kirche, verschiedene
Denkmaler und auch das Heimatmuseum von Elek besuchen, wo wir vieles aus dem
Lehrbuch schon kannten, hier aber angreifen und ausprobieren konnten.

Zu Ostern veranstalteten wir Osterspiele wie Eier-
titschen, Eierverstecken, Eierpusten, Eierpecken, Ei
im Salz, Eierdieb und FEierrollen, bei denen die Schii-
ler viel Spafl hatten und neue Traditionen rund um
das Osterfest erleben konnten.

Mit einer anderen Klasse versuchten wir uns im
Eierausblasen und Eierbemalen. Von den Eiern
machte ich fiir jedes Kind eine Eierspeise. Das gefiel
ihnen sichtbar gut.

Ein anderes Thema - besonders in der 5. Schulstu-
fe — war das ungarndeutsche Dorf. Dieses Thema ist
eigentlich ein schwieriges fiir die Kinder im Komitat
Bekesch, weil es hier keine derartigen im Lehrbuch
beschriebenen ungarndeutschen Dérfer gibt. So er-
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kundeten wir an einem Vormittag ein-
fach unsere eigene Stadt, wobei wir die
Unterschiede und Gemeinsamkeiten
zwischen der Deutschstadt Julas und ei-
nem ungarndeutschen Dorf ermittelten.
Unser Weg fithrte uns beim Wegkreuz
vorbei iiber die ehemalige Briicke hin-
ein auf den Hauptplatz der damaligen
eigenstindigen Stadt, wo wir auch leicht
Kirche, Rathaus, Wirtshaus und Schule.
Schnell fiel es den Schiilern auf, dass an-
statt der sonst {iblichen Dreifaltigkeits-
saule ein Steinkreuz vor der Kirche stand. Und ein Pfarrhaus suchten wir vergebens,
teilten sich doch Ungarisch-Jula und Deutsch-Jula einen gemeinsamen Pfarrer. Auf
den Weg in den Friedhof besuchten wir noch den Deutschstadtischen Kindergarten,
wo wir mit Tee und Kuchen empfangen wurden und sich viele der Kinder an ihre
Kindergartenzeit erinnern konnten.

All diese Eindriicke verarbeiteten wir dann in einem Projekt als Plakat, das wir
dann stolz in der Klasse fiir den Nationalitdtenunterricht fiir alle sichtbar authingen.
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Wieder ein anderes Projekt war das
ungarndeutsche Bauernhaus in der 6.
Klasse. Auch hierbei ergibt sich das
Problem, dass wir ein derartiges Haus
hier in Jula nicht bzw. noch nicht haben
und so ein anschaulicher Unterricht
schwer durchzufiihren ist. Deshalb stu-
dierten wir das Lehrbuch und Pline
und Ansichten aus dem Internet und
bastelten uns unser eigenes Bauern-
haus, wobei wir auch viele Details ein-
arbeiteten, die den Kindern wichtig
waren. So gibt es nur in der guten Stube
einen Dielenboden und die Matratzen sind mit echtem Stroh befiillt. In der Kiiche
findet man neben dem Herd ein Bett fiir die Kranken und Alten. Auf der Bank hatten
wiederum mehr Hausbewohner Platz als auf Stithlen. Auf dem Hof findet man neben
zwei groflen Nussbaumen auch eine Hundehiitte und einen sehr detailgetreuen Brun-
nen. Auflerdem ist der Hof zweigeteilt, wobei im hinteren Teil Tiere wie Schweine
und Hithner gehalten wurden.

Durch all diese Projekte versuche ich den Schiilern den Volkskundeunterricht

) nahe zu bringen und ihn als Teil eines
Ganzen zu prisentieren, in dem sie sich
wiederfinden konnen. Bestimmt finden
sie im Laufe des Unterrichtsjahres den
einen oder anderen Anhaltspunkt, der
ihnen aus Geschichten von zuhause oder
auch aus der eigenen Erfahrung bekannt
ist. So konnen sie sich mit dem Ungarn-
deutschtum besser identifizieren und es
als eigenes Kulturerbe erleben, auf das
sie stolz sein konnen und das sie auch
selber leben und weitergeben wollen.
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Pappné Polacsek Orsolya
Budajenéer Grundschule
Budajendi Altalénos Iskola

GEDICHTE IM DEUTSCHUNTERRICHT IN DER GRUND-
SCHULE

Mein Name ist Orsolya Polacsek, aber ich schreibe unter Pseudonym Uschi Priest, da mein
Mann "Papp” heifit. Mit dem Schreiben habe ich in der 3. Klasse der Grundschule ange-
fangen. Seitdem sind Gedichte Teil meines Alltags. Ich war schon in allen Altersstufen als
Deutschlehrerin titig, und wenn ich zum Thema nichts gefunden habe, schrieb ich sofort
ein Gedicht dazu. Mit Kindern ist es immer viel leichter etwas zu erlernen, wenn man den
Rhythmus, den Klang und natiirlich den Wortschatz oder die Grammatik im Text dazu hat.
Gedichte kommen einfach, aber bleiben oft lebenslang mit uns. Mit meinem Beitrag moch-
te ich die Bedeutung der Poesie sowohl im Deutschunterricht als auch in der menschlichen
Existenz aufzeigen, sowie eine Reihe von praktischen Verwendungsmoglichkeiten freigeben.

Versek felhasznalasa az altalanos iskolai német nyelv oktatasaban

Polacsek Orsolydnak hivnak, de Uschi Priest alnéven irok, mivel a férjemet "Papp”-nak
hivjak (németiil Priest). Az altalanos iskola 3. osztalyaban kezdtem el irni. Azéta a versek a
mindennapjaim részét képezik. Minden korosztalyban voltam mar némettandr, és ha nem ta-
laltam semmit az adott témaban, azonnal verset irtam rola. Mindig sokkal konnyebb megta-
nulni valamit a gyerekekkel, ha megvan a ritmus, a hangzas és persze a szokincs vagy a nyelv-
tan a szovegben. A versek egyszertien csak jonnek, de gyakran egy életen at veliink maradnak.
A kovetkezd irasban arra szeretnék ramutatni, milyen szerepet tolthet be a koltészet a német
nyelv oktatasaban és az ember életében, ezen kiviil egy sor gyakorlati megoldast is ismertetek.

WARUM GEDICHTE IN JEDER ALTERSSTUFE?

Gedichte, anfangs nur Rhythmus, Klang, Spriiche und Reime tauchen schon vor
unserer Geburt im Mutterbauch auf. Der erste Rhythmus ist unser Herzschlag und
der Herztakt und die Atmung der Mutter. Dieses beruhigende Gefiihl und die Suche
danach dauern bis zum Tod.

Alles im Leben hat einen Rhythmus, einen Zyklus: Tage und Néchte, die Jahreszei-
ten im Jahr, die Natur, der Mensch und das ganze Universum. Es ist ein rhythmischer
Wechsel fiir immer und ewig. Der Fotus macht sich zundchst mit dem Rhythmus der
Gebarmutter vertraut, indem er den Herzschlag und die Atmung der Mutter hort.

Die Sprache und ihr Pulsieren sind ebenfalls rhythmisch, eine beruhigende Har-
monie, ein Heilmittel allen Menschen.

Das ist bei der Poesie der Fall, die sich auf die Muttersprache stiitzt und in der
die alten Rhythmen des Universums pulsieren. Das ist der Urquell der Poesie. Diese
magische Kraft widerspiegelt sich in den Kindergedichten, verzaubert, fithrt zu dem
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Ursprung. Die beruhigt, trostet, erinnert uns, ruft Gefiihle hervor.

Kindergedichte formen die Personlichkeit positiv, haben eine Auswirkung auf
die Emotionen, Moralen, Intellektuelle, auf die sprachliche und kommunikative
Entwicklung. Sie sind Bestandteile unseres Lebens, wirken auf uns. Das ist ein un-
verzichtbares Element fiir eine komplexe Erfahrung und personliche Entwicklung.
Gedichte konnen die Emotionen von Kindern vertiefen und formen und neue Emo-
tionen schaffen. Sie bringen Freude, Intelligenz, Spiritualitét, Vergniigung und Spiel,
die eine grofle innere Energie mobilisieren.

Diese glainzenden, wertvollen Steine bereiten den Weg zum Erwachsensein. So ha-
ben dann die Kinder das Bediirfnis nach wertvollen Werken, Biichern, Theater und
Museum.

Die Poesie ist die Muttersprache des Kindes: Sie hilft ihm, sich mit der Welt zu ver-
binden und Wissen iiber das Leben zu erwerben.

GEFUHLE UND GEDANKEN ZUM AUSDRUCK BRINGEN

Erinnerungen — Gedichte beriihren

Wenn man traurig oder verliebt ist, gliicklich oder melancholisch, weiff man sel-
ten, wie man das - auf welche Art und Weise - ausdriicken kann. Dabei helfen Ge-
dichte. Von anderen oder von selbst geschrieben. Sie helfen der Seele und heilen uns.
Wenn die Gefiihle auftauchen, notiert man sie aufs Papier. Die menschliche Empathie
wachst und hilft, sich selbst zu verstehen. Gedichte entwickeln nicht nur die intellek-
tuelle, sondern auch unsere emotionale Intelligenz. Sie l6sen unsere Nostalgie aus,
erinnern uns an vergessene Ereignisse, Situationen, Momente. Genauso wie ein Dulft.
Sie haben Hohen und Tiefen, Geschmack und Geruch, Humor und Bitterkeit, Arma-
da von Gefiihlen, die man sonst vergessen wiirde. Sie konservieren die Vergangenheit,
sind Gewtirze der Seele, Trost in schweren Stunden oder der Stif3stoff unseres Alltags.

Die Reime und bekannte Zeilen helfen uns in verschiedenen Situationen, die ver-
trauten Reime und Rhythmen beruhigen uns.

Z.U VERSCHIEDENEN ANLASSEN

Mit dem Wechsel des Jahres, Jahreszeiten, Monate, Wochen oder Tage tauchen im-
mer Ereignisse, Feste auf, wo Gedichte einen Platz haben, ein Recht zu existieren.
Bei Familien- und Schulfesten, Gedenkfeiern, freudigen und traurigen Ereignissen
wird mit Sicherheit ein Gedicht vorgetragen. Kriimel der Atmosphire, Balsam fiir
die Seele. Sie wecken Emotionen, verstirken die Stimmen unseres Herzens und unse-
rer Seele, lassen uns sagen, was wir allein nicht sagen konnten. Sie bringen uns zum
Nachdenken, sie geben uns Sicherheit.

In einem Jahr, als ich in der 2. Klasse unterrichtete, konnte ich kein Gedicht fir den
Muttertag finden, das vom Inhalt und von der Lange her dem Niveau der Kinder ent-
sprach - etwas, das leicht zu merken, zu lernen, zu zeigen, zu zeichnen war. Der Suche
tiberdriissig, entstand das folgende Gedicht:
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Zum Muttertag

Meine Mutter ist die Sonne,
meine Mutter ist der Mond.
Meine Mutter ist die,

die in meinem Herzen wohnt.

Meine Mama, meine Mutter,
was kann ich dir nun geben?
Meine Liebe, meine Seele
und mein ganzes Leben.

Oder zu Ostern, was kurzes und nettes mit Aufgaben:
Osterhase

Heute mochte ich euch zeigen,

wie Ostern ist - bei mir in Reimen:
Ein Osterhase frech und braun,

sitzt unter dem Osterbaum.

Schaut nach rechts, links und oben,

er mochte heute Eier holen.

Rote, gelbe, lila, blaue,

such sie schnell und bring nach Hause.
Stell sie schon ins Osternest,

so feiern wir das Osterfest.

Dazu habe ich noch einen Suchsel fiir die Schiiler verfertigt:

Aber es gibt einige Spriiche, die man anfassen und dem Anlass entsprechend an-
passen muss. Ich baue sie in den Unterricht ein, um ein bestimmtes Thema oder einen
bestimmten Stoff zu behandeln, und damit baue ich mich selbst in den Unterricht ein.
Das ist etwas, womit wir uns (sowohl ich als auch die Kinder) besser identifizieren
konnen. Fiir mich ist es ein Erfolgserlebnis und eine Anerkennung durch die Kinder,
fir sie ist es ein Teil von mir, eine Geste, dass etwas nur fir sie, fiir diesen Anlass
geschaffen wurde, das sie mitnehmen und behalten kénnen. Vielleicht ist es ermuti-
gend, beispielhaft, nachahmenswert und herzerwarmend.

Die Paraphrase eines dieser Spriiche bezieht sich auch auf Ostern:
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Der urspriingliche Spruch:

Punkt, Punkt, Komma, Strich,
fertig ist das Mondgesicht.
Und zwei spitze Ohren,

so wird sie geboren.
Ritze-ratze, ritze-ratze,

fertig ist die Miezekatze.

Die Abschrift:

Punkt, Punkt, Komma, Strich,
fertig ist das Mondgesicht.
Noch zwei grofie Ohren,

so wird er geboren.
Ritze-ratze, ritze-ratze,

fertig ist der Osterhase.

Als wir das Lied ,,Schneeflockchen, Weifirockchen® lernten, als der Frithling kam,
fand ich ein weiteres Lied tiber Friithblither. Aber der Text war fiir diese Altersgruppe
sprachlich schwierig, also vereinfachte ich ihn zu dem Lied, das ich bereits gelehrt
hatte.

Das Originallied

Schneeflockchen, Weifirockchen
wann kommst du geschneit?

Du wohnst in den Wolken

dein Weg ist so weit.

Die Abschrift

Schneeglockchen, Weiflirdckchen,
deine Blatter sind griin.

Du wohnst in der Erde,

so frith kannst du blith’n.
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Nelken, Klatschmohn, Narzissen,
eure Blatter sind griin.

Ihr wohnt in der Erde,

so frih konnt ihr blith’n.

Veilchen, Tulpen, Hyazinthen,
eure Blatter sind griin.

Thr wohnt in der Erde,

so frih konnt ihr blith’n.

Da Weihnachten vor der Tiir stand, haben wir mit den Drittkldsslern eine Post-
karte als Geschenk gebastelt. Auf der Suche nach einem einpragsamen Text nahm
ich Stift und Papier zur Hand und schrieb diesen vierzeiligen Gruf3, den ich auch ins
Ungarische tibersetzte:

Weichnachtswunsch

Kommt ihr Hirten, kommt ihr Engel,
Weihnachtswiinsche, Weihnachtsteller.
Sag, was soll ich dir nun geben?

Liebe fiir dein ganzes Leben.

Jojjetek hat angyalok, szarvasok is batran,
karacsonyi kivansagok mind egy béségtalban.
Mondd, mit is adhatnék most neked?
Szeretetemben éld egész életedet.

Zusitzlich zu den Worten zum Thema enthilt es auch eine wichtige Frage, die zum
Nachdenken anregt und die Grundlage fiir eine ganze Diskussionswoche bilden kann.

Zum Geburtstag habe ich auch schon Gedichte geschrieben. Dies ist eher etwas fiir
junge Leute, fiir Erwachsene:

Zum Geburtstag

So schnell die Zeit vergeht,

doch bleibt man jung im Herzen,
ziindet man von Jahr zu Jahr

mehr feierliche Kerzen.

Was vergeht, bleibt dennoch fiir ewig,
Erinnerungen, Trdume, Liebe
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fiir immer im Herzenkifig.
Wiinsche wurden wahr,

oder bleiben fiir nachste Zeit,
aber deine Seele

ist fiir die Ewigkeit.

Der Anlass kann auch eine Moglichkeit sein, die Kinder auf das néachste Thema
vorzubereiten, sie zu motivieren und sie ein wenig auf eine andere Ebene zu ent-
tithren. In diesem Fall mit einem Gedicht, in dem das Vokabular, die Einstimmung,
versteckt ist. Die Projektwoche ”Die kleine Raupe Nimmersatt” (von Eric Carle) hat
mich zu meinem nichsten Gedicht inspiriert, das ich seitdem gerne und oft vortrage:

Die kleine Raupe

Auf einem griinen Blatt, im Mondschein
liegt ein Ei.

Es kommt bald eine kleine Raupe vorbei.
Aus der kleinen Raupe wird ein Kokon.

Wir warten, wir warten zwei Wochen schon.
Aus dem Kokon, was passiert, oje?

Fliegt ein schoner Schmetterling wie ein Fee.

Auf diese Weise, als interdisziplindre Integration, habe ich ein bisschen Natur-
wissen eingeschmuggelt, den ganzen Prozess der Transformation, den wir in der
Deutschstunde grafisch zum Leben erweckt haben.

Als das Thema ,Wochenplan® auf der Tagesordnung stand und wir die Wochen-
tage besprachen, erstellte ich einen Rap fiir die Schiilerinnen und Schiiler als Wieder-
holung und Vorbereitung auf das Thema. Mit diesen thematischen Gedichten kann
gespielt werden, und es konnen verschiedene Aufgaben damit verbunden werden. Es
regt die Phantasie an, und gleichzeitig bekommen die Schiiler etwas Einzigartiges.
Sie konnen sich selbst zeigen, indem sie den Rap vortragen, und so ihre Kreativitit
entwickeln und ihre Hemmungen iiberwinden. Der Aufbau von Wissen und die Er-
weiterung des Wortschatzes erfolgt auf spielerische, unterhaltsame und einzigartige
Weise, ohne dass man das Gefiihl hat, dass es sich um einen Lehrplan handelt.
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Wochenplan-RAP

Am Montag geh’ ich in die Schule,
um 8 beginnt die erste Stunde.

Am Dienstag singt die ganze Klasse.
Am Mittwoch Sport? Das ist klasse.
Am Donnerstag hab’ ich Mathe
und am Freitag noch Karate.

Das Wochenende ist immer frei,
am Samstag, am Sonntag Spiegelei.
Freunde treffen, schlafen, lesen,

am Abend dann ins Kino gehen.
Meine Woche ist cool,

meine Woche ist Hammer,

Geil ist diese Zeit,

bleib nicht im Zimmer!

Aus grammatikalischer Sicht bietet es auch die Moglichkeit, z. B. die Prapositionen
vor den Tagen und Tageszeiten zu lernen.

LESEN UND SCHENKEN

Den Wortschatz der Kinder kann man durch das Lesen und Auswendiglernen von
Gedichten tiglich um viele Worter erweitern. Dies ist nicht nur aus kiinstlerischer
Sicht von grofler Bedeutung, sondern auch eine grofle Hilfe fiir das Kind wéhrend sei-
ner Schulzeit, besonders fiir uns Fremdsprachenlehrer. Gedichte fordern die Sprach-
und Kommunikationsfidhigkeiten der Kinder. Die Kinderreime, die im KiGa oder in
der Schule gelernt werden, bleiben fiir uns im ganzen Leben als erworbene Schitze da.

Wir kénnen sie jederzeit und tiberall abrufen, sie sind einprdagsam und bilden eine
gute Grundlage fiir das Lernen von Wortern und die Bildung von Sétzen. Wir kon-
nen sie nutzen, um uns auf Menschen, Themen und das, was wir gelernt haben, zu
beziehen.

Das Geschenk, das ich durch das Lesen eines Gedichts erhalte, ist einzigartig. Sie
weckt in jedem etwas anderes, sie spricht jeden anders an. Jeder findet darin die Es-
senz, die ihn anspricht, die ihm wichtig ist.

Mit den Augen des Lehrers gesehen, spielen Rhythmus und Rhythmisierung in
vielen Bereichen des Lebens und in der Schule eine wichtige Rolle. Die Entwicklung
eines Rhythmusgefiihls ist ebenfalls fiir die Verbesserung der Lesekompetenz wich-

tig.
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LieDER ALS KLEID — EIN LIED IST EIN GEDICHT IM KLEID EINER MELODIE

Die Bedeutung des Rhythmus wurde bereits erwdhnt. In Liedern, wie Schlafliedern
und Wiegenliedern fiir Babys und Kleinkinder ist dieser beruhigende, innere Rhyth-
mus, die Harmonie und der Frieden ebenso wichtig.

Das Wichtigste ist es, dem Kind zuzuhoren, in Kontakt zu bleiben, Zeit miteinan-
der zu verbringen und zu lieben. Das gibt ihm das Riistzeug fiir seine Entwicklung,
gibt ihm Sicherheit und Geborgenheit, erleichtert ihm die Bewiltigung von Traumata
und Schwierigkeiten und gibt ihm Selbstvertrauen.

Kodaly schrieb: ,,...Musik ist nicht nur eine Art, Musik zu lernen [...] Singen befreit
uns, macht uns Mut, heilt uns von Hemmungen und Schiichternheit. Es konzentriert,
verbessert die korperliche und geistige Veranlagung, macht Lust auf Arbeit, steigert
die Leistungsfahigkeit, gewohnt an Aufmerksamkeit und Disziplin, bewegt den gan-
zen Menschen, nicht nur einen Teil von ihm. [...] Es entwickelt sich ein Gefiihl der
Gemeinschaft. Sie entwickelt den musikalischen Sinn, der im Keim eines jeden Men-
schen steckt, und gibt ihm so die Grundlage der musikalischen Kultur, die dann sein
ganzes Leben schoner und reicher macht. (KODALY, 1974: 1. 304.)

Es geht nie um die Stimme, die wir haben, sondern darum, was wir damit geben. Es
ist der Rhythmus, der Inhalt des Gedichts, die Botschaft. Jeder kann singen. Fiir das
Kind ist die Person, die singt, wichtig, nicht die Perfektion des Gesangs. Zusammen
mit Melodie und Vers kommen wir zu etwas, das die korperliche und geistige Ent-
wicklung unseres Kindes und unsere eigene fordert.

GEDICHTE IM FREMDSPRACHENUNTERRICHT/

Kreativer Umgang mit Lyrik
dienen als Gedéchtnistraining

—  sind in allen Lehrwerken (in verschiedenen Niveaustufen) zu finden

—  bereiten Freude iiber Reim und Rhythmus

—  bieten Themenvielfalt mit Alltagsbezug

—  fordernr die Wortschatzerweiterung (vor allem die eigenen Schreibversuche)

—  konnen mit Liickentexten kombiniert werden

—  weitere Aufgaben dazu: Reime herausfinden, das Gedicht rekonstruieren
lassen, umschreiben, fortsetzen, verandern (Schneeflockchen-Lied- Schnee-
glockchen,...)als Pantomime vortragenRollenspiel z. B. ein Gedicht sagen als
warst du... (Roboter, Oma, Zombie...) oder als RAP vortragen
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GRUNDE ZUM EINSATZ vON LIEDERN IM DEUTSCHUNTERRICHT

—  Lieder sind vor Allem authentische Texte

—  man kann mit ihnen die vier Fertigkeiten trainieren

—  erleichtern die Aussprache und Intonation

—  vermitteln Landeskunde

—  sind fast fiir jede Unterrichts— oder Lehrwerkseinheit gezielt einsetzbar

—  erlauben einen kreativen und motivierenden Umgang mit der deutschen
Sprache

—  sprechen emotionale und kommunikative Kompetenzen an

—  mit Liedern und Musik verbessern sich die kommunikativen und sozialen
Kompetenzen der Lerner

—  man regt sie zu Leistungsbereitschaft an

—  man hat die Méglichkeit, Konzentrationsschwichen zu kompensieren

—  bauen Hemmungen und Angst im Unterricht ab

—  brechen die Unterrichtsmonotonie auf

RESUMEE

Gedichte sind fiir mich also Worte der Seele, Heilmittel, Konservierung der Ge-
fithle und Vergangenheit, Spiel mit der Sprache, Mittel im Unterricht. Sie formten
und umarmten mein bisheriges Leben, meine Personlichkeit. Gaben mir Mut, Erfolg,
Selbstvertrauen.

Auf dem steinigen Weg des Lebens ist es ein Ausdrucksmittel, zu dem ich immer
greifen kann, es speichert die Gedanken des Augenblicks, es ist immer verfiigbar und
kann jedem zu jeder Zeit gegeben werden. Es muss nur gefunden, geschaffen und
weitergegeben werden. Jetzt von mir.
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Maria Nagy
Nationalitdtengrundschule von Jézsef Implom, Jula
Implom Jézsef Altalanos Iskola, Gyula

DIE VOR- UND NACHTEILE DES DIGITALEN UNTER-
RICHTS WAHREND DER CORONAZEIT

Mein Artikel behandelt die folgenden Fragen:

Wie kommen wir zum digitalen Unterricht? Zuerst iiberblicke ich die Schritte der tech-
nischen Entwicklung des 20. Jahrhunderts, dann beschéftige ich mit der Entwicklung der
Digitalisierung. Weitere Fragen sind: - Wie verbreitete sich alles in der Schule und im Unter-
richt? - Was bedeutet der digitale Unterricht, welche sind die Vor- und Nachteile der digitalen
Unterrichtsform? Zuletzt erwahne ich meine eigene Erfahrung.

Német nemzetiségi oktatds médszertani tapasztalatai a pandémia alatt

A cikk a kovetkez6 pontokat targyalja: Hogyan jutunk el a digitalis oktatdshoz? El6szor
attekintem a 20. szazad technikai fejlédésének 1épéseit, majd a digitalizacio fejlddésével fog-
lalkozom. Tovabbi kérdések: Hogyan terjedt mindez el az iskoldban és hogyan keriilt be az
oktatasba? Mit jelent a digitalis oktatas, melyek az elényei és hatranyai a digitalis oktatasi
formanak? Végiil megemlitem a sajat tapasztalataimat.

»Das Leben unserer jiingsten Generation scheint wirklich erbdrmlich-seit der Kind-
heit ist es abhdngig von Gerdten...”
Pavel Kosorin, tschechischer Schriftsteller

»Wenn ich vor hundert Jahren auf die Welt gekommen wire, hdtte ich mit meinen
zwei linken Hdinden nicht tiberlebt. Wenn ich in hundert Jahren auf die Welt kime,
wiirde ich in all dem digitalen Kram untergehen. Ich bin froh, dass ich zur rechten
Zeit geboren bin.”

Petrus Ceelen, belgischer Geistlicher

1. WAS BEDEUTET DER TECHNISCHE FORTSCHRITT?

Das ist die Schaffung neuer, d.h. bis zu der betreffenden Zeit unbekannter Produk-
te sowie beinhaltet die Erweiterung des vorhandenen organisatorischen und techni-
schen Wissens. Der erste Teil des 21. Jahrhunderts war die Phase bedeutender tech-
nologischer Erfindungen, die das tigliche Leben der Menschen verdndert haben. Die
Dinge entwickeln sich in einem unglaublichen Tempo. Die Welt ist zu einem globalen
»Dorf” geworden, in dem alles nur einen ,,Klick” entfernt ist. Hier konnen wir fol-
gendes erwdhnen.
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Das Fernsehen: hat die Welt zum Besseren verdndert. Das war eine der ersten
Erfindungen, die das Leben der Menschen auf der ganzen Welt beeinflusste,
und es ist bis heute die beliebteste Art der Informationsbeschaffung geblie-
ben.

Das Radio: war eine der ersten groflen Erfindungen des 20. Jahrhunderts.
Nach dem 1. Weltkrieg wurden die ersten Sendungen ausgestrahlt und nicht
einmal 10 Jahre spater, war es das Massenkommunikationsmittel.

Der Computer: hat der Menschheit geholfen, eine Vielzahl von Technologien
zu entwickeln, die auch heute noch eine wichtige Rolle in unserem taglichen
Leben spielen- vom Flug zum Mond bis zur Verdnderung der Kommunika-
tion.

Online Slots: wurden die allerersten Online-Slot-Spiele Mitte der neunziger
Jahre entwickelt. Im Laufe des 20. Jahrhunderts gab es bei den Spielautoma-
ten eine Menge technologischer Fortschritte.

Die Kernenergie: Die Nutzung der Energie, die durch die Spaltung der Atome
bestimmter Elemente freigesetzt wird, sollte die Welt in mehr als einer Hin-
sicht verdndern. In Deutschland werden die letzten Kernkraftwerke dieses
Jahr abgeschaltet. Die Zukunft gehért den Windkraftwerken.

Das Automobil: verschaffte dem Durchschnittsbiirger ein grofieres Mafl an
Mobilitdt und personlicher Freiheit und l6ste gleichzeitig eine Revolution
auf dem Mark aus. Waren konnten viel einfacher und schneller transportiert
werden.

Die Raketentechnik: Raketen bringen auch Satelliten in eine Umlautbahn um
unseren Planeten, so dass wir ohne sie kein GPS, keine Wettervorhersage,
keine Auslandsgesprache und die meiste Zeit nicht einmal unsere Handys
benutzen konnen.

Das Flugzeug: Ab dem 20. Jahrhundert begannen wir zu fliegen, wodurch
unser Planet so weit schrumpfte, dass eine Person innerhalb weniger Stunden
jeden Ort der Welt erreichen konnte.

Das World Wide Web: Das Internet wurde sogar als Instrument genutzt, um
positive und negative soziale, wirtschaftliche und politische Veranderungen
herbeizufiihren, die tiglich Milliarden von Menschen betreften. Das 20. Jahr-
hundert ist zweifellos eines der bemerkenswertesten in der Geschichte der
Menschheit, da es eine nie dagewesene Anzahl von technologischen Fort-
schritten und wissenschaftlichen Entdeckungen mit sich brachte, die die Welt
veranderten und bis zum heutigen Tag andauern.
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Die Geschichte der Digitalisierung

Zum technischen Fortschritt gehort auch die Digitalisierung: Unter Digitalisie-
rung (von lateinisch: digitus 'Finger’ und englisch digit "Ziffer’) versteht man die Um-
wandlung von analogen, d.h. stufenlos darstellbaren Werten bzw. das Erfassen von
Informationen iiber physische Objekte in Formate, welche sich zu einer Verarbeitung
oder Speicherung in digital-technischen Systemen eignen.

Seit wann gibt es die Digitalisierung? Um die Frage richtig beantworten zu kénnen,
schauen wir uns die Geschichte der Automatisierung néher an. Der Begriff schlagt
eine Briicke zu den drei industriellen Revolutionen der Geschichte der Technik.

Die erste Revolution ist der Ubergang vom Manufakturwesen zur mechanisier-
ten Produktion im 19. Jahrhundert. Die zweite industrielle Revolution bezeichnet die
FlieSbandarbeit und den Taylorismus des frithen 20. Jahrhunderts. Die Méglichkeit,
Waren in grofien Mengen zu produzieren, steigende Lohne und Gewinne fithren zu
einer erhohten Nachfrage. Mit ihr beginnt die Konsumgesellschaft. Die dritte indust-
rielle Revolution begann mit der Erfindung des Mikroprozessors — der Siegeszug des
Digitalen. Das Internet ist die neue Dimension, die dhnlich wie die Dampfmaschine
oder die speicherprogrammierbare Steuerung, den Meilenstein fiir ein neues Zeitalter
definieren soll. Die Automatisierung nimmt durch die Digitalisierung zu — Roboter
und Menschen arbeiten kiinftig gemeinsam. Durch die neuen Technologien werden
nicht nur Produktionsjobs automatisiert- was schon seit Jahrhunderten geschieht —
sondern zunehmend auch geistige Tétigkeiten. z. B. Smartphone sind nicht mehr aus
dem Alltag wegzudenken und tibernehmen immer mehr Aufgaben. Die Art unserer
Kommunikation hat sich heutzutage verdandert. Jugendliche verbringen mehr Zeit am
Handy als vor dem Fernseher und sie kennen sich in diesem Bereich gut aus.

2. DIGITALE SCHULE, DER DIGITALE UNTERRICHT, DAS DIGITALE LERNEN

So kommen wir endlich zum digitalen Unterricht. Digitaler Unterricht von Zu-
hause aus bietet eine Reihe von Chancen, stellt aber auch Herausforderungen dar. z.
B. ist es wichtig, dass die Anwendungs-Software auf verschiedenen Geriten funktio-
niert, denn jedes Kind hat andere Hardware-Voraussetzungen zu Hause. Das Lernen
von zu Hause sollte weiterhin im Austausch mit der Lehrkraft stattfinden kénnen.
Die lehreinnen und Lehrer, die in der Vor-Corona-Zeit digitale Medien noch nicht
regelmdflig in ihrem Unterricht eingesetzt hatten, fiel es besonders schwer, ihren
Schiilerinnen und Schiilern das Lernen von zu Hause zu ermdglichen. Viele Lehr-
kréfte erkannten schnell Probleme im individuellen Selbstmanagement und in den
unterschiedlichen Lerntempo einiger Lernender. Manche waren mit der Nutzung der
vielen verschiedenen Tools iiberfordert, andere konnten sich hingegen schnell auf das
Distanzlernen einlassen. Die Miinze hat zwei Seiten. Die digitale Unterrichtsform hat
auch sowohl Vorteile4 als auch Nachteile.
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3. DIE VAORTEILE DER DIGITALEN UNTERRICHTSFORM

- leichtere Teilnahme am Unterricht

—  keine Notwendigkeit zu pendeln

- Komfort zu Hause

—  Der Unterricht geht nicht verloren.

- Vertrautheit mit neuen Lehrmethoden

- Flexibilitat bei Anwesenheit und Studium

4. DIE NACHTEILE DES DIGITALEN UNTERRICHTS

—  fehlender personlicher Kontakt

—  technische Schwierigkeiten

—  Schwierigkeiten, sich zu konzentrieren und am Unterricht teilzunehmen
—  zuviele Stunden vor dem Computer

—  keine physische Anwesenheit an der Schule

—  Einige Stunden gehen verloren

—  mehr Arbeitsbelastung

—  Einsamkeit

—  Entfremdung

Zusammenfassend: Man konne bereits von einer gestiegenen Medienkompetenz
auf beiden Seiten, also der Lehrenden und der Schiilerinnen und Schiiler sprechen.

Trotz gestiegener Medienkompetenz gebe es noch Liicken, die weiter ausgebaut
werden miissen. Auch der Lehrplan miisse besser an einen digital gestiitzten Unter-
richt angepasst werden. Manche Lerninhalte konnen digital nur schwer oder gar
nicht so gut vermittelt werden, wie analog. Fiir viele sei eine Hybridlosung denkbar,
also eine Kombination aus Prdsenz- und Fernunterricht. Zukiinftig wiinschen sich
die meisten Lehrkrifte einen prasenzbezogenen Unterricht, gestiitzt von digitalen
Medien und Mitteln.

5. MEINE EIGENE ERFAHRUNG

Ab 13. Marz 2020 durften wir wegen der Pandemie die Schule nicht mehr betreten.
Einen Tag lang waren wir verpflichtet, an einem Kurs teilzunehmen, wie das KRE-
TA-System funktioniert. Wir sollten einen thematischen Plan zusammenstellen und
dadurch hatten wir weniger Stunden. Wir sollten einmal pro Woche die Aufgaben
an jede Gruppe schicken. Jedes Mal sollten wir auch das Datum angeben, bis wann
die Schiiler die angefertigten Hausaufgaben zuriickschicken sollen. Das hatte auch
Schwierigkeiten. Die Mitglieder der verschiedenen Lerngruppen haben die Aufga-
ben gemischt zuriickgeschickt. Wir sollten standig kontrollieren, ob alle Schiiler, jede
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Aufgabe gelost haben. Wenn etwas fehlte, sollten wir den Schiiler oder die Schiilerin
bitten, die Aufgaben rechtzeitig zu schicken und zu senden. Nachdem wir alles {iber-
priift hatten, schrieben und schickten wir die Lésung. Die Schiiler sollten ihre Ubun-
gen selbstindig verbessern. Ob sie das gewissenhaft gemacht haben oder nicht?

Ich habe festgestellt, dass die Schiiler z. B. die neuen grammatischen Konstruktio-
nen ohne Erkldrung der Lehrerin nicht richtig aneignen konnten, obwohl ich genii-
gend Ubungen beigelegt habe. Durch die KRETA-Plattform konnten die Schiiler mit-
einander und mit den Lehrern im Kontakt bleiben. Wir haben auch in der digitalen
Welt Besprechungen und Sitzungen gehalten.

Im Jahr 2021 haben wir Fernunterricht gehalten. Wir hatten Online-Stunden, da-
ran haben alle Schiiler teilgenommen. Das war schon in gewisser Hinsicht leichter,
weil wir mit den Schiilern miindliche Kommunikation und Gespréche fithren konn-
ten. Bei den Sprachen halte ich sowas fiir wichtig. Nach den Stunden schickten sie die
Hausaufgaben zuriick und das nachste Mal konnten wir die Fehler gemeinsam korri-
gieren und besprechen. Am Anfang ist das System zusammengebrochen. Ab und zu
ab es technische Problem, nicht alle konnten dem System anschlieflen. Ohne Kamera
kam es vor, dass sie nicht richtig anwesend waren. Wir mussten mehr Zeit vor dem
Computer sitzen als wihrend des Prasenzunterrichts. Wahrend der Corona-Zeit war
der digitale Unterricht eine gute Losung, was den Unterricht betrifft, aber das hat
den personlichen Kontakt nicht ersetzt. Im ndchsten Schuljahr, im Prasenzunterricht
haben wir festgestellt, dass wir viele Lernstoffe von Neuem beibringen sollen. Die
Schiiler miissen vieles nachholen, was ihnen schwerfillt.
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6. DIE SCHULE DER ZUKUNFT

Wie wird die Schule in der Zukunft aussehen?
Scheint das effektiv zu sein? Wollen wir das wirklich? Das ist die Frage!

Itta .
klskutyaml 7 LEVAGYD
NEMITVAIZ

tessék most
mar leiilni!

ekkora cipdje

e T TR A ey

Kozeplskula =

Jo reggelt! ‘u’alaki

mondja mdr, hogy "j6

reggelt!” Hahd...?
1
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Szilvassy Orsolya
Gal Ferenc Egyetem Pedagégiai Kar
Nemzetiségi és Idegen Nyelvi Tanszék

LESEECKE IM KINDERGARTEN. DAS BILDERBUCH ALS
KOMPLEXES MITTEL DER SPRACHLICHEN UND KOGNI-
TIVEN FORDERUNG IM VORSCHULALTER

Der folgende Beitrag setzt sich mit der Frage auseinander, welche komplexe Rolle dem
Medium Bilderbuch in dem Sprach- und Schrifterwerb bereits im Vorschulalter zukommen
kann, wie es die kognitiven Fahigkeiten der Kinder auf eine effektive Weise fordert und wel-
che Verwendungsmoglichkeiten den Padagogen im Bereich der Sprachférderung oder Fremd-
sprache-Vermittlung zur Verfiigung stehen, um das Forderpotential zu maximalisieren. Bei
der Darstellung dieses Problemfeldes wird vor allem auf die neueren Einsichten der deut-
schen und angelsachsischen Bilderbuchforschung zuriickgegriffen, in denen neben den medi-
entheoretischen und asthetischen Uberlegungen auch ein kognitionspsychologischer Ansatz
sich durchsetzt. Durch diese Herangehensweise konnen wir namlich gleichzeitig kind- und
textorientiert vorgehen, die Phasen der kognitiven und emotionalen Entwicklung des Kindes
mit den medialen-dsthetischen Gegebenheiten des Bilderbuches verbinden.

Olvasosarok az 6vodaban. A nyelvi-kognitiv fejlesztés lehetdségei képeskonyvekkel

Az alabbi iras azzal a kérdéssel foglalkozik, hogy milyen komplex szerepet jatszhat a ké-
peskonyv médiuma az irasbeliséghez vezetdé Giton mar 6vodaskorban, hogyan segiti el6 haté-
konyan a gyermekek kognitiv képességeit, és milyen felhasznalasi lehetdségek allnak a peda-
gogusok rendelkezésére a nyelvi fejlesztés vagy az idegennyelv-oktatas teriiletén a fejlesztési
lehetdségek maximalizaldsa érdekében. E problémakor bemutatasakor elsésorban a német és
angolszasz képeskonyvkutatas tjabb felismeréseire timaszkodunk, amelyben a médiaelméle-
ti és esztétikai megfontoldsok mellett egyre inkabb teret nyer a kognitiv-pszicholdgiai meg-
kozelités. Ez a megkozelités lehet6vé teszi szamunkra, hogy egyszerre legyiink gyermek- és
szovegkozpontuak, hiszen a gyermek kognitiv és érzelmi fejlédésének fazisait a képeskonyv
medialis-esztétikai sajatossagaival egytitt kezeljik.

1. DEFINITIONSVERSUCHE: WAS IST EIN BILDERBUCH?

In den letzten zwei Jahrzehnten riickte sich die Buchgattung Bilderbuch in den
Vordergrund des wissenschaftlichen Interesses von Vertretern verschiedener Diszi-
plinen, die Zahl der Publikationen nahm vor allem in der Literaturwissenschaft und
der Leseforschung zu. Obwohl diese Diskurse verschiedene Ziele verfolgen und ver-
schiedene Untersuchungsaspekte zur Geltung bringen, erkldren sie sich damit ein-
verstanden, dass das Bilderbuch ein spezielles, multimodales Medium sei, insofern
es besonders von dem grofSen Anteil von Illustrationen gekennzeichnet ist, aber das
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verbale Element beteiligt sich an der Sinnkonstitution mit. (Nodelman, 1988, Niko-
lajeva 2001, Thiele 2003) Aus dem Zusammenspiel von Bild und Text entstehen oft
ganz vielschichtige Erzahl-Bild-Strukturen, die nicht nur fiir Kinder, sondern auch
fiir erfahrene Leser durchaus genief3bar sein konnen.

Jens Thiele sieht das Bilderbuch als ,,dsthetisches Gesamtwerk”, als “komplexe Bild-
Text-Verkniipfung”, dessen Forschung die “Zusammenarbeit von Bild- und Textwis-
senschaften” erfordert (Thiele 2003). Das Bilderbuch ist also wesentlich mehr als ein
bebilderter Text oder ein beschriebenes Bild und es ist auch mehr als reine Kinder-
lektiire. Es handelt sich um eine Kunstform, die in der letzten Zeit tiefgehende Ent-
wicklungen in dsthetischer, narrativer und medialer Hinsicht durchgelaufen hat und
zu einem “komplexen, offenen Medium” wurde (Thiele nach Kurwinkel 2011). Dieser
Wandel in der Beurteilung betrifft auch die Auffassungen des Bilderbuches als kin-
derliterarische Buchgattung, die weiterhin eine wichtige Rolle in der Leseférderung
und der literarischen Sozialisation einnimmt.

2. Das BiLDERBUCH IM KONTEXT DER LESEFORDERUNG

Es ist wohlbekannt und von der Leseforschung mehrmals erortert worden, dass die
sprachlichen Fihigkeiten von Kindern maf3geblich das Gelingen schulischen Lernens
beeinflussen, so ergibt sich als zentrale Aufgabe der schulischen, aber auch der vor-
schulischen Bildung, die sprachlichen Kompetenzen der Kinder zu férdern. Es haben
sich deshalb auch im Vorschulbereich sprachdidaktisch und linguistisch fundierte
Sprachforderkonzepte etabliert, die unter anderem betont haben, dass die Kinder ein
“liber den Gebrauch der Alltagssprache hinausgehendes literates Register erwerben”
(Nauwerck 2015) sollten, um beim Schulstart die Herausforderungen einer institutio-
nalisierten Kommunikation zu bewéltigen. Sprachforderung, die sich nur auf die ge-
sprochene Alltagssprache konzentriert, ist also aus padagogischer Hinsicht nicht aus-
reichend, schon im Vorschulalter soll die Vermittlung schriftsprachlichen Wissens
stattfinden. Die aktuellen Alphabetisierungsauffassungen versuchen es unter dem
Schirmbegrift “literacy” zu beschreiben, um welche Kompetenzfelder hier es geht:
der aus dem Englischen stammende Ausdruck “literacy” umfasst nimlich zahlreiche
Fahigkeiten und Kenntnisse, die zum Prozess des eigentlichen Schriftspracherwerbs
beitragen oder damit in enger Verbindung sind. Er bezieht sich einerseits auf die Be-
gegnung und aktive Auseinandersetzung mit Schrift, bzw. Schriftsymbolen, anderer-
seits sind auch solche wichtigen Grenzgebiete involviert, wie der bewusste Umgang
mit Literatur, Medien, Lese-, Bild- und Erzdhlkultur.

Es ist auch fiir die praktische padagogische Arbeit wesentlich, dass visual litera-
cy, narrative literacy, literary literacy oder media literacy sich zunehmend entgrenzen
und in komplexen, einheitlichen Lernprozessen entwickeln. Diese komplexe Entwick-
lungsphase beginnt in unserem Kulturkreis lange vor dem Eintritt in die Schule, im
optimalen Fall noch vor dem ersten Lebensjahr des Kindes, wenn - ungefahr ab dem
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Alter von neun Monaten - Sduglinge schon zu der sogenannten gemeinsamen Auf-
merksamkeit fahig sind. Die gemeinsame Aufmerksambkeit (joint looking) heifit, sie
koénnen mit einer anderen Person zusammen dauerhaft ein gemeinsames Objekt des
Merkens, des Hinschauens, des Zeigens und Beobachtens verfolgen und so sind sie in
der Lage, auch der Bild- und Schriftkultur in Form von Bilderbiichern zu begegnen.

3. DIE ERSTEN BILDERBUCHER UND DIE KINDLICHE KOGNITION

Die Bilderbiicher spielen eine entscheidende Rolle in der frithen Entwicklung: hel-
fen dem frithen Sprach-, Bild- und Literaturerwerb, dem Aufbau narratives Wissens,
fordern die Anbahnung von solchen Teilkompetenzen, auf deren Basis dann das Er-
lernen der Kulturtechniken Lesen und Schreiben méglich wird. Der Bilderwerb, auch
visual literacy genannt, ist eng mit der kognitiven und sprachlichen Entwicklung des
Kindes verkniipft und bildet ein wesentliches Element der literarischen Sozialisation.
Bereits im Alter von fiinf Monaten konnen Babys bekannte Personen oder Objekte
(wieder)erkennen und sie freuen sich dariiber, wenn sie es tun, sie geniefien die eige-
nen kognitiven Fahigkeiten. Was passiert hier im kindlichen Gehirn? Wie erfolgt die
Entdeckung der Welt bei Kindern? Die visuellen Codes erzeugen beim wahrnehmen-
den Subjekt mentale Bilder, die eine Resonanz auf Erfahrungen und Erinnerungen,
auf Bilder und Episoden seiner personlichen Lebenswelt darstellen (Kiimmerling-
Meibauer 2014). In der Neurowissenschaft heif3t dieser Prozess Konzeptbildung oder
Konzeptualisierung, und bedeutet der Vorgang des Deutens und Interpretierens von
Daten. Konzepte helfen nimlich der Einordnung einlaufender Sinnesdaten. Bekannte
Gesichter werden beispielsweise deshalb als vertraut erlebt, weil sie bereits als Muster
im Gehirn vorliegen und das Erkennen im Abruf von Bekanntem vorgegeben ist.
(Lexikon der Neurowissenschaft)

Bettina Kiimmerling-Meibauer befasst sich in mehreren Publikationen mit der
Frage, wie sogar die einfachsten Bilderbiicher an diesem Prozess teilnehmen, wie sie
den Weg zu Texten vorbereiten, die nicht mehr so einfach sind und/oder keine Illus-
trationen enthalten. Diese erste Phase der Begegnung mit der schriftlichen Kultur
nennt man in der internationalen Fachsprache emergent literacy oder early literacy:
die Kinder beginnen durch gemeinsame Interaktionen mit einer Erwachsenen, z. B.
durch das Betrachten von Bilderbiichern mit Eltern oder Erzieherinnen, die kulturell
tradierten Konventionen von Zeichensystemen zu erfassen. Die ersten Bilderbiicher
konnen dabei sehr behilflich sein, denn sie haben zielgerichtet eine sehr einfache,
gut decodierbare Darstellungsweise, weisen solche Bildeigenschaften auf, von denen
sowohl auf den abgebildeten Gegenstand als auch auf die Grundregel der visuellen
Kommunikation relativ leicht zu schliefien ist. Sie zeigen im Allgemeinen Objekte aus
der direkten Umgebung des Kindes, enthalten entweder gar keinen Text oder nur die
Bezeichnung des Objektes. Das Bild und der Text haben eigentlich die Funktion, ein
mentales Schema zu vermitteln, deshalb nennt Kiimmerling-Meibauer diese Buchs-
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orte Frithe-Konzepte Biicher, oder early concepts books. (Kimmerling-Meibauer 2011,
2014a, 2014b) Es ist hier typisch, dass der kindliche Betrachter sich mit dem Gegen-
stand auf Augenhohe befindet und der Gegenstand in seiner Ganzheit, entweder von
vorne oder von der Seite dargestellt wird. Die Konturen sind gut sichtbar, Primar-
farben dominieren und der Farbton bleibt gleichmiflig, damit der abgebildete Gegen-
stand von dem Hintergrund leichter unterschieden werden kann. Die komplexeren
Bilderbiicher setzen dann diese latente, implizite Forderfunktion fort und das Kind
lernt, ohne es zu merken. Den Frithen-Konzepte Biichern folgen die Konzepte-Bii-
cher, die die Konzepte schon in Kategorien ordnen und so den Aufbau eines mentalen
Lexikons unterstiitzen. Diese Biicher tragen im Allgemeinen als Titel einen Oberbe-
griff und bezeichnen damit einen konzeptuellen Bereich, wie z. B. ,,Farben®, “Jahres-
zeiten“ oder “Haustiere”. Auf den einzelnen Seiten bekommen die Kinder dann die
Ilustrationen der dazugehérenden Konzepte zu sehen und deren Namen zu horen.
So erlernt das Kind den sprachlichen Ausdruck mit dem mentalen Bild zu verbinden.

Konzepterwerb entspricht im Grunde genommen der Erkenntnis, warum einige
Dinge einer bestimmten Kategorie angehoren, sowie welche Attribute fiir eine Kate-
gorie typisch sind. Das Kind soll dementsprechend die Regeln erlernen, die ein Kon-
zept ausmachen, andererseits soll es das Konzept mit einem sprachlichen Ausdruck
und einem mentalen Bild verbinden. “Das Kind ist irgendwann in der Lage, ein men-
tales Bild von einem Apfel in seinem Gehirn abzuspeichern. Um aber einen Apfel ein-
deutig identifizieren zu kénnen, muss das dazugehorige Konzept erworben werden.
Zusammen mit der sprachlichen bzw. phonologischen Form bildet es ein Lexem.”
(Kiimmerling 2014b)

Dieser Wahrnehmungsprozess hat eine breite kognitive Reichweite. Innerhalb der
kognitiven Linguistik bilden Konzepte grundlegende Bausteine der Wahrnehmung
ab, indem sie als diskret unterscheidbare mentale Repriasentationen, als Informati-
ons- und Organisationseinheiten des Denkens gefasst werden. Mithilfe von Konzep-
ten schaffen wir Ordnung wéhrend der Informationsverarbeitung. Sie ermdglichen
- wie es schon oben erwdhnt wurde — dass wir die im Gehirn stindig einstromenden
Informationen kategorial ordnen konnen. Es ist fiir das Verstehen der kindlichen Ko-
gnition von grofler Bedeutung, dass man Woérter oder Sitze nicht in einem Vakuum
versteht, sondern sie versteht man notwendigerweise in Bezug auf andere Erfahrun-
gen (z. B. in Bezug auf visuelle Erfahrungen). Ein kontinuierliches und gegenseitiges
Verweisen ergibt sich daher zwischen Sprache, sinnlicher Wahrnehmung und Kon-
zeptbildung.

Bei dem Zweitspracherwerb kommt ein weiteres Sprachregister ins Spiel, was wei-
tere Moglichkeiten bietet, die Erfahrungen und damit die Welterkenntnis auszubrei-
ten. Denken wir daran, dass eine andere Sprache auch andere kulturelle Kontexte
mitbringt, wodurch “das kognitive Spiel” noch komplizierter und noch amiisanter
werden kann. Wenn Kinder zweisprachig aufwachsen und schon im Kindergarten-
alter mit einer zweiten Sprache regelmaflig und intensiv begegnen, konfrontieren sie
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sich mit Sprachinformationen von zwei Sprachen, was mehrere Vorteile mitbringt, z.
B. sie denken metasprachlich komplexer als monolinguale Kinder. Sie haben gleich
zwei Namen fiir ein Objekt und werden sich daran gew6hnen, dass sie den entspre-
chenden Namen verwenden sollen, wenn sie die eine oder die andere Sprache spre-
chen. Dadurch wird sprachliche Flexibilitdt geschult und ein stirkeres Nachdenken
tiber die Sprache an sich. (Bialystok E, Craik FIM, Luk G 2012)

4, DAS DIALOGISCHE LESEN ALS FORM DES KULTURELLEN LERNENS

Bilderbiicher konnen hervorragend diesen impliziten Lernprozess begleiten. Sie
geben den Kindern Anlass, mentale Bilder zu produzieren. Die visuelle Darstellung
wird von den verbalen und nonverbalen Interaktionen der vorlesenden Bezugsperson
vermittelt und sie kann auf das Verhalten und die Fragen der Kinder stindig reagie-
ren, Missverstdndnisse kldren, was sowohl die Begriftsbildung als auch den Sprach-
erwerb sehr positiv beeinflusst. All das vollzieht sich in einem lebendigen pragma-
tischen Rahmen, in einer ganz speziellen Situation, die eigentlich den Bedingungen
kulturellen Lernens entspricht.

Das implizite Lernpotenzial des Vorlesens wird in der Form des dialogischen Le-
sens erhoht. Das dialogische Lesen bezeichnet eine besondere Art der Kommunika-
tion zwischen einer erwachsenen Person und einem oder mehreren Kindern iiber ein
Buch. Im Gegensatz zu dem monologischen, also traditionellen (Vor)Lesen spielen im
dialogischen Lesen die Kinder eine aktive Rolle und nehmen an der Sinnkonstitution
teil. Der Fokus liegt bei dieser Methode nicht auf dem Vorlesen des ganzen Textes,
sondern auf der Interaktion mit dem Kind. Das Verfahren beinhaltet die Anwendung
bestimmter Fragetechniken und sprachlichen Interaktionen der Bezugsperson, wie
beispielsweise offene und erganzende Fragen, das Reagieren auf kindliche Aussagen
in Form von Wiederholungen oder Erweiterungen sowie Aufforderungen, Sitze zu
vervollstindigen oder Geschichten in eigenen Worten zu erzahlen. Das Bilderbuch
dient hier als Impuls fiir das Gesprich, deshalb sollte sich die Auswahl der Biicher an
den Interessen und Bediirfnissen der Kinder orientieren. Wichtigstes Ziel ist jedoch,
dass es allen Beteiligten Spafl macht und die Kinder neue, positive Erfahrungen im
Umgang mit Biichern sammeln.

Kulturelles Lernen ist laut Tomasello ein Kennzeichen des Menschen, der imstande
ist, eine kumulative Tradition zu schaffen: anders als bei Tieren wird das Gelernte von
den Menschen nicht bald wieder vergessen, sondern es wird iiber Generationen hin-
weg weitergegeben. Die nachwachsenden Generationen erben durch angeleitetes Ler-
nen das technische Wissen und Kénnen der vorhergehenden Generationen, die dann
nach den eigenen Bediirfnissen weiterentwickelt werden. So werden die tradierten
Fertigkeiten und tradiertes Wissen modifiziert und weiterentwickelt. Diesen Effekt,
einmal Gelerntes tiber Generationen hinweg zu kumulieren, bezeichnet Tomasello
bildhaft als ,Wagenheber-Effekt“ (Tomasello 2002).
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Das dialogische Lesen kann im Vorschulbereich sehr effektiv eingesetzt werden
und dient der Forderung von Sprachverstdndnis, Wortschatz und Sprechfliissigkeit.
Diese praliteralen Erfahrungen bilden die Basis fiir den spateren Lese- und Schrift-
spracherwerb in der Schule. Auch beim Erlernen von Deutsch als Zweitsprache ist das
Dialogische Lesen sehr wirksam, da sich durch das Wiederholen und die Erweiterung
kindlicher Aulerungen neue Wéorter festigen und Sprache in ihrem Kontext und mit
ihren grammatikalischen Strukturen gelernt wird. Zudem erleichtert die Verkniip-
fung von Auditivem (gehorte und gesprochene Sprache) und Visuellem (Bilder) den
Erwerb einer neuen Sprache.

Damit sich die Kinder ganz auf das dialogische Lesen einlassen konnen, bedarf es
einer Vorlesesituation, in der sie nicht abgelenkt werden und einen freien Blick auf
das Buch haben. Bei Kleingruppen konnen die Kinder direkt neben der Kindergirt-
nerin sitzen. Bei grofleren Gruppen (mehr als 4 Kinder) sitzen sie im Halbkreis um
sie. Was die Kontrolle iiber den Erzahlrhythmus betrifft, sollten die Kinder entschei-
den diirfen, an welchen Stellen sie langer verweilen mochten. Die Verwendung des
dialogischen Lesens soll aber nicht bedeuten, dass das traditionelle Lesen nicht mehr
zum Kinderalltag gehoren darf.

Um Uber- oder Unterforderung zu vermeiden kann das sprachliche Niveau eines
Bilderbuches wihrend des dialogischen Lesens an den Entwicklungsstand der Kinder
angepasst werden: “komplexe syntaktische Strukturen konnen aufgebrochen und eine
fiir die Kinder verstidndliche Sprache umformuliert werden. ... Durch ergdnzende Er-
klarungen wird der Bedeutungswortschatz weiter ausdifferenziert (Wortfelder, Wort-
familien, Ober- und Unterbegriffe, semantische Relationen, ...)” (Nauwerck 2015)

Es sollte bei der Zweit- oder Fremdsprachférderung immer berticksichtigt werden,
dass die Kinder ohne Vorbereitung und sprachliche Vorentlastung das Bilderbuch
eventuell nicht verstehen. Die padagogische Fachkraft soll deshalb in Erwagung zie-
hen, den Text zu vereinfachen: sie kann das komplizierte Wortmaterial austauschen,
den Erzdhltext in dialogische Form umgestalten, auf die Vorkenntnisse zuriickgrei-
fen, Wiederholungen, Reime einfiigen. (Jager-Manz 2015)

Es ist auch wichtig, dass das Vorlesen auch durch Mimik und Gestik begleitet wird,
eventuell kann man weitere unterstiitzende Materialien wie eine Handpuppe oder
Fingerpuppen verwenden. Das sogenannte Kamishbai oder Erzdhltheater bietet eine
hervorragende Moglichkeit, die raumlichen Moglichkeiten zu erweitern: auf diese
Weise kann auch die ganze Kindergruppe die Bilder sehen, aber das Erlebnis des Zu-
horens und gemeinsamen Betrachtens bleibt erhalten.

5. Fazit

Bilderbiicher sind fiir Kinder aus zwei Aspekten wichtig. Einerseits bieten sie den
Kindern spannende, vergniigliche, einfiihlsame, lehrreiche Geschichten in verstand-
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lichen und im optimalen Fall auch geschmackvollen Bildern und eher sparsamen
Texten. Andererseits funktionieren sie als Material zum Entdecken und zur Kommu-
nikation. Sie ermdglichen ein Zusammenspiel von Erfahrungen, indem sie multimo-
dale Informationen den Kindern vermitteln. So ist es nicht zu wundern, dass Kinder-
literaturwissenschaftler dazu neigen, eine breitere Definition von Lesen anzuwenden,
weil sie das Betrachten und Interpretieren von Bildern ebenso hoch einschitzen, wie
das Interpretieren von Wortern. Das Lesen von Informationen aus einem Bild ist eine
wichtige Fihigkeit, besonders in einer kulturellen Epoche der steigenden Bilderflut,
in der die Medien sich miteinander verkniipfen und das Phinomen “Medienverbund”
die ganze Kulturlandschaft pragt. Vermittlung von Bildverstehen und Bildkompetenz
wird dementsprechend zu einer vordringlichen Aufgabe im gesamten Kulturvermitt-
lungsbereich.

Die Multimodalitat bringt aber auch eine kognitive Herausforderung mit, die den
Kindern - wenn sie von dem Leseangebot nicht sehr iiberfordert sind - Spafs macht.
Die Rezeption von Bilderbiichern ereignet sich durch mehrere Kanile, mit Hilfe von
mehreren Sinnesorganen. Die Kombination von verschiedenen sinnlichen Erfahrun-
gen bereitet den Kindern Freude und macht die Bilderbiicher attraktiv, was sich auf
den ganzen Lernprozess auswirkt, den die Bilderbiicher unterstiitzen konnen. Das
gemeinsame Betrachten, besonders in kleineren Gruppen, erfiillt die Kinder mit posi-
tiven Gefiihlen, schafft Geborgenheit und eine familiére, liebevolle Atmosphére. Die
ersten Leseerfahrungen konnen deshalb auch fiir das spitere Gelingen des Lesen-
lernens und der Lesesozialisation entscheidend sein. Auflerdem bereiten die Bilder-
biicher das Kind auf den kompetenten Umgang mit komplexeren Biichern vor: sie
schulen das begriffliche und sprachliche Wissen. Dieses Forderpotential konnen Bil-
derbiicher auch in einer zweiten oder dritten Sprache entfalten, wenn die Férderung
stufenweise, altersgerecht aber auch mit Riicksicht auf individuelle Unterschiede voll-
zieht.
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Anca Stan
Scoala Generala si Gradinita Romana Lucian Magdu, Batania
Magdu Lucian Romén Altaldnos Iskola és Ovoda, Battonya

METODA MODELARII FIGURATIVE SI CROMATICE IN
PREDAREA SUBSTANTIVULUI SI A PARTILOR DE VOR-
BIRE CE SE ACORDA CU ACESTA, IN VEDEREA DEZVOL-
TARII COMPETENTEI DE COMUNICARE IN LIMBA RO-
MANA A ELEVILOR DIN SCOLILE DE NATIONALITATE
ROMANA DIN UNGARIA

»Gramatica este logica vorbirii”
Richard C. Trench

O data cu anii 2000 c4nd utilizarea internetului a devenit mult mai accesibila si incep sa se
afirme toate domeniile activitdtii umane pe internet si limba romana ca limba strainéd capata
mai multd vizibilitate si mai multd atentie din partea specialistilor. Competentele lingvistice
reprezintd componenta principald si se refera la capacitatea de a folosi limba in comunica-
re. Procesul dezvoltarii comunicarii, deci, trebuie divizat si studiat pe domenii, pe unitéti
tematice specifice fiecarei categorii a limbii. Bazdndu-mé pe experienta din anii trecuti si
analizand rezultatele, nu tocmai satisfacdtoare a activitétilor dedicate categoriei genului, ob-
servand dificultatea intelegerii de catre elevi a acestei categorii, s-a impus gasirea de variante
viabile pentru solutionarea problemei. metoda consta in asocierea anumitor sunete/litere cu
anumite culori si anume: u, i si consoanele corespund culorii albastre, substantivelor mascu-
line, iar vocalele o, a, 4 si e corespund culorii rosii, substantivelor feminine. Metoda modelarii
figurative si cromatice in predarea substantivului sia partilor de vorbire asociate si-a dovedit
utilitatea si eficacitatea la clasele de elevi la care am activat ca profesor de limba romana. Cu
fiecare generatie noua, descoperim, impreuna cu elevii, noi si noi ,secrete” ale limbii roméne.
Gramatica limbii roméane fiind un tardm miraculos, vast si plin de surprize ce se asteptd sd fie
descoperite, chiar si de cétre un vorbitor nativ de limba romana.

A figurativ szemléltetés mdodszere a fénév és a vele egyeztetett szofajok tanitasaban a
roman nyelvii kommunikacios kompetencia fejlesztése céljabol

A Kkétezres évek Ota az internet hasznalata elérte az emberi tevékenység minden teriiletét
és tobbek kozott azt is magaval hozta, hogy a roman mint idegen nyelv nagyobb lathatdsagot
és nagyobb figyelmet kap a szakemberek részér6l. A kommunikaciés kompetencia fogalma a
nyelv hasznalatanak képességére utal. A kommunikacié fejlesztése részteriiletekre bontva ta-
nulmanyozhatd. Az elmult évek tapasztalatai alapjan a fénévi nemek kategdridjanak szentelt
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fejlesztés nem hozott kielégité eredményeket, a tanuloknak nehézséget okoz a helyes alkal-
mazas. A cikk egy életképes lehetéséget kinal a probléma megoldasara. A mddszer lényege
szinek és hangok/bet(ik tarsitasan alapszik: u, i és massalhangzok a kék szinnel jeloltek, ez a
himnem, a nénemu végzddések pedig piros szinnel (az o, a, a és e maganhangzok). A figurativ
és kromatikus modellezési mddszer a fénév nemének tanitdsaban bizonyitotta hasznossagat
és eredményességét a az altalam tanitott osztalyokban, és hozzajarult ahhoz, hogy a didkok-
kal egyiitt felfedezziik a roman nyelv nyelvtanaban rejlé szépségeket.

1. ISTORICUL SCOLILOR DE NATIONALITATE ROMANA DIN UNGARIA

invé‘géméntul cu predare in limba romana, in Ungaria, are o traditie de peste 170
de ani. Pe teritoriul Ungariei de azi au functionat scoli cu predare in limba roména
de la mijlocul secolului al XIX-lea. Majoritatea acestor scoli erau scoli confesionale,
adica patronate si subordonate bisericii ortodoxe romane din localitatea respectiva.

La sfarsitul secolului al XIX-lea au fost adoptate un set de legi care impuneau inva-
tarea limbii maghiare in toate institutiile de invatimant ale minoritétilor si la toate
nivelurile. Aceste legi au reprezentat primul pas in complexul proces de maghiarizare
a minoritatilor conlocuitoare.

O altd lovitura a fost datd invatamantului romanesc din Ungaria dupd Tratatul de
la Trianon, moment in care toata intelectualitatea romana a emigrat in tara mama si
astfel scolile au ramas fara cadre didactice specializate.

In 1923, in urma unui decret, satul maghiar impune modificari privind statutul
scolilor cu predare in limbile minoritatilor iar invitaméantul roméanesc a fost nevoit
sa se transforme in invatamant bilingv. Acest fapt presupunea predarea obiectelor de
studiu atat in limba maghiara cat si in roména. Din lipsd acutd de personal didactic,
predarea s-a facut in limba maghiard, cu mici exceptii in invatamantul prescolar si
primar.

Datorita acestor modificari legislative si a casatoriilor mixte, limba romana a fost,
din ce in ce, mai putin folositd, actualmente, marea majoritate a elevilor cunoscand
intr-o micd masura, sau deloc, limba roména. Astfel, noi, cadrele didactice trebuie sa
cunoastem foarte bine gramatica limbii romane si sa intelegem logica ascunsa a lim-
bii, modul de formare, articulare, declinare si conjugare ale partilor de vorbire. Este
necesara cunoasterea si predarea limbii romane, de foarte multe ori, ca limba straina
pentru a putea fi inteleasd si apoi invatatd de elevii nostri si ulterior dezvoltarea com-
petentelor de comunicare in limba roména.

2. LIMBA ROMANA CA LIMBA STRAINA

Limba roména ca limba straina, in evolutia sa, de la aparitie pdna in prezent, a fost in-
fluentatd de trendul international al didacticii moderne. Conform materialelor didactice
pe care se bazeaza procesul educativ se poate observa o trecere de la predarea traditionala
pe baza materialelor imprimate (carti, culegeri de exercitii, gramatici, articole publicate),
la cele in format electronic (CD, DVD), pani la cele mai noi tendinte in predarea limbilor
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straine asistate de calculator, respectiv pe bazd de materiale electronice accesibile pe in-
ternet.

Primul volum destinat strainilor pentru invatarea limbii romane si care se baza, con-
form tendintei din acea epocd, mai mult pe axa insusirea structurilor gramaticale, a
aparut in anul 1880, volum alcatuit de Ion Cionca , intitulat Praktische Grammatik der
Romdinischen Sprache fiir den Schulund Selbstuuterricht. Vierte verbesserte und vermehrte
Auflage. Aceasta tendintd se mentine pand, o data cu publicarea a doua volume, Gyakor-
lati romannyelvkonyv, de GALDI Laszl6 in 1940 la Budapesta si Colloquial Rumanian, de
Gr. Nandis in 1945 la Londra, cand accentul se pune pe limba vorbitd, pe comunicare.

Anii 50-60 sunt marcati de aparitia primelor ghiduri conversationale si primele preo-
cupari privind metodologia limbii roméane ca limba straind: Aspecte metodice ale preddrii
limbii romdne studentilor strdini, de Dobritoiu, Elena, Anghel, Petre, in Revista Invita-
mantului superior, 8, nr. 12, 1966, p. 51-56.

Anii 70 sunt marcati de aparitia celor mai multe ghiduri de conversatie si de publicarea
de articole si volume care privesc metodologia predarii limbii roméne ca limba strina. In
1978 apare volumul Metode si procedee pentru imbogitirea, precizarea si activizarea vo-
cabularului la limba romadnd a elevilor de la scolile cu limbi de predare ale nationalitdtilor
conlocuitoare, de loan Dalea publicat la Timisoara.’

Revolutia din 1989 marcheazi o trecere a abordarii didactice a limbii roméane ca limba
straind influentatd de abordarile occidentale ale limbilor strdine precum si o trecere la
etapa multimedia.

Primul manual cu suport audio a aparut in 1964 la Washington cu titlul Romanian
Basic Course, Vol. IV Lessons 40-51, care era insotit de casete audio, o tehnologie care la
noi in tard era destul de avansata si foarte greu accesibila.

In Romania aceste manuale insotite de suport audio apar destul de tarziu, in anii 90
cum este situatia si volumului publicat la Cluj din 1993 Romdna cu sau fdira profesor. Le
roumain avec ou sans professeur. Romanian with or without a teacher, de Liana Pop care
avea 4 casete audio.

Intre anii 2000-2012 apar mai multe volume insotite de fisiere in format electronic,
unele dintre ele sunt si acum de actualitate dar nu mai pot fi achizitionate deoarece stocu-
rile au fost epuizate.( Dorobédt&Fotea (2000), Pologea (2008), Kohn (2009).)*

O data cu anii 2000 cand utilizarea internetului a devenit mult mai accesibild si incep sa
se afirme toate domeniile activitatii umane pe internet si limba roméana ca limba strdina
capata mai multa vizibilitate si mai multa atentie din partea specialistilor. Astfel ca apar
proiecte cu finantare europeand sau nationald cum ar fi: Europe Ensemble (http://www.

2 Moldovan, Victoria et al (2012), Bibliografia romdnei ca limbd strdind (RLS), Efes, Cluj-Napoca

3 Varga, Cristina, Limba romdnd ca limbd strdind. Platformad virtuald multimedia cu acces
liber,https://www.academia.edu/35775986/Limba rom%C3%A2n%C4%83 ca limb%C4%83
str%C4%83in%C4%83. Platform%C4%83 virtual%C4%83 multimedia cu_acces liber, 2018.06.10

4 Moldovan, Victoria et al, Bibliografia romdnei ca limbd strdina (RLS), Efes, Cluj-Napoca, 2012

47



T
GAL FERENC
EGYETEM

europensemble.eu/)’, AutoDidact (http://granturi.ubbcluj.ro/autodidact/)® sau Limba ro-
mdnd (http://www.dprp.gov.ro/elearning/) creat de Liga pentru Utilitate Publicd, intr-un
proiect finantat de catre Guvernul Romaniei’.

3. COMPETENIA DE COMUNICARE

Competenta de comunicare este rezultatul procesérii complete a unui situatii de catre
individ, sau un grup, intr-un context dat. Competenta se refera la cunostinte, priceperi,
deprinderi, capacitati sau competente ca finalitati ale procesului instructiv educativ. Com-
petenta de comunicare cuprinde competente lingvistice, sociolingvistice si pragmatice.
Aceasta poate fi reprezentatd grafic in felul urmator pentru a se evidentia componentele
care alcatuiesc acest complex mecanism.

[ cmosting ] [ priceperi ][daprinden' H capacititi ] [ atitndini ]

L

Competenta
Competente Imgvistice Competents socio- Competente pragmatice
lingvistice

¢ diseursivd ¢ fimetionald

c. fometicd ¢ lexncald ¢. semantici c. gramaticali ¢. ortograficd c. ortoepicd

Contextul dezvoltiri
competentel de comunicare

_—

Continuturile Activititi Commmicarea Conmmmicarea
invatirii educztionzle didacticd

ol I

1. Contextul dezvoltirii competentei de comunicare
Competentele lingvistice reprezintd componenta principald si se refera la capaci-

tatea de a folosi limba in comunicare. Celelalte doua se refera la felul in care trebuie
folositd limba in diverse situatii concrete.

Competentele lingvistice sunt formate din toate ramurile limbii si anume fonetica,
vocabular, semanticd, morfologie, sintaxa, ortografie si ortoepie. Pentru dezvoltarea
competentei lingvistice, deci si a competentei de comunicare sunt necesare interven-

5 Europe Ensemble, http://www.europensemble.eu/
6 AutoDidact, http://granturi.ubbcluj.ro/autodidact/
7 Limba romand, http://www.dprp.gov.ro/elearning/
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tii inspre dezvoltarea tuturor capacitatilor de ordin fonetic, lexical, morfologic si asa
mai departe. Procesul dezvoltarii comunicarii, deci, trebuie divizat si studiat pe do-
menii, pe unitati tematice specifice fiecdrei categorii a limbii.

In dezvoltarea competentelor lingvistice trebuie tinut, deci, seama de particulari-
tatile limbii si de domeniile care reprezinta probleme in insusirea lor si totodata si de
particularitatile limbii dominante.

Limba maghiari, este singura limbd din Europa centrala care nu este de origine in-
do-europeana, ea face parte din familia limbilor fino-ugrice, la fel ca finlandeza. Este
o limba dificila, dar care declind toate substantivele in acelasi mod si nu deosebeste
genurile substantivelor, adjectivelor pronumelor si numeralelor. Cea mai mare dife-
renta fatd de limba romana consta in modul de exprimare a categoriilor gramaticale.
Pentru exprimarea cazului, a posesiei, a timpului, limba maghiara foloseste sistemul
sufixelor care se adaugd la radicalul cuvantului. Astfel in cadrul scolilor romanesti
din Ungaria se impune gasirea unor metode si strategii didactice formative si de pre-
ventie.

Atat din observatiile mele, din cele ale cercetatorilor din domeniul gramaticilor
comparate, dar, si al oricarui individ care s-a aflat intr-un contact si a conversat in
limba roména cu o persoand a cdrei limbd dominantd este maghiara, a putut constata
greseli in folosirea limbii in toate domeniile care tin de limba. In ceea ce priveste com-
petentele fonetice se poate constata o mare dificultate in pronuntia sunetelor specifice
romanesti, a diftongilor si triftongilor, structuri fonetice care nu se regisesc in limba
maghiara. Accentul, reprezinta si el o proba de incercare.

Competentele gramaticale fiind nucleul componentei lingvistice intr-o limba noua,
voi insista asupra celor de ordin morfo-sintactic care au un grad foarte ridicat de ge-
neralizare.

4. METODA MODELARII FIGURATIVE SI CROMATICE

Din punct de vedere morfologic, substantivul reprezintd categoria gramaticala care
genereaza cele mai multe greseli datoreaza genului. Substantivele maghiare nu au gen.
Acest fapt duce la insuficienta stapanire a genului in limba romana. Totodata, com-
parand gramatica limbii maghiare cu cea romaneasca mai descoperim o altd sursa
generatoare de greseli si anume multitudinea si complexitatea terminatiilor roma-
nesti, maghiara utilizand o singura terminatie pentru formarea pluralului si un sin-
gur articol. Aceste diferente si particularitéti ale substantivului romanesc genereaza
erori in folosirea articolului, a adjectivelor, a pronumelor si a numeralelor, categorii
gramaticale care se acorda in gen si numar cu substantivul determinat.

Problema genurilor din limba romana este o piatrd de incercare pentru toate ca-
drele didactice aflate in sistem, dar, si mai mult, pentru elevi. Cu cat mai repede, si
eficient, aceastd problema este clarificata, cu atdt mai mult va duce la o insusire si o
folosire corectd in comunicarea orald si scrisa a limbii roméne.
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Provocarea in acest context consta in gisirea de modele si solutii eficiente si eficace
in concordantd cu particularitatile psihologice ale varstei elevilor si a principiului
didactic al gradarii dificultétilor si al determinarii progresiei.

Primordial, problema se pune in identificarea si recunoasterea genurilor substanti-
velor si fixarea unor reguli precise, o datd ce aceasta a fost depasitd se poate spune cd
activitatea a avut succes.

Bazandu-ma pe experienta din anii trecuti si analizdnd rezultatele, nu tocmai sa-
tisfacatoare a activitdtilor dedicate categoriei genului, observand dificultatea intele-
gerii de catre elevi a acestei categorii, s-a impus gasirea de variante viabile pentru
solutionarea problemei. Am considerat cé rezolvarea problemei o voi afla consultand
literatura de specialitate care trateaza limba romana ca limba straina, insa, si gasirea
unor astfel de materiale a fost anevoioasa, deoarece acest subiect este un subiect rela-
tiv nou si nu existd multe materiale scrise pe aceastd temad. Singurele materiale gasite
fiind manuale de predare a limbii romane ca limba strdind destinate studentilor sau
adultilor a caror limbd dominanta are categoria de gen. Astfel studiul materialelor de
specialitate mi-au oferit o jumatate de solutie, in sensul ca din acestea am descoperit
regulile aferente genurilor, formarii pluralului chiar si unele exceptii de la regula.
Insa problema reald, intelegerea conceptului de gen si a explicarii acesteia a rimas
nesolutionatd. Acest fapt m-a pus in situatia gasirii unei strategii didactice care sa
satisfacd acest deziderat.

In cdutarea acestei strategii am avut in vedere respectarea principiilor didactice:*
participarea constienta a elevului la actul invatarii pentru intelegerea materialului de
invétat, abordarea si fie de maniera senzoriald si intuitiva, metodele, tehnicile sa fie
in concordanta cu posibilitatile elevilor si dificultétile de invatare si particularitatile
lor fizice si psihice, sd aiba persistentd in timp si reproducerea datelor invitate, conti-
nutul sa fie ordonat, logic si pedagogic.

Inspiratia mi-a venit din gramatica limbii maghiare si anume de la principiul ar-
moniei vocalice care presupune ca in cuvinte nu pot exista doar o anumita categorie
de vocale. Acest fapt fiind cunoscut de elevi, am incercat sd gasesc si eu o abordare,
simplistd, a limbii roméne prin prisma acestui principiu. Totodata este binecunoscut
faptul cd asocierea diferitelor culori si folosirea lor inlesnesc invétarea. Asadar combi-
nandu-le pe acestea doud, am facut o clasificare a vocalelor, astfel vocalele i si 1 au fost
denumite vocale albastre iar a, d, e si 0, vocale rosii, dar si consoanelor le-am atribuit
tot culoarea albastrd. Aceasta abordare a fost gindita pentru a familiariza si a asocia
sunetele si literele cu aceste culori ca mai apoi de a introduce si notiunea de ,,nume
colorate” pentru clasele mici, iar pentru cei mari ,,substantive colorate” referindu-ne
la substantive si clasificarea lor tot pe principiul culorilor, in functie de sunetele si li-
terele colorate care le contin, in special in pozitie finala, in nume albastre si nume rosii
pentru substantivele de gen masculin si cele de gen feminin. Invitarea articolelor si a

8 Nicola, I, Tratat de pedagogie scolard, EDP, Bucuresti, 1996

50



T
GAL FERENC
EGYETEM

terminatiilor pluralului in functie de genul substantivului s-a invatat pe baza analogi-
ilor si asocierilor de culoare impreund cu modele grafice si figurative, insa adevarata
provocarea venit odatd cu necesitatea invatdrii si declindrii substantivelor neutre.

Substantivele neutre, in limba roména, se comportd la singular ca un substantiv de
genul masculin iar la plural ca un substantiv de genul feminin si astfel se comporta
si in declinare. Deoarece la singular este un nume albastru iar la plural unul rosu,
culoarea pe care i-am atribuit-o a fost cea mov sau violet si a primit denumirea de
nume mov, asa cum, si in artele plastice dacd amestecam albastru cu rosu rezulta
culoarea mov.

Dar, insa, problema nu a fost pe deplin rezolvatd deoarece se faceau confuzii in-
tre substantivele masculine si cele neutre astfel ca s-a pus problema de a diferentia
intr-un fel cele doua genuri pentru a putea fi recunoscute si pentru a aplica eficient
modelarea figurativa si cromatica.

Pentru un vorbitor nativ de limba romana acest fapt nu reprezintd o problema si
solutia aflarii genului unui substantiv constd in numarare, dar pentru un incepator
in ale limbii roméne, care se gaseste in plin proces de invatare, diferentierea acestor
doud genuri este de o importantd majord. Asa cum se poate observa in tabelul de mai
sus, ambele genuri au la singular ultima literd o consoana, astfel cd din punct de vede-
re grafic si fonetic nu existd o diferentd majora intre ele, aceastd particularitate, de-a
avea in pozitie finald o consoand, este specifica ambelor genuri.

Masculin Singular Plural Feminin Singular Plural
-(w)l, -le -i -(w)a -le
un cartof doi cartofi o0 banana doua banane
i cartoful cartofii e banana bananele

un pui doi pui o pisica doua pisici

puiul puii r pisica pisicile
un tigru doi tigri 0 paine doua paini

tigrul tigrii painea péinile
un castravete doi castraveti o lalea doua lalele

castravetele castravetii e laleaua lalelele
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Singular Neutru Plural
-(u)l -le
un pahar -e doua pahare
paharul paharele
un deal -uri doui dealuri
dealul dealurile
un vagon - oane doui vagoane
vagonul vagoanele
un motor -oare doui motoare
motorul motoarele

2. Reprezentarea grafici a formdrii pluralului si a articuldrii substantivelor

Initial le spuneam elevilor la fiecare substantiv cu consoana in pozitie finald la
singular nearticulat, ce culoare are, si anume, daca e albastru sau mov, dar aceasta
variantd nu a fost eficientd si nici satisfacatoare deoarece elevii erau nevoiti pe langa
invatarea cuvantului sa invete si genul, respectiv culoarea.

Am cdutat in diferite gramatici sau carti de limba romana pentru strdini si nu am
gasit nicio solutie, astfel incat, am fost pusa in situatia de-a afla singura solutia la
aceasta problema. Am alcatuit liste de substantive masculine si neutre in speranta
de-a gdsi legaturi, relatii, asemdndri, deosebiri intre aceste doua categorii de sub-
stantive.

In urma analizei efectuate am observat cd substantivele neutre sunt acele sub-
stantive care denumesc obiecte sau fenomene ale naturi iar cele masculine fac parte
din categoria fiintelor, plantelor si a partilor componente ale acestora. Pentru mai
buna intelegere a acestor categorii am denumit substantive albastre care sunt ani-
mate, cu viatd si substantivele neutre sunt acele cuvinte care denumesc obiecte sau
fenomene: neanimat, fara viata.

Totodatd am observat ca in categoria substantivelor care denumesc obiecte exista
si cateva substantive de genul masculin si acestor exceptii le-am acordat o atentie
speciald prin alcatuirea de liste afisate in clasa, dar, si in caietele elevilor, unde au
fost notate pe parcursul anului cand descopeream o noud exceptie.

Astfel cd metoda constd in asocierea anumitor sunete/litere cu anumite culori si
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anume: u, i si consoanele corespund culorii albastre, substantivelor masculine, iar
vocalele o, a, 4 si e corespund culorii rosii, substantivelor feminine. Recunoasterea
genului substantivului, necesard in formarea corectd a pluralului si a articularii se
face dupa forma de singular nearticulat. Astfel cd recunoasterea genului se realizea-
za astfel: substantivele masculine sunt acele substantive care au consoana in pozitie
finala la singular nearticulat si sunt substantive care denumesc fiinte sau plante (cu
viatd), substantivele feminine la singular nearticulat au vocala &, e sau a, iar cele
neutre, din punctul de vedere a consoanei finale la singular nearticulat se aseamana
cu cele masculine si din aceastd cauzd articularea se face identic, insd doar cd aceste
substantive denumesc obiecte sau fenomene, lipsite de viatd si astfel formeaza plu-
ralul si se articuleaza la plural ca cele feminine.

Pe acelasi principiu al modeldrii figurative si cromatice s-au insusit si efectuat si
acordurile celorlalte parti de vorbire care se acorda in gen, numar si caz cu substan-
tivul, terminatiile fiind aceleasi in cea mai mare masura.

Problema acordului cu substantivul determinat poate fi rezolvata tot prin folo-
sirea acestei metode, a asocierii cromatice si a modeldrii figurative, de exemplu,
acordul adjectivului cu patru forme flexionare in gen si numar cu substantivul de-
terminat.

singular plural singular plural
un cartof bun doi cartofi buni o0 banana buna doua banane bune
cartoful bun cartofii buni banana buna bananele bune
un scaun bun doud scaune bune
scaunul bun scaunele bune

3. Acordul adjectivului variabil cu patru forme flexionare cu substantivul

Pentru elaborarea acestei metode s-au facut doua cercetari pe in anul 2016 si 2018
cu diferite clase de elevi ai scolii romanesti din Batania, rezultatele acestor cercetéri
au fost detaliate in lucrarea de diploma intitulatd Interventii pedagogice in amelio-
rarea dificultdtilor de comunicare in limba romdnad a elevilor din Bdtania, Ungaria
(Arad, 2016) si in lucrarea de dizertatie Strategii didactice in predarea limbii romdne
ca limba strdind (Arad, 2018), lucriri ce s-au bucurat de aprecierea si recunoasterea
comisiei de examinare ca fiind lucrdri originale si utile. Metoda modelarii figurative
si cromatice in predarea substantivului si a partilor de vorbire asociate si-a dovedit
utilitatea si eficacitatea la clasele de elevi la care am activat ca profesor de limba ro-
mana. Cu fiecare generatie noud, descoperim, impreund cu elevii, noi si noi ,,secrete”
ale limbii romane. Gramatica limbii roméne fiind un tairdm miraculos, vast si plin de
surprize ce se astepta sd fie descoperite, chiar si de catre un vorbitor nativ de limba
romana.
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Mioara Avram incheia excelenta si deosebit de utila lucrare Gramatica pentru toti
cu urmaitoarea constatare, dublata de un indemn: ,,Caracteristicile limbii romane ac-
tuale sunt date de modul de exprimare - scrisa si orald - al fiecaruia dintre purtétorii
ei. [...] Din partea tuturor se cere atentie fatd de limba noastra nationald, care trebuie
sa fie respectatd atat ca unul dintre cele mai importante monumente istorice, cat si ca
instrument activ de comunicare, capabil de performante printr-o folosire mereu per-
fectibila. Ambele ipostaze presupun cunoasterea aprofundata a regulilor si resurselor
gramaticale, ca si orientarea spre modele demne de imitatie creatoare.” Mai departe,
autoarea ardta ca progresul limbii roméne ,,depinde de calitatea exprimarii tuturor
vorbitorilor contemporani, dar indeosebi de cea a doua categorii: tinerii, care repre-
zinta viitorul, si cei de orice varsta care, prin pozitia lor socioprofesionala de modele
publice, sunt in situatia de a influenta uzul”(Avram, Mioara, 1997, p. 493)°.

9 Avram, Mioara, Gramatica pentru toti, Editura Academiei, 1997
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Eva Sabau
Liceul, Scoala Generald si Ciminul de Elevi Roménesc Nicolae Balcescu din Giula
Nicolae Balcescu Roman Nemzetiségi Altaldnos Iskola, Gimndzium és Kollégi-
um, Gyula

SCOALA SI BISERICA

STALPI SI TEMELIE IN FORMAREA PERSONALITATII,

PENTRU DEPASIREA CRIZEI SPIRITUALE IN CARE SE
ZBATE OMUL MODERN

Scanteia oricdrui individ creste si devine lumind in sinul familiei. Pe langa familie
-’mama noastrd trupeascd”, scoala cu posibilitatile ei, poate si cédlduzeasca spre “mama
cea duhovniceascd”, adicd spre Bisericd. Dezvoltarea, instruirea copilului atunci poate
fi armonioasd, dacd acesta se simte bine, e motivat si i place ceea ce face. Dezvoltarea
individului se incepe in familie si se continui in sistemul de invatamant, structurat in mai
multe trepte. Menirea scolii este de a educa si de a transmite cunostinte, de a forma caractere.
Scoala tinteste latura cunostintelor, imbogatirea capacitatii elevilor de a stapani stiinta si de a
cunoagte rolul acesteia in formarea personalitatii umane, dar cea mai importanta sarcind este
educatia in spirit romanesc, pastrarea identitdtii nationale, in strdnsd legatura cu Biserica.

Iskola és egyhaz, pillérek és alapok a személyiség formalasaban, a lelki krizis lekiizdésében

A csalad kebelében minden egyén szikraja novekszik és vilagossd valik. A csalad - ,testi
anyank” mellett az iskola a maga lehet8ségeivel a ,lelki anyahoz”, vagyis az Egyhazhoz tud
elvezetni. A gyermek fejlédése, edzése akkor lehet harmonikus, ha jol érzi magat, motivalt
és szereti, amit csinal. Az egyén fejlédése a csaladban kezdédik, és tobb 1épésben az oktatasi
rendszerben folytatodik. Az iskola célja a nevelés, ismeretek dtaddsa, jellemformalas. Az isko-
la a tudds oldalara 4ll, gazdagitva a tanulok képességeit a tudomadny elsajatitasara és az emberi
személyiség formaldsdra, megismerésére, de a legfontosabb feladat a roman szellemi nevelés,
a nemzeti identitas meg6rzése, szoros egytittmikodésben az Egyhazzal.

Omul a fost creat de Dumnezeu, despre care putem spune ca este si ,,Cel dintai
Profesor” al primilor oameni si al intregii omeniri, pana la sfarsitul veacurilor.

Drumul spre desavérsire porneste de la Dumnezeu si ia chip concret, sau ,se
intrupeaza” in mediul familial.

Prin activitatea Sa de Invititor, Mantuitorul Iisus Hristos, folosind cele mai
potrivite metode educationale, a arétat si rolul esential al educatorului in progresul
intelectual si spiritual al invatdceilor sai.

Scanteia oricaruiindivid creste si devine lumind in sAnul familiei. Parintii au datoria
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sa formeze caracterul copiilor, cu nadejde, cu multa dragoste, rabdare, blandete si cu
frica de Dumnezeu.

Daca tot ceea ce se intdmpld este din voia lui Dumnezeu, omul are datoria in viata
sa, oricine ar fi, sd ramand mereu cu gandul la dragostea nemarginita a Tatalui, fiindca
El este luminator si aducdtor de bucurie.

Dumnezeu este realitate, este adevirul, este totul, in toate, de la inceputul veacurilor.
Este prezent peste tot, este drept si vesnic.

Marturiile date de Iisus Hristos in paginile Noului Testament, trebuie sa ne
intareasca si pe noi in credinta pe care trebuie sd o avem in Sfanta Treime: Tatdl, Fiul
si Sfantul Duh, Care este Dumnezeul nostru. Pentru mantuirea noastrd El S-a ndscut,
amurit si S-a inaltat la cer. Viata de pe pamant este provizorie si trecatoare, dupa cum
se poate lesne vedea si de aceea trebuie sd credem in vesnicie.

In zilele de azi, cand frica parca incepe si puna stipanire peste tot si toate, e i mai
important sa fim cu mai multa staruintd in a ne ajuta semenii, nu doar in mediul
familial, ci si educational.

Pe langa familie -’mama noastrd trupeasca”, scoala cu posibilitétile ei, poate s
calauzeasca spre "mama cea duhovniceasca”, adica spre Biserica.

Insusi Mantuitorul Hristos a randuit activitatea educativa a Bisericii, pentru ca
oamenii sa cunoasca voia Lui si sd se straduiasca sd o si implineasca.

Atitudinea parintilor si a dascélilor este foarte importanta si hotdratoare, in
demersul educativ, mai cu seamd in cel religios, al copiilor. Trairea religioasa a
adultilor poate ajuta mult in formarea duhovniceasca a fiilor i fiicelor lor.

Ne pot ghida cuvintele de invatatura ale Parintelui Constantin Coman:

“Tineti cont de faptul cd nu puteti duce pe cineva acolo unde voi nu ati fost. Daca
nu ai parcurs drumul respectiv, nu poti conduce pe altcineva pe acel drum”.

In demersul educativ elevul atunci participd activ, dacd recunoaste in persoana
care il educd un indrumator dispus sa-1 accepte din iubire, asa cum este el, sa-1 ajute,
sa inteleaga si sa depaseascd nereusitele de moment.

Trebuie sa ne straduim sa im demni de chemarea lui Dumnezeu, care se adreseaza
tuturor.

cu vrednicie si umblati, dupd chemarea cu care sunteti chemati, cu toatd
smerenia, cu indelungd rabdare” (Efeseni 4:1-2)

Chemarea fieciruia dintre noi se aseamana cu o valiza inchisd, pe care fiecare o
poarta cu sine, in lume, dar o deschide si se desfateazd de bogatiile ei, doar atunci
cind iese din viata aceasta vremelnica.

Tnvé‘gétorul Iisus ne ajuta, cu poruncile Sale, din Sfanta Evanghelie, ce sa facem:

”Sd iubesti pe Domnul Dumnezeu tdu din toatd inima ta si din tot sufletul tdau si din
toatd puterea ta si din tot cugetul tdu; iar pe aproapele tdu, ca pe tine insuti” (Matei 22,
37-39; Marcu 12, 30-31; Luca 10, 27).

Prin experiente putem descoperi noutati.

In timpul descoperirii, omul, inainte de orice decizie, se sfatuieste cu sine-insusi,
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cdci mintea intreaba inima: ”Voiesti sa faci aceasta?” Dacd omul prezinta vointd, va
avea si putere sa faca fata noilor posibilitati.

Pe tot parcursul vietii noastre avem de invdtat, mereu avem posibilitatea de a
evolua, de a ne dezvolta cunostintele.

"Ne deosebim unii de altii, ca sd ne completdim unii pe altii, regdsesc in tine bucdti
din mine si simt in tine glasul din mine. Suntem ca un joc de puzzle, in care fiecare are
parti din marea imagine.” (Parintele Ieromonah Hrisostom Filipescu)

Dezvoltarea, instruirea copilului atunci poate fi armonioasa, daca acesta se simte
bine, e motivat si ii place ceea ce face.

Dezvoltareaindividuluise incepe in familie i se continud in sistemul de invitamént,
structurat in mai multe trepte.

Menirea scolii este de a educa si de a transmite cunostinte, de a forma caractere.
Dinamismul societétii de azi cere o alta atitudine de la dascili.

Trebuie si fim pregititi in fiecare clipd cu noi strategii. In societatea moderna se
simte necesitatea s ne adresaim nu numai géndirii, ci i inimii.

Din anul 2013, cu introducerea orelor de religie, la libera alegere, Scoala si Biserica,
in spirit unit, ghideazd, indruma si motiveaza elevii, promovand principiile de baza
ale credintei crestine, ale pastrarii valorilor inaintasilor nostri.

In ceea ce priveste invitimantul, scoala de nationalitate trebuie si transmitd cu
mare responsabilitate si devotament valorile trecutului, precum si valorile de azi, ca
elevul sa-si poatd forma un viitor stabil.

Elementele de supravietuire ale nationalitatii noastre sunt:

—  Trecutul inaintasilor nostri;

- Religia;

- Obiceiurile;

— Traditiile;

—  Artele;

- Literatura;

- Presa.

Provocdrile lumii contemporane si evolutia societatii secolului al XXI-lea au
determinat modificari si la nivelul educational.

Tanara generatie, asa-numita ,digitali nativi”, din cauza pandemiei a avut
experienta scolii online. Au trdit momentele adevarului, fiind obligati sa iasd din
rutina scolii traditionale si sd intre in era digitala. Cu toate ca cei mai multi au fost
familiarizati cu internetul, cu laptopul si alte resurse si mijloace utilizate in procesul
de invitare, momentele traite nu au fost chiar usoare. Si-au putut da seama ca e greu
sa te schimbi, dacd schimbarea nu e pregatitd, daca nu vine in mod liber, din interior.
Concluziile acestei perioade sunt numeroase.

S-a dovedit ca in clasa reald, cu bédnci, in care elevii socializeaza nemijlocit,
interactioneaza multiplu, invata, ies in pauze, se joaca, rad, uneori se certa si se
impaca, se indragostesc si viseazd, iau note, dau teze, etc, se simt bine.
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Acestea toate reprezinta universul lor real, in care se simt ,,acasa”, mult mai bine,
decat legati de laptopuri si telefoane moderne. Datorita obisnuintei, avantajelor
rutinei si nu in ultimul rand, datoritd profesorului, se poate dovedi importanta scolii
cu prezenta fizica. Profesorul dd siguranta elevilor, ii asistd, ii indrumd, ii vegheaza,
ii ocroteste, le dd incredere, ceea ce nu se poate intdmpla acasd, prin metoda ,,online”,
chiar dacd diferitele platforme, cu aplicatii variate, sunt la indeména (zoom, classrom,
Teams).

Resursele digitale descoperite sunt valoroase si nu putem ignora beneficiile
tehnologiei, nu putem renunta la a fi creativi, fiindca toate acestea vor fi utile nu doar
in vremea pandemiei.

Dupad scoala online a urmat o reinvitare noua. Toate relatiile cu copiii au trebuit pe
undeva reconstruite cu multd ribdare si perseverenta.

Au avut nevoie de incurajare sa vorbeascd in grup, sa fie deschisi, sa nu ramana
interiorizati. In domeniul schimbdrii comportamentului s-a ivit necesitatea cautarii
acelor puncte care unesc, a reactiilor care alimenteazd comportamentul in directia
buna.

Eu cred ca sunt evidente, din toate punctele de vedere, beneficiile scolii cu prezenta
fizica.

In dezvoltarea obiectivelor si a cerintelor, se poate conlucra eficient la formarea
spirituala si intelectuala a tinerii generatii, aceasta fiind cea mai valoroasa investitie
pe termen lung a nationalitdtii noastre. Sursele digitale ne oferd multe si variate
posibilitdti sa impletim traditia cu inovatia.

Trebuie sa tinem cont de faptul cd specificul predominant al societétii contemporane
este cel vizual.

Eu prefer activititile cu caracter interdisciplinar. In practica mea didactici ma
bazez pe metode interactive, zilnic incerc sa creez un climat emotional pozitiv, cu
zambet sincer, cu cate o gluma adecvatd unei situatii, cu tonalitatea potrivita a vocii.

Internetul, tabla digitala, se pot folosi la orice disciplind, ajutdnd copiii sa devind
constienti de faptul ca sunt purtatorii valorilor stramosesti.

Pe langa utilizarea tehnologiilor moderne, sunt benefice si activitatile legate de
anotimpuri, de sdrbatori, de concursuri cu teme variate.

In cadrul cercului ,,Sarbatori si traditii ortodoxe” - pe care il conduc de mai
multi ani - elevii au posibilitatea sd cunoasca obiceiurile legate de sdrbatorile
calendaristice, si foloseascd curajosi limba stramosilor lor. In acest mediu de limba
romaneasca, cu totii isi insusesc pricesne, cantari, colinde, poezii, care pun amprenta
pentru totdeauna pe viata fiecarui copil.

Implicarea Bisericii Ortodoxe din Ungaria, prin diferite activitati, intotdeauna
aduna si uneste. Biserica e prezentd la anumite momente si activititi culturale.
Importanta educatiei crestine, in societatea de azi, pe termen lung, e mare si pentru
individ si pentru comunitatea istorica roméneascd. Astazi, mai mult ca oricand, este
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nevoie de credinta in Dumnezeu, de urmarea principiilor de viata ale moralei crestine
si ale tuturor virtutilor evanghelice.

Si pe noi ne obligd sd lucram la renasterea si zidirea moral-spirituald a societatii, la
redescoperirea adeviratelor virtuti, asa cum au fost pastrate de-a lungul anilor.

Scoala tinteste latura cunostintelor, imbogatirea capacititii elevilor de a stapani
stiinta si de a cunoaste rolul acesteia in formarea personalitdtii umane, dar cea mai
importantd sarcina este educatia in spirit romanesc, pastrarea identitatii nationale, in
stransa legatura cu Biserica.

Tnvé‘;étura transmisd prin ora de religie este cea despre Dumnezeu, facut Om,
pentru a ne invata cum sa muncim, cum sa trdim, cum sa devenim nemuritori. Este
necesar si ne aducem aminte de ceea ce ne spune Hristos:

"Eu sunt Lumina lumii, cel ce Imi urmeazd Mie nu va umbla in intuneric, ci va avea
lumina vietii”; (Ioan 8,12)

” Cel ce crede in Mine are viatd vesnica”; (Ioan 6,47)

"Eu sunt Calea, Adevirul si Viata”; (Toan 14,6)

Preotul si invétatorul totdeauna au constituit factorii educationali si formatori,
punand accentul pe impartasirea cunostintelor religioase, spre formarea tinerilor, ca
in viitor si aiba o atitudine morala in societate.

Asa ne invata si Sfantul Vasile cel Mare:

"Nu mic este folosul sdadirii in sufletele tinerilor a unei inrudiri si obisnuinte cu
virtutea, pentru cd din pricina frdagezimii varstei, invatdturile unor astfel de oameni se
infig adanc si raman pentru totdeauna.” (Sfantul Vasile cel Mare)

La marile sdarbatori religioase ne pregatim cu multd sarguinta si devotament, intr-o
atmosfera de dragoste si pace, cu diferite programe si serbari religioase.

Cu trairi si exemple frumoase, cele doua institutii, Scoala si Biserica, ajutdm ,,mana
in mand” ca tinerii sa infrunte problemele vietii.

Daca vom vedea lumea inconjuratoare prin ochii de copil, vom ramane si noi adultii
placuti lui Dumnezeu, iar valurile primejdioase ale vietii ne vor aduce la limanul
linistit, langa Tatdl Ceresc, Maica Domnului si langa toti Sfintii.

Prezenta unui copil iti aduce speranta Vesniciei. Cand privesti un chip de copil,
vezi un inger. Zambetul lui este ca o lumind cereascd. Ochii lui oglindesc bucuria
sincerd si curata de a trai.

Privirea caldd pe care ne-o dd noud, adultilor, totdeauna multumeste pentru clipele
petrecute cu el.

Déruieste lumina, energie si caldura.

Iti dd motiv sa te bucuri de viata, precum a zis Mantuitorul "Bucurati-va!”.

Vlastarul binecuvantat numai atunci va inflori si va da roade, dacd il vom ingriji.

Grija potrivitd ne da speranta ca Dumnezeu nu va ingddui sa fie nici un copil ca
frunza in vant, purtatd la intamplare, pe valurile tot mai tulburi ale vietii.
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Daca vom uda radédcina vlastarului cu apa vie, vom darui speranta, dragostea de
oameni si frica de Dumnezeu, cici aceasta este inceputul intelepciunii.

Putem fi pilda de intelepciune, putem creste tindra generatie in credinta in
Dumnezeu, in nadejdea cea adevarata, fara care nimic nu poate exista.

Sunt folositoare sfaturile Sfantului Ambrozie dela Optina, inlegaturd cuimportanta
lecturilor:

Sfaturi pentru familia crestina, Editura Platytera, Bucuresti, 2006, p.63

Sf. Ambrozie de la Optina / ,,Cresterea copiilor”™

“Mai inainte de toate, indeletniceste mintea tdndrd cu istoria biblicd si citirea vietilor
sfintilor, la alegere, semdndnd pe neobservate in copil frica de Dumnezeu. Indiferent
ce preocupare vei randui copiilor, nu va aduce roadele dorite, referitoare la buna
moralitate si viata ordonatd, fard acestea’.

E important sa citim copiilor povesti si istorioare, fiindca cititul reprezintd un timp
special petrecut impreuna cu copiii.

Momentele relaxante contribuie la construirea relatiei dintre parinte si copil,
invatator si copil, preot si copil, de asemenea intareste sentimentul de siguranta
emotionala a copiiilor.

Lectura are multe beneficii:

Citirea povestilor si istorioarelor ajutd copiilor sa se confrunte cu problemele si
lectiile din viata de zi cu zi.

Lecturile devin instrumente eficiente care vor scoate la ivealda diferite emotii,
sentimente si intrebari, la care copilul inca nu a aflat raspunsul.

Aceste momente le oferd posibilitatea sa se familiarizeze cu lumea emotiilor si sa-si
dezvolte inteligenta emotionala.

Copilul va putea sa-si accepte sentimentele si sd inteleagd cum se simt altii.

Alt benificiu important al lecturii este dezvoltarea abilitatilor de gandire logicd,
treptat devenind capabili sd inteleagd concepte abstracte, relatiile “cauza si efect” si sa
recunoasca deciziile eficiente.

Prin intermediul acestor povestiri, pilde de suflet, copiii pot simti si trdi aldturi de
personajele prezentate. De asemenea se pot transmite principiile morale: prietenia,
cinstea, respectul, dragostea, iertarea si altele.

Cugeténd la rdndurile lui Jose Saramago, aflim din ce cauza un copil este cel mai
mare dar.

”Un copil este o fiintd pe care ne-a imprumutat-o Dumnezeu, ca sd facem un curs
intensiv despre cum sd iubim pe cineva mai mult decdt pe noi insine, despre cum sd ne
schimbdm cele mai mari defecte, pentru a le da cele mai bune exemple si despre cum sd
invdtam sd avem curaj.

Da asta e! Sd fii tatd sau mamd este cel mai mare act de curaj pe care il poate
face cineva, pentru cd presupune sd te expui la toate tipurile de durere, dar mai ales
incertitudinii cd faci lucrurile corect si temerii de a nu pierde ceva atdt de iubit.

A pierde?
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Cum?

Nu e al nostru?

A fost doar un imprumut.

Cel mai pretios si mai minunat imprumut, pentru cd sunt ai nostri atdta timp cat nu
pot avea grija de ei insisi, dupd aceea apartin vietii, destinului si familiilor lor...”

In mod fundamental, ca neam ne defineste sangele care ne curge prin vene.

Ca mostenire, avem datoria sd transmitem urmasilor nostri comorile noastre.

Trebuie sd transmitem traditia, credinta si limba, ca sd stie cine sunt, incotro se
indreapta si pentru ce traiesc.

Sa fim cu zadmbet si bucurie, sa fim oameni cu bun simt, responsabili si buni, sd fim
asa cum trebuie sd fim.

Fericirea poti sd o simti, doar atunci cand déruiesti. Om atunci te poti numi, cAnd
pe Dumnezeu Il urmezi.

Sa ajutam tinerei generatii sd nu se schimbe dupa planurile lumii, sau odata cu
lumea.

Sa ne ajute Dumnezeu sd fim cu luare aminte la cuvintele zise de Hristos:

“Ldsati copiii sd vind la Mine, cd a unora ca acestora este Impdrdtia Cerurilor”
(Matei 19,14; Marcu 10,14; Luca 18,16).

Ar fi bine ca lumea sd se schimbe dupa principiile sdndtoase, primite de la
Dumnezeu.

Doamne ajutd sa vedem lumea inconjurdtoare prin ochii de copil!

Tatél sa trimite din cerul Sau preainalt binecuvantarea Sa spre familii, biserici,
scoli si spre tot poporul Sau!

Amin.
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OPTIMIZAREA PROCESULUI DECIZIONAL
IN ALEGEREA VOCATIEI

Optimizing the career decision-making process

The research objectives are to analyze and determine the career decision-making
difficulties experienced during the vocational decision-making process. There are many
pathways through life and, at any given period, people vary substantially in how successfully
they manage their lives in the milieus in which they are immersed.

The beliefs they hold about their capabilities to produce results by their actions are an
influential personal resource in negotiating their lives through the life cycle. Making a career
choice is a very complex decision process. Wrong career decisions are the cause of serious
motivational and economic damage to the individual as well as to society (TAUSCHER,
2003.).

The aim of the research is to help the participants to overcome the difficulties they
encounter during this process. Therefore, identifying the unique difficulties that prevent
individuals from reaching a decision is an essential step in providing them with the help
they need. The goal of the training program was to equip the trainees with techniques and
knowledge that allow the decision process to be optimised. The training program was realised
with 37 participants and consisted of several modules. Each module considered a specific
stage of the decision process.

Keywords: career decision-making difficulties, training, decision-making

Disciplines: psychology, pedagogy

Obiectivele cercetarii sunt analizarea si determinarea dificultatilor de luare a deciziilor in
cariera intdimpinate in procesul de luare a deciziilor profesionale.

Capacitatea de a lua decizii prin propriile sale actiuni este o abilitate importanta care
influenteaza persoana pe tot restul vietii sale. A lua o alegere in cariera este un proces de
decizie foarte complex. Deciziile gresite in carierd sunt cauza unor daune grave personale,
morale si economice atit pentru individ, ct si pentru societate. Decizia vocationald este
prima verigd in lantul alegerilor de mai departe legate de munca, crearea familiei, ascensiunea
sociald, bunastarea materiald si dezvoltarea spirituala. Ea devine necesara in orice perioada
de varsta - de la perioada adolescentei pand la batranete.

Scopul cercetérii este de a ajuta participantii sd depaseasca dificultatile cu care se confrunta
in timpul acestui proces. Prin urmare, identificarea dificultatilor unice care impiedica
indivizii sa ia o decizie este un pas esential in a le oferi ajutorul de care au nevoie. Scopul
programului de instruire a fost sd echipeze cursantii cu tehnici si cunostinte care sd permita
optimizarea procesului decizional. Programul de instruire a fost realizat cu 37 participanti si
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a constat in mai multe module. Fiecare modul a luat in calcul o etapa specifica a procesului
decizional.

Cuvinte cheie: decizie, decizie vocationala, trening, alegerea carierei

Discipline: psihologie, pedagogie

INTRODUCERE

Alegerea vocatiei este prima decizie, importanta si independentd luata de tineri,
sprijinindu-se nu pe experienta de viata, care vine cu anii, ci pe reprezentdrile privind
viitorul lor si viitoarea societate in care vor trdi. Cu cat mai clara si chibzuitd va fi
imaginea viitorului in constiinta tinerilor, cu atat mai responsabil vor lua decizii in
prezent. Decizia vocationald este prima verigd in lanful alegerilor de mai departe legate
de munca, crearea familiei, ascensiunea sociald, bunistarea materiala si dezvoltarea
spirituald.

In acest studiu mi-am propus sd vi prezint bazele teoretice ale alegerii carierei si
ale dificultatilor cu care se confruntd oamenii in viata de zi cu zi. Totodatd, vd prezint
pe scurt un program de interventie care este menit sa permitd optimizarea procesului
decizional. Acest program este bazat pe teoria si programul Ursinei Teuscher.

DIFICULTATILE DECIZIONALE

W.BWalsh si S.H.Osipow, in lucrarea “Career Decision Making” afirmd ca
invatamantul si munca sunt doua domenii-cheie ale activitatilor umane si luarea
deciziilor privind aceste doua domenii are o importanta decisivd pentru majoritatea
oamenilor, deoarece afecteazi soarta omului, viitorul lui. In plan individual se iau
decizii importante cand se alege institutia de invatdmant, profesia, schimbarea locului
de munci sau a profesiei. In plan general, luarea deciziilor in aceste doud domenii se
inscrie in politica social-economica.

Problema alegerii traseului profesional si de viatd vine cu toatd acuitatea in
fata omului la acea varstd, cand el, poate, nu constientizeazd pand la urma toate
consecintele deciziilor luate in tinerete. Alegerea profesiei este prima veriga in lantul
alegerilor de mai departe legate de muncd, crearea familiei, ascensiunea sociald,
bunadstarea materiala si dezvoltarea spirituald.

De la aceasta primad alegere incepe traseul de viatd independent al omului. Ea devine
necesard in orice perioada de vérstd - de la perioada adolescentei pana la batranete.
Greselile in alegerea profesionala il costa scump pe om, deoarece ele reprezintd una
din principalele cauze care-1 transforma pe om in somer

Orientarea profesionala leaga sistemul de invatamant cu sistemul economic al
societatii, necesitatile elevului cu cele ale societatii, prezentul elevului cu viitorul lui.
Poate cd datoritd acestui rol important al ei se minimalizeaza importanta orientarii
profesionale. Caci, pe masura ce orientarea profesionala devine o parte componenta
a instruirii, ea ajutd la debarasarea de tendintele dezumanizatoare ale sistemului
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autoritar inchis. Continutul si procesul instruirii trebuie permanent evaluat din
punctul de vedere atat al necesitatilor social-economice ale societétii, cat si cel al
necesitatilor individului. Mai mult decét atat, una din functiile principale ale scolii
este de a forma la elevi cunostinte, priceperi si deprinderi care le-ar permite sd faca
ei singuri aceasta analiza (evaluare). Astfel, orientarea profesionala poate aduce un
aport semnificativ in consolidarea relatiilor dinamice intre generatia in crestere si
societate.

Dupa atitudinea omului fata de viitorul sau in tinerete, cind isi determind
orientdrile esentiale ale traseului vietii sale, se poate constata nivelul lui de maturizare
sociald. Orientarea profesionald este o activitate bazata pe un sistem de principii,
metode si procedee de indrumare a persoanei cétre o profesie sau un grup de profesii,
in conformitate cu aptitudinile, inclinatiile si interesele sale si, pe de altd parte, in
functie de perspectivele pietei fortei de munca si dinamica sferei ocupationale. Prin
orientare profesionala se urmareste gisirea pentru fiecare individ a ocupatiei potrivite,
respectiv asigurarea unui dublu acord intre posibilitatile individuale si exigentele
profesiilor si intre aspiratiile individului si nevoile societdtii (BUTNARU, 1999). Sa
obtii un loc de munca este important, dar este de asemenea important sd intelegi ca
fiecare activitate profesionala practicata face parte din cariera ta, dupa cum tot din
cariera fac parte si activitatile de invatare, modalitétile de petrecere a timpului liber
si activitatile de voluntariat. Tot ceea ce faci acum, primele joburi sau urmatoarele -
reprezintd pasi in carierd.

De foarte multe ori influenta parintilor in alegerea carierei este decisivd. Modelele
comportamentale vehiculate in familie si atitudinile parentale autoritare/neutre/de
tip compensator vor fi preluate de copii, contribuind la conturarea alegerilor. Datorita
legaturilor psiho-afective intrafamiliale specifice, parintii isi supraapreciaza copiii si
le impun trasee educationale si filiere profesionale la care acestia nu adera sau care
nu sunt compatibile cu structura lor de personalitate, cu aptitudinile si interesele
lor. Dezacordul dintre périnti si copii cu privire la traseul vocational va influenta
alegerea, in sensul cd aceasta se va contura dificil, iar adeziunea la decizie va fi redusa.

Pentru a avea succes in carierd (a face alegeri adecvate si eficiente pe piata muncii,
a obtine un loc de munca preferat, a practica profesia doritd) sunt necesare anumite
calitati, prin care sa atingi obiectivele stabilite: sa te cunosti, sa fii motivat, sa stii
sa te exprimi corect, sd comunici asertiv, sd respecti angajamentele, sa fii pregatit
pentru schimbare, sd manifesti seriozitate, curaj, indrazneald, sd ai obiective clare,
strategii de actiune, sa stii cand sa renunti, sd fii persuasiv. Unul dintre elementele
importante pentru managementul carierei este autocunoasterea si imaginea de sine.
Autocunoasterea presupune existenta capacititii de autoanaliza, realism, intuitie,
luciditate. Lumea de azi cere sa fii flexibil si adaptabil. Succesul la scoald, in cariera siin
viatd depinde de modul in care ai invatat managementul schimbadrii, de ceea ce iti place
sa faci, de abilitdtile pe care le ai, increderea in sine, in potentialul personal si relatiile
pozitive cu ceilalti. Ele sunt exponentele clasicului si noului in domeniul psihologiei
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carierei, criteriul alegerii lor fiind in primul rand aplicabilitatea informatiilor oferite
de fiecare teorie in parte. Fiecare dintre modele teoretice se caracterizeazd printr-o
viziune aparte cu privire la procesul dezvoltarii si deciziei carierei si fiecare subliniaza
cauze posibile ale dificultédtilor de decizie in carierad.

TRENINGUL PROPUS

Programul de pregatire a fost dezvoltat pe baza teoriilor de decizie psihologica
pentru a sprijini alegerile vocationale a elevilor. Scopul programului de instruire a
fost echiparea participantilor cu tehnici si cunostinte care sd permitd optimizarea
procesului decizional.

METODA

In cele ce urmeaza, este prezentatd structura formirii care faciliteazd decizia de
carierd si examinarea efectului interventiei. Datele au fost analizate cu pachetele de
programe statistice IMB SPSS Statistics pentru Windows v.23 si SPSS AMOS v.22.
Amploarea evaludrii impactului a fost determinatd in urma testului de normalitate.
Obiectivul evaluarii impactului este de a dezvalui informatii obiective, fapte si
mecanisme cauzale.

Participantii au fost asigurati ca atat scoala, cat si elevii participanti vor fi protejati
de anonimat. Inainte de efectuarea investigatiei in cadrul institutiei de invatimant,
elevii, profesorii si parintii au primit informatii despre conditiile si caracteristicile
participarii la investigatie, chestionarele, instruirea, natura si scopurile acesteia.
Participarea la studiu a fost voluntard si anonima, studentii si-au putut retrage
participarea chiar si dupa ce au inceput sd completeze pachetul de chestionare.
Completarea s-a realizat cu creionul pe hartie, in silile de clasa.

Treningul a fost dezvoltat de Rudolf Potocnik (Potocnik, 1990). In evaluarea
impactului, instruirea s-a desfasurat pe o perioada de 12 ore, cu o intensitate de 2 ore/
saptimand. Data primei sesiuni a instruirii: 5 noiembrie 2018. Data ultimei sesiuni a
instruirii: 17 decembrie 2018. Chestionarele utilizate in cadrul evaluarii impactului:
CDDQ (Career Choice Difficulties Questionnaire) si CFI (Collection of Career Factors
Questionnaire).

Baza esantionului provine din institutiile de invatamant public din Ungaria si a fost
format din elevi de clasele a X-a, a XI-a si a XII-a. Pentru a ajunge la grupul tinta, am
abordat directorii, diriginti si profesorii de la clasa ai scolilor respective si i-am rugat
sa faca posibild si sa ajute la desfdsurarea instruirii. Parintii si-au dat consimtamantul
la participarea copilului lor la studiu, iar elevii adulti au participat voluntar la studiu.
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EsaNTIONUL

In total au fost inclusi 37 de elevi de liceu, cu varsta intre 17 si 19 ani (varsta
medie = 17,7 ani, abatere standard = 0,52 ani). Dupa sex, esantionul este de 45,9%
- femei (n=17) si 54,1% barbati (n=20).

Caracteristicile esantionului experimental: esantionul experimental a inclus
26 de elevi de liceu, cu varsta intre 17 si 19 ani (virsta medie=17,7 ani, abatere
standard = 1,12 ani). In functie de sex, esantionul este de 46,15%- femei (n=12) si
53,84% barbati (n=14). Media lor academica pentru semestrul precedent a fost 4,1
(SD=0,52).

Caracteristicile esantionului de control: esantionul de control a inclus 11 elevi
de liceu, cu vérste cuprinse intre 17 si 19 ani (varsta medie = 17,55 ani, abatere
standard = 0,52 ani). Dupa sex, 54,53% din esantion sunt barbati (n=6) si 45,45%
sunt femei (n=5). Media lor academica pentru semestrul precedent a fost 4 (SD =
0,36)

Sex Varsta Total
170 | 180 | 190
Grupul bérbati 2 12 —~ 14 37,8%
experimental femei 5 6 1 12 32,4%
Grupul de barbati 2 4 — 6 16,2%
control femei 3 2 —~ 5 13,5%
Total: 12 24 1 37 100%

Tabelul nr. 1: Caracteristicile esantionului

REZULTATE

Pentru a determina rezultatele impactului interventiilor de grup, am comparat
rezultatele grupurilor experimentale si de control inainte si dupa interventie.

Rezultatele au fost comparate folosind r?> (= z?/N), a cdrui valoare poate va-
ria intre 0 si 1 (Cohen, 1992). Limitarea ecuatiei r* este cd ofera doar informatii
despre amploarea efectului, directia pozitiva sau negativa a efectului nu poate fi
determinata.

Pentru a determina directia, am indicat si medianele factorilor din Tabelul 1.
Daca valoarea medianelor aratd o tendintd de scadere dupa pre-test si post-test,
atunci directia efectului este pozitiva, deoarece elevii au apreciat cd nivelul de
dificultate al carierei ales este mai scazut. Dacd valoarea medianelor creste, atunci
directia efectului este negativa, deoarece elevii considerd ca nivelul de dificultate
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al alegerii carierei este mai mare. Tabelul nr. 2 sintetizeaza factorii masurati prin
chestionare.

Dupéd examinarea impactului instruirii, putem spune céd rezultatele elevilor
participanti raporteazi un impact mic sau mediu in multe domenii. In cazul
factorului lipsa de motivatie Mdn (3,33-2,34), r* = 0,1, antrenamentul a avut un
efect mic in lotul de studiu, ceea ce indicd o scidere a lipsei de motivatie. In timpul
analizei factorului de incertitudine generala, antrenamentul a realizat un efect de
nivel mediu de Mdn (5,50-5,16), r* = 0,3 pentru lotul de studiu, pe baza cédruia se
poate spune ci incertitudinea generald a scazut. In cazul grupului de control, nu
a existat nicio diferentd semnificativa in factorul de incertitudine generala. In
timpul analizei factoriale a conceptiilor gresite/daunatoare, medianul grupului
de studiu indicd o scadere Mdn (5 - 4,83), r* = 0,1. Cu toate acestea, efectul
antrenamentului nu a fost semnificativ statistic. In timpul analizei factoriale
a informatiilor incomplete, Mdn (4,39-3,95), r* = 0,1, am constatat o diferenta
statisticd semnificativd in lotul de studiu cu privire la efectul antrenamentului.
Analizdnd medianele, se poate observa tendinta de descrestere a tensiunii
exercitate de factorul informational incomplet. In cazul factorului de informare
contradictorie Mdn (3,31-2,77), r> = 0,01, antrenamentul a avut un efect mic
in lotul de studiu, ceea ce indicd o reducere a tensiunii cauzate de informatii
contradictorii. In cazul aceluiasi factor am constatat o diferenti semnificativa
si in lotul martor, desi in acest caz diferenta a fost mai mica - Mdn (3,27-2,81),
r?> = 0,1. In timpul analizei factorului de anxietate in carierd, Mdn (3,40-3,33),
r’ = 0,1 a ardtat un efect mic, dar semnificativ in lotul de studiu ca urmare a
interventiei. Deci arata o reducere a stresului cauzat de anxietatea de carierd. Nu
a fost gasita nicio diferentd semnificativa in cazul grupului de control. Factorul de
incertitudine generald Mdn (3,16-2,67), r* = 0,1, aratd un efect mic semnificativ in
cazul lotului de studiu. Daca comparam chestionarul CDDQ cu un factor general
de incertitudine similar, putem observa o tendinta similara. Nu s-au constatat
diferente semnificative in cazul grupului de control. In cazul factorului necesar
de informare in cariera, Mdn (3,50-3,40), r> = 0,1, nu s-a constatat niciun efect
semnificativ. Medianele examinarii pre/post antrenament arata o usoara scadere,
in timp ce aceasta tendinta descendentd nu este prezentd in cazul lotului mar-
tor. In timpul analizei factorului nevoii de autocunoastere, instruirea a obtinut
un efect de nivel mediu de Mdn (3,50-2,66), r* = 0,3 pentru grupul de studiu.
Examinidnd medianele factorului, putem observa cd efectul tensiunii cauzate de
dificultatea in alegerea unei cariere a scizut. In cazul grupului de control, nu am
gasit rezultate semnificative la nivel general.
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Variabile Efectele trainingului
Grupul experimental Grupul de control
Mediana r Mediana r
Inainte Dupa Inainte Dupa
Lipsa motivatiei 3,33 2,66 0,276* 3,33 3,33 0,207*
Indecizie generala 5,50 5,16 0,309%** 5,00 5,33 0,084

Conceptii daunitoare 5,00 4,83 0,062 5,00 5,33 0,120
Cunostinte lacunare 4,29 3,95 0,255* 4,25 4,08 0,001
Informatii conflictuale 3,31 2,77 0,151* 3,27 2,81 0,123*

Anxietatea alegerii 3,40 3,33 0,254 3,40 3,40 0,030
carierei

Incertitudine generala 3,16 2,67 0,247* 3,33 3,25 0,011
Nevoia de informatii 3,50 3,40 0,059 3,40 3,40 0,082
Autocunoastere 3,50 2,66 0,336%* 3,25 3,33 0,032

Efectul: * > 0,10 mic; ** r* > 0,30 mediu, *** > 0,50 major

Tabel nr.2: Efectele trainingului

Pe scurt, putem spune ca rezultatele ambelor chestionare (CDDQ si CFI) s-au
imbunatatit in ambele grupuri ca urmare a instruirii. Dificultatile in alegerea unei
cariere experimentate inainte de a participa la formare au fost atenuate ca urmare a
interventiei. Datoritd numarului mic de esantioane, concluziile trebuie generalizate
doar cu precautia cuvenita, dar rezultatele obtinute in cadrul instruirii pilot ofera un
punct de plecare favorabil pentru cercetari ulterioare.

Efectul cel mai semnificativ masurat a fost clarificarea obiectivelor personale ale
participantilor. Ar avea sens sd oferim instruire in luarea deciziilor la scoli sau alte
institutii. O aplicatie ar fi posibila si in alt format. De exemplu, utilizarea modulelor
individuale in loc de o pregitire completa s-ar putea dovedi beneficid. Pregitirea
decizionald pentru orientare profesionala ar fi utild si pentru adulti care se gandesc la
noi cariere educationale, formare sau schimbare profesionala.
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CoNcLuzin

Dintre cele noua variabile examinate de chestionare, am gdsit un efect favorabil in
sapte cazuri. In cazul a cinci factori (lipsa motivatiei, lipsa cunostintelor, informatia
contradictorie, anxietatea in alegerea unei cariere, incertitudinea generald) am
constatat un efect mic i in cazul a doi factori (indecizia generala si nevoia de
autocunoastere) am experimentat o imbunatatire moderata a reducerii nivelului de
stres.

Pe baza celor de mai sus, putem sustine urmatoarele: consilierea in carierd
si formarea pentru sprijinirea deciziilor pot fi oferite scolilor si altor institutii, de
asemenea. Pe baza acestui lucru, este chiar posibil sd ne imagindm o aplicatie intr-un
format diferit. In locul intregului proces, cu o pregatire suficientd, chiar si utilizarea
partilor separate se poate dovedi utila, deoarece un proces de decizie bine structurat
poate fi impartit in elemente si etape (Jungermann, et al., 1998; Peterson, et al., 1996;
Sampson, si colab., 1999). In acest fel, poate fi util si pentru adultii care se gindesc sa
urmeze noi studii, se pregatesc pentru o noua profesie sau isi schimba ocupatia (cf.
Mezd, 2021).

Unii factori reduc generalizarea rezultatelor obtinute in evaluarea impactului
interventiei. De exemplu, designul esantionului nu s-a bazat pe selectia aleatorie,
iar numadrul de participanti a fost mic (n=37). Atribuirea grupelor experimentale si
de control s-a bazat pe selectia claselor de liceu, astfel incat diferenta de rezultate
academice dintre clase nu a putut fi eliminatd. In studiul pilot, numarul de persoane
din grupul de control (n=11 persoane) a fost, de asemenea, foarte scazut. Ar fi necesar
sd se examineze eficacitatea instruirii cu implicarea unui esantion randomizat, mai
mare si sa se completeze durabilitatea rezultatelor cu un studiu de urmarire.

Dezvoltarea competentelor decizionale de orice fel intareste eficacitatea personala
si face ca persoana respectiva sd fie in masurd sd-si asume riscul si sd faca fatd
provocarilor, care, odata depasite, fac sa creasca sentimentul de eficacitate personala.
Aceasta atitudine duce la valorificarea aptitudinilor si talentelor, cu alte cuvinte,
la dezvoltarea personald, la realizarea unei cariere de succes. Sunt convins cd prin
utilizarea acestui program propus si prin imbinarea solutiilor oferite de citre
orientarea profesionala cu siguranta, multi elevi vor reusi sd isi contureze un viitor
mai sigur, sa isi aleaga o cariera si sa fie mai increzatori in ceea ce va urma.

Identificarea nevoilor este, poate, cel mai important pas din cadrul procesului
propriu-zis de consiliere in carierd. Cei mai multi dintre tineri nu au o reprezentare
clara a nevoilor pe care le au in raport cu alegerile pe care trebuie sé le faca in planul
carierei.
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“E NEVOIE DE UN SAT, PENTRU A CRESTE UN COPIL”

Daca socotim si vacantele si zilele libere, un copil petrece la orele de la scoald doar 16%
din timpul uni zile. De aceea, scoala nu poate rezolva singurd problema educatiei; ea are
nevoie de parteneriate viabile cu familia, societatea, institutiile culturale. De multe ori, exista
o prapastie intre ce anume invatdm la scoald si ce putem utiliza - in sala de clasa sau in
sufrageria de acasd. Fiecare copil este crescut prin influenta intregii societati careia ii apartine.

Cuvinte-cheie: copii, educatie, mediu social, parinti, influenta

“Egy gyerek felneveléséhez egy falu kell”

Ha az innepeket és a szabadnapokat is beleszamoljuk, akkor egy gyerek idejének
minddssze 16%-4t tolti iskoléban. Eppen ezért az iskola nem tudja egyediil megoldani az
oktatas problémajat; sziiksége van életképes partnerségekre a csaladdal, a tarsadalommal,
a kulturalis intézményekkel. Gyakran szakadék tatong akozott, amit az iskolaban tanulunk,
és amit felhaszndlhatunk - az osztalyteremben vagy a mindennapokban. Minden gyermeket
az egész tarsadalom hatdsa nevel fel, amelyhez tartozik. Erre utal az afrikai kdzmondas: “Egy
gyerek felneveléséhez egy falu kell.”

Nu o datd, ca pdrinti, ne facem o multime de griji legate de bunastarea fizicd, mate-
riala, alimentara a copiilor nostri. Copiii nostri, insa, se preocupa de un singur lucru:
jocul. Activitate specifica varstelor mici, dar nu strdina celor a cdror experientd se
numara in ani, jocul nu este doar o pierdere de timp placuta. Pentru cei mici, jocul
implicd abilitéti sociale, utilizarea limbajului, o exprimare de tip narativ, privitul lu-
crurilor in si din perspectiva, precum si o functie de planificare si executie.

Cred ca nu mai suntem in era informatiilor, unde acestea erau puterea, iar edu-
catia era centratd in jurul lor, unde faptele erau totul, iar o inteligenta enciclopedica
reprezenta o valoare sociala. Am ajuns, as spune, sa traim era cunoasterii (a lui stiu
ce STIU), aceea in care cheia descifrarii lumii std in abilitatea de a integra informatia
si inovatia, de a pune la lucru educatia in care s-a investit, astfel incét sd atingem un
obiectiv médsurabil. Este un pas firesc, daca ne gandim ca volumul informatiilor se
dubleazad, practic, la fiecare doi ani si jumatate.

Generatia noua este judecatd si catalogata ca fiind cu ochii in ecrane, superficiala,
neinteresata de profunzimi culturale de modi veche. Poate... Insi noul model al clasei
muncitoare are alte dotari:

— el are ca scop formarea de deprinderi si priceperi, nu acumularea de informatii;
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- el valorizeaza cunostintele, le integreaza intr-un sistem de transformari inter-
ne, care se axeazd pe comunicare, determinarea continutului esential, gandire
critica si colaborare; de aici vor fi extrase abilitétile brute;

- sistemul are ca output elemente de inovare creativa, un soi de cunostinte plus
idei egal ce aduc eu nou in lumea aceasta aflatd in permanentd si rapidd miscare;

- prin aportul de idei, omul care paseste pe piata muncii va putea sa isi cladeascd
increderea in sine, care il va determina s se simta un individ unic, deosebit.

in sine, care il va determina si se simtd un individ unic, deosebit.

/ Individ apartinand

Cunostinte i i
¢ clasei muncitoare

Incredere in sine

comunicare colaborare

continut
gandire
critica -
Inovare creativd

Abilitati brute

Fig. 1. Noul model al individului apartinind clasei muncitoare

“Ultimele decade au apartinut unui anume tip de persoane, cu o anumita structurd
mintald - programatori IT care puteau sparge coduri, avocati care realizau contracte
impenetrabile, absolventi de MBA care erau magicieni ai calculelor. Dar cheile rega-
tului se dau astazi pe alte maini. Viitorul apartine unui cu totul alt tip de persoana,
cu o foarte diferitd structura mintald - creativii empatici, cunoscétori ai modelelor,
formatori de inteles.,, (Daniel Pink, A Whole New Mind, 2008) In acest nou tip de
economie, bazat pe inovare si cunoastere, este nevoie de agilitate, ingeniozitate,
aptitudini.

Bine, va veti gandi, dar ce legdturd au aceste informatii cu cresterea si educarea
copiilor?! Daca va spun asa: copiii nostri de gradinita sunt forta de munca a anilor
20507 Atunci, sa ii pregatim pentru 2050, nu pentru 2000...

Am pornit acest demers, al demonstrarii faptului cé fiecare copil este crescut prin
influenta intregii societati careia ii apartine, bazandu-ma pe trei asertiuni, pe care le-
am auzit odata, la o conferinta despre omul viitorului:
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Educatia timpurie este importanta, dar...

...trebuie sa inveti CUM, nu CE...

E.Q. este la fel de important ca 1.Q.

Fiecare dintre noi avem un rol in dezvoltarea copilului ca fiinta independentd
si fericita.

Sé le ludm pe rand:

1.

Educatia timpurie este importantd, dar...
...trebuie sd inveti CUM, nu CE...

Matematica nu inseamna unu plus unu egal doi... Vocabularul nu inseamna doar
cuvinte... Jucdriile care au un singur raspuns corect sunt inchisori ale creativitatii...
Cercetarile au dovedit ca matematica, spre exemplu, se invatd din:

2.

identificarea unor modele in natura,

numadrarea pietricelelor si impértitul bomboanelor,
orientarea in spatiu, la De-a v-ati ascunselea si Leapsa,
statul de vobd cu micii prieteni,

jocuri de masd, cuburi, puzzle.

E.Q. este la fel de important ca 1.Q.

Discutiile trebuie aduse la un nivel emotional: de exemplu Tu cum te-ai simti dacd...
Controlul emotiilor este greu, iar inteligenta emotionala nu se dezvolta singura, ci se

invata:

copilul o invata de la adultii din viata sa,
o invatd de la alti copii,
o invata prin joc - coordonat, dar si liber.

Fiecare dintre noi avem un rol in dezvoltarea copilului ca fiintd independentd
si fericitd.

Un vechi proverb african spune ca este nevoie de un sat, ca sd cresti un copil.
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Un vechi proverb african spune ci este nevoie de un sat, ca sd cresti un copil.

Familia
Artele
Scoala
COPILUL Cartile, biblioteca
Mass-media L
Religia
Muzeele

Fig. 2. Factori care influenteaza dezvoltarea, educarea copilului

Ce altceva este educarea, decat o investitie a omului in om, compusa din elemente
organizate intr-un sistem, aflate deci in relatii multiple; orice modificare a unuia din-
tre aceste elemente, ori a uneia dintre respectivele relatii, se va resimti si in celelalte;
astfel, fiecare element al actiunii de educare poate fi o cauzd sau un efect al alteia.
Educatia se referd, in principiu, la optima valorificare a resurselor material si umane
ale societatii. Educatia nu este egald, in definitie, cu scolarizarea, ci include mai multi
factori de influenta: familia, mediul social, scoala, biserica (in anumite medii), insti-
tutiile culturale, cluburile sportive, mass-media, inclusive cele digitale, organizatiile
non-guvernamentale de profil etc. In societatea noastrd, din pacate, scolarizirii ii
revine un procent prea mare din educatie, ea fiind responsabila, uneori exclusive, de
pregitirea oamenilor pentru muncd si viatd.

FACTORI DE INFLUENTA

Dezvoltarea copilului este influentatd de diversi factori, fiecare punandu-si am-
prenta intr-un anumit mod si intr-o anumitd masurd asupra viitorului adult. Acesti
factori sunt numerosi, dar dacd ar fi sa-i enumeram pe cei mai importanti, ei ar fi:
factorii genetici, modul de viata al mamei in perioada sarcinii, mediul inconjurdtor,
incepand cu familia, stilul de parenting practicat, educatia, sportul, artele, tempera-
mentul copilului. Problema educabilitatii este cd aceasta reprezintd nu o REconstruc-
tie, ci o constructie, in sensul ca dascilii trebuie sa tind cont de contextele trecut si
actual ale existentei copilului, iar nu sa re-creeze persoane dupd un calapod. H. Atlan
a spus: ,,Nu existd tabula rasa in educatie. Noi incepem intotdeauna prin a pleca de
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la ceva.” Acest ceva este un individ deja marcat de determindrile individuale si so-
cio-culturale trecute si prezente.

Ereditatea - o premisa a dezvoltdrii psihoindividuale. Ereditatea este caracteris-
tica biologica a fiintelor, care desemneaza complexul de predispozitii transmise de la
ascendenti la descendenti, prin intermediul mecanismelor genetice. Preocuparea cer-
cetatorilor care au avut ca obiect de analiza factorii devenirii fiintei umane s-a centrat
pe stabilirea semnificatiei si ponderii mostenirii ereditare in formarea personalitatii.
Intrebarea pe care si-au pus-o a fost daca ereditatea poate fi socotitd un factor cu rol
determinat in acest sens sau dimpotriva. Putem spune ca ereditatea nu reda in mod
necesar tipurile de comportament, ci numai predispozitii.

Mediul, cadru de existenta si dezvoltare psihoindividuala. Mediul este ansam-
blul conditiilor naturale, materiale si sociale ce alcdtuiesc cadrul de existentd a omu-
lui si care 1i oferd acestuia o diversitate de posibilitati de dezvoltare psihoindividuala.

Din acest punct de vedere, ne intereseaza:

- care este structura mediului;

- ce componente structurale ale mediului au o influen{d mai mare asupra per-

sonalitdtii umane;

- cum actioneaza mediul asupra devenirii fiinfei umane.

In functie de momentul de referinti din viata omului, inainte de nasterea sa sau
dupa, vorbim de influente ale mediului intern si de influente ale mediului extern. In
faza prenatala, asupra copilului se exercita anumite influenfe interne determinate de
ambianta intrauterina. Aceastd influentd nu este atat de importantd, dar nici nu poate
fi neglijata. Totalitatea influentelor externe care se exercitd asupra omului de-a lungul
intregii sale perioade postnatale reprezintd mediul extern, in cadrul cdruia se operea-
zd o distinctie intre influentele mediului fizic sau primar si influentele mediului social
sau secundar.

Mediul fizic este cadrul natural in care omul isi destdsoara viata si cuprinde an-
samblul conditiilor bioclimatice (relief, climé, flord, faund), ce 1i influenteaza dezvol-
tarea si maturizarea biologica (inaltime, culoarea pielii), precum si modul de a trai
(meserii, vestimentatie, alimentatie specificd). Influentele sale asupra dezvoltarii psi-
hice a omului sunt apreciate de specialisti ca nerelevante. Mediul fizic nu actioneaza
si nu influenteaza direct dezvoltarea psihica a omului.

Mediul social-omul este supus si determinarilor de ordin social care au un im-
pact mult mai puternic asupra dezvoltarii sale psihoindividuale. Din punct de vedere
al devenirii fiintei umane, definim mediul social ca fiind ansamblul influentelor ce
decurg din interactiunea omului cu totalitatea conditiilor economice, politice si cul-
turale, care isi impun amprenta asupra dezvoltarii psihice.
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Cum este omul influentat de mediul social:
o direct, prin:

o  membrii grupului de apartenentd manifesta un anumit tip de conduitd, iar
copilul va prelua elementele acesteia, in etape, pe parcursul vietii, in scopul
integrdrii cu succes.

o  limbaj, ca mijloc de comunicare si transmitere a capitalului cultural si a intre-
gii cunoasteri acumulate prin experienta grupului.

« indirect, prin:

o membri ai familiei, care joaca rolul de factor mediu intre acesta si realitatea
sociald si care ei insisi sunt influentati in comportamentul lor de cultura gru-
pului caruia apartin.

Comportamentul omului reflecta cultura sociala care se insereaza la nivelul gandi-
rii si actiunilor sale si prin aceasta, se asigura totodatd transmisia ei de la o generatie
la alta. Dupa H. Hannoun, cultura sociala ca produs al mediului social, concretizata
in anumite structuri ale personalitatii are patru componente:

a. Componenta tehnologica. Fiecare grup social se caracterizeaza printr-o teh-
nicd si tehnologie la care toti indivizii se adapteaza. Ne-am adaptat pe rind, la
orice inovatie tehnologicd, de la hartie, tiparitura, radio, televiziune, internet,
spatiu social virtual.

b. Componenta rituald. Nivelul habitus-ului social bourdieusian impune com-
portamente specifice educabililor. Membrii sdi respectd un anumit ritual, iar
daca persoana se abate, va fi marginalizata in grup. Fiecare membru al grupu-
lui se va comporta in concordanta cu statutul si mijloacele de imagine specific
acestuia — va manca un anumit tip de hrand, va merge la un anumit tip de
gradinitd sau scoald, va face un anumit sport etc.

c.  Componenta mitica. Miturile sunt moduri comune de a gandi mai mult sau
mai putin stereotip si caracteristice grupului.

d. Componentalimbajului. Limba, ca mijloc de comunicare intre membrii gru-
pului, este caracteristicd asemanarii lor si le dd sentimentul apartenentei la
un anumit mediu social. Chiar si aici se utilizeaza diferente, pentru sublinie-
rea locului in zona sociala.

Mediul social actioneazd asupra dezvoltdrii psihoindividuale a omului prin gru-
pul social care determind o obisnuinta comuna. Caracteristica principald a mediului
social este diversitatea, neuniformitatea. In functie de impactul si continutul lor,
precum si de gradul lor de organizare, influentele mediului social sunt: organizate si
spontane. Influentele cu specific organizat, institutionalizat, din mediul social, sunt
exercitate de familie si scoald, dar si de diverse institutii socio-culturale, mass-me-
dia etc. Mediul social exercitd, insa, si influente spontane, neintentionat educative, ce
rezulta din activitdtile cotidiene, din intregul mediu de viata al copilului: civilizatia
urbana, viata satului, grupurile de varsta, cercul de prieteni etc.
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Educatia, factor determinant al dezvoltarii psihoindividuale a fiintei umane.
Educatia (nu scolarizarea) este factorul determinant al dezvoltarii psihoindividuale
a persoanei. Ea sistematizeaza si organizeaza influentele mediului. Are o functie so-
ciala, fiind intermediarul intre om si conditiile de mediu. Copilul dobandeste prin
educatie norme, valori, modele, care se manifestd apoi ca optiuni personale, in com-
portamentul sdu. Formarea si dezvoltarea personalitatii umane este deci, un proces
orientat, organizat si constientizat prin educatie. In acest sens, E. Surdu arata ca edu-
catia depisteazd dispozitiile ereditare, le diferentiazd, le modificd, le grdbeste functi-
onarea, le suplimenteazd forta, facind din ele calitati. Totodatd, influentele mediului,
neorganizate, sunt directionate de educatie, oferindu-le omului in forma pedagogicd.

Educatia si provocarile lumii contemporane. Se afirma pe buna dreptate, ca unul
dintre elementele definitorii ale societatii contemporane este schimbarea. Noul mile-
niu a mostenit insa multe probleme sociale, economice si politice, care, desi au mar-
cat in mare masura ultima jumatate de secol, sunt departe de a-si fi gasit solutiile:
terorismul international, rasismul, cresterea numarului sdracilor, a analfabetilor si a
somerilor etc. Analfabeti nu sunt doar cei ce nu stiu sd scrie i sa citeasca, ci si cei care
au deficiente in cunostintele de baza, vezi analfabetismul functional, iar mai nou si
pe cel computerial.

Scolarizarea cautd sd contribuie la ameliorarea acestor probleme, prin actiuni
specifice de preventie, dar nu de putine ori se loveste de decalajul dintre rezultatele
invatdmantului si asteptarile societatii. Dintre solutiile specifice si generale gasite,
enumeram:

- inovatii in conceperea si desfasurarea proceselor educative;

- introducerea noilor tipuri de educatie in programele scolare;

- intarirea legdturilor dintre actiunile scolare si cele extracurriculare;

- formrea initiald si continua a cadrelor didactice;

- conlucrarea dintre cadre didactice, elevi, parinti si responsabili de la nivel local;

- organizarea de schimburi de informatii intre statele europene;

- regandirea procesului de educatie, in vederea integrarii cu succes a tinerilor in

viata profesionala si sociala.

Iatd care cred eu ca ar fi un top 10 al factorilor care influenteazd educatia unui co-
pil... in ceea ce priveste formarea si procesul de predare-invatare

1. Factori de mediu Este important unde creste si traieste copilul, pentru ca el este
influentat de tot ceea ce il inconjoard. Este ca in clasica povestioard... copilul de
oras va petrece mult timp in fata ecranelor, asa ca latura sa tehnologicé va fi mai
dezvoltatd; pe cdnd copilul de la tard va petrece mai mult timp la cdmp, printre
animale, asa cd poate va avea inclinatii cdtre agricultura. Nu putem traduce aces-
te asertiuni in faptul ca un copil este mai destept, iar altul mai prost, ci cd acestia
vor dezvolta abilitati in conformitate cu activitatile obisnuite.
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10.

Diferente individuale intre copii. Fiecare copil este diferit, iar acest lucru il face
unic; pentru sistemul de invatimént, acestea sunt importante, pentru a sti limi-
tele si potentialul fiecarui copil; in general, copiilor li se cere sd invete aceleasi
lucruri in acelsti ritm, dacd au aceeasi varsta — demers contraproductiv, pentru
cd nu se tine cont exact de acele diferente individuale.
Practici in cresterea copiilor. Aici ma gandesc la modul cum copiilor li se indu-
ce ideea ca invatarea este un process distractiv, insd acesta depinde de valorile,
de obiceiurile parentale. De exemplu, dacé parintii le citesc zilnic copiilor, aca-
sd, carti cu imagini interesante, acest lucru va conduce la dezvoltarea obiceiului
lecturii. Cititul acasa poate inldtura dificultétile din acest domeniu, intilnite la
scoald. In fond... repetitia este mama invitaturii.
Factori ereditari. Ma gandesc aici la probleme congenitale care pot impiedica
dezvoltarea maxima a capacitatilor intelectuale ale copiilor.
Violenta impotriva copiilor. Violenta impotriva copiilor ii afecteazd pe acestia
nu doar fizic si fiziologic, dar le afecteazd si capacitatile de invatare, prin induce-
rea sentimentelor de teamd, reticenta, furie si ganduri care fug de la studiu.
Parinti care-si vad prea putin copiii, din cauza serviciului. Astazi, si mama, si
tatdl muncesc multe ore, pentru a satisface financiar familia; lipsa lor de acasa,
indiferent de motiv, ii face pe copii apatici si ii distanteazd de placerea studiului,
mai ales din cauza lipsei de modele in acest sens. Solutia nu este renuntarea pa-
rintilor la serviciu, ci petrecerea unui timp de calitate cu copiii, eliminand astfel
senzatia de abandon.
Factori socio-economici. Acestia pot influenta dezvoltarea exhaustiva a copilu-
lui, atat in mod pozitiv, cat si negativ. Uneori, copiii proveniti din familii sarace
nu au acces la o educatie care sd le dezvolte intregul potential; alteori, copiii cu
un background satisfacator din punct de vedere material, isi pierd motivatia de a
invata si iau, cum se spune, totul de-a gata.
Divort. Uneori, copiii insisi se simt vinovati de divortul parintilor. Alteori, pa-
rintii i folosesc pe copii in demersurile lor de razbunare pe fostul partener. Aces-
te tipuri de atitudine ii dezradacineaza pe copii, care se indeparteaza de studiu
si refuza sa fie educati. Ar fi bine ca acesti copii sa nu fie la mijloc, in conflictul
dintre parinti... poate ca un mediator ar ajuta.
Factori geografici. Copiii care locuiesc in mici catune pot fi influentati de dis-
tanta de parcurs pand la mijloacele de educare; s meditam daca nu cumva situa-
tia se aplica si copiilor care fac naveta cétre o scoald departatd, aleasd de parinti.
Acestia pot fi obositi de drum si pot deveni plictisiti.

Factori culturali. Cultura minoritétilor este importantd, dar nu este mereu

abordabila pentru copii; aprofundarea acestei culture si a diversitatii este un

proces constant si complex.
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In loc de concluzie

Diferentiem intre invétare si educatie... pentru cd prima este actiunea copiilor, iar
a doua, a societdtii in care acestia traiesc. Educatia isi are rolul ei, important, dar in-
vitarea reprezinta batdile de inima ale unei societati.

Daci socotim si vacantele si zilele libere, un copil petrece la orele de la scoald doar
16% din timpul uni zile. De aceea, scoala nu poate rezolva singura problema educati-
ei; ea are nevoie de parteneriate viabile cu familia, societatea, institutiile culturale. De
multe ori, existd o pripastie intre ce anume invatam la scoald si ce putem utiliza - in
sala de clasa sau in sufrageria de acasa.

Invitarea prin joc ii ajutd pe copii sd dezvolte abilititi necesare acestui secol:

—  colaborare,

- comunicare,

— concentrare pe continut,

- gandire critica,

— inovare creativa,

—  dar mai ales incredere in sine.

Nu este suficient ca cei mici sa invete fapte; trebuie sa poatd pune aceste fapte in-
tr-un cadru creativ, care sa ii ajute la rezolvarea problemelor. Pentru a atinge produc-
tivitatea in 2050, copilul de astdzi, adultul de maine, trebuie sa (se) gandeasca... illas
pe Einstein sa incheie pentru mine: Imaginatia este mai importantd decdt cunoasterea.
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EGY REGI-UJ TORTENET A DOROGI SZLOVAKSAGROL.:
KOVACS LAJOS A DOROGI SZLOVAKOK TORTENETE

Kniha je 58. zvizkom série ,Dorogi Fiizetek®, ktord zostala nedokon¢end na pocitaci
miestneho historika Lajosa Kovacsa ako neupravend verzia jedného z jeho nedokoncenych
diel. Autor $tudoval tato pracu az do dna svojej smrti, ale nedokdzal ju dokon¢it. Zlomky
rukopisu nasiel dr. Attila Bombitz, kurator vybraného vydania, a navrhol §tudiu uvrejnit
ako verejny majetok. Dielo vyslo v roku 2021. Pri vyskume sa opiera o rodné listy a tla¢
Ostrihomskej Zupy a hlavne Doroga a jeho okolie, sprevadzajuc histdriu tu Zijucich Slovakov.

Okrem popisu vyskumnej prace mdj prispevok stru¢ne predstavuje vzorového autora aj
jeho pracu ucitela.

Stary-novy pribeh a Slovakoch v Dorogu: Lajos Kovacs: Histdoria Slovakov v Dorogu

A konyv a Dorogi Fiizetek sorozat 58. kotete, mely a helytorténész Kovacs Lajos szamito-
gépén a szerz halala utan fellelt munkdjanak szerkesztett valtozata. Kovacs Lajos e tanul-
manyaval halala napjaig foglalkozott, befejezni azonban nem tudta. A toredékes kéziratot a
valogatott életmtikiadas gondozodja, dr. Bombitz Attila talalta meg és 6 javasolta a tanulmany
kozkinccesé tételét. A munka 2021-ben jelent meg, Peragovics Ferenc utészavaval és jegyzete-
ivel. A kutatas anyakonyvekre és f6ként az Esztergom varmegyei irott sajtéra tamaszkodva
kiséri végig Dorog és kornyéke szlovak szarmazasu lakosainak torténetét.

A kutatéomunka ismertetésén tul, irdsomban réviden bemutatdsra keriil a szerzé példaér-
tékl pedagdgusi munkassaga is.

A kotet eldszavat Zavada Pal, Kossuth- és Jozsef Attila-dijas ird, szerkesztd, szoci-
olégus irta. Totkomlos hires sziilotte elismeréssel nyilatkozik a szerzérél, valamint a
szlovdk nemzetiség multjanak és jelenének hozzaért6 ismerdjeként fogalmazza meg a
kutatémunka Osszegzését.

A konyv bemutatasat Zavada a kovetkezéképpen kezdi: “Utolsé munkajanak egyi-
két Kovacs Lajos (...) épp azzal a mondattal inditja, amely az én sztildvarosom, Tot-
komlds 6 terén allé Szent Istvan szobor talpazatdn is olvashat6: "Mert az egynyelvi
és egy szokasu orszag gyenge és esendd’ Az allamalapitonak a fidhoz intézett intelme
soha nem veszitette el érvényét (...) nem véletlen, hogy kiilondsen nemzetiségi vidéke-
ken szoktak felidézni djra és Gjra ezt a figyelmeztetést, hiszen évezredek tanulsagara
utal: A magyarsag nemcsak segit6készségbdl és konyoriiletbdl teszi jol, ha befogadja
a szomszédbol - vagy a tavolabbi idegen foldrél - érkezoéket, hanem legtobbszor 6n
érdeke is ez: A jovevények altal az 6 hozzaértésiik, szakértelmiik, szorgalmuk vagy ép-
pen t6kéjiik, avagy egyszerlien csak megélhetési torekvésiik révén valik lehetségessé
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egy-egy vidék, teleptiilés, valamely vallalkozas, egy iparag vagy mas gazdasagi-gazdal-
kodéi torekvés felviragoztatdsa.” (Zavada, 2021. 6)

“Nemzetiségi nevelés és oktatas uj kihivasai és lehetdségei” nevet visel6 konferen-
cidhoz a kotet a nemzetiségi tartalmon tul egy masik ponton is kapcsolodik. Kérem
engedjék meg, hogy a szerz6 példaértéki pedagdgusi munkdssaga is helyet kapjon a
konyv bemutatasa mellett.

Kovacs Lajos (Piliscsév, 1949. november 3. - Dorog, 2017. oktéber 10.) Honisme-
reti Egyesiileti tagtdrsai, Danké Jozsef és Forroné Virag Zsuzsa megemlékezésébol
idéznék egy részletet: “Kovacs Lajos halalaval fajdalmas veszteség érte Dorogot és
a Honismereti Szovetséget. Olyan ember tavozott koziiliink fizikai valdjaban, aki a
mindséget képviselte iroként, pedagogusként, helytorténészként egyarant. (...)Veze-
tése alatt keriilt a tantervbe a dorogi Zrinyi iskolaban a , gyakorlatkozeli pedagdgia”
programja, és annak egyik fontos eleme a ,Kutaté Gyerekek Tudomanyos Konferen-
cigja”. Iranyitdsaval és mentori példajaval az orszag egyik legsikeresebb iskoldjava valt
a dorogi, a tudomanypedagégia mindségi mivelése terén. Kovacs Lajos pedig egy-
értelmtien a mozgalom legtobb sikert felmutatni tudé tagja lett. Ez volt pedagégiai
munkassaganak Zsolnaival egybecseng6 lényege: sikeres tehetségkivalasztas, és valo-
di teljesitményre 0sztonzés, élethosszig tartd készségek, kompetenciak fejlesztése. (...)
Pedagodgiai torekvéseit azért is tudta sikeresen megvaldsitani, mert rendkiviili szin-
vonalu és mennyiség sajat teljesitményt mondhatott magaénak iréként, szerkesztd-
ként, kozéleti személyiségként, kutatoként egyarant. Szenvedélyesen érdekelte a helyi
értékvilag. (...) Tanitvanyaival is helytorténeti témakdrben érte el legnagyobb sikere-
it. Szépirodalmi munkassaganak is jellemzdje, hogy a helyi kdrnyezetben jatszodnak
mély humanizmust tiikrozé torténetei. Magaval ragadd volt kifejezbereje, miifajhoz
illeszked¢ stilusa. (...)Helyismereti sorozatai (a Dorogi Fiizetek 53 kotete, a Dorogi ér-
tékek nyomdban 27 kotete) Magyarorszag honismereti térképen egyik legjelentdsebb
hellyé tették Dorogot. (...) Kiilon fejezetet jelent kozéleti munkdssaga. Tizenhat évig
volt a képviseld-testiilet tagja. Ott is kozosséget képviselt, Dorog Varos Baratai Egye-
stiletét, amelynek létrehozatalaban is kiemelked6 szerepet jatszott. A DVBE megala-
kulasakor a szervezet céljairdl tobbek kozott ezt irta: ,,Egyesiiletiink politizalo, de
nem politikai szervezet. Amiért sz6t emeliink, az a varospolitika. Nyitottak vagyunk
minden irdnt, amire egy kisebb vagy nagyobb kozosség igényt tart. Szeretnénk meg-
Orizni a varoskozpont lebontott, torténelmi épiileteinek emlékét, szobrainkat, mal-
tunk ereklyéit. Kiadvanyokkal, fiizetsorozattal kivanjuk megorokiteni multunkat.”
Mindez tokéletesen megvaldsult. (...) Dorog varosa jol megérdemelt orszagos és me-
gyei dijai mellett tobbszordsen és alegmagasabb formaban is kifejezte elismerését Ko-
vacs Lajos életmiive irant. Mindségre torekvése, lakohelyéhez valé termékeny hiisége
6rok példa marad, teljesitménye viszont megismételhetetlen.” (Danko et al;)

A konyv leirasait olvasva fény deriil ra, hogy ezek a szavak Dorog esetében kiilo-
nosen figyelemre méltdak, ahogyan elmélyiiliink az olvasasban, egyre inkabb értiink
egyet az el6sz6 megalkotojaval: “Szamomra azért is izgalmas olvasni ezt a nyomon-
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kovetést, mert a figyelme fokuszaba allitott szlovaksag torténetét Kovacs tanar ur
nem csupan az egyetlen tobbségi magyar lakossaggal valo viszonyaban vizsgalja meg
- ahogy azt az én dél-alfoldi vidékem szlovakjainak betagozddasat szoktak bemutatni
a kutaték-, hanem mint a tobb-nemzetiség(i bearamlas Gjabb és Gjabb hullamaiba
beérkezettek rétegz6dését.” (Zavada, 2021. 6)

A szlovakok letelepedésének harom f6 szakaszat a szerzé Fiigedi Erik nyomdan a

kovetkezéképpen irja le:

1. ,Azelsé betelepiilési szakasz 1690 és 1711 kozott zajlott, ekkor f6képpen azon
megyébdl érkeztek jobbagyok, amelyek a toroktdl felszabadult megyékkel
voltak hatarosak és ezek a teriiletek csupan allomasai voltak a tovabb kolto-
zésnek. Ebben az id6ben népesiilt be példaul Pilisszantd, Kesztolc, Piliscsév,
Vanyarc.

2. A harmadik letelepedési szakaszban keletkezett Biikkszentkereszt (Ujhuta)
és Répashuta. E telepitések révén nemzetiségi telepiilések specialis struktura-
ja alakult ki Magyarorszagon, amelyben a nemzetiségek nyelvszigeteket ké-
peznek, azaz még az egyazon etnikumhoz tartozok is egymastol tavoli eltérd
foldrajzi és 6koldgiai teriileten telepedtek le.

3. Abetelepiilés masodik fazisa 1711 és 1740 kozé esik. 1720-ig lezajlott a foldes-
urak altal kezdeményezett kolonizdcio, azaz azok a foldesurak, akik északon
és délen is rendelkeztek birtokkal egyszertien délre koltoztették jobbagyaikat.
A betelepités masik mddja az dllami hivatalok engedélyével szervezetten zaj-
lott. Az ily médon letelepiilt szlovdkok szerzédést kotottek a foldesurral, és
harom évig adomentességet élveztek. Tulontul szigoru kotelezettségek esetén
Uj szerz6dést probaltak kotni a foldesurral, vagy egyszertien éltek a szabad
koltozés jogaval és tovabballtak.” (Kovacs, 2021. 12) (megjegyzés: a szakaszok
leirasa a kdnyvben is ebben a felcserélt formaban szerepel, szerk.)

A szlovak lakossag els6 megjelenésének koriilményeirdl, arrol, hogy a banyaszat,
mint megélhetési forrds vonzotta a térségbe a szakképzett munkarot és hogyan gaz-
dagodott tjabb nemzetiséggel a tulnyomodan német lakta teriilet a kovetkezdéket ol-
vashatjuk: ,,Az 1700-as években Dorog kezdeti vegyes (magyar-német) lakossaga ha-
marosan abszolat német faluként jelenik meg a leirasokban (a magyarokat nyilvan
elriasztottak a zart német kozosség szokasai). A falut kedvez6 foldrajzi fekvése tette
a Bécs-Buda kozti orszagut kozlekedési csomopontjava, jelentds posta- és 1ovalto-al-
lomas forgalmas helyszinévé, plébaniajahoz pedig tobb kornyékbeli kozség filiaként
csatlakozott az esztergomi székhelyl kaptalan dontése nyoman. A német lakossag
nem Oriilt az orszagut névekvo forgalmanak (...) A £6 életforma tovabbra is a gazdal-
kodds maradt, mar a mostoha kornyezeti viszonyok komoly jévedelemforrast, gyara-
poddst nem tettek lehetévé a csalddok szdmdra. a nemzetiségi jelleg zart kozosségeket
teremtett, csekély esélyt kindlva a kereskedelmi kapcsolatokra. A szénmedence létre-
jottéig, az ipari fejlédés Gj perspektivajaig a dorogi hatar a szlovak teleptilések lakoit
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sem vonzotta. A szénbanyak nyitasa a szakmahoz ért6 munkasok tudasat igényelte,
ennek helyi hagyomdnyai nem voltak. A szlovak (szlav) szarmazasu bevandorlokat
mar egészen mds remények kecsegtették, mint 150 évvel korabban. Ok nem foldet,
telket, joszagot, adomentességet reméltek, hanem munkat, fizetést, a korabbinal biz-
tosabb egzisztenciat. Hirek terjedtek olyan munkads lakételeprol, ahol csalddot is lehet
alapitani (...) Dorog els6 szlovak (szlav) betelepiiltjei az iparfejlédés kovetkeztében
jelentek meg a kozosség életében a 19. szazad kozepétdl.” (Kovacs, 2021.18)

A kutatas statisztikai adatai a lakossag nemzetiségi Osszetételét illetéen elsésor-
ban levéltari, anyakonyvi adatokra tamaszkodnak a térségre vonatkozdan, melyek
nehezen kovethet6ek. A 10 évenkénti népszamlalas bevezetése utan, 1910-es adat mar
csak Dorog varosra vonatkozik. A szlovak lakossag aranyanak bemutatasara a konyv
1910-es és 1920-as adatait alatamasztjak Zavada Pal 6sszegz6 megallapitasai: “Dorog
példaja abban is kiilonbozik az altalam jobban ismert magyarorszagi szlovakok-lakta
vidékekétdl, hogy itt a német volt a donté a legjelentésebb kisebbség. A szlovakok
viszont (akiket idénként a csehekkel-morvakkal egy kalap ald véve szlavokként vet-
tek szamba) itt csak a masodik kisebbségnek szamitottak, és a XX. szdzad derekara
6nall6 nemzetiségként szinte mar el is olvadtak: Addigra csupan néhany tucat ember
vallotta magat szlovaknak Dorogon. Noha anyanyelviikként ennél joval tobben be-
szélték a szlovakot.” (Zavada, 2021. 7) Az el6sz6 irdja ennek lehetséges, vagy inkabb
tényszerd okait is felsorolja:

“...a banyavallalati munkakorben valo szigortibb tagozodasa magyarokéval azonos
regulat, szakszd-hasznalatot és koznyelvi beszédet, eldirasos viselkedést és munka-
helyi szokast kovetelt meg a tavolabbrol érkezett svabtdl vagy morvatdl-szlovaktol
csakugy, mint a kornyezé falvak dorogi banyasznak beallt sziilotteitdl, ezért a szlovak
tradiciok toredezetten maradtak fenn, a kozosségi nemzetiségi szervezédésére nem
keriilhetett sor, és felmendik nyelvét inkabb csak otthon beszélték a szlovakok is. Nem
szdlva az itt sokkal gyakoribb vegyes hazassagokrdl-mds nemzetiségtiekkel, illetve
tobbségi magyarokkal.” (Zavada, 2021. 7)

A konyv alkotoja a kitelepitések, lakossagcserék eseményeirdl a kovetkezéképpen
ir: 71940-re Dorog lakossaga 8182 fére emelkedett, a szazadfordulotél megnégysze-
rez6dott. Ennek az évnek a népszamlalasi statisztikdja a negyvenes évek végén, a ki-
telepitések idején dramai, sot tragikus fejlemények kiindulépontja lett. Elsésorban a
németség eltizéséhez hasznalta fel a lakossagcserének nevezett kitelepitések tomeges
végrehajtasakor a politika. Dorogon Csehszlovékiaba 6nként tavozokrol nem késziilt
felmérés. (...) a Dorog kornyéki szlovak nemzetiségi telepiilésekrdl els6sorban szlova-
kiai banyavidékekre, vagy a hatarhoz kozeli falvakba tavoztak a szerencsét probalod
csaladok. A lakossagcsere soran még az is el6fordult, hogy megbanva elsietett donté-
stiket, egyesek visszatértek magyarorszagi sztiléfoldjitkre.” (Kovacs, 2021. 28)

Kovacs Lajos munkassaganak megismerése utan joggal mondhatjuk, hogy a téle
megszokott mdédon kiilon fejezetben is megemlékezik a varos szlovdk szarmazasu
neves személyeirdl, Dr. Hiike Kalman kororvos, Pehatsek Artur plébanos, Honvéd
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(Holicsek) Ferenc banyamunkas életutja is helyet kap a konyvben. A szerzé a kovet-
kez6képpen indokolja ennek fontossagat: ,,Aranyaban lélekszamaban az itt é16 szlo-
vakok lényegesen elmaradtak ugyan a tovabbiakban is a domindns németségtél, de a
banyamunkdssag — még inkabb a banyaértelmiség — szerepldi kozott szamosan toltot-
tek be fontos allashelyeket. A masodgeneracioktdl kezdve a tanult szakmunkasok mar
szép szamban erdsitették a banyatarsasag altiszti allomanyat. A felséfokt muszaki
végzettségl banyatisztek és orvosok kozt ugyanugy megtalaljuk a Monarchia szlavok
lakta tertileteirdl érkezet szakembereket, mint a kozigazgatas (jegyzok), a kozlekedés
(vasuti szakalkalmazottak), vagy a tanitok értelmiségi rétegét. Roluk kiilon fejezetben
talalhato vdlogatds ugy, mint a meghatarozo jelentéségt dorogi szlovak (szldv) szemé-
lyiségekrol a telepiilés torténetében.” (Kovacs, 2021. 21)

Bizom benne, hogy a bemutatémban a kdnyv lapjairol vett idézetek csak annyira
voltak leleplezdek, hogy felkeltsék a leend6 olvasok érdeklédését és minél tobben ked-
vet éreznek majd ahhoz, hogy atlapozzak ezt az alapos kutatémunkat. Azt gondolom,
ezeken kiviil is szdmos érdekességet talalnak még a miiben.

FELHASZNALT IRODALOM:

Kovacs Lajos: A dorogi szlovakok torténete Dorog Varos Baratainak Egyesiilete, 2021.
98 p.

https://dorogikonyvtar.hu/gyujtemenyeink/dorogi-fuzetek/ 2021.04.25.
https://honismeret.hu/honismeret-folyoirat/in-memoriam-kovacs-lajos
2021.04.25.
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Erika Zemenova Palecskova
Zakladna skola Jozefa Beneho v Pispeku
Piispokhatvani Bene Jézsef Altalanos Iskola

MOZNOSTI ROZVOJA ZIAKOV DYSLEXIE VO VYCHOVE
SLOVENSKEHO JAZYKA POMOCOU METODICKYCH OB-
RAZKOV I.-11I.

A diszlexias tanulok fejlesztésének lehet6ségei a magyarorszagi szlovak nyelvoktatas-
ban a médszertani képgyijtemény felhasznalasaval

Az utobbi idében megndétt a sajatos nevelési igényt tanulok szama az altalanos iskola-
kban. Ez a helyzet azokban a nemzetiségi iskolakban is, ahol a szlovak nyelvet tantargyként
oktatjak. A nyelvérak nagy szama egyértelmiien megneheziti a diszlexias vagy diszgrafias
tanulok szamdra a szlovak nyelv elsajatitasat. Masrészt Uj lehetéségeket és id6t ad a nyelv
mas modszerekkel torténd elsajatitasara. Fontos, hogy a leheté legkorabban felismerjiik és
azonositsuk a rendellenesség tipusat, és megtaldljuk a leggyorsabb és legmegfelelébb mod-
szert a gyermek képességeinek fejlesztésére. Az I-II. mdédszertani képek valtozatos palettat
adnak a jatékos tanulashoz, amely sordn a tanuld képességei a nyelvorakon is fejleszthetok.
A specifikus tanuldsi zavarok az egyén tanitasi és tanuldsi folyamatanak egészére kihatnak.
Nemcsak az iskolai életében kisérik végig, hanem a személyes és késébbi szakmai életében is
mindeniitt jelen vannak. A pozitiv megerdsités, a motivacio és a gyermek iranti szeretet le-
gyodzi az akadalyokat, és segit a tanuldknak abban, hogy pozitivan éljék meg az iskolai éveket
és felkésziiljenek az életre.

V poslednom obdobi sa zvysil pocet Ziakov, ktori na zakladnych skolach v Ma-
darsku, maju nejaké poruchy a to najma $pecialne poruchy ucenia. Problematika je
nie novoroda, takdto porucha sa zjavi v kazdej oblasti uéenia sa. Ziak mé problémy
s ¢itanim, u¢enim sa pojmov, vypocitanim prikladov atd. Tieto prekazky negativne
vplyvaju na uspechy v skole, vykon daného dietata a tym padom aj na postoj k in-
$titutu, teda ku skole. Pre nas pedagogov je nesmierne dolezité, aby sa dieta v skole
citilo dobre, aby malo uspechy, lebo len v pozitivnej atmosfére sa da dobre ucit a byt
efektivny. Preto je dolezité, aby sme spoznali prekazajuce fakty, s ktorymi zapasia
niektori Ziaci na nasich hodindch, aby sme sa im pokusili pomoct. Poruchy ucenia
vplyvaju aj na uspe$nost ucenia sa jazykov, v nasom pripade ucenia sa slovenského
jazyka. Narodnostny jazyk ako mdzeme povedat, sa vyucuje uz ako cudzi jazyk, lebo
je malo takych rodin, v ktorych sa e$te bezne hovori po slovensky. Odkial by si mohli
deti bezprostredne osvojit tento jazyk, ako nie z rodiny. Vo svojej praci sa dotykam
takych oblasti, ako st vyucba narodnostného jazyka v dnesnej dobe, v nasom pripade
slovenciny, poruchy ucenia a najma dyslexia v uceni sa jazyka. Poukazujem na vyho-
dy a moznosti Metodickych obrazkov I-II. pri uceni sa slovenciny. Snazim sa uviest
rozne moznosti rozvoja jazykovych schopnosti cez vyucbu jazyka. Samozrejme tieto
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témy sa spajaju jedna s druhou, z jednej vychadza druha problematika. Verim tomu,
ze kazdy ziak sa dokdze naucit dany jazyk, tajomstvo tspechu je vo vybere vhodnej
metodiky.

Pochadzam zo slovenskej narodnostnej rodiny zo Slovenského Komldsa, v ktorej
rodicia a stari rodicia plynule hovorili po slovensky, preto u nas neboli jazykové ba-
riéry. Nevedome som sa naucila po slovensky, a az ked som bola vysokoskolackou,
vtedy som si uvedomila dané gramatické pravidla. Kazdodenné pouzivanie jazyka mi
stacilo, aby som ovladala jazyk. Viac, ako desat rokov pracujem ako ucitelka sloven-
ského narodnostného jazyka. Pocas tychto rokov som sa citlivo a odusevnene obra-
cala nielen k talentovanym ziakom, ale aj k tym, ktorym ucenie sa jazyka bolo menej
uspesnejsie. Ako pedagdg som zistila, Ze nie pre kazdé dieta je jednoduché naucit sa
jazyk, ako to bolo u mna. Narodnostna vyucba jazyka v Madarsku sa podla terajsich
$kolskych nariadeni vykondva tyzdenne na piatich vyucovacich hodinach. Vysoky
pocet vyucovacich hodin pozitivne vplyva na ziakov, lebo kazdy den pocuju jazyk,
precvicuju slovd, pojmy a toto je najdolezitejsie pre efektivne ucenie sa jazyka. Dalgia
vyhoda je, ze stdle opakovanie dava moznost a dost ¢asu na to, aby sa nové ziskané
poznatky mohli zabudovat hlbsie a trvalejsie do jazykovych vedomosti Ziakov. Uceb-
ny matrial je koncentricky zostaveny podla Ramcovej osnovy, teda dané tematické
okruhy aj na niz$om, aj na vyssom stupni sa kazdy rok znovu preberaji, obohatené
o slovnt zasobu a gramatiku. Kli¢ovym bodom je prehlbovanie a trvanlivost predo-
$lych vedomosti a ich sustavné fixovanie. K ziskaniu vedomosti st dolezité pomocky,
obrazky. Na niz§om stupni sa deti ucia skor hravou formou, ucia sa rdzne piesne,
basne, pomocou ktorych sa postupne roziruje ich slovna zasoba. Tato forma vyucby
je vhodna aj pre menej talentované deti, lebo ucebna latka sa dostava k ziakom naraz
cez viaceré zmyslové organy, ako napr. zrak, sluch, ale aj pohyb. Na vyssom stupni
sa menej spieva, pohybuje na hodindch, je menej moznosti prejavu a napovrch sa
dostant rozne, dovtedy skryté poruchy ucenia. Na druhej strane vysoky pocet hodin
vyvolava v rodicoch pocit neistoty, ¢i sa ich dieta naozaj potrebuje naucit slovensky
jazyk. Coraz viac sa stava, Ze sa rodic zriekne tejto moZznosti a pre zatazenost svojho
dietata ho da vypisat z vyucby slovenského jazyka. Ak sa u dietata diagnostizuje ne-
jaka $pecialna porucha ucenia, v tom pripade si rodi¢ mysli, Ze najlep$im rieSenim je,
vypisat ho z tohto predmetu. Myslim si, Ze to nie je sprdvne rieSenie. Sancu treba dat
kazdému, aj ziakovi ale aj pedagogovi. Spolo¢nd praca zrodi svoj plod. Vd¢sina nasich
ziakov zdpasi s nejakou $pecifickou poruchou ucenia. Statistiky poukazuju na to, ze
dievcata su schopné dlhsi ¢as kompenzovat svoje poruchy, nedostatky schopnosti.
Tie ,$tastnejsie” deti, u ktorych vysvitne porucha uz v mladsom veku, sa dostant na
diagnostiku, pre nich je odborna pomoc a pozornost $pecidlneho pedagdga a ucitela
zachranou. Ale ¢o s tymi ziakmi, ktori nezdpasia s vaznou poruchou, ale sa do po-
zornosti dostane viac ich dyskalkulia, alebo napr. porucha ¢itania, alebo pozornosti?
Tieto deti potom na hodinach jazyka len ticho sedia, niekedy maju uspech, ale vacsi-
nou su len vonkaj$imi pozorovatelmi hodiny.

88



T
GAL FERENC
EGYETEM

Poruchy ucenia mdzu byt spésobené dosledkom nejakého ochorenia, ktoré posti-
huje mozog a nervovy systém( pre-, peri-, postnatalne obdobie). Pritom mad aj iné
charakteristické priznaky, problémy s u¢enim st len druhotnym symptémom. Mozu
sa vyskytnut dosledkom genetickej odchylnosti, alebo aj nejakej vaznej traumy, zra-
nenia. Matéjcek (1993) definuje:” Specifické poruchy ucenia ako stithrné oznacenie pre
roznorodu skupinu poruch, ktoré sa prejavuju vyraznymi problémami pri nadobuda-
ni a pouzivani takych vedomosti a zru¢nosti ako je rozpravanie, porozumenie hovo-
renej reci, ¢itanie, pisanie, matematické usudzovanie alebo pocitanie. Tieto poruchy
su typické pre postihnutého jednotlivca a predpokladaji dysfunkciu centralneho ner-
vového systému.” Harcarikova (2008, s.7) deli poruchy nasledovne:”Na zdklade vse-
obecnych prejavov Specifickych poriich ucenia moézeme definovat specifickii poruchu ¢i-
tania (dyslexiu), pisania (dysgrafiu), pravopisu (dysortografiu), pocitania (dyskalkiiliu),
kreslenia (dyspinxiu), hudobnosti (dysmiiziu), schopnosti vykondvat zloZité praktické
ulohy (dyspraxiu).” Chcela by som spomentt aj posledné dva roky pandémie, ktoré v
kazdom pripade negativne vplyvali na Ziakov. Poklesol ich zdujem o ucenie sa jazy-
ka, niektoré deti sa dokonca stali apatickymi. Stratili kazdodennua uc¢ebnu zruc¢nost,
ktoru v $kole ziskali a vedeli ju pouzivat na hodindach a ziskavat aspechy. V. domacom
prostredi, cez pocita¢ sa nevedeli tak rychlo opierat o pomoc ucitela, alebo spolu-
ziaka, zostali so svojimi tazkostami sami. Aj pedagdg ma v takejto situdcii zviazané
ruky. Bez osobnej pritomnosti ziaka ma na rozvoj poruch dietata menej metodickych
moznosti . Co sa tyka ucenia sa jazyka, musime Ziakom pontkat rézne metodické
moznosti, aby si nasli svoj tzv. efektivny u¢ebny profil.

Najznamejsia a najrozsirenejsia porucha v uceni sa jazyka je dyslexia a menej dys-
grafia. (Bartonova, 2004, s. 10) hovori: ,Dyslexia je Specifickd porucha Citania, preja-
vujiica sa neschopnostou naucit sa citat beznymi vyukovymi metodami. V doslovnom
preklade znamend problém so slovami alebo v prdci so slovami, presne poruchu v pisani
a v spracovani pisanej reci (v ¢itani).“ Tato porucha je neurologicky, ¢asto konstruk¢ne
podmienena. Vznika na zdklade zrakového vnimania, ¢asto ide o poruchu pravo-lavej
a priestorovej orientacie. Podla vyvinu dyslexie mdzeme rozdelit rozne miery, ako
hlboka, povrchnd az po poruchu porozumenia textu. Najprv su mozno videlné len
sprevadzajuce syndromy, ako je hyperaktivita alebo porucha pozornosti.

Ako pri kazdej poruche, najdolezitejsia je identifikacia dyslexie. My, radovi peda-
gogovia akym spésobom dokazeme spoznat poruchu ucenia? Popri tom, Ze na da-
nej hodine odovzddvame ucebnu latku, musime dobre pozorovat ziakov, ich reakcie,
spravanie sa. Dieta s nejakou poruchou sa sprava nasledovne: ¢asto klesa jeho zaujem
a pozornost, klesa emocionalna reakcia, ma slabu pamat, hlasi sa, ale nevie odpo-
ved, ma slabu kratkodobu pamit, jeho graficky obraz- pismenad sa otvéaraju, vypadnu
alebo sa vymenia, slabd orientdcia v priestore, porucha slovnej pamiti, a porucha vi-
zualneho vnimania textu. Ak sa niektoré z uvedenych symptémov u ziaka prejavu-
ju kazdodenne, alebo dost ¢asto, konzultujme so $kolskym $pecidlnym pedagdgom,
ktory ziaka modze pozorovat, moze s nim urobit Specialne testy na prvotnu diagnézu.
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Diagnostiku a prvotné hodnotenie davaju Centra Specialno-pedagogického poraden-
stva. Ako pomoct takymto detom? Najprv vhodny vyber jazyka. Odbornici a ligvisti
skumali jazyky z viacerych hladisk, napr. spojenie pismena s hlaskou, morfologické
rozli$nosti alebo gramatické pravidla. Podla takéhoto skiimania vysvitlo, Ze anglicky
jazyk je najnevhodnej$im jazykom pre ziakov s dyslexiou. Podla Tanczosa (2007) dob-
rym rozhodnutim je talian¢ina alebo $panielc¢ina. Slovencina, so svojim hromadenim
a artikulaciou viacerych spoluhlasok, tiez nepatri medzi jazyky, ktoré sa ucia Iahko.
Pri vybere jazyka sa v kazdom pripade musia brat do uvahy schopnosti jedinca a
moznosti v danej instittcii. Ak ma ziak nejaku poruchu ucenia, vzdy je potrebné vy-
chddzat z jeho osobnych $pecifickosti. Poktisme sa pripravit ziaka na to, aké tazkosti
ho oc¢akavaju, ale popri tom ho musime aj povzbudzovat a motivovat.

K Specifickym porucham ucenia sa ¢asto pridruzuji aj problémy v komunikacii,
jednotlivec ma problémy v ¢itani a pisani. Komunikacné problémy casto zasahuju aj
do pisanej formy jazyka. Harcarikova (2008, s.33) hovori o tom: ,Vhodnou interven-
ciou a vzdeldvacimi stratégiami mozu jednotlivci s poruchami ucenia zaloZzenymi na
jazyku kompenzovat svoj problém. Ide o problémy v tychto oblastiach: rozvoj slovnej
zdsoby, porozumenie hovorenej reci, spracovanie zvukov v slovich, hladanie slov po-
trebnych k vysloveniu myslienky, vyjadrenie myslienok spravnym spésobom, porozume-
nie otdzkam a ndsledné splnenie tilohy.”

Na vyucovacich hodinach slovenc¢iny sa smelo pohravajme so slovami, pouzime
napr. metddu: barlu pamati (koberec-perec, vana-bana), na vy§§om stupni na zaciat-
ku tematického okruhu pozbierajme ¢o najfarebnej$iu mapu pojmov. Farba nam tiez
pomoze zafixovat nové, klucové slova. Ak pracujeme s textom, pouzime velké tlacené
pismend, lebo je ich [ah$ie ¢itat. Obrazky, farby, kresby tiez pomahaju pri vizualizacii.
Pre ziakov s poruchami ucenia je velkou pomocou neustale opakovanie. Pred spraco-
vanim textu pomoze, ak sa 0 danom obrazku, ktory sa spaja s textom, porozpravame.
Pri poc¢tvani textu, ak to Ziaci potrebujd, im pripojime aj napisany text. Posilnime
fonému s grafémou, teda hovorme a kreslime. Pri kontrole uprednostiiujme ustny
prejav ziaka, dajme mu viac ¢asu na pripravu. Ziaci s poruchami u¢enia majt silnt
vizualnu pamét. Vyuzime to!

Ako ¢lenka Slovenského spolku Identita som pred niekolkymi rokmi mala poznost
pripravit a pomocou spolku vydat Metodické obrazky I.-II. Tieto dve publikacie po-
maéhaji pedagégom hravou formou u¢it sloven¢inu. Po vydani publikacii som zistila,
ze sa k mnohym uloham sa daju vyuzit viac, ako som p6vodne planovala. Karty, ob-
razky su zostavené podla tematickych okruhov, ako rodina, zelenina, ovocie, zvierata,
odev, obuv, dopravné prostriedky, nabytok. Ku kazdému obrazku patri jeho graficky
napisany nazov. V druhej ¢asti su uz aj hry, karty (Cierny Peter, Pexeso) s opozitami
pridavnych mien a spolo¢enské hry pre vyssie ro¢niky. Obrazky st farebné, daju sa
zalaminovat, deti m6zu s nimi manipulovat. Mdzu sa pouzit k vizudlnym, pohybo-
vym tloham a k rozvoju hovorovej re¢i. Moznosti na vyuzitie tychto metodickych
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obrazkov je nesmierne vela. Zalezi na fantazii pedagoga ako ich vyuzije aj pre ziakov
s poruchami ucenia.

Dovera medzi ziakom a pedagégom je nesmierne dolezita, dieta musi pocitit nagu
déveru, pomocnt ruku. Harc¢arikova (2008, s.33) hovori: ,Za velmi déleZité je potreb-
né poskytovat pomoc jednotlivcovi s poruchou ucenia zo strany ucitela a rodiny. Ucitel
by mal poméct svojmu Studentovi so Specifickou poruchou ucenia stanovit si realistické
ciele, ktoré nebudii vzhladom na $tidium a ndsledne na dalsi kariérny postup nedo-
siahnutelné.” K tomu, aby sme ziakovi vedeli pomdct, musime spoznat jeho poruchu,
zoznamit ho s nou, aby si bol Ziak vedomy toho, ktoré st jeho nedostatky, ale aj klady.
K uspechu treba vytrvalost, motivacia a aktivna praca dietata, ako aj sympatizujuce
prostredie, akceptujuci pristup zo strany rodiny a skoly.

ZHRNUTIE

V poslednej obdobi vzrastol pocet ziakov so $pecidlnou poruchou ucenia na za-
kladnych skolach. Tyka sa to aj narodnostnych skol, kde sa slovencina vyucuje ako
predmet. Vysoky pocet jazykovych hodin jednoznacne stazuje ucenie sa slovenského
jazyka ziaka s dyslexiou alebo dysgrafiou. Na druhej strane dava nové moznosti a ¢as
na osvojenie si jazyka inymi metédami. Zistili sme ako sa moze vyskytnut porucha
ucenia, ¢o znamena pojem dyslexia, ktora sa najviac spaja s u¢enim sa jazyka. Dolezi-
té je ¢o najskor spoznat a identifikovat typ poruchy a ndjst ¢o najrychlejsiu a najvhod-
nejs$iu metoédu na rozvoj schopnosti dietata. Metodické obrazky L.-II davaju pestra
paletu na ucenie sa hravou formou, pocas ktorej sa daju rozvijat aj schopnosti ziaka na
jazykovych hodinach. Na zaver by som chcela zdoraznit, ze Specifické poruchy ucenia
sa premietaju do celého procesu vyucovania a ucenia sa jednotlivca. Sprevadzaju ho
nielen zivotom v $kole, st vSadepritomné aj v jeho osobnom a neskor§om profesional-
nom zivote. Pozitivne posilnenie, motivacia a nasa laska k dietatu prekona bariéry a
pomodze ziakom pozitivne prezit $kolské roky a pripravit sa na zivot.
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