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Az elmult években Eurépaban altalanos tendencia az el6itéletes viselkedés ndvekedése, a
kisebbségek kitaszitasa a tarsadalombdl, valamint a széls6séges politikai iranyzatok
preferalasa. Ezzel parhuzamosan az oktatasi rendszer fokozott figyelmet kezd forditani a
demokratikus, aktiv allampolgarsagra toérténd nevelésre, ez megjelenik mind tantervi szinten
(NAT 2004, 2007, 2012), mind a pedagoégusok értékrendjében €és maodszertani
repertodrjaban is. A probléma komplexitasat jelzi, hogy ,a tarsadalomismeret, az
allampolgari ismeretek, a demokratikus gondolkodas és a tértenelmi miiveltség egymassal
szorosan 6sszefiiggd, integrans 6sszessegét értjlik tarsadalomtudomanyi vagy allampolgari
miiveltségen’, igy szamos teriilet egyiittes fejlesztése szilkséges a megfelelé képességek
és attitlidok kialakitasahoz.

Kutatdsunk azt a kérdést vizsgalja, hogy milyen attitidokkel, ismeretekkel
rendelkeznek a 17-18 éves tanulok ezen a teriuleten, és hogyan lehet a demokratikus
gondolkodasukat fejleszteni. A hazai és nemzetkdzi szakirodalom tanulsagai alapjan a
vizsgalt képesség fejlesztése a torténelem relativitasat, az egyeéni élettorténetek szerepét,
valamint az életkdzeli problémak felvazolasat figyelembe véve segitheté leginkabb, igy jelen
tanulmany egy olyan modszerrél szamol be, mely egy autentikus kérdéskor, a holokauszt
megismerése kapcsan, a projektoktatas jellegzetességeinek felhasznalasaval torekszik az
el6itéletes viselkedés csokkentésére és a demokratikus allampolgari attitiidok fejlesztésére.

Bevezetd gondolatok

s

Az elbitéletes viselkedés és az antiszemitizmus

Az elbitélet szocidlpszicholégiai fogalom, az egyén azon értékitéletét jelenti, melyet mas
csoportok tagjaira vonatkoztat tapasztalatok, téves vagy hianyos informaciok alapjan.
Altalaban érzelmi telitettségi, polaritasat tekintve negativ’. Nézeteink ezen eleme az okor
Ota szerepel az emberiség fogalomtaraban, legfébb alapja a xenofébia, azaz az idegen
csoportok elutasitasa, és sajat csoportunk pozitiv tulajdonsagainak felnagyitasa®, amely az
elditéletek motivacios bazisanak is tekinthetd®. Az attitlidok az elditélet kevésbé szélséséges
megnyilvanulasi formai, érzelmi allapotot tulajdonitunk valamely csoporthoz kapcsolédéan,
ez az érzés pozitiv is lehet.

Sem az elbitéletek szerepének megitélésében, sem azok kialakulasanak
folyamataban nem egységes a tudomany. Amikor azt vizsgaljuk, hogy ez elGitéleteket
hogyan csoOkkenti egy adott program, akkor érdemes 4allast foglalnunk abban, hogy ez
elditéletet a viselkedés karos vagy szilkségszer(i részének tekintjiik-e. Allasfoglalasunk
alapjat az Adorno—Allport vita adja, melynek f6 kérdése az el6itéletek negativ vagy pozitiv
mivolta. ADORNO szerint® az eléitélet a személyiség negativ, patolégias tiinete, féként a
tekintélyelvii gondolkodassal all 6sszefliggésben. Az elbitéletes viselkedés kialakulasanak
oka lehet egyes kutatasok szerint a tekintélyvesztéstél valo félelem, mas kutatasok alapjan a
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statusféltés, mig vannak kutatok, akik az etnocentrizmust emelik ki.® ALLPORT (1950) ezzel
szemben ugy gondolja’, hogy az eléitéletes viselkedés a megismeré folyamatok része, a
kategorizacié egyik formaja, igy gondolkodasunk szikségszer( eleme. Késébbi vizsgalatok
ennek alapjan abbdl indulnak ki, hogy a szocialis dominancia orientacio, mint az elditéletes
viselkedés kialakulasanak oka, az ember természetes térekvése a hierarchia magasabb
fokara jutasra és tdbb erdforras megszerzésére, igy az elbitéletek szikségszerien
kialakulnak a csoportok kozott®.

A vitaval kapcsolatban ugy gondoljuk, hogy az el6itéletek, bar kétségtelen kialakulasuk
természetszer(i folyamatként értelmezése, kevés informacion, téves altalanositasokon
alapulé mivoltuk miatt nem tekintheték a személyiség sziikségszer elemének, hiszen éppen
ezen jellemzéik vezethetnek karos viselkedés- és gondolkodasmodok kialakuldsahoz. igy
tehat ,ha egy tarsadalomban a kisebbségi csoportok iranti negativ attitiid normativnak
szamit, éppen a kisebbséget segitd viselkedés lesz nonkonform. Példaul a holokauszt idején
az lldézétt zsidoknak nyujtott segitség ilyen nem-normativ viselkedés volt az uralkod6
tarsadalmi normékhoz képest™.

Az elbitélet kialakulasanak okait a fentieken tul tdbb kutatas vizsgalta. Orkény és
Varadi®® nemzetkozi dsszehasonlité vizsgalatokat szintetizalva arra a megallapitasra jutottak,
hogy az egyén nem tudja kognitiv halojaba integralni a gazdasagi-szocialis és kulturalis
eltéréseket a csoportok kozoétt, igy az elbitéletesség a hierarchikus viszonyok fenntartasara
szolgal. Hadarics™ szintén a kognitiv struktirak merev jellegét emeli ki, ami a normakdvetd
és konvencionalis viselkedés dominanciajaban olt testet. Muranyi szerint'? az eléitéletesség
kialakulasat tobb tényezé is befolyasolja, ezek a szocio-6kondmiai status, a tekintélyelviség,
a szulék hatasa, az életkor (melynek elére haladtaval az elutasité magatartas ng), valamint
az elutasitand6 csoportok teruleti megoszlasa. Nevéhez fliz6dik a ritudlis slrlség életforma
bevezetése, amely az elbitéletességet, mint életformat hatdrozza meg, ami zart
k6z6sségekben, zart interakciok, korlatozott nyelvi kéd és meghatarozott erkdlcsi elvek
mentén miikddik a magas ritualis siir(iségii kozegekben™®.

Az el6itélet instrumentalis, énvédd, értékkifejez6 és ismereti funkcidt tolt be'*. Egy
2002-ben veégzett, intenziv asszociaciokkal foglalkozé kutatasbdl tudjuk, hogy a résztvevék a
magas statusu emberekhez altalaban pozitiv, mig az alacsony statusuakhoz altalaban
negativ tulajdonsagokat kapcsoltak™. Az elditéletek kdvetkeztében megtdrténik a
blnbakképzés, melynek alapja, hogy a sz(ikds eréforrasok stresszhelyzetet indukalnak, amit
tovabb fokoz annak tudatositdsa, hogy ezekért az er6forrasokért szamunkra idegen
csoportok is kiizdenek™. A jelenség féként tarsadalmi és gazdasagi valsagok idején
figyelheté meg'’.

Az elGitéletesség széls6séges megnyilvanulasai az antiszemitizmus és a rasszizmus,
elébbi a zsidokkal, utdbbi a mas rasszba tartozékkal, hazankban a ciganyokkal kapcsolatos
negativ, altalanositd, féként érzelmi szalakat mozgaté allasfoglalas. Weil'® megkiildnbdztet
politikai, vallasi és etnikai antiszemitizmust. A jelenség évezredek o6ta megfigyelhetd,
hullamokban &It nagyobb vagy kisebb mértéket. Kovacs kutatasai'® ota ismert, hogy
hazankban az elmult években az antiszemitizmus megkétszerez6dott, ami fokozottan
fontossa teszi a téma targyalasat és a megoldasi javaslatok szambavételét. ,Az
antiszemitizmus tarsadalomtudomanyi vizsgalatanak kilénds figyelmet kell szentelniink.
Nem csupan azért, mert a naci ideolégia antiszemitizmusa a holocaust toérténelmi
paranoid szemléletii politikai ideologiakban. Az antiszemitizmus ugyanis nem pusztan egy a
SOk lehetséges elbitélet kbziil, hanem sok szempontbdl eqy sajatos vilagszemlélet, amely

bizonyos mértékig fiiggetlen a csoportkdzi interakcioktor.
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Tébb kutatas felhivia a figyelmet arra, hogy hazankban az el6itéletesség
nagymértékben jelen van, de a kilénb6zé nézettipusok kozott eltérések vannak
(nézettipusok csokkend sorrendben: homofdbia, antiszemitizmus, xenofébia, rasszizmus)®.
Mar évodaskorban talalkozunk a jelenség alapjaival, az évodas gyermekek attitlidjei és
sztereotipidi Osszhangban vannak a felnétt lakossagéval®®. Az el6itéletes viselkedés a
legkuléonbdzébb csoportokkal szemben nyilvanul meg, leginkabb a cigany és zsidé
kisebbséggel szemben elutasité a lakossag®, azonban megjelenik példaul a
rokkantnyugdijasokkal vagy a kelet-magyarorszagi lakosokkal szemben is*. Az
el6itéletesség tovabba fluggetlen attdl, hogy az adott csoportnak kik a tagjai, €s mit tudunk
réluk, megnyilvanul az idegentudat altal, ezt mutatja a pirézek betelepllését vizsgalo
felmérés, melynek eredményeként 68% ellenezte a nem létez6 népcsoport hazankba
érkezését®.

Kevés olyan moddszerrdl vannak azonban empirikus tapasztalataink, melyek az
el6itéletesség, rasszizmus vagy antiszemitizmus csdkkentését vizsgaltak. Ismert kutatasok,
mint a cserkésztabori kisérlet, mely mind a folyamatot, mind a lehetséges megoldasokat
targyalja, vagy a mozaikmddszer kidolgozasa szinesiti a modszertani repertoart®. A
Lfolérendelt cél”, mint a konfliktus csdkkentésének eszkoze, a kontaktus hipotézis, valamint a
kritikai gondolkodasra és az autondmiara nevelés szorgalmazasa olyan javaslatok,
amelyeket a mai szocialpszicholdgia is alapvetéeknek tart’?’. A kontaktus-hipotézis lényege,
hogy az iskolai parbeszédek alatt a kulonb6zd csoportokba tartozé gyerekek azonos
statusban legyenek. Ennek megvaldsitdsa kooperativ technikakkal térténhet. Nem elegendd
azonban a kulonb6zé gyerekek egyutt foglalkoztatasa, fontos a gondolkodasi képességek
fejlesztése is, f6ként a kritikai gondolkodas és az autondm dontéshozatal tekintetében.
Adorno és Allport tehat a szocialis és a kognitiv kompetencia egyuttes fejlesztésében latja a
tolerans, elbitéletekt6l mentes viselkedés kialakitasanak kulcsat.

A szocialis érdekérvényesités és a demokratikus gondolkodas-fejlesztési lehetéségei

A szocidlis és a kognitiv kompetencia Nagy®® kompetencia-rendszerének elemei. A modell
abbdl indul ki, hogy a személyiség miikddését négy alapvetd kompetencia befolyasolja. A
kognitiv. kompetencia az ismeretek elsajatitasaért, a gondolkodasi képességek
mikodtetéséért felel, a személyes kompetencia egyéni boldogulasunk, létfenntartasunk
elésegitdje, mely a szocialis kompetencia altal iranyitott tarsas kapcsolatok rendszerében
valosul meg. A specialis kompetencia a szakmara valé alkalmassagot biztositja. Mindegyik
terllet motivum- és képesség-, illetve a késbbbi elmélet alapjan motivum- és
tudasrendszerbél all, valamint alkomponensekkel rendelkezik?’.

A szocialis érdekérvényesités a szocialis kompetencia egyik komponense, képességei
a segités, az egyittmiikddés, a versengés és a vezetés®, ezek a képességek szilkségesek
elsédlegesen a csoportmunkaban torténé feladatvégzéshez, hozzajarulnak a proszocialis
magatartasformak kialakitdsahoz, a helyzet értékeléséhez, a tolerans viselkedéshez. A
demokratikus gondolkodas a kognitiv kompetencia képességrendszere®, mely ismeret® és
képesség jellegl elemekbdl tevédik Ossze, mint a kommunikacios képesség,
problémamegoldé képesség, racionalis doéntéshozatal, kritikai, korrelativ és kreativ
gondolkodas, konstruktivitds és az élethosszig tartd tanulas képessége®. A demokratikus
gondolkodast az aktiv allampolgarsag kulcskompetencia fontos elemének tekintjik. Annak
meghatarozasa rendkivil nehéz, hogy ki tekinthetd aktiv és jé allampolgarnak, tekintve, hogy
nem lehet egyértelmiien allast foglalni abban, hogy mely allampolgari tulajdonsagok
kivanatosak kizarélagosan a nevelésben®.



Apro Melinda: A holokauszt tanitasa iskolai projektoktatas keretében

A tanuldk elbzetes ismereteinek, képzeteinek feltarasa a demokratikus gondolkodas
vizsgalatakor és fejlesztésekor elkerulhetetlen, részint mert rengeteg olyan tapasztalati
ismerettel jonnek az iskolaba, melynek nem szervez6dnek rendszerbe, és gyakran tévesek,
leegyszerisitettek, részint, hogy elkertilhetd legyen a fejlesztési folyamat esetleges volta, s
inkabb a tervszer(i és tudatos akciék dominaljanak az oktatas-nevelés folyamataban®.

Az eddig targyaltak alapjan az elGitéletesség csokkentése céljabol két képesség
fejlesztése szilkséges. Korabbi tanulmanyunkban®® beszamoltunk azokrél a nemzetkozi és
hazai kisérletekrdl, melyek a képességek fejlesztését célozzak, jelen tanulmanyunkban
Osszefoglaloan a f6 tendencidkat kivanjuk szemléltetni. A szocialis érdekérvényesité
képességek fejlesztésérdl jelenleg nem ismerlink programokat, azok inkabb a szocialis
kompetencia egészét célozzak. Osszességében megallapithatjuk, hogy ezek a programok
részint az antiszocidlis gyerekek kozosségi viselkedésének fejlesztésére iranyulnak®,
részint a szocidlis problémamegoldast fejlesztik®®, részint szocialis képességek javitasat tiizik
ki célul®, vagy éppen az akadalyozott csoportok hatékony tarsadalmi beilleszkedésének
segitésére fokuszalnak®, de iranyulnak altalanossagban véve a szocialis kompetenciakhoz
kapcsolédd képességek (asszertiv viselkedés, egylttmikddési képesség, hatékony
konfliktuskezelés) fejlesztésére is*'. A demokratikus gondolkodas fejlesztése kapcsan fontos
az ismeretek tanitasa, valamint a relativ demokracia fogalmanak bevezetése*®’, a kritikai
gondolkodas fejlesztése®®, az erészakmentes problémamegoldas és a demokratikus értékek
tiszteletének tanitasa®, valamint a torténelmi kontextusba agyazott, autentikus problémak
kapcsan, IKT eszkdzokkel targyalt komplex események elétérbe helyezése®.

Mindezek alapjan ugy tlnik, érdemes a két terllet egylttes, a torténelem tantargyba
agyazott fejlesztése. Mindkeét vizsgalt képesség esetén rendelkeziink orszagos, illetve a dél-
alfoldi régié esetében reprezentativ mintan felvett adatokkal*®, ami megfeleld viszonyitasi
alapot szolgaltat egy fejleszté program hatékonysaganak vizsgalatara.

A holokauszt iskolai oktatasa a nemzetkézi és a hazai gyakorlatban

A holokauszt iskolai oktatasa a nemzetkdzi és hazai gyakorlatban fontos helyet foglal el.
Ennek oka részint az, hogy az emberiség egyik legnagyobb, a civilizalt vilag altal végrehaijtott
népirtasanak megismerésetdl varjuk azt, hogy elejét vegye a hasonlé eseményeknek.
Masrészrdl olyan értékeket és normakat sajatithatunk el azaltal, hogy egy értékek és normak
nélkuli rendszert ismerink meg, ami aligha mutathaté be hasonlé autentikussaggal mas
példak kapcsan. ,A holokausztoktatas legfontosabb célja megismertetni azt a folyamatot,
amelynek soran egy gyilkos ideologia nevében, lépésril-lépésre, altudomanyos biologiai
elméletre hivatkozva taszitottak ki embereket el6bb a tarsadalombdl, majd késébb az él6k
sorabdl is™'.

A holokauszt tanitasanak targyalasahoz mindenekelétt szikségesnek mutatkozik
maganak a fogalomnak a definidlasa. Ha megnézzik a legnagyobb kutatéintézetek hivatalos
definiciéit (United States Holocaust Memorial Museum, Yad Vashem, Mémorial de la Shoah,
Task Force for International Cooperation on Holocaust Education, Remembrance, and
Research, Holokauszt Dokumentaciés és Emlékkézpont) lathatjuk, hogy ebben a kérdésben
nemzetkdzi szinten dsszhang mutatkozik. Ez alapjan ,az 1960-as évek ota az eurdpai
zsidosag ketharmadanak 1939 és 1945 kézétti kiirtasat értjiik alatta. A holokauszt
egyediségét nem az aldozatok szama adja: még soha nem fordult el6 1941 elétt az
emberiség térténelmében, hogy egy allam vezetsi eqy nép, nemzetiség vagy vallasi csoport
valamennyi tagjat meg akartak volna 6Ini. A fogalom megjelélésére hasznaljak a héber soa

(eredetileg csapas, katasztréfa) és a magyar vészkorszak kifejezéseket is™*.
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A holokauszt tanitdsanak gyakorlataban az elmult években paradigmavaltas
kovetkezett be. Korabban az oktataskutatassal foglalkozék uUgy gondoltak, hogy a
legcélszeriibb az elrettentés, az események naturalis, negativ bemutatasa, igy vélhet6en
minden gyermek megtanulja, hogy nem szabad tdmogatni a borzalmas eseményeket (errél
tanuskodik a legnagyobb muzeumok, koztik a magyar HDKE kiallitasi anyaga is). Kés6bb
azonban egy ezzel ellentétes allaspont kezdett kibontakozni, miszerint az elébbi folyamat azt
eredményezi, hogy a tanulé teljes mértékben elzarkézik majd a tématdl, igy kell6 ismeretek
hijan kdnnyen hozhat rossz doéntést valos élethelyzetekben®. igy valtozott az oktatas-
modszertani koncepcio, és interaktivabb, a tanuldk életkori sajatossagaihoz szabott
programok kertltek napvilagra. Ezek a modszerek tdbbnyire mizeumpedagégiai eszkdzoket,
utazo kiadllitasokat, élettorténetek bemutatasat tizik ki célul, melynek soran a tanuldok egyedi
eseteket ismernek meg a szamukra optimalisan befogadhaté médon. A modszerben gyakran
szerepet kap a didk tarlatvezetdk, didk el6addk alkalmazasa, akiktél tarsaik szivesebben és
nagyobb érdeklédéssel hallgatjak meg az eseményeket.

Az egyedi kezdeményezések kozé tartozik a ,Lelkiismeretesség Utja” program,
melynek soran a tanulék meglatogatjdk a holokauszt autentikus helyszineit™. Az ismert
filmrendez6, Spielberg oOtlete alapjan létrejott a személyes visszaemlékezések vizualis
archivuma, melyben tulélék tobb dras mélyinterjuk keretében beszélnek életukrél, holokauszt
alatti megprébaltatasaikrol®®. Ujabb oktatasi médszer a holokauszt és az azutani népirtasok
jellegzetességeinek és kulonbségeinek Osszekapcsolasa, tanulsagot adva a kovetkezd
generaciok szamara>®. A targytorténetek modszerét a muzeumpedagogiaban figyelhetjiik
meg, mely azaltal teszi a tanulék szamara kozvetlenné és kdnnyebben feldolgozhatova a
népirtas torténéseit, hogy adott személyek életitjat mutatja be®.

A holokauszt oktatasa tehat nem csak oktataspolitikai, hanem mddszertani
szempontbdl is fontos eleme a neveléstudomanynak. Ennek soran a f6 cél a demokratikus
attitidok fejlesztése és az elbitéletes gondolkodas csdkkentése annak érdekében, hogy a
tanuld kritikusan szemlélje a széls6séges iranyzatok jelenlétét, és aktivan kézrem(ikddjon
olyan allampolgari tevékenységekben, mint a tarsadalmi igazsagossag vagy a kirekesztés
elleni kiizdelem. , A politika felel6ssége az, hogy sem egyének, sem népcsoportok kbzvetlen
léthelyzete vagy érdeke ne kényszeritsen vagy csabitson senkit mas egyének és
népcsoportok létfeltételeinek elvételére, de még csak megkurtitasara sem!... a pedagdgia is
osztozik abban a felel6sségben, hogy milyen a politika.”*®

A projekt bemutatasa

A projekt célja, tartalma

A holokauszt egy olyan népirtas, amely az eddigi torténelemben példa nélkilinek tekinthetd.
A torténelemoktatasban és az oktatasban viszont nagyon kis hangsullyal esik latba ennek a
korszaknak a bemutatasa, pedig a diakok kérében viszonylag nagy befogaddképességre
talal(na). Ezért egy projektet dolgoztunk ki, amely minden tanulét igyekszik bevonni az
esemeények, ok-okozatok, érzések megismerésébe.

Jelen vizsgalatunk a holokauszt témajahoz kapcsolédéd fejlesztd program kismintas
kiprébalasan alapul, mely 2012 marciusa és juniusa kozott zajlott le. A fejlesztés 13
alkalommal, heti 2 6raban zajlott, igy 0sszesen 26 tandrat vett igénybe. A pilot kutatas
elémérése marciusban, az utomérés a fejlesztés befejezését kdvetd harmadik hénapban
tortént meg, a mintaba 34 f6 kerult be, akik egy szakkdzépiskola 11. osztalyos tanuléi. A
hatékonysag vizsgalata soran az AMK kérddivet, a Bogardus-skalat és a SZEK kérd&ivet
hasznaltuk.
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A projekt f6 célja az volt, hogy a tanulok zsidokhoz és holokauszthoz valé hozzaallasat
ugy formalja, hogy 6k maguk végezzenek a témaval kapcsolatban kutatasokat. A projekt
kezdetére megtortént a tanuldk ismereteinek egy szintre hozasa a témaval kapcsolatban,
valamint a vizsgalat mintajat alkotd csoport a programot megelé6zéen meglatogatta a
Holokauszt Emlékkdzpontot, ezen kivil a témaval foglalkozo filmek segitségével tovabbi
ismereteket szereztek a holokausztrol.

Az oktatas soran a tanuldk a holokauszt egy résztertletén kis csoportban kutatdbmunkat
végeztek. A projekt mindenkit a sajat érdekl6dési teruletén foglalkoztatott, kulonb6zé
tantargyakhoz koét6dé kutatasi lehet6séget kinalt fel, igy nem csak tdérténelem irant
érdeklédék, hanem minden diak szamara motivaciés alapot biztositott a vizsgalatban valé
részvétel.

A jelentkezés soran a tanuldk megjeldlték azt a tantargyat, mellyel foglalkozni kivantak,
ez alapjan az oktatas 13 alkalma alatt — féként az erre kijeldlt érakon — csoportmunkaban
egy tablét készitettek, mely az altaluk szemléltetni kivant események bemutatasara
torekszik. A valaszthatd tantargyak kozott szerepelt a magyar irodalom, torténelem, angol
nyelv, pedagdgia, pszicholdgia, bioldgia, foldrajz, testnevelés, mivészettorténet, valamint az
informatika. A projekt szerkezete, feladattipusai a kooperativ technikak alkalmazasaval, az
IKT adta lehet6ségek bevonasaval és a tartami elemek interaktiv atadasaval torekszik a
tanulok szocialis érdekérvényesitésének és demokratikus gondolkodasanak fejlesztésére.

1. abra: A projekt teriiletei

A projekt a tantargyak kézotti koncentraciot el6térbe allitva felhivja a figyelmet, hogy a
holokausztoktatas nem egy tudomanyterilet hatékdrébe tartozik, hanem minden pedagdgus
feladata. Ez azért kuléndsen fontos, mert Ujjaéledében vannak olyan iranyzatok, melyek
etnikai és vallasi csoportok alapveté emberi jogait kérd6jelezik meg. A taneszkoz jellegével
néveli az elsajatitasi motivaciot, és el8segiti, hogy fejlédjon a tanuldok 6nalld kutato-
informaciokeres®, forraskritikai szemlélete, s késébb is foglalkozzanak a témaval.
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A projekt ditemterve, tevékenységei

A projekt a fokozatossag elvére koncentral, ezért el6szor felszinesen, majd az események
és torténések soraban egyre mélyebbre nyulva kerllt sor a téma feldolgozasara. Az egyes
alkalmak tudasanyaga és moddszerei egymasra éplulnek, hiszen fokozatosan bévitik a
tanulok ismereteit, és kis l1épésekben formaljak attitlidjeiket: elészor kivilalld hallgatoként,
majd a kutatasban résztvevoként, végul az események megszemélyesitGjeként.

A munkaterv 13 alkalombdl all (7. tablazat). A tanulok tudasanak azonos szintre
hozasat egy, az eseményekkel, személyekkel és fogalmakkal foglalkoz6 memdriajaték segiti.
Hangsulyos elemként szerepel minden alkalom végén a latottak feldolgozasa, érzelmi
levezetése, az 6ra tanulsagainak megbeszélése. A kutatdbmunka részeként az el6zetesen
kijelolt csoportok megkapjak a segédanyagokat, s ehhez kapcsoléddéan otthon tovabbi
anyaggydjtést végeznek, majd megtervezik és elkészitik sajat plakatjukat. A plakat
elkészitésénél elvarasként megfogalmazédik, hogy egy kilsé szemléld szamara az
Osszefuggések és a f6 tudnivalok leolvashatéak és érthetéek legyenek, emellett minden
csoport kiseléadas formajaban is szamot kell, hogy adjon eredményeirdl.

1. tablazat: A projekt tevékenységei

alkalmak tevékenységek
1. alkalom a"pr?g’ram céljanak ismertetése, kérdbivek kitdltése (elémérés), csoportok
kijelolése
2. alkalom el6adas és beszélgetés a holokauszt térténetérdl
3. alkalom az elbre elkészitett segédanyagok kiadasa, feldolgozasa, otthoni anyaggydijtés
4. alkalom a hozott anyagok feldolgozésa, plakat elkészitése
5. alkalom plakat elkészitése
6. alkalom a plakat elkészitésének befejezése

7-8. alkalom egy holokauszttal kapcsolatos film megtekintése, a film tanulsagainak megvitatasa

9. alkalom »A holokauszttagad6”- vita a holokauszttagadassal kapcsolatban
10. alkalom szimulacios jaték a holokauszt alatti életrdl

11. alkalom beszélgetés egy érintettel

12. alkalom eredmeények bemutatasa kisel6adasok formajaban

13. alkalom a program tanulsagai, kérddivek kitdltese

A program masodik felében a megszerzett ismeretek tovabbi elmélyitése volt a cél, ezt
egy, a témaval foglalkozo, a tanuldk altal javasolt film megtekintése szolgalja, hiszen a
tanulok vizudlis befogadasa sok esetben fejlettebb. A program legérzékenyebb pontja a
holokauszttagadassal kapcsolatos alkalom. Karsai Laszl6 Otlete nyoman egy szituacios
jatékot jatszik a csoport, melyben egy konferencian Ok, mint a ,holokauszt téméjaban mar
kimivelt tudésok” megprobaltak meggy6ézni a tanaruk altal megszemélyesitett
holokauszttagadét, hogy nézetei tévesek. Ezzel kapcsolatosan fokozott figyelmet kell
forditani a levezetésre, és az elhangzottak értékelésére, hogy a vita ne indukalhassa az
antiszemitizmus ndvekedését. A program soran fontos, hogy a tanuldk az eseményekben
valamilyen formaban érintett személlyel talalkozzanak, igy szabad beszélgetés keretében
hiteles és egyedi informaciokhoz juthatnak.
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A legnagyobb hatast gyakorld foglalkozas a holokauszt alatti élet szimulacios jatékban
valé megelevenitése. Minden tanuld egy szerepkartyat kap, melyen személyével és
tevékenységével kapcsolatos utasitasok vannak.”® A szerepek kozoétt megtalalhatok az
Izraelbe vagy Amerikaba menekild zsidok, a zsidokat bujtatd keresztények, a keresztény
menedéket keresd, egymast elvesztett zsido csalad tagjai, az SS-tisztek, az auschwitzi 6rok,
a cionistak. Ennek megfeleléen kell egy elére megadott feladatot teljesiteni ugy, hogy a
résztvevdéknek nem all rendelkezésiikre elegendd informacié a tébbiek szerepérél, segitd
vagy uldézé mivoltarél, valamint megfeleld anyagi eréforras sem, igy miutan a hasonloé céllal
rendelkez6k megtalaljak egymast, dontenitk kell, hogy ki az, aki atadja sajat eszkdzeit, hogy
a tébbiek megmenekiiljenek. Az iskola kilénb6zé pontjain elhelyezett célallomasok lehetévé
tették a bujkalas, menekllés, kutatas, Uld6zés érzésének hiteles atélését. A szimulaciot
megbeszélés koveti, ahol szamot adhatnak az atélt érzelmekrél, s megtérténik az
eseményekkel kapcsolatos tényez6k tudatositdsa. Az atélt személyes élmények
hozzajarulnak ahhoz, hogy elgondolkodjanak szocialis érdekérvényesitd stratégiaikrol, és
fejlédjon demokratikus gondolkodasuk.

A vizsgalat bemutatdsa

A fejleszté program a tanulék demokratikus gondolkodasanak és szocialis érdekérvényesit
képességeinek fejlesztését tlizi ki célul. A bemutatott program strukturaja jelzi, hogy a
demokratikus gondolkodas fejlesztése soran elsésorban csoportos kutatdbmunkara, egyéni
tapasztalatszerzésre, egyéni torténetek megjelenitésére helyezédik a hangsuly, és csak
masodsorban, kisebb aranyban van jelen a konkrét tudaskdzvetités. A szocialis
erdekérvényesités képességei a segités, egyuttmikddés, versengés és vezetés, azok a
terlletek, amelyeknek kiemelt fejlettségi szinten kellett mikédnilk a holokauszt eseményei
soran. Az események elszenveddi szamara a tulélést jelentette a hatékony egyuttmikodés a
taboron belul, az embermenték kimondottan fejlett szocialis érdekérvényesité képességekkel
rendelkeztek, kiemelten a segités terlletén, mig az Gld6z8k rendkivil dsszehangoltan kellett,
hogy mikodjenek egy hierarchikus vezetés mogott. A program soran a csoportmunkak és a
szimulacidés gyakorlatok alkalmazésa a tanuldk szamara is kozvetiti ezeket az ismereteket és
tapasztalatokat, igy beépithetik személyiségikbe a pozitivhak tartott szerepl6k
képességeinek jellemzait.

A program hatékonysagat egy pilot vizsgalat soran kérddives felméréssel vizsgaltuk. A
vizsgalat soran el6- és utémérést alkalmaztunk, igy szamszerlien kifejezhetéek a fejlédés
jellegzetességei. A fejlesztd programok a kutatasi hagyomanyok szerint kontrollcsoport
megfigyelésével teszik megbizhatéan jellemezhetévé eredményeiket, azonban a minta
késbbbiekben jellemzett sajatossagaibol adoddan a pilot vizsgalatban ezt a lépést nem
tartottuk szikségesnek. Az eredmények értelmezését segiti, hogy ennek az életkori
csoportnak a vizsgalatarol orszagosan és regionalisan mért empirikus adatok allnak
rendelkezéslinkre, igy a tanuldcsoport fejlettségét ehhez az atlaghoz tudjuk viszonyitani.

A minta és adatfelvétel

A pilot kutatast egy nagyvarosi kdzépiskola 11. osztalyos tanulénak bevonasaval végeztik
(N=34). Az eredmények értelmezése soran fontos szempont, hogy ebben az évfolyamban a
diakok nem tanulnak a holokausztrol, igy az eseményekrél a szlkre szabott iskolai
megemlékezések soran, valamint egyéni érdeklédésik nyoman rendelkezhetnek
informaciokkal. Ennek megfeleléen feltételeztiik, hogy a parhuzamos évfolyamoknak hasonld
elézetes ismereteik vannak, s a program soran altaluk megismert tananyagok nem
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gyakorolnak jelentés hatast vizsgalt képességeikre, célszerlibbnek tartottuk a korabbi
kutatasokbol ismert standardokhoz valé viszonyitast.

A program kiprobalasara 2012 aprilisa és juniusa kozott kertlt sor, heti két, 6sszesen
26 ora allt rendelkezéstinkre. Az el6mérés felvételére a program elsé alkalmaval kertlt sor,
az utdomérés 2012 szeptemberében, harom honappal a fejlesztés befejezése utan tortént, igy
vizsgaltuk a még rovid tavu, ugyanakkor a tartéssag bizonyos fokat mutato hatasokat. Mind a
programban, mind a mérésekben valé részvétel 6nkéntes volt.

A mérbéeszk6zok

A program hatékonysaganak és a tanulok fejlédésének vizsgalata soran harom méréeszkozt
hasznaltunk, ezek a dél-alféldi régidban bemért Allampolgari Kompetencia Kérdéiv (AMK)®’
és az orszadgosan bemért Szocidlis Erdekérvényesités Kérd6iv (SZEK)®®, valamint a
nemzetkozi vizsgalatokban elfogadott és alkalmazott, az el6itéletességek mérésére alkalmas
Bogardus-skala (1926). A demokratikus gondolkodas vizsgalatahoz hasznalt kérdbiv az
allampolgari aktivitasra, attitiGdokre és gondolkodasmodra kérdez ra. A szocialis
érdekeérvényesités Onbevallason alapul, melynek soradn a tanuldk elddntik, hogy az egyes
allitasok milyen mértékben vonatkoznak rajuk. A Bogardus-skala 7 fokozatban vizsgalja a
kisebbségek elutasitasanak fokat.

A kérdéivek kitdltése név nélkil tértént, az 6sszehasonlitast a tanuldk altal valasztott
jelige biztositotta.

Hipotézisek

Kutatasunk soran a kovetkez6 hipotéziseket allitottuk fel:

1) a tanuldk politikai attitidjei, valamint el6itéletességik 06sszefliggésben van
tanulmanyi eredményikkel (féként torténelem érdemjegyukkel), a szulék
iskolazottsagaval, sajat hazajuk iranti elkotelezettségukkel;

2) atanuldk a fejleszt6 kisérletnek koszonhetben aktivabban és tudatosabban tudjak
hasznalni allampolgari kompetenciaikat;

3) a program végére bévil a demokracia fogalmanak tartalmi megitélése, melyet az
azonos mérbeszkozzel felmért korabbi empirikus adatokkal kivanunk
Odsszehasonlitani (a tanuldk ismeretei és attitlidjei a program elején az orszagos
atlaghoz kozel, végére az orszagos atlag félé kerllnek);

4) a fejlesztés kovetkeztében csOkken a didkok elbitéletes magatartasa,
elfogaddbbak és toleransabbak lesznek a kisebbségekkel kapcsolatosan;

5) a tanuldk szocialis érdekérvényesité képességei fejlédnek, féként a segités és
egyuttmdkodés terlletén varhato jelent6s valtozas;

6) a tanuldk sajat politikai szerepvallalasukrdl vallott elképzeléseik tekintetében
aktivabbnak gondoljak magukat, mint a programot megel6zéen.

Az eredmények és értelmezésiik

s

Az elébitéletesség valtozasai

A program egyik fontos célkitizése a tanuldk elditéletességének csokkentése. Ezzel
kapcsolatos el6zetes feltételezéslink az volt, hogy a program hatasara a tanuldk elGitéletes
magatartasa csokken. A fejlesztés soran nem koncentraltunk a zsidékon kivil mas
kisebbségekre, de feltételeztik az attételes hatast az elbitéletességgel kapcsolatban, igy a
Bogardus-skalaban a zsido és a cigany kisebbséggel kapcsolatos attitlidjeiket vizsgaltuk.
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Az adatok alapjan megallapithato, hogy ez a feltételezett hatas megjelent, mindkét
terlleten javult a tanuldék elfogadasa, ez a kilénbség a zsiddé kisebbség esetében
szignifikans (Wilcoxon proba, Z=-2,74, p<0,01). A cigany kisebbség esetén a javulds nem
szignifikans, igy csak a tendencia tekintetében van jelzéértékik (Z=-1,03, p=0,3).

2. abra: Az elditéletesség valtozasa a program hatasara
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Az elbitéletesség valtozasat részletesebben vizsgalva (2. &bra) harom csoportra
oszthatjuk a tanuldkat az alapjan, hogy a kisebbségeket személyes kontaktust igénylé
(hazastars, barat, szomszéd), vagy nem igényl6é helyzetekben fogadjak el (palyatars, haza
polgara, latogato), illetve semmilyen médon nem mutatnak elfogadast. A program el6tt a
tanulék a zsidokkal kapcsolatban a kovetkezd Osszesitett attitlidokkel rendelkeztek: 58%-uk
személyes, 29%-uk nem személyes kontaktust igényld helyzetekben képzelte el a kisebbség
elfogadasat, mig 13% kizarta volna 6ket hazajabdl. A ciganyokkal kapcsolatosan a
kovetkezb elbézetes eredményeket kaptuk: 45%-uk személyes kapcsolatot is elképzelhetének
tart, és hasonlé aranyban gondoljak nem személyes helyzetekben elfogadhaténak a csoport
jelenlétét (26%), mint ahanyan kizarnak 6ket (29%). A program hatasara mindkét kisebbség
esetében javul az elfogadas mértéke, a tanuldk 84%-a személyes kapcsolatba is kerllne
zsidokkal, mindéssze 16% tart elfogadhatdnak egyéb kontaktust, és senki nem zarna ki ezt a
csoportot a hazajabdl. A cigany nemzetiségliek esetében a masodik és harmadik csoport
kdzott lathatunk atrendezédést, 29%-rél 16%-ra csdkkent a ciganyokat a hazajukbdl kizarni
kivané tanuldk szama, ezek a tanulok a személyes kontaktus nélkili elfogadasra
modositottak attitidjeiket. Az eredmények alapjan arra kovetkeztethetink, hogy az
elbitéletesség intenziv fejlesztéssel rovid idé alatt 17-18 éves életkorban is formalhato,
ennek a véleményvaltozasnak a tartéssagardl azonban tovabbi adatok is szikségesek
lennének.

Mindkét kisebbség esetében Osszefliggést talalunk az elfogadas mértéke és az anya
iskolai végzettsége kozott (zs: r=0,4, c: r=0,6; p<0,05), a cigany nemzetiségliek kapcsan az

%
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apa iskolai végzettsége is befolyasold (r=0,4; p<0,05). A kisebbségek elfogadasa és az
allampolgari kompetencia tételei mindéssze egyetlen tétel esetében mutatnak szignifikans
Osszefuggést, r=-0,4-es erbssegll korrelacid mutatkozik az elfogadas és az évszam
dominanciaju torténelemtanitas kozott, ami alapjan arra kovetkeztethetlink, hogy a
torténelemtanitas struktlraja negativan befolyasolja a demokratikus attitlidoket. A kérdéiv
nacionalizmussal foglalkozo tételei nem mutatnak 6sszefuggést az elfogadas mértékével, igy
tehat kijelenthetjiik, hogy a szakirodalom allasfoglalasaval ellentétben® egy nacionalista
tanulé nem feltétlendl elutasité a kisebbségekkel kapcsolatban.

A demokracia fogalmanak alakulasa

A demokracia fogalmanak alakulasaval két kérddivegység foglalkozik, ezek egyrészt a
demokraciaval kapcsolatos altalanos ismeretekre kérdeznek ra, masrészt egy-egy fogalom
demokratikus jellegére.

A demokraciaval kapcsolatos ismeretek fejl6dését a 3. dbra mutatja. A kérdbiv a
torvény fogalmaval, a diszkriminativ intézkedésekkel, a demokratikus szervezetekkel, a
tébbpartrendszerrel, a kormany mikddésével és a demokracia hianyaval kapcsolatos
allitasokat fogalmazott meg, ahol négy-négy megadott valaszlehet6ségbél kellett a helyes
valaszt kivalasztani. Bar a program nem tartalmazott kimondottan tudasatadasra vonatkozé
elemet, mégis feltételeztik, hogy mutatkozik attételes hatas a tanuldk ismereteire
vonatkozdan, valamint a globalis torténelmi latasmaod fejlesztésével az egyes ismeretek is
kénnyebben értelmezhetévé valnak.

Az eldmérésen a tanuldk valamennyi esetben 50% felett a helyes valaszt jeldlték meg,
a program végére harom kérdés esetében 80% folé kerult a helyes valaszt adok szama, amit
tdébb neveléstudomanyi fejlesztés az optimalis elsajatitas kritériumaként jeldl meg®. Minden
esetben nétt a helyes valaszt adok szama a fejlesztés végére, ezek kdzul a kulénbség a
tobbpartrendszer, mint a demokracia alapja esetében szignifikans (Z=-2, p<0,05). A naci
egyeduralom alatti népirtdas megismerése igy feltehetéen hozzgjarult annak az
ismeretelemnek a megszilardulasahoz, hogy a nem tdbbpartrendszerben, kontroll nélkul
mikodé orszagok antidemokratikus miikddés(liek lehetnek.

3. dbra: A demokracia fogalmahoz kapcsol6dé ismeretek
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A fogalmak, tevékenységek demokratikus jellegének megitélése kapcsan 1-7-ig kellett
osztalyozniuk a tanuloknak az allitasokat. Az eredményeket a korabbi adatokhoz viszonyitva
a 2. tablazat szemlélteti. Az adatok alapjan megallapithatd, hogy az egyes fogalmakrél
alkotott vélemények orszagos szinten és a vizsgalt csoport szintjén is a ,valamennyire
beletartozik” (4-es érték) kategoria korll csoportosulnak.

2. tablazat: A demokracia fogalmanak alakulasa

elémérés utomérés Kiil reg. 11. évfolyam
ul.

Sor-

i Kérddivtétel A Y4 SH A sz SH [szign.| A Y4 SH
SzZam

42. c|Mennyire
tartozik a
demokracia
fogalmaba a 41 | 0,3 1,6 3,9 0,2 1,3 | n.s. 4 0,9 | 0,04
politikai
valasztas
lehetésége?

42. f Mennyire
tartozik a
demokracia
fogalmaba a
beleszolas a
politikaba?

45 | 0,3 1,6 4 0,2 14 | ns. | 38 | 08 | 0,04

42. g|Mennyire
tartozik a
demokracia
fogalmaba a 43 | 0,3 16 | 52 | 0,3 1,6
tarsadalmi
igazsagossdg
N

p<

0.05 39 | 0,8 | 0,04

42. h|Mennyire
tartozik a
demokracia
fogalmaba a
téobbpartrends
zer?

41 | 0,3 1.8 | 39 | 0,2 11 {ns.| 38 | 0,8 | 0,05

42.

Mennyire
tartozik a
demokracia p <
fogalmaba a 451 0.2 1.2 5.3 0.3 1.6 0,05
torvény elétti
egyenléség?

41 | 0,8 | 0,04
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A
N

j IMennyire
tartozik a
demokracia
fogalmaba a 51| 03 | 1,7 5 02| 15 |ns. | 41 | 08 | 0,04
szabad

véleménynyilv
anitas?

(A=atlag; SZ=sz6ras; SH=standard hiba)

* KINYO (2012) alapjan
**Z(429)=-2,14, Z(42i)=-2,01

Az adatok alapjan két terlleten tortént a program hatasara szignifikans valtozas, mely
a regionalis atlageredményeket is meghaladta, ezek a tarsadalmi igazsagossaggal és a
torvény el6tti egyenl6séggel kapcsolatos kérddivtételek. A valtozasok hatterében
feltételezhet6en az all, hogy éppen ezek az elemek sériilnek a holokauszt alatt, mivel olyan
rendszer épult ki Eurdpa-szerte, ahol vallasi és szarmazasi alapon egyes csoportokat
tarsadalmilag és torvényileg is alacsonyabb rendlinek bélyegeztek meg. Ennek a
rendszernek a megismerésével tudatosul a tanuldkban, hogy az emlitett jogok és
tevékenységek fokozott figyelembe vétele a demokracia egyik alapvet6 jellegzetessége.

A diakok politikai attitidjei

A politikai attitidokkel kapcsolatos kérdések esetében két tendencia figyelhet6 meg. A
tanulok az elémérés kapcsan semleges attitidokkel rendelkeztek, nem érdekelte Oket a
politika, és nem gondoltak azt, hogy foglalkozniuk kell a témaval. A fejlesztés végére
azonban ugrasszerien megnétt a politika iranti érdekl6dés és a politikaval kapcsolatos
aktivitas is (3. tablazat). A legnagyobb aranyban az az 6énmagukrol alkotott feltételezés
valtozott meg, miszerint a politikai kérdéseket értelmezni tudjak.

Az eredményeket a regionalis adatokkal is Osszevetve megallapithatjuk, hogy a
vizsgalt csoport nagymértékben elmaradt a regionalis atlagtél, még a fejlesztés végén is
atlagosan feleannyi tanuld gondolta magara vonatkoztathatonak az allitasokat, mint
regionalis szinten. A tanuldcsoport elmaradasat tehat a program csak részben volt képes
kezelni, tovabbi eljarasok lennének sziikségesek ahhoz, hogy ezekben a kérdésekben jobb
eredmeényekre jussunk.

3. tablazat: A tanuldk politikai attit(idje

elomérés utomérés Kiil reg. 11. évfolyam*
Ul.
sszc:m Kérdéivtétel | E |A | Sz |SH| E | A |sz |sH |szign.| E | A |sz |sH
Tobbet tud a
22.a |politikarél, mint| 0 |16 | 0,6 |0,1 |64 1,8 |09 |01 | n.s. 141 (23 | 1 0,05
kortarsai
Politikai
22, p |keérdesek szoba o, |15 |\ 51 |01 161 |22 |11 |02 | n.s. 325 |28 |12 (0,06
keriilésekor
altalaban van
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valami
mondanivaléja

Kénnyen
megérti a
politikai
témakat

22.c 10 |21 1 1|01 193 (24 (11 |02 | n.s. | - - - -

22, ¢ |Frdeklia 32 (15 |07 (01 97 |19 |12 [02 | n.s. 186 |22 |11 0,06
politika

(E=egyet ért (%); A=atlag; SZ=sz6ras; SH=standard hiba)
* KINYO (2012) alapjan

A tanuldk politikai attitlidjeivel kapcsolatos elézetes hipotézisiink az volt, hogy a
tanulok politikai attitlidjei, elGitéletességik O6sszefliggésben van tanulmanyi eredményikkel
(féként torténelem érdemjegytikkel), a szllék iskolazottsagaval, sajat hazajuk iranti
elkotelezettségukkel. Az adatokat megvizsgalva kijelenthetjuk, hogy ezek a tényez6k a
vizsgalat mintaja esetében nem mutatnak szignifikans 6sszefliggést.

A diakok felnéttkori politikai szerepvallaldasa

A demokratikus gondolkodas fejlesztése kapcsan alapvetd elvaras, hogy a fejlesztésben
részesulé csoport a késébbiekben aktiv politikai szerepl6ként élien az elsajatitott
ismeretekkel, attitlidokkel, képességekkel. A kérddivben vizsgaljuk azokat a politikai
szerepvallalasi lehetéségeket, melyeket felnéttkorukban a tanuldk elképzelhetének tartanak.

A felnéttkori szerepvallalas legegyszeriibb formai az allampolgari kbtelességek korébe
tartozé tevékenységek, mint példaul a valasztasokon valé részvétel, de jelentheti a
kételességeken tulmutatd lehetéségek kihasznalasat is, mint példaul egy partba valé
belépés, és aktiv politizalas. Az ezekre a kérdésekre dsszpontositd kérdbivtételek esetében
két fontos jellegzetességet allapithatunk meg, egyrészt azt, hogy a regionalis atlagtol
elmarad a tanuldk vélekedése sajat felnéttkori politikai aktivitdsukrol, masrészt nem
kovetkezett be szignifikans valtozas a program hatasara.

A politikai szerepvallalas masik pillére a radikalis megnyilvanulas és az elképzelés az
ezekben val6 részvételrél. Ezen kérdéseket vizsgald kérdbiviételek kapcsan megallapithato,
hogy az utdmérés alkalmaval minden esetben az orszagos atlag folotti eredményeket
figyelhetiink meg, ami feltételezhetéen a program témajanak jellegébdl adédik. A holokauszt
tanitdsa soran a tanar altaldban szembesul azzal a kérdéssel, hogy miért nem lazadtak,
miért nem menekiltek, miért nem tamadtak a zsidok, és miért nem akadalyoztak meg az
emberek, hogy ilyen szérnyiiségek torténjenek® (STRASSER, 2009). Azaltal, hogy a program
soran a tanulok szembesulnek azzal, hogy hova vezet a politikai passzivitas, tudatosul
bennik az is, hogy egyes esetekben akar dinamikusabb megnyilvanulas, konkrétabb
fellépés is sziukséges lehet a demokratikus jelleg meg6rzésére.
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4. tablazat: A tanulok felnéttkori politikai szerepvallalasa

elémérés utomérés Kiil reg. 11. évfolyam
al.

Sor- < " szign.

. Kérdéivtétel A SZ | SH | A Sz SH A SZ | SH
szam

tiltakozé6 szévegek
21.| |felirasa épiiletekre 1,4 07 |01 ]| 17 1 01 (ns. |14 ]| 09 |0,04
festékszoro spray-vel

épliletek elfoglaldsa

2L L i 15| 1 |o1]19| 1 |01 |ns |14]| 09 |004
o1k [forgalomkorlatozas, |, |\ oo | 61| 21| 1.2 | 02 |p<005| 1.5 | 09 |0,04
utlezaras

21.i |Tiltakozas, felvonulds | 1,9 07 (01|21 08 0,1 |p<0,05| 2,1 1,1 | 0,05

alairasgydijtés
21. g |kérvényhez, 241 01 |01 |27 | 09 01 | ns. | 25 1 0,05
peticiohoz

(A=atlag; SZ=sz6ras; SH=standard hiba)

* KINYO (2012) alapjan
+Z7(21i)= -2,54; Z(21K)= -2,22

Az iskolaban megnyilvanulé demokracia

A program soran a legtdbb valtozas az iskolai demokraciaval kapcsolatos attitidok kapcsan
azonosithato. A kérdbivtételek ebben a kérdéskorben arra vonatkoztak, hogy milyen gyakran
fordulnak el az iskolaban egyes tevékenységek (példaul az orszag aktualis allapotanak
megvitatasa), valamint hogy hogyan latnak egyes tevékenységeket (diakdnkormanyzat).

A 4. abran azokat az adatokat emeltik ki, melyek a program végére szignifikans
valtozast mutattak (Z,=-2,8, Z,=-2,7; p<0,01; Z5=-1,7, Z,=-2,2; p<0,05). Harom esetben nétt
azoknak a tanuldknak az aranya, akik magukra és iskolajukra vonatkozoan elfogadtak az
adott allitdsokat, mig egy esetben épp ellentétes tendencia figyelheté meg. Ez azért nagyon
fontos, mert a térténelemtanitasban az évszamok dominanciaja r=0,4-es kdzepes eréssegl
korrelaciét mutatott az el6itéletes attitidokkel, és mind az évszam dominanciaju
torténelemoktatasrol vallott tapasztalat, mind az el6itéletesség jelentés mértékben csdkkent
a program hatasara. igy tehat feltételezhetjiik, hogy ez a jelenség azzal is magyarazhato,
hogy amennyiben a tanulok a torténelmi Osszeflggésekbe mélyebb, a lexikai anyagot
tulhaladé betekintést kapnak, az 6nmagaban is attitlidformald hatassal lehet.
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4. abra: A program hatasa az iskolaban megnyilvanulé demokratikus magatartassal
kapcsolatban

Beloméres WMutomeres

60 -

50

40

20

) I V_l
0 . .

1
evszdamek dondnandiga a  ar orszag aktuilis Allapotinak  vigyarunk ar iskela allapetira bdesrolunk ar iskela
turténdentanatish o megvitatasinak gyak miikodésdhe

Az adatok alapjan az is lathatd, hogy a demokratikus gondolkodast nem csak attitiidok,
hanem aktivitas szempontjabdl is befolyasolta a program. Az dnbevallas alapjan a program
végén szignifikdnsan tobb tanulé gondolta ugy, hogy joga van beleszdlni az iskola
mikodésébe. A programot kdvetben a fejlesztésben részt vevé tanuldk sikerrel alkalmaztak
a peticié formajat, melyet sajat kezdeményezésik alapjan egy igazgatoi dontés ellenében
nyujtottak be a vezetésnek, igy valdban éltek azzal a jogukkal, hogy az iskola mikodésébe
beleszoljanak.

A szocialisérdek-érvényesité képességek valtozasai

A program — jellegébdl addéddan — hatast gyakorol a szocialisérdek-érvényesité képességek
fejlédésére. A képességstruktura valtozasainak felmérésére Kasik (2010) orszagos mintan
standardizalt kérddivét hasznaltuk. Kasik adatai alapjan tudjuk, hogy féként 7. és 11. osztaly
kozott kovetkezik be ennek a képességnek a fejlédése, igy fontos volt annak vizsgalata,
hogy célzott modon a 17-18 éves korosztaly esetében elérhetbk-e tovabbi valtozasok. A
paros t-proba eredményei alapjan kijelenthetjik, hogy a szocialisérdek-érvényesités dsszes
faktoraban szignifikans kildnbség mutatkozik meg (p<0,05). A tanuldk 6nbevallasuk alapjan
a program végére ugy itélték meg, hogy gyakrabban és jobban nyujtanak segitséget,
fontosabbnak tartjak az emberek kozotti, akar érdek nélkili egyuttmiikddést, korrektebb
maodon versengnek, és kritikusabban, de tisztelettel fogadjak a vezet6t.

Mivel a program alapvetéen két képességstruktura fejlesztésére épll, igy az adatok
értelmezésekor fontosnak tartijuk a demokratikus gondolkodassal 0Osszefliggésben
bekdvetkezett valtozasokat szemléltetni (5. tablazat).
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5. tablazat: A szocialisérdek-érvényesitd képességek és a demokratikus gondolkodas
faktorainak 6sszefiiggései

Egyiitt-
oy oy e Versen- . . Helyzet,
Faktorok Segités | miiko- K Vezetés | Erdek ¥Z,
. gés elvaras
dés
Demokricia elémérés n.s. n.s. n.s. n.s. n.s. n.s.
fogalma utémérés | 0,38* -0,38* n.s. n.s. n.s. n.s.
. elémérés n.s. n.s. n.s. n.s. n.s. n.s.
Politikai attitiidok
utémérés 0,39* n.s. 0,39* 0,38* 0,44* 0,39*
Felnéttkori politikai | €e/omérés n.s. n.s. n.s. 0,41 n.s. 0,39*
szerepvadllalas utémérés n.s. n.s. n.s. n.s. n.s. n.s.
Felné6ttkori elémérés n.s. n.s. n.s. n.s. n.s. n.s.
radikalis
szerepvallalds utémeérés n.s. n.s. n.s. n.s. n.s. n.s.
elémérés n.s. n.s. n.s. 0,48** 0,42* 0,37*
Iskolai demokracia
utémérés 0,37* n.s. 0,38* n.s. n.s. 0,43*
elémérés 0,42* 0,45* n.s. 0,49** 0,44* 0,47**
Esélyegyenléség —
utémérés n.s. n.s. n.s. n.s. n.s. n.s.
*p<0,05
**p<0,01

A két kérdbiv Osszehasonlitasa soran faktoranalizis segitségével az egyes
kérdbivtételekbdl faktorokat képeztiink. A két kérdbiv bemérése soran mar létrejottek ezek a
faktorok, melyek strukturajat sajat vizsgalatunk is alatamasztia. igy az allampolgari
kompetenciak esetében hat faktort vizsgaltunk (demokracia fogalma, politikai attitidok,
felnéttkori  politikai és radikalis politikai szerepvallalas, iskolai demokracia és
esélyegyenldség), valamint szintén hat szocialisérdek-érvényesité faktorral dolgoztunk
(segités, egyuttmikodés, versengés, vezetés, érdek, helyzet, elvaras).

Az adatok alapjan megallapithatd, hogy a demokratikus gondolkodas és a
szocialisérdek-érvényesités a program kezdetén nem mutatott 6sszefliggést, igy a tanuldk
demokratikus attitlidjeit és a viselkedést nem befolyasoltak a szocialis k6zegben mikédé
mechanizmusok. Egyetlen kivétel az esélyegyenléség faktora, ahol épp ellenkezd tendencia
figyelhetd6 meg. A program elején a szocialisérdek-érvényesités valamennyi faktora
Osszefliggést mutatott az esélyegyenléséggel kapcsolatos gondolkodassal, majd a program
végére ezek az dsszefliggések eltlintek. Tovabbi vizsgalatokat igényel annak megallapitasa,
hogy pontosan mi hatarozhatja meg az esélyegyenléséggel kapcsolatos vélekedéseket. Az
mindenképpen pozitiv eredménynek tekinthet6 azonban, hogy az esélyegyenl6ség
kérdésének vizsgalata soran a tanuldékat mar nem befolyasoljak az ezekhez fiz6d6 érdekek
és elvarasok, sem a vezetés, ami egyfajta onzetlenség kialakulasat sugallhatja. A legtdbb
szignifikans valtozas a politikai attitidok tekintetében kovetkezett be: a politika iranti
érdeklédés és a politikai folyamatok megértése valamennyi érdekérvényesité faktorral
Osszefliggésben all. Az iskolai demokraciaval kapcsolatban atrendezédés kovetkezett be,
ennél a faktornal az érdekek helyett a segitésre helyez6dott at a hangsuly. A felnéttkori
politikai és radikalis szerepvallalas kapcsan egyaltalan nem mutatkozott 6sszefliggés, ami
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feltételezhetben azzal magyarazhatd, hogy ezekre a faktorokra sokkal befolyasoldbban
hatnak a konkrét térténelmi tapasztalatok.

Osszegzés

Kutatasunk azt a kérdést vizsgalta, hogy milyen attitidokkel, ismeretekkel rendelkeznek a
17-18 éves tanulék a demokracia és az elbitéletesség terlletén, és hogyan lehet
demokratikus gondolkodasukat, valamint szocidlis érdekérvényesité képességeiket
fejleszteni egy olyan projekt keretében, mely egy nem demokratikus eseményt dolgoz fel
csoportos tanuléi kutatas formajaban.

A vizsgalat eredményeit tekintve kijelenthet6, hogy szignifikdnsan javult a kisebbségek
elfogadottsaga, a leglatvanyosabb valtozas a zsido6 kisebbség elfogadottsagat érinti, 42 %-rol
16 %-ra csOkkent azoknak a tanuloknak az aranya, akik csak személyes kontaktust nem
igénylé szocialis viszonyt tudnanak elképzelni (haza polgara, latogatdja). Az elbitéletesség
Osszeflggést mutat a szilék iskolai végzettségével, valamint a torténelemtanitas
strukturajaval. A tanulok demokratikus ismereteinek bdvilésében nem kdvetkezett be
szignifikans valtozas, azonban attitiidjeik arnyaltabba valtak. Szignifikdnsan valtoztak a
program hatasara politikai attitiidjeik, bar még az utdmérésen is a regionalis atlag alatt
voltak, azonban a regionalis atlagot meghaladta a radikalisabb véleménynyilvanitast igénylé
tevékenységekben valdé részvételi szandékuk. Szignifikansan javultak az iskolaban
megnyilvanulé demokratikus magatartassal kapcsolatos attitidok. Fejlédés kovetkezett be a
tanulok szocialisérdek-érvényesité képességei esetében is, a tanuldk atgondoltabb, altruista
viselkedésrél szamoltak be, mely befolyasolja demokratikus gondolkodasukat is.

Mindezek alapjan dsszegzésképpen kijelenthet, hogy a pilot vizsgalat eredményei
alapjan a program hatast gyakorol a tanulok demokratikus magatartdsanak és
szocidlisérdek-érvényesité képességeinek fejlédésére. Eredményeink megerdsitését a
jév8ben nagyobb elemszamu minta vizsgalatan tervezzik.
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ABSTRACT

Apré, Melinda

The Teaching of the Holocaust in the Framework of Primary School Project
Instruction

In recent years, the general tendency in Europe has been an increase in prejudiced
behaviour, the exclusion of minorities from society, and the preference for extreme political
views. At the same time, the education system has started paying more attention to
educating learners to be democratic, active citizens. This appears on all curriculum levels
(National Core Curriculum 2004, 2007, 2012), as well as in the system of values of teachers
and the methodological repertoire. The complexity of the problem is seen as “we consider
social studies, civics, democratic thinking and historical literacy as a closely related,
integrated whole as social studies and civics literacy”, thus the development of a number of
areas together is necessary to establish appropriate abilities and attitudes.

This research examines the question of what attitudes and knowledge 17- and 18-
year-old students have in this area, and how their democratic thinking can be developed. On
the basis of domestic and international studies, the development of the capacity in question
can be best helped by promoting awareness of the relativity of history, by using individual
life stores and by examining real-life problems. This study presents a methodology which
aims to reduce prejudiced behaviour and develop democratic, civic attitudes by using the
possibilities of project teaching in presenting an authentic field of problems, the Holocaust.
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