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KEszE1r ANDRAS

ISKOLAK ES MOBILITAS A RENDI TARSADALOMBAN

A tdrsadalmi dralakulds kutatdséban az iskolarendszer mdr régéra kitiintetett helyet foglal
el. Midta a rendi kotottségeket maguk mogoet hagyd polgdri tdrsadalmak a 19. szdzadban
bevezették az dltaldnos tankételezettséget, az alapfokt, majd idével a kozépfokd oktatds
intézményrendszere egyre fontosabb szerepet jitszik a boldogulds és az elérejutds feltétele-
inek meghatdrozdsiban. A polgari tirsadalmak , teljesitményelve” a nemesi értékrend dltal
hangstlyozott 6roklote kivalésdggal szemben a munkdt és a tanuldst jeloli meg az érvé-
nyesiilés alapjaként, amit annak ellenére is széles kor(i konszenzus tdmaszt ald, hogy
a kapcsolatok és az 6rokélt vagyon jelentdsége ldthatéan a demokratikus viszonyok kozote
sem csokken.! Iskoldzottsdg révén eldrejutni: ez a lehetdség elvileg mindenki szdmdra adott,
ahogy a képzés sordn tanusitott eréfeszitések, befektetett munka megtériilése is elvarhaté
a jovore nézve. A részletes szociolégiai vizsgalatok azonban mar lassan fél évszdzada arra
hivjdk fel a figyelmet, hogy az oktatdsi rendszer hatdsa sszetettebb mintsem hogy azt

a megfeleld elémenetel, majd tdrsadalmi érvényesiilés biztositdsdra korldtozhatndnk.?

AZ OKTATAS TARSADALMI KORNYEZETE ES HATASA

Ugy tiinik, hogy az iskoldkkal szemben hosszi ideje megfogalmazott politikai és széles korii
tirsadalmi elvirds 6nmagdban nem képes véltoztatni a helyzeten, amit joggal kifogdsolnak
az érintettek és a szakértdk. Az iskoldk amellett hogy tuddssal vértezik fel a fiatalokat, és
megnyitjak a jovébeli érvényesiilésiik utjait, ahhoz is jelentés mértékben hozzdjirulnak,
hogy a tirsadalmi egyenlétlenségek fennmaradjanak. Ez litszélag ellentmondds, amit csak
fokoz, ha az oktatdsi rendszer kit(izott céljaibdl kiindulva kézelitiink az iskola valésigahoz.
Kiilonbségeket eltiintetni, kiegyenliteni, felzdrkéztatni, ezek volndnak a legfontosabb
feladatok, amelyeket az okrtatdsi rendszer sokszor a tudatos, kitarté torekvések ellenére sem
tud megoldani. A hdttérben meghtiz6dé okok mély, tirsadalmi, kulturdlis, s6t torténelmi
bedgyazottsiga olyan tényezd, amely segit megérteni az ,,6rokélt tehetetlenség” hatdsdt.

Mindenekeldtt a kiilonb6z4 tdrsadalmi rétegek, csoportok eltérd helyzetére és az ebbdl

' Lundgreen 2000: 173— 176.
2Bourdieu—Passeron 1994 (1970); Collins 1979.
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fakadé miiveltségére, tuddskészletére, igényeire érdemes felhivni a figyelmet, ezek ugyanis
olyan tényezdk, amelyek képesek tartdssd tenni az egyenldtlenségeket. Pierre Bourdieu
és Jean-Claude Passeron empirikus kutatdsok alapjin az 1970-es évektdl figyelmeztettek
a modern polgari tarsadalmakban 6r6kl6dé egyenlétlenségek kapesdn az elsédleges, csalddi
és a mdsodlagos, iskolai szocializciés kozeg kiilonbségeibdl adédé problémakra.’ Minél
tavolabb 4ll egy csaldd a hivatalos, tehdt az oktatdsi intézmények 4ltal is képviselt magas
kulttrdtdl, anndl nagyobb kihivds gyermekeinek jol teljesiteni az iskoldban, majd hosszabb
tdvon a tanulmdnyokon keresztiil érvényesiilni. A beiskoldzds eldtti idészak jelentSsége
tehdt rendkiviili, mert mdr itt elkezd kialakulni a kultdrdhoz f(iz6dé viszony és az ezzel
kapcsolatos értékrend, illetve — ami a korai idszakban talin még fontosabb a megfelels
iskolai teljesitmény szempontjdbdl, mint a gondolkodds fejlédését és a sikeres tanuldst
el8segitd feltételek — a nyelv elsajdtitdsa, a beszédkészség formaléddsa is ide kothetd. Ezek
szintgy a csalddi kozeg jelentdségét emelik ki.

Mire kévetkeztethetiink mindebbdl? Nem az iskolarendszer teljes tehetetlensége, még
kevésbé annak feleslegessége a f6 tanulsdg. Sokkal inkdbb a tdrsadalmi kiilonbségek 1été-
nek és tartéssigdnak mélyebb okait érdemes szem el6tt tartani, amelyeket nemzedékek
kozote vandorld, nehezen viltozé értékrendek, vilignézetek, diszpozicidk, cselekvési sémak
egylitteseként, mentalitdsok vagy habitusok formdjaban részletesebben is érdemes megvizs-
gdlni.* Ezek tudatositdsdval és alaposabb megismerésével bizonydra kozelebb keriilhetiink
az iskoldk hatékonysagi problémdinak megolddsihoz, a felzdrkéztatds eszkozeinek megfeleld
kialakitdsahoz. Az alapvetd cél az oktatds szimdra tovdbbra is a formdlds, (dt)alakitds lenne,
ami évszdzadokkal ezeldtt sem volt masként, noha egészen mds koriilmények, eszkozok,
tananyag és célkittizések kozote.” Az iskoldk soha nem fiiggetlenek a trsadalomtdl, helyiiket
és szerepiiket mindig annak értékrendje, hatalmi strukttrdja, intézményrendszere alakitja.
Autonémidjuk ezért — bér kétségteleniil 1étezik, hiszen sok mindenrdl donthetnek sajdt
hatdskoriikben — erésen korldtozott. Amidta az oktatdsi rendszer az dllam szdmdra is
fontos, ez fokozottan igaz, az elvardsok és a mikodési lehetdségek, keretek egyre inkdbb
az iskoldn kiviil fogalmazédnak meg. Egyéni aspirdcidk, csalddi hdttér, tdrsadalmi és poli-
tikai rendszerek, elvdrdsok, kulturélis kiilonbségek és intézményi sajdtossdgok: az oktatds
mikodését e tényezdk kolesonhatdsdnak eredményeképp prébaljuk rekonstrudlni, a késé

rendi korszak évtizedeinek eseményei és adatai alapjdn.

3Bourdieu—Passeron 1994 (1970).
“Bourdieu 2009: 208, 233-237.
> Wulf 1999: 19.
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TARSADALOMSZERKEZET ES MOZGASTER

A polgiri térsadalom és az dltaldnos tankételezettség, tomegoktatds eldtt a hivatalos ideo-
l6giai preferencidkat tiikr6z6 vélemények még nem szdltak egyértelmien a tdrsadalmi
egyenlStlenségek felszdimoldsa mellett, de a 18. szdzad mdsodik felétdl mdr megjelent
az dltaldnos miiveltség szintjének emelése mint az észszerd berendezkedés és a haladds
egyik legfontosabb feltételeként a felviligosodds eszmerendszerében is vildgosan megfogal-
mazott célkit(izés.® Az uralkoddi szdndék Mdria Terézia és I1. Jozsef idején e tekintetben
hatdrozott volt, még ha olykor elbizonytalanodott is a vdrhat6 kévetkezmények miatt, mint
azt példdul Jézsef tandijrendelete bizonyitja.” E torekvések is hozzdjirultak ahhoz, hogy
a felvilagosult abszolutizmus gyakorlata nyoman kibontakozé elégedetlenség, rendi ellen-
éllds az okrtatdsiigyet kiemelt teriiletként kezelje, ami az 1790-es évektdl kisebb-nagyobb
sziinetekkel egészen 1848-ig jellemzd volt.® Az iskoldk jelentdségét a kiilonb6z8 politikai
erdk sajdt szempontjukbdl éreékelték, igy ez a 19. szdzad elsé felében, a nemzeti és polgari
tarsadalom programjénak megfogalmazdsa idején az udvar és az ellenzék konfliktusdnak
egyik gyakori titkézépontjava vélt. Kiizdelmiik tétje a jové Magyarorszdga, amelynek
megsziiletésében és sikerében az oktatdsnak fontos szerepet szdntak. Kozben a rendi térsa-
dalom kereteit feszegetd véltozdsok és ellentmonddsok mintegy természetes bizonyitéko-
kat kindltak az dtalakulds irdnydra vonatkozdéan. Az értelmiségi réteg szdmardnydnak és
stlydnak gyarapoddsa illetve a kereskedelmi tevékenység, kiilondsen a nagykereskedelem
jelentéségének ldtvinyos ndvekedése mdr a régi keretek alkalmatlansdgdrdl drulkodott.”
A rendi térsadalmak torténete a felemelkedés Gtjainak megnyitdsara és lezdrdséra is szimos
példdt nydjt. Ezek nemcsak a rendszer dltalinos zértsigit és merevségét bizonyitjdk, hanem
az idénként kindlkozé lehetdségek sajdtos, az adott hatalmi-politikai konstelldciétdl fiiggd
felbukkandsdra, a véltozdsok hatdsdra dtalakulé hierarchikus szerkezet id6vel sziikségszer(ien
modosul6 természetét is. Sorokin tézisei a tdrsadalmi mobilitds mikodésérdl nagy jelentd-
séget tulajdonitanak a térténelmi dimenziénak, ami itt a hosszabb tédvd, évszdzadok sordn
bekovetkezd valtozdsokat jelenti.'” Az elit ezek szerint 6hatatlanul kicserélddik egy id6 utdn,
az el6kel6k elvesztik pozicidikat, akik pedig kordbban lent voltak, felemelkednek. Az intéz-
ményrendszer és a tdrsadalmi csoportok valtozatlansdgit ezek utdn csak a ldtszat tdmasztja

ald, a tdrsadalomszerkezet formavildgdt tekintve lehet csak dllandé, személyi dllomdnydban

¢Kosdry 1988: 143-145; H. Baldzs 1989: 1054.

7H. Baldzs 1989: 1056; Sasfi 1998. A kozépiskoldk irdnt hirtelen megnovekedd érdekl8dést kivdnta csok-
kenteni az uralkodé a tandij bevezetésével.

$Kornis 1927; Bényei 1994.

oVoros 1983; Bacskai 1989, 2002.

10Sorokin 1959.
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hosszti tévon bizonyosan nem.!" Igy szemlélve, a tdrsadalmi mobilités egy nagy korforgds
torvényszerliségeinek engedelmeskedik, amit az utdbbi id6ben a hosszabb tavii empirikus
vizsgalatok is alitdmasztanak. Ami rovidebb tdvon, évtizedek, akdr egy-két évszdzad tdvla-
tdban egyértelmii tendencidnak, emelkedésnek, siillyedésnek tiinik, és ennek kdszonhet8en
tdrsadalmi, politikai rendszerek nyitott vagy zart jellegét bizonyitand, az tbb évszdzad fejle-
ményeit nyomon kévetve mér inkdbb az ,orok kérforgds” elméletét tdmasztja ald.'? Eszerint
a tdrsadalomszerkezetet 8sidék 6ta jellemzd hierarchikus elrendez8dés tartds lehet ugyan,
de a felsd és az alsé rétegek személyi dllomdnya dllanddan cserélédik.” A f8bb tanulsdgokat
osszefoglalva: a tdrsadalmi egyenldtlenségek minden bizonnyal az emberi természetbdl
fakaddan is sziikségszerti, tartds kovetkezményei csoportlétiinknek, amibdl a kiilonbségek
eltiintetésének vigya és a felemelkedésre irdnyuld torekvések is kdnnyen levezethetdk."
Egyenldtlenségek és mobilitdsi késztetések egy t6rél fakadnak, de megvalésuldsi for-
madik és lehetdségeik szdmos véltozatban bukkantak fel a torténelem sordn. Olykor egyes
térsadalmi csoportok teljes vagy nagy mértékli mozdulatlansdgdt tapasztaljuk, mdskor épp
ellenkezéleg, dllandé valtozdsok forgattdk fel az emberek életét, mint példdul a 19. és 20.
szdzad nagy urbanizdciés hullimai kozepette. Minden nagyobb horderejli esemény tdrsa-
dalmi dtrendez8déssel jart, a hdboruk, forradalmak, gazdasdgi krizisek utat nyitottak a fel-
emelkedni vdgydk el8tt. Sorokin elképzelése szerint az elit szimdra kozvetlen kihivdsokat
jelentd fejlemények mellett a felsdbb rétegek természetes hanyatldsdval is szdmolnunk kell,
idével a pozicié megtartdsibdl eredd terhek és fesziiltség miatt hatatlanul hanyatldsnak
indulnak, ami a cs6kkend gyermekszdmban, megromlé egészségben és a gyakoribba vdlé
deviancidkban mutatkozik meg."” Minél nehezebb a pozicié megtartdsa, ez anndl vals-
szin(ibb, ami a kiils6 koriilmények alakuldsdnak jelentéségét emeli ki. Nyugodtabb idékben
ldtszélag véltozatlan tirsadalmat ldtunk, de az emelkedéssel kapcsolatos motivumok ekkor
is élnek, ha nem is jutnak lehetéséghez. A mozdulatlan tdrsadalmak, koztiik a legszél-
s8ségesebbek torténelmi példdit szemiigyre véve dltaldban megallapithaté a mobilitds
jelenléte, ez aldl az indiai kasztrendszer sem volt kivétel. Mindekdzben az sem tagadhaté

persze, hogy voltak és vannak olyan kiilonbségek is a tarsadalmak kozott, amelyek a kiilsé

" Sorokin 1959: 25-28; Clark 2014: 9.

2Ezt szemléltetik az eurdpai tdrsadalmak zdrtsdgdrdl, illetve nyitottsdgdrdl folyé vitdk az 1980-as évek-
tdl, 4ltaldban a 19. szdzad mdsodik felétdl, 4dm déntden inkdbb a 20. szdzad fejleményeire tdmaszkodva
vizsgdlva a mobilitds lehet8ségeit. A ciklikussdg azonban még itt is tetten érhetd, a 20. szdzad utolsé
harmadédban példdul Nyugat-Eurépdban a lehet8ségek beszlikiilését, tehdt a zdrtsdg novekedését tapasz-
talhatjuk. Osszességében a 19. szdzad elejétdl a hizassigi anyakonyvek alapjdn a nyitottsdg novekedésée
is megfogalmazhatjuk. Erre vonatkozéan 1d. Ganzeboom-Luijkx—Treiman 1989; Erikson—Goldthorpe
1992; Maas—van Leeuwen 2016.

13 Sorokin téziseinek Gjabb empirikus bizonyitékait Id. Clark 2014.

' A hierarchia alapvetd jelent8ségére nézve a masokhoz valé viszonyuldsban: Fiske 2004.

5 Sorokin 1959: 503-504.
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kortilmények véltozdsdnak koszonhet8en megnyild lehetdségeken kiviil az egyének és
tarsadalmi csoportok sajétos mentalitdsdra, habitusdra és az ebbdl kovetkezd gyakorlatra
vezethetSk vissza. A lehetdségek kihaszndldsa kozel sem magdtdl értetédd dolog, a felfelé
vezetd utra rélépni nem pusztdn egyéni rdtermettség, helyzetfelismerés, képességek kérdése.
Ennek érdekében sokszor a csalddi szocializdcié édltal kozvetitett tdrsadalmi hovatartozds
és az ebbdl kovetkezd dnértékelés korldtait is le kellett donteni. Az alsébb rétegek ,felfelé
tekintése” még joval 1848 utdn is aldzatos, tekintélyelvd, a torvény eldtti egyenldség
tudatdnak dcszivdrgdsa a hétkoznapi tdrsadalmi viszonyokba csak lassan halad elre, a régi
elit hdttérbe szoruldsdval, majd eltlinésével parhuzamosan. A ,jogi fikci6” burka alatt
a 20. szdzad kozepéig rendi jellegli és eredetli egyenlétlenségek rendszerét fedezhetjitk
fel, amelyek tartés tdrsadalmi viszonyrendszerként mitkédve a kiilonb6z6 tdrsadalmi
rétegekre jellemzd habitusokat is reprodukaljak.'® ,,Urak és kendek” vildgdban a presztizs
a magatartdsban, hanghordozdsban, megszélitdsokban is titkrozédik, a tdrsadalmi csopor-
tok tagjai ekdzben dnmagukat is képesek, sét hajlamosak a mdsik szemén keresztiil ldtni.
Az alsébb rétegekhez tartozdék szimdra ebbdl olyan 6nkép kovetkezik, amely a sajit helyzet,
ebben az esetben az alsébbrendiiség természetes voltdt igazolja. Ebbél a perspektivbol
az egyenldtlenségekkel valé elégedetlenség is kovetkezhet, de szamunkra most fontosabb,
hogy a kora gyermekkortél kezdve kialakuld térsadalmi identitds inkdbb a természetesnek
tekintett tdrsadalmi helyzet képzetének rogzitésée és elfogaddsdt segitette eld az egyének
tudatdban.” Ezt a terhet sokszor nehéz levetni, olyannyira, hogy néha politikai rendszere-
ken 4tiveld médon bizonyitja tartéssigt. A nagyobb tdrsadalmi megrdzkddtatdsok azért
rendszerint lehetévé tették e viszonyok megvaltozdsit, ami a habitusbdl fakadé dllandésdg
és a Sorokin dltal hangsulyozott ciklikus valtozdsok dsszehangoldsdnak lehetéségére utal.
Hatalmi tényez8ktdl tdmogatott tartds tdrsadalmi viszonyok hosszabb idén keresztiil
alakitanak ki a csoport helyzetére jellemzd habitust, ami a jelent8sebb valtozdsok ellenére
is csak nemzedékvaltdsokkal médosul igazdn. A formdlédds korai id8szakai jellemzd
moédon a csalddhoz és az iskoldkhoz kothetdk. Ezek az intézmények sajdt éreékrendjiikkel,
vildgnézetiikkel, gyakorlataikkal a tdrsadalom egészének viszonyait is tiikrézik. Az elséd-
leges, majd a mdsodlagos szocializdci6 £6 szintereiként az erkélesi rend bevésése mellett
a sajit csoport perspektivdjinak érvényesitésével a tdrsadalmi hierarchia természetesként
valé elfogadésit is biztositjik. Igy lesz a tarsadalmi egyenlétlenségek rendszerébdl magétdl
értet8dé rend, amelyet a habitusba dgyaz6dé tdrsadalmi viszonyok titkroznek.

A kiilsé rend és a belsd, mentélis vildg 6sszefondddsdnak koszonhetden hosszabb tdvon

is tartds szerkezetként jelenik meg a térsadalmi valésig, amelyet id6rél id6re a komolyabb

'Hajnal 1942; Kévér 1998; Téth 1996.
7 A béarni parasztok kisebbrend(iségi érzéseirdl Id. Bourdieu 2002.
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miikodési zavarok a véltozds felé sodornak. Véltozds és folytonossdg rendszereként a toreé-
nelem a hagyomdanyos kronoldgiai szemléleten alapulé korszakoldstdl eltéréd médon szemlél-
hetd. Innen nézve a korszakhatdrok a hétkoznapok megszokott ismétlddését, illetve az élet
kereteinek és forgatékonyveinek megvdltozdsa utdn az Gj rendszer kialakuldsdt, majd meg-
szildrduldsdt vilasztjdk el egymdstdl. A tdrsadalom kiil6nb6z6 teriiletein ennek megfelel6en
dltaldban pdrhuzamosan tapasztalhatd a régi rendszer tovabb élése és a megtjulds. Politikai
rendszerek ldtvanyos dtalakuldsa nem minden esetben jelenti a tdrsadalmi viszonyok,
a gazdasdg és a hitélet gyokeres dralakuldsdt, az ismétlddések és valtozdsok mindig eltérd
szerkezet(i id6rétegeket miikddtetnek a tdrsadalmakban.' A rendi tdrsadalom kiilonb6z6
korszakai is igy vdzolhatdk fel Magyarorszdg torténetében. A korai rendiség és a 19. szdzad
elsé felének vildga kozott ebbdl kiindulva nem csupdn a ,rendi” jelzé biztositand a folyto-
nossdgot, a hierarchikus tdrsadalmi viszonyok, az agrarvildg ,mozdulatlansdga” egyardnt
jellemzéek, de az is nyilvdnvald, hogy ezek az évszdzadok sordn tobbszor is dralakultak,
a nemesség dtrétegzédésével, a jobbdgysdg helyzetének véltozdsival és a mezdgazdasdg
kisebb-nagyobb forradalmaival. A véltozdsok nyomdn megszilirdulé 4j viszonyok, ismét-
16dések rendszerét hoztdk létre, amelyek tartdssdguknak kdszonhetéen aztdn hozzdjarultak
a habitus formdléddsihoz, a kiilsé viszonyokat az egyéni gondolkoddsba integrdlé csalddi,
majd a 18. szdzad utolsé harmaddtdl egyre inkdbb az iskolai nevelés, oktatds jévoltdbol.
Idérendek és dtordkitett tartds diszpozicidk rendszerée feltételezve felmeriilhet a kér-
dés, hogy miként tekintsiink ezek utdn a hagyomdnyos értelemben vett egyénre. Milyen
szerepet kaphat az egyéni kezdeményez8készség, helyzetfelismerés, autonémia, szabadsdg?
Anélkiil, hogy jelentéségiiket megkérddjeleznénk, arra kell emlékeztetniink, hogy az embe-
reket 6sszekotd és korldtozé tdrsadalmi viszonyok miatt ezek sohasem érvényesiilhetnek
teljesen. Ugyanakkor az ,élet” is m(ikddik, az ember dltaldnos torekvéseit megalapozé 8si
természetbdl fakadd kovetkezményekkel egyiict. A fennmaradds, boldogulds, gyarapodds
orok motivumai a tdrsadalmi viszonyok alakitdsdra irdnyuld dllandé késztetést jelentenek.”
Valahol errefelé kereshetjiik a tdrsadalmi mobilitds legmélyebb gyokereit is. Az ember
élete sordn sziinteleniil értékeli helyzetét, és nagyon érzékeny a hierarchikus viszonyokra,
rendkiviil konnyen és gyorsan észleli ezeket.”® Kedvezdtlen tapasztalatok hatdsdra pedig
igyekszik véltoztatni a koriilményeken, végsd soron a tobbickhez képest érzékelt pozici-
6jan. Az 6rok hajtéerd minden esetben sajdtos, az adott teriiletre és népességre jellemzd
formavildggal taldlja szemben magat, amely a gesztusoktdl, nyelvhasznélactdl a térsadalmi
rétegeket 6vezd presztizsig és a formdlis jogi szabdlyokig terjed. Elérejutni csak ezek figye-

lembevételével lehet, olykor konnyebben, mdskor nehezebben. Minél nagyobb a tdvolsig

18 Koselleck 2000.
' Hajnal Istvdn 1993 (1939) az élet és a formdk koélcsénhatdsdval irja le a torténelmi folyamatok lényegét.
2 Fiske 2004.



ISKOLAK ES MOBILITAS A RENDI TARSADALOMBAN 183

a kiilonbdz8 csoportok kozott, minél tbb irott vagy hallgatélagos szabdly vilasztja el
egymdstol ezeket, anndl nehezebb a felemelkedés. Mdsfeldl rendkiviili helyzetekben, nagy
vélsdgok, hdbortk idején és utdn hirtelen megnyilhatnak a felfelé és lefelé vezetd utak.
Az érvényesiilés, emelkedés természetes vagya, az 6rokolt, tartés habitusok és az dltaldnos
helyzet taldlkozdsabdl tobbféle mintdzat rajzolédhat ki aszerint, hogy utkézben milyen
hatdsok érik az egyént, kikkel taldlkozik, milyen segitséget kap tervei megvaldsitdsihoz.
Ugy is fogalmazhatunk, hogy az egyéni sorsok esetlegességében, bizonytalansdgiban
rejtézik a lehetSség, ami a szabadsdg érzetét keltheti. Szekfli Gyula elemzését idézve, ha
eltdvolitjuk a gazdasdgi fellendiilés atjaban 4ll6 jogi akaddlyokat, az értékes drura virdgzé
kereskedelmi tevékenység épithetd, feltéve, hogy a honi térsadalmi viszonyokban mélyen
gyokerez6 mentalitdst (habitust) sikeriil megvéltoztatni és elérni azt, hogy az 6néltatds
helyett a redlis értékelés érvényesiiljon a teljesitmény megitélésében.”’ Ez nem lehetet-
len, de megvalésuldsdhoz kitarté munkdra van sziikség, a gondolkoddsmdd dralakuldsa
ugyanis ldthatéan nem egyszerlien csak beldtdsbol, az észszerliség elfogaddsdbdl fakad.
Mélyen rogziilt, az identitdst taplald elképzelésekkel kell ugyanis leszimolni, ami sokszor
megneheziti a jézan itél6képesség munkdjit. A magyar bortermelé lelki alkatdnak tartés
vondsaként kiemelt mozdulatlansdg az identitdst jobb hijin megtdmogaté 6nhittséggel
egytitt szizadokon 4t a gazdasdgi élet meghatdrozé eleme. Az egyéni habitustdl a tirsadalmi
viszonyokon keresztiil (az 6nelégiilt, kereskedelmi tevékenységtdl idegenkedd nemesember
mintdjdnak kovetése miatt lefelé kisugdrzé tdmeges hatdsrol beszélhetiink) a gazdasdg
miikodéséig tart a ldncolat, ami megakadalyozza a véllalkozészellem, sokszor valéban
ratermett egyének sikereit.”> Az egyéni érvényesiilés tarsadalmi kornyezetének jelentéségére
utalva j6 lithatéan sziik a mozgdstér, ami az el6rejutds érdekében haszndlhaté, és tévolrdl
sem csak az egyéni akaraton, képességeken mulik. Itc példdul a piac meghéditdséhoz sziik-
séges bizalom kiépitése nyilvdnvaléan csak kozos eréfeszitések eredményeképp torténhet
meg, ennek feltétele pedig egy dtfogdbb tdrsadalmi véltozds, ami elésegithetné a korszer(i
szakismeretek beépiilését. gy juthatunk el egy ldtszélag egyszerti gazdasdgi kérdésbél
az egyéni tervek megvalésitdsdt korldtozé tarsadalomszerkezeti, szocidlpszicholdgiai és
mentalitdstorténeti dimenzidkig, melyek nélkiil a tirsadalomban zajlé6 mozgdsok sem

érthet8k meg igazdn.

21 Szekfi 2002 (1922).
22 A nemesi értékrendrdl Szekft mellett: Kunoss 1833: 51.
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Az egyéni képességek és elképzelések, az intézményrendszer, melyen keresztiil ezek kibon-
takozhatnak, és a hatalmi tényez8k hatdsa az a keret, melyben az életutak ive a kiilonboz4
korszakok sajdtos viszonyai kdzott valtozatos médon kirajzolédik. Szamunkra ez a keret most
akés6 rendi id8szak tdrsadalmdt és intézményeit jelenti, ahol az oktatdsi rendszer, ezen beliil is
elsésorban a kozépiskoldk mobilizalé szerepét prébaljuk rekonstrudlni a kortdrsak véleménye
és a gimndziumi anyakonyvek adatai alapjan.”® Habdr az 1848 elétti tirsadalom a ,,rendi alkot-
mény” értelmében a sziiletésen alapuld eléjogok, a jogilag intézményesitett egyenlStlenségek
rendszere, a 19. szdzad elsé felének polgdrosité elképzelései mér egy érdemelvii tdrsadalom
kialakuldsdt vetitik el6re, ahol az egyenjoguisdg égisze alatt az egyéni teljesitmény hatdrozza
meg az érvényesiilés lehet8ségeit.* Noha végsé soron ez az elképzelés is a tokéletes meritokrécia
fikcidjdra épiil, a polgari tarsadalmak kiépiilése sordn fontos ideoldgiai tdmasz volt, amely
az igazsagos berendezkedés igéretével igyekezett megnyerni tigyének az als6 rétegeket. Nédlunk
ez rdaddsul sajdtos médon a reformpdrti nemesség kezdeményezésére és eléjogainak feladdsdval
Iépett a megvaldsulds ttjara abban a reményben, hogy az (ij berendezkedés az orszdg egészét
emeli majd egy jéval magasabb anyagi és miiveltségi szintre.

A megujulds mikéntjérdl folyé vitdk az dsszefonddd gazdasdg- és tdrsadalomszerkezet
sziikségszer( dtalakitdsdn tdl tobbszor is érintették az iskolarendszer helyzetét és kivdnt szere-
pétaz (j Magyarorszdg megteremtésében. Hasznos, korszer( ismeretek mellett az érdemalapi
érvényesiilés elterjedését, Gsszességében a jovendd polgdri tdrsadalom miikodSképességének
megalapozdsdt reméleék az okrtatdsi intézményektdl. Természetesen a teljesitmény, de ezen
beliil (ami most az iskoldkrél szélva még fontosabb) a szellemi teljesitmény értékelésének
hagyomdnyai sem voltak djkelettick. Mar Werbdczy Harmaskonyvében olvashatunk errdl,

7

ahogy évszdzadokkal késébb Bessenyei Gyorgy magyar torténelemrdl szolo okfejtésében is
szinte magdtdl értetddd a tudds ,nemesitd” hatdsa.” E felfogdsnak az értelmiségick esetleges
elfogultsdgdn tdl az utdbbi esetében mar a felvildgosodds intellektudlis diskurzusa is kedvezett,
ami nyilvdnvaléan elésegitette a tudds felértékelddését. Ebben a kornyezetben, kezdetben
az uralkod¢ részérél érkezd kezdeményezés hatdsdra, a felvildgosult abszolutizmusnak készon-
hetSen a 18. szdzad utolsé harmaddban az oktatdsi rendszer Gj alapokra keriil, s egytttal

tdrsadalmi szerepe is megvaltozik.? Az 1777-ben kiadott Ratio Educationist a szakirodalom

» Az elézményekre Id. Benda 2001; Sasfi 2013; Keszei 2018.

#Kornis 1927: 1. 492.

» Werbécezy 1514: 20. (4. Czim) , A valésdgos nemességet tehdt katonai élettel és tudomdnynyal vagy egyéb
lelki és testi adomdnyokkal és erényekkel lehet megszerezni...”; Bessenyei 1987 (1778): 618. ,Két dolog
tdmadt vildgunk ldrmdja kozott, egyik fegyver, mdsik penna. Valaki az alsé kozségnek homdlydbul és a rabi
sorsbul magdt ki akarja emelni, vagy fegyverrel, vagy penndval kell neki evezni.”

%6 A Ratio Educationis szerepérél 1d. Kosdry 1977, 1988.
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az iskolarendszer 4llamositdsara tett elsd nagyobb kisérletként értékeli, amit részben az ural-
kodd, Mdria Terézia kovetkezd kijelentése tdmasztana ald: ,,... az iskola politikai tigy és az is
marad”.”” Ezzel arra utalt, hogy véget ért az az id8szak, amikor az oktatds a felekezetek beliigye
volt, ami, legaldbbis alap- és kozépfokon, a hatalom szémara mésodlagos kérdés. Az Gj meg-
kozelités hitterében az a meggy6z6dés munkalkodott, hogy a birodalom dltalinos miveltségi
szintjének emelése szdimos kedvezd kovetkezménnyel jér. Az eurdpai orszdgok versengése
kozben lépéseldnyt jelenthetett, ha irni-olvasni és szimolni tud6 tomegekre tdmaszkodhatott
a hatalom.?® A szervezettebb, észszertibb alapokon nyugvé tdrsadalom megteremtése és
hatékonyabb irdnyitdsa megkdvetelte a miveltségi szint emelését, de szigortian a rendi-mo-
narchikus kereteken beliil, a tdrsadalmi rend bomlasztdsdt el6idézd, a vildgi tekintélyek és
a vallds szerepét megkérddjelezé tartalmak nélkiil. A Ratio Educationis az alapmiiveltség
terjesztésének hatdrozott szindéka ellenére inkabb elvi dlldsfoglalds marad, végiil az dltaldnos
tankotelezettséget nem vezette be. A tdvolmaraddst ugyan probélta szankciondlni, de kelld
szdmu iskola hijin nem érhette el céljdt, rdaddsul a protestins egyhdzak ellendlldsa miatt
az uralkodé elképzeléseivel szemben érvénye csak a katolikus intézményekre terjedt ki.*
A Ratio szdvege azonban a norma erejével birt, a protestdnsokat ugyanis igazoddsra szélitottak
fel, aminek eredményeképp a 19. szdzad els6 évtizedében a kélvinistak és a lutherdnusok is
megalkottik sajdt szabdlyaikat.?® 1848-ig a felekezeti kiilondllds mellett a Ratio Educationis
1806-0s mdsodik valtozatdval egyiitt e szabélyzatok egységesitették az oktatdsi rendszert egy
hdrom szint(, egymadsra épiilé szerkezeti elemekbél all6 struktira kialakitdsaval.

Ami a katolikus szektor szabdlyozdsiban a tdrsadalmi mobilitds szempontjabdl kiils-
nosen fontos, az a tanulds szerepének tdrsadalmi csoportonként torténd meghatdrozdsa
a valtozatlan rendi szerkezet megérzése érdekében. Ennek értelmében a jobbdgyok gyer-
mekei a leginkdbb alapfokig, a vdrosi polgdrok fiai a vdrosi elemi iskola utdn a gimndzium
alsé tagozatdig, a 4 grammatikai osztdlyig, a nemesifjak pedig a jogi pélya felé vezetd
tton legaldbb iddig, de inkdbb tovabb jutottak, az akadémidk és az egyetem szintjére.”!
Szinte érezhetd az aggodalom, amit kordbban mar tobbszér is megfogalmaztak a hatalmi
hierarchia csticsdn dllok: csak nehogy tilsigosan nagy felbolyduldst okozzon az iskoldztatds
dllami szorgalmazdsa.’” Elsésorban az iskoldzottabb paraszti tomegek megjelenésétdl és

az elérejutds lehetdségeinek hidnya miatt vdrhato elégedetlenségétdl tartottak. A kozépiskoldk

¥ Az uralkodé 1770-ben elhangzott kijelentését idézi: Kornis 1927: I. 4.

28H. Baldzs 1989: 1054.

2H. Baldzs 1989: 1058. Thirring Gusztdv (1938) szerint a Temesi Bansdg, a Partium, Erdély és Horvdtorszdg
nélkiil az 1770-es években 4145 népiskoldt (a telepiilések 47,4%-dban) és 4437 tanitét taldlunk.

" A reformdtus Ratio Institutionis (1807) és az evangélikus Systema (1806).

3 Ratio Educationis 1981: 19-21; Kunoss 1833: 51.

32Sandor Lipdt, majd J6zsef nddor emlékiratai a 18. szdzad végén és a 19. szdzad elején figyelmeztettek
a veszélyre. Az 1795-8s és a két 1801-es emlékirat szdvegét ldsd Dokumentumok 1966: 235; illetve
Domanovszky 1925: 396-398.
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felé vezetd utat éppen ezért mér 1. Jozsef idején erdteljesen szlikitették az alulrdl érkezék
szdmdra a tandij bevezetésével.?® Ettdl kezdve valdban csak a kiemelkedd és anyagilag
tdmogatott tehetségek juthattak el a gimndziumokba, a rendelet hatdsira hamarosan felére
csokkent a kozépiskoldsok szima. Ha az ardnyokat nézziik, a 18. szdzad végi fellendiilés sem
jelentett dctdrést a tovabbtanulds terén, a kozépiskolai tanuldk szima a csticsidészakban sem
Iépte til a nyolc és fél ezer f8t. Az elemi iskoldkban természetesen jobb volt a helyzet, de
még évtizedekkel késdbb, 1836 és 1840 kozott sem érte el az itt tanulék ardnya az dsszla-
kossag 7%-dt.* Osszességében tehr az dltaldnos tankotelezertség eldtti idészakban a mai
viszonyokhoz mérten egy meglehetdsen sziik dtereszt8képességli oktatdsi rendszert litunk,
amelynek a talapzata, az elemi iskolai szint sem volt mdr tdl széles, a felsébb szinteken
pedig egyre ldtvinyosabban csokkent a beiskoldzottak ardnya. A késé rendi korszakban
csak a tdrsadalom elenyész8 toredéke volt képes tehdt kozépfokra eljuttatni gyermekét,
ami alapvetSen megfelelt a hatalom kordbban ismertetett szempontjainak. Az iskola mint
az 1848 el6tti iddszak leginkdbb kiszdmithaté mobilitdsi itvonala nem vezethetett jelentds
tdrsadalmi dtrendez8déshez, habdr a véltozdsok eredménye az értelmiségi réteg szerepének
egyértelmi novekedésével, ,ldthatévd” valdsdval mégiscsak ldtvinyosnak mondhat6.”
Ahhoz azonban, hogy a képzettség dltalinosan is normativ szerepet jatszhasson, a polgdri
tarsadalom egyik alapelvének (ami egyébként ott sem biztositja maradéktalanul az el8rejutds
feltételeit), a teljesitményelvnek kellett volna érvényesiilnie. Noha a rendi tdrsadalomban
a teljesitmény elve nem meghatdrozé a magasabb rangu stdtus vagy hivatds elérésében,
pontosabban nem az iskolai teljesitmény az, ami ezt déntden befolydsolja, a 18. szdzad-
0l a miveltség felértékel6dése tapasztalhaté a nemesség korében. Az dllami biirokracia
novekedésével a szaktudds szerepe is fontosabb lett, a torok kitizése és a hadszervezet 4tala-
kuldsa utdn az dltaldnos intellektualizalodds kozepette egyre kevésbé lehetséges a vitézség
bizony{tdsdval érvényesiilni.*® A szegényebb nemesség esetében a tanulds és a jogi pdlya
szinte normdva vélt a 19. szdzadra. Az iskolarendszer kozépfokon felekezeti valtozataitdl
fiiggetleniil ugyanazt a célt szolgélta ebben az id8ben, a latin nyelvtan és a retorika elsa-
jatittatdsval a jogi miveltség megszerzésének és kozéleti hasznélatdnak alapjait kivdnta
lerakni, erre épiilt a felséfoku jogi tanulmdnyok folytatdsa. Tartalmdt és médszertandt
tekintve az oktatds nem nevezhetd korszer(inek, a gazdasig fejlesztésének kiilfsldi mintak
alapjdn megfogalmazott kovetelményei szinte teljesen hidnyoztak a gimndziumi képzésbdl,

a redlidk nagyobb salydt koveteld folyamatos kritikdk ellenére.’” A latin nyelvi retorikai

3H. Baldzs 1989: 1056; Sasfi 1998.

3 Fényes Elek adatai alapjin: Orosz 1988: 279-281.
¥ Vords 1983: 596-599.

**Hajnal 1942.

% Kornis 1927: . XIX.
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miiveltség eszménye hatotta 4t az iskoldkat, amelyek tulajdonképpen az dllami és megyei
hivatalokra aspirdld jogtudé nemesség kulttirdjat reprodukaledk képzési szingjeiken. Kis- és
nagygimnaziumi tagozatokon egyardnt ez volt a hittannal, némi humén tudomdnnyal
és minimadlis mértékben redlidkkal kiegésziilé oktatds célja. Ezek utdn felmeril a kérdés,
hogy milyen szerepet jétszott az oktatds az dtalakuldsban, a tananyag és az intézményeket
ldtogaté tdrsadalmi rétegek taldlkozdsa a megszerzett tudds érvényesiilését tekintve milyen
eredménnyel jért a jovdre nézve. Mire juthatott a retorikai maveltséggel az, aki hivatali
palydra nem torekedhetett? Szolgdlhatta-e az iskolarendszer az érvényesiilésre torekvé

kisnemességen tdl masok érdekeit is?

ISKOLAK ES TARSADALMI RETEGEK 1848 ELOTT

Az iskolai végzettség értékét meghatdrozé ,szimbolikus piac” az 1848 eldtti viligban még
csak korldtozott formdban miikodott, a kiilonbozé diplomak értékét kozvetlen munkale-
hetéségekre vilté kredencializmus majd a polgari tdrsadalom egyre inkabb differencidlédé
oktatdsi rendszerének koszonhetSen teljesedik ki, ahol mér egy Gsszetett tevékenységszer-
kezet miikodését szolgdlja.®® Itt a kiilonb6z8 szakmdk gyakorldsa a megfeleld hivatalos
képzés alapjan lehetséges, a hivatdsok és a végzettségek rendszere pedig egy értékelésekkel
aldtdmasztott hierarchikus rend, amely elsésorban a jévedelem és a presztizs szempontjait
titkrdzi. Mai szemmel meglehetdsen sziikosnek tlinik a kindlati oldal, amit a reformkortél
a szakképzés hidnydrdl mind gyakrabban panaszkodé kortarsak véleménye tdmaszt ald.*
Emlitettiik mdr a kozépiskoldk egyoldalt képzési profiljét, ami a f8iskoldkra, liceumokra,
akadémidkra és az egyetem intézményeiben megtestesiilé felsSoktatds felé vezetd tron
a latin nyelv bevésését tartotta a legfontosabb feladatnak a kotelezd memorizdlds nem tal
véltozatos médszertani eszkoztdra alapjén. Az elsd, majd a mdsodik Ratio Educationis
elészavéban ismertetett irdnyelvek a kiilonb6z6 iskolatipusokhoz tédrsadalmi csoportokat is
rendelnek, ami a magasabb iskoldk felé haladva a rendi tdrsadalom hierarchikus szerkezetét
titkrozi. Mivel az alsépapsdg hagyomdnyos utdnpétldsihoz ez a réteg érdemben hozzdjarult,
a jobbdgyparaszti szdrmazdstak el6rejutdsa nem kizdrt, de az dssznépességen beliili ard-
nyukat tekintve még igy is rendkiviil csekély mértékben képviseltették magukat az elemi

iskoldk szintje felett. Ennek a hatalom ismert korldtoz6 szdndékai mellett a szegényesebb

8 Collins 2000; Lundgreen 1991.

¥ A gazdasdgi élet kdvetelményei féleg a kozépfoku gyakorlati természetit oktatds, illetve szakképzés irdnti
igényeket novelte meg, amelyeket a szérvanyos maginkezdeményezések igyekeztek kielégiteni. 1846-ban
dllami kezdeményezésre, de a magyar részrél kért 6ndllé miiegyetem helyett kezdi meg miikodését a kozép-
foka J6zsef Ipartanoda. Ldsd Orosz 1988: 321-323. A magdnkezdeményezések koziil példdul a Bibanco-féle
kereskedelmi iskoldrél: Vincze 1935: 40—-42.
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anyagi és kulturdlis hdteér lehetett a f8 oka. Az egyszert foldmiivescsalddok miiveltsége és
elsédleges habitusa nyilvdn tévolabb 4llt az iskoldkban elsajdtithat6 ismeretek vildgatdl, mint
a médosabb nemes- vagy polgarcsalddok esetében. Fontos kozérdekként szerepel a Ratio
Educationis 1806-0s, mdsodik valtozatiban a rendi hierarchia djratermelése, amelyben

a parasztsdg helyét tovabbra is az dllam anyagi alapjainak megteremtésében jeldli ki:

ol...] a paraszthiatalsdg tdrsadalmi helyzetének megfeleld oktatdst kapjon és kell8 idében
tanulja meg, hogy mivel tartozik Istennek, mivel tartozik magdnak és mdsoknak, milyen

kotelességekkel van lekdtve az uralkodénak, a hazdnak, sziileinek és foldesurainak.™®

A rendi tirsadalom az intézményesitett egyenldtlenség rendszereként a sziiletés alapjin
szinte kényszerpdlydra dllitja az egyéni sorsokat, ez a kényszerpélya azonban inkdbb csak
a makroszerkezeti elemek, a nagyobb csoportok madartdvlatbél megéllapitott véltozat-
lansdgdt jelenti.”! Ha az egyes csoportokat kozelebbrdl is megvizsgdljuk, akkor az alkotde-
lemek mozgésdt, felemelkedési torekvéseit lathatjuk. Vorss Karoly kiemeli a mez8vdrosi
polgdrosoddsi folyamatot az 1848 el6tti évtizedek sordn, hozzdjuk hasonléan megmozdult
a nagyobb virosok, elsésorban Pest gazdasdgi élete, ami a terménykereskeddk s 4ltaldban
a nagykereskedék eléretorését, a ,vallalkozok elfutdrainak” megjelenését eredményezte.*?
Az iskoldztatds hatdsdt ennél kozvetlenebbiil tiikrozte az értelmiségi réteg gyarapoddsa és
a honordciorlét presztizsének fokozatos novekedése.” Hivatdsuk jellegénél fogva leginkdbb
az értelmiségick képzése timaszkodik az iskolarendszerre, a masik két emlitett csoport tagjai
enélkiil is boldogulnak, bar az iskolai anyakonyvek adatai szerint a 19. szdzad elsé felében
a pesti kereskeddk el8szeretettel fratjak gimndziumba gyermekeiket.** Mivel a korszakban
nem volt dltaldnosabb miveltséget is nyujt6 iskolai iparosképzés, a vdrosi kézmiivesek is
szivesen kiildeék fiaikat kozépiskoldba, részben hogy megkiméljék 8ket a kemény tanoncé-
vektdl és id6t adva az esetleges tehetség kibontakozdsinak, amely akdr értelmiségi palydra
is vezethette a gyermeket, a honoraciorlétben kiteljesitve a tirsadalmi felemelkedést. Kornis
Gyula A magyar miivelédés eszményei cimli munkdjaban azt irja, hogy a rendi tdrsadalomban

a fitk rendszerint az apa foglalkozdsdt tzik:

0 Ratio Educationis 1981: 235.

# Kornis Gyula {rja e meghatdrozottsdgrél: ,A régi magyar tdrsadalom rendi szerkezete a sziiletés jussin
az egyes tdrsadalmi rendeknek nemcsak politikai és gazdasdgi jogait szabja meg mereven, hanem nagyjiban
eleve megjeléli a miivel8dés utjait is.” Kornis 1927: 1. 491.

#2Bdcskai 1989.

BVorss 1970, 1975. Az értelmiségi stratégidkrol: Csapodi 2001: 84.

4 Bdcskai 2000.
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»[...] a nemesember 6rokéle birtokdn gazddlkodik és hivatale visel, a jobbdgy gazdasdgi
munkdt végez, az iparos fia az apja mesterségét folytatja. Az iskoldzds is a rendek helyzeté-
nek megfeleld: a nemesember fidval rendszerint elvégezteti a gimndziumot s az akadémidt,
az iparos az elemi iskoldt, s6t ha lehet, a grammatikai iskoldt is; a parasztfit a falusi nép-
iskoldba jdr, de ha tehetséges és tdimogatdst nyer, eljuthat a gimndziumba is: pap, tanité,

tandr, prékdror, sebész, alsérend( hivatalnok vdlhatik bel8le.””

Ez utébbiak kapcsdn megjegyzi, hogy a tanulmdnyi eredményt kimutaté tédbldzatok
alapjdn a nemesekhez képest a paraszti és polgdri szdrmazdst gyermekek jéval nagyobb
ardnyban kaptak bukdst jelentd hdrmas osztdlyzatot. Ettdl persze a tehetség még érvé-
nyesiilhet, a szdrmazds dSnmagdban ennek nem lehet akaddlya.*® Kornis gy ldtta, hogy
az 1830-as évektdl az érvényesiilést akaddlyozé rendi szerkezet mér lassacskdn megadja
magidt a liberdlis eszméknek és a gazdasdgi élet fejlédésének, el8készitve ezzel az osz-
talytdrsadalom eljovetelét: ,Megerdsodik a polgdri réteg. A foglalkozdsok, élethivatdsok
differencidlédnak, a tdrsadalmi rendek helyébe fokozatosan a tdrsadalmi osztdlyok lépnek.™”
Ez az dtalakulds azonban csak lassan haladt elére, az egyenjogtsdg burka alatt meghtiz6dé
jelentds kiilonbségek, presztizsben, életmddban, kultdriban a rendi 6rokség szivossagdt
mutatjék, amelynek felszimoldsdhoz bizonydra hozzdjarult az iskoldk demokratikusabb,

teljesitményelvii és nemzeti szelleme.*®

OSZTALYOK, RETEGEK, STRATEGIAK

A kortdrsak és az utdlagos feldolgozdsok véleménye utdn Pest két gimndziumdnak anyakényvi
adatai alapjén prébaljuk meg kiegésziteni a fenticket. 1848 el6tt két kozépiskola miikadoee
avdrosban, a piaristdk 4ltal vezetett 18. szdzadi alapitdst hatosztdlyos nagygimndzium, amely
didklétszama alapjdn az 1810-es évektdl az orszdg legnagyobb katolikus gimndziuma volt

’n

illetve a majd szdz évvel késébb, 1821-ben megnyilt, majd 1823-ban felsd tagozattal kibdviilt

“Kornis 1927: I. 491-492.

#Ezt az Gjabb empirikus vizsgdlatok is megerdsitik: Sasfi 2013.

77 A liberalizmus szerepér8l ugyanitt (492.) megjegyzi: ,A liberalizmus demokratikus szelleme mdr nem
akar ismerni a sziiletési jog alapjén 4116 rendeket, hanem csak a foglalkozds, a vagyoni dllapot, s miveltség
szerint eloszlé tdrsadalmi osztdlyokat, amelyek persze mér nincsenek mereven egymdstdl elvdlasztva,
a szempontok kiilonbéz8sége szerint tobbé-kevésbé keresztezik egymadst, hatdraik elmosédottak, az egyik
osztélybdl a mdsiba valé felemelkedés és visszaesés szabadon megy végbe.” A paraszti sorbél felemelkedett
értelmiségiek nép kozotti presztizsérdl szélva Frankenburg Adolfot idézi: ,A népség pedig majdnem kinézte
csupa respectusbdl’ szemeit, ha a pintér Miskdbol vagy a bird J6zsibél doktor vagy professor lett”. Kornis
1927: 1. 523.

8A gimndzium ,az alsé rend, a misera plebs tehetségesebb fiait is magasabbfokt miveltséggel ruhdzza fel s
igy a tdrsadalmi kapillarizcié egyik fontos eszkdzévé vélik”. Kornis 1927: 1. 492.
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evangélikus gimndzium. A két intézmény helyzete jelentds mértékben kiilonbozott, a luthe-
ranusok a 18. szdzad végétdl alakithattak csak gytilekezetet Pesten, kisebbségi felekezetként
az iskolaalapitds és -fejlesztés segitségével probaltak megkapaszkodni az erésen katolikus
jellegli vdrosban. A piarista iskola ugyanakkor orszdgos hiri gimndzium, amely amellett
hogy az orszdg minden részébél fogadott didkokat, az uralkodé felekezeti kulttirdtdl 4titatott
helyi polgdrsighoz is szervesen kapcsolédott. Gyermekeiket rendre megtaldljuk a tanulék
kozote a 19. szdzad els6 felében, és nem csak az alsé négy osztdlyban, amelyet a kézmiives
vagy kiskeresked§ sziil6k gyermekei a leginkabb ldtogattak. A két iskola anyakonyvi adatait
1808-tdl, illetve 1825-t8] 1848-ig kdvettitk nyomon, és a sziilék foglalkozdsa, tdrsadalmi 4lldsa
alapjdn kiilénboz6 iskoldztatdsi stratégidkra utald jeleket igyekeztiink azonositani.” Hirom
nagyobb csoport korvonalai rajzolédtak ki a két iskola elemzésre kivdlasztott osztdlyainak
tarsadalmi dsszetétele alapjan. A felemelkedés vigya az arisztokricia és a jomédu birtokos
nemesség gyermekeinek iskoldztatdsdt dltaldban kevésbé befolydsolta, az 6rokélt vagyon
mellett a ranghoz kotelezd miveltség megszerzése érdemben nem véltoztatott az érintettek
helyzetén, bar presztizsiiket, sajdt rétegiikon beliil is, nyilvan erdsitette. Orszdgos vagy megyei
hivatal villaldsa gimndziumi tanulmdnyok vagy az ennek megfelel6 magénoktatds nélkiil nem
nagyon volt lehetséges. Altaldban véve hasonlé helyzetben taldljuk a tisztvisel6-hivatalnok-ér-
telmiségi foglalkozdsu sziil6k gyermekeit, akik koziil sokan fordultak meg a pesti gimndziu-
mokban, és rendszerint mindkét tagozatot elvégezték, ami a tovdbbranulds szdndékdra utal.
Esetiikben és a médosabb nemeseknél egyfajta reprodukcios stratégidt feltételezhetiink, ami
legaldbb a sziilé rangjét szeretné biztositani a gyermek szimdra. A rendi térsadalom kézrendi
elemeibdl vagy kisnemesi rétegébdl szdrmazé tanuldk esetén, féleg ha nem csupdn egy-két
osztily erejéig tettek probdt a gimndziumi tanulmanyokkal, azt feltételezhetjiik, hogy a sziilék
helyzetéhez képest sikeriilt el6rejutniuk. Erre mindenekeldtt a teljes gimndzium elvégzése utal,
amire egy leendd kézmivesnek vagy kereskedének nem volt igazdn sziiksége. Az alsé tagozat
befejezéséig jutdkndl a leginkdbb a latinos miiveltség megszerzésének presztizsnoveld hatd-
sira gyanakodhatunk, amit kdzvetve aldtdmasztanak a 18. és 19. szdzad vdrosi konfliktusai
az értelmiségi ontudattal fellépd didkok és a kézmiivesek, parasztok kozott. Ezek tanulsiga
dltaldban az volt, hogy a kézrendi didkok is mdr a felndttkor elérése elétt Grnak gondoltdk
magukat, amit az iparosok sokszor vonakodtak elfogadni.® A harmadik csoport sajdtos
helyzetébdl adéddan a tdrsadalmi beilleszkedés elésegitésére haszndlhatta a kozépiskolai

tanulmdnyokat, koztiik elsdsorban pesti nagykeresked8k gyermekeit taldljuk, akiknél a teljes

# Az elemzés alapjdul a két gimndzium anyakényveibdl késziile adatbdzisok szolgdltak, a piarista tanulok
elsé, negyedikes és hatodikos tanuldit évenként kévettitk nyomon 1808 és 1848 kozott, s ugyanezt tettitk
az evangélikus gimndzium hdrom osztdlydval 1825-t8l. Az osztdlyok kivélasztdsdt jelentdségiik indokolta:
az els osztdly a belépés szempontjdbdl, a negyedik a kisgimndzium elvégzése miatt, a hatodik pedig a teljes
gimndziumi képzés utolsé osztdlya. Segitségiikkel kovetkeztethettiink az iskoldztatdsi stratégidkra.

> Francsics 1973: 71-72, 88-96.
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gimndzium elvégzését tobbnyire nem kovette foglalkozdsvéltds. Ndluk részben a beilleszkedés
nehézségeinek enyhitésére szolgalhatott a mivelt nemesség kultrdjinak elsajétitdsa, amire
a korabeli tapasztalatok alapjdn a zommel zsid6 valldst kereskedSknek a keresztény rendi
tarsadalomban nagy sziikségiik volt”! Gyermekeikkel az 1830-as évektdl egyre inkdbb
az evangélikus gimndziumban taldlkozhatunk, aminek okai kozott a korszertibb oktatdst,
nagyobb tiirelmet és a térbeli kozelséget is megtaldlhatjuk. A katolikus gimndziummal
szemben itt kevésbé éreztették a zsidokkal, hogy kiviildllok, igy az egyik f6 céljukként kitli-
zott térsadalmi integracié mdr az iskolai oktatds sordn elindulhatott a megvaldsulds Gtjan.>

Osszefoglalva a fébb tanulsigokat: a foglalkozdscsoportok adatait elemezve vidéki és
pesti értelmiségick és valamivel csekélyebb mértékben a tisztviselSk és hivatalnokok repro-
duktiv stratégidjdt azonosithattuk, amelynek 6 célja a sziil6i stdtus elérése volt. Emellett
a harmincas évek mdsodik felétdl a kézmivesek, illetve a kordbbiakhoz képest valami-
vel kisebb ardnyban a kiskereskedék mobilitdsi késztetésre utald jelenlétét rogzithettitk
a mdsodik humdn osztély tanuléi kozott. Rajtuk kiviil f8ként nagykereskeddk fiait taldljuk
meg a végz8sok kozt (jéval nagyobb ardnyban, mint a kiskereskeddk gyermekeit), amit
az emlitett integrdcids torekvések jegyében értelmezhetiink. Az evangélikus gimndzium
tanuldindl hasonlé stratégidk rajzolédnak ki, azzal a kiilonbséggel, hogy itt a kiskeresked6k
és kézmiivesek fai szinte kivétel nélkiil a negyedik osztdlyban, a kisgimndzium végén
fejezték be tanulmdnyaikat, a felsd tagozat két osztdlydban pedig az értelmiségi-tisztviseld
réteg mellett, majd az 1830-as évek mdsodik felétl mdr helyett, zommel zsidé valldsu
nagykereskeddket taldlhatunk a sziilsk kozott.

Ha figyelembe vessziik, hogy a vdros dinamikusan gyarapodé lakossiganak jelentds
létszama tdrsadalmi csoportjai szinte alig kiildtek gyermekeket a gimndziumokba, nap-
szdmosokkal, munkdsokkal, parasztokkal és koztiik példdul szlovak evangélikusokkal is
csak elvétve taldlkozunk az anyakényvekben, akkor megallapithatjuk, hogy az emlitett
stratégidk is csak a tdrsadalom kisebb részére voltak jellemzdk, legalabbis Pesten és a gim-
ndziumi tanuldk esetén. Ldtvdnyos tdrsadalmi valtozdsok az iskoldknak koszonhetSen
egyel6re nem mutatkoztak, a rendi keretek kozott az uralkodé miiveltségeszménynek
megfeleld klasszikus, retorikai kultdra jelentette azt a formavildgot, amelyet megtanulva
az értelmiségi hivatds 4ltal biztositott magasabb tdrsadalmi helyzet és a miivelt nemesség

tuddsdnak kijaré tiszteletbdl fakadé elényok elérhetdnek tiintek.

A keresztény polgdri kereskeddk kezdettdl fogva nemkivdnatos konkurencidt lattak benniik, és minden
eszkozzel igyekeztek eltdvolitani 8ket, nem utolsdsorban idegen szokdsaikra, erkoleseikre hivatkozva. Erre
vonatkozdan Id. Biichler 1901: 351.

2Hirschler 1891: 5-10; Kecskeméti 1894.
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SCHOOLS AND MOBILITY IN RELIGIOUS SOCIETY
by Andris Keszei

Summary

The school system has long occupied a prominent place in research on social transformation.
Ever since the introduction of compulsory education in the 19% century in bourgeois
societies leaving behind the feudal order, the institutional system of primary and, later,
secondary education has played an increasingly important role in determining the conditions
for prosperity and progress. The ,meritocratic principle’ of modern society identifies work
and learning as the basis of achievement, as opposed to inherited excellence emphasized in
the value set of the nobility. This view is supported by a broad consensus, despite the fact
that the importance of social networks and inherited wealth does not seem to diminish
in democratic societies. In principle, the opportunity to get ahead through education is
open to all, as is the expectation of a return on the effort and work invested in education
for the future. However detailed sociological studies have been pointing out for almost
half a century that the impact of the education system is more complex than limiting it to
ensuring adequate progress and social fulfilment. Taking the above into account, this study
attempts to reconstruct the opportunities for mobility in the dynamically developing city
of Pest in the first half of the 19 century, within the framework of the society gradually
leaving behind the late feudal characteristics, embracing modernity, based on the changing

social composition of the denominational secondary schools.

Keywords: religious society, mobility, denominational schools, habitus





