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A kutatasalapu tanulas célja egy olyan hatékony tanulasi kornyezet kialakitasa, amelyben a
diakok a forrasokbol szerzett informaciokra alapozva fokrél fokra maguk épitik fel a
tudasukat egy-egy fontos torténelmi kérdéssel kapcsolatban. A forraselemzés azonban még
nem jelent kutatasalapu tanulast. Ehhez a tanitasi és tanulasi médhoz az is hozzatartozik,
hogy a diakok megkapjak azokat a segitségeket, amelyek az oOnallé munkat valéban
szinvonalassa és eredményessé tehetik. Hogy a forrasok feldolgozéasa milyen feltételek
mellett valhat kutatasalapu tanulassa? Ezt szeretnénk bemutatni és példakkal illusztralni.

A kutatasalapu tanulasrol

A forrasok életre keltik a didkok képzeletét. Amikor a hajdan élt emberek altal irt sorokat
olvassak, vagy amikor a régrél fennmaradt képeket és targyakat nézegetik, hirtelen
akaratlanul is megérzik, hogy mindaz, amirél tanulnak, él6 valésag volt. Egy ugyanolyan
mozgalmas és bonyolult vilag, mint amilyennek a sajat korunkat latjuk. Tele egyéni
sorsokkal, a mieinkhez hasonl6é vagy éppen attél nagyon is kulonb6zé emberi vagyakkal,
érzelmekkel, gondolatokkal és nagyon sokféle jo és rossz kdvetkezménnyel jardé déntéssel.
Amint a didkok igy kezdik latni a multban torténteket, magatdl értetédbéen és Osztondsen
megprébaljak a fantazidjuk és az élettapasztalataik segitségével kiegésziteni azt, ami a
forrasokbdl kiderll vagy kikdvetkeztethetd. Keresni kezdik a valaszt a forrasok alapjan
felvet6d6 kérdésekre: Hogy érezhette magat az, aki ilyen kérilmények kbzott dolgozott? Mi
adhatta az dtletet eqy ilyen szerszam kitalalasahoz? AKki ilyen rettenetes élményeket élt at,
annak hogyan valtozott meg a gondolkodasa, viselkedése? Milyen tulajdonsagai tették ezt az
embert képessé arra, hogy legybzze az ellenfeleit? A korabeli emberek tébbsége miért
hihette ugy, hogy ezzel elharult a habort veszélye? Hogy lehet, hogy egy ilyen korszakalkoto
tudomanyos felfedezés jelent6ségét csak joval késébb ismerték fel?

Az ilyen és ehhez hasonldéan életszerli, a természetes kivancsisag altal motivalt
kérdések megyvitatasa jelenti a torténelemtanulas legélvezetesebb, legtermékenyebb és
legemlékezetesebb pillanatait. Persze mindnyajan azt szeretnénk, ha minél tébb lehetne
ebbdl az orakon. Ezt szolgalhatja, ha a forrasok megismerése és elemzése a
torténelemtanulas kdzéppontjaba kertl. Ha megteremtjik a feltételeit egy olyan tanitasi
gyakorlatnak, amelyben a forrdsok nemcsak a mar tanultak megerésitését és illusztralasat
jelentik, és nemcsak egyes érettségi feladattipusok begyakorlasat szolgaljak, hanem maguk
valnak az ismeretek megszerzésének és a torténelmi gondolkodas fejlesztésének legfébb
eszkdzeivé. Ehhez azonban nagyon gondos és kreativ tanari el6készité munka szikséges.

Az angol nyelvi szakirodalomban inquiry based learning vagy inquiry learning néven
ismert tanitasi-tanulasi mod adaptalasa sok Uj lehetéséget nyujt a térténelemtanitas szamara
is.! A hazai szakirodalom hosszu ideig kiiszkddétt azzal, hogy megfelelé magyar kifejezést
taldljon az inquiry learning forditasara. Egy korabbi tanulmanyomban én példaul a
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kérdésorientalt tanulast javasoltam megoldasként.> Az utébbi idében azonban kezd
altalanosan elfogadotta valni a kutataslapl tanulds elnevezés®, ezért én is ezt fogom
hasznalni a tovabbiakban az inquiry learning megfelel6jeként.

A kutatasalapu tanulas célja, hogy a tanulé a forrasokbdl szerezhetd informaciokra
alapozva fokrdl fokra maga épitse fel a tudasat egy-egy fontos torténelmi eseménnyel
kapcsolatban.

A tanuléi munka kiindulépontjat az események rekonstrualasaval vagy értékelésével
kapcsolatos, a torténettudomany szamara is relevans problémak felvetése jelenti. A
tanuldknak életszerl és valos problémakat feszegetd kérdésekre kell valaszt keresniuk. A
kutatasalapu tanulas tehat nem kész, valahol mar korabban leirt valaszok visszamondasat
varja el a tanuldktol.

A forrasok természetesen nagyon fontos szerepet kapnak a kutatasalapu tanulasban.
Onmagéaban a forraselemzés azonban még nem jelent kutatasalapu tanulast. Alapigazsag,
hogy egy forras nem forras, amikor a torténelmi tények utan kutatunk. De ugyanez igaz
akkor is, amikor a didkokhoz akarunk kdzelebb hozni egy torténelmi eseményt, személyt
vagy problémat. Egy-egy forrasrészlet énmagaban csak az adott széveg tartalmanak
vizsgalatara és elemzésére ad lehetbséget. Ez azonban csak korlatozottan biztositja, hogy a
diakok valéban ,képbe kerlljenek”, megérthessék a térténelmi helyzetet, amelyhez a forras
kapcsolédik, és észrevegyék az események pontos rekonstrudlasaval 0Osszefliggb
nehézseégeket.

A torténelemorakon azonban soha sincs elég id6. Ezért ha egyszerre tébb forrast is a
diakok kezébe akarunk adni, figyelmesen kell valogatnunk a rendelkezésre allé anyagok
kozott. Elészor is olyan forrasokat kell keresniunk, amelyek képesek felkelteni a tanuldk
természetes kivancsisagat. A figyelem felkeltésében persze segithetnek az elézetesen adott
informaciok és kérdések is. Ugyanakkor az is fontos, hogy a kivalasztott forrasok értheték
legyenek. Onmagukban is, de abban az értelemben is, hogy fel lehessen fedezni k6z6ttik a
tartalmi kapcsolatokat. A didkok megtaldlhassak bennik azokat a részleteket, amelyek
egymast erdsitve vagy éppen egymasnak ellentmondva, de segitséget tudnak adni a kutatott
kérdés megvalaszolasahoz. Olyan forrasokra van szikséglink, amelyek egylttesen mar
alkalmasak lehetnek egy térténelmi szituacié rekonstrualasahoz.

A forrasok kivalasztasanal is tobb fejtérést szokott okozni az, hogyan tudjuk a
mozaikszerl ismeretforrasokat érthet6 modon Osszerendezni az altalaban  kevés
el6ismerettel rendelkezd tanuldk szamara is. Ahhoz pedig, hogy mindez életre keljen az
oran, érdekes és a diakok gondolkodasat jol orientald kérdések és feladatok kitalalasara is
szukség van. Végul pedig, 6ssze kell fizni a forrasokat és a kérdéseket egy olyan
feladatsorra, amelynek révén a didkok lépésrél Iépésre kdzelebb kertlhetnek egy torténelmi
kérdés megértéséhez és megvalaszolasahoz. A kutatasalapu térténelemtanulas feltételének
megteremtése tehat sokrétl tervezd és el6készitdé munkat igényel a tanartdl. (Minderrdl
rendkivll j6 mdédszertani ismertetés talalhaté az angol Torténelmi Tarsasag , The Historical
Association” honlapjan ,Making History: Using Archives in the Classroom” cimmel
http://www.history.org.uk/resources/secondary resource 3098 11.html, amely ingyenes
regisztracio utan barki szamara elérhetd.)

Természetesen sokat segithetne, ha a tankonyvekben vagy az interneten nalunk is
lennének a kutatasalapu tanulas koncepcidjan alapuld, elére elkészitett anyagok. Ahhoz
hasonlok, mint amilyen a ,XX. szézadi aktédk” sorozat keretében 2004-ben és 2005-ben
elkészilt két CD-ROM volt 1956-r6l és a Kadar-korszakrél. Ezt a két CD-t akkor minden
kozépiskola megkapta az Oktatasi Minisztérium ajandékaként a kommunista diktaturak
aldozatainak emléknapja alkalmabdl. Az iskolak tdbbségében taldan még most is
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megtalalhatd, ezért ebbdl valasztottam egy kész példat a kutataslapu tanulast lehetove tevé
forrasanyag bemutatasahoz. (Az 1956 cim(i CD teljes anyaga most is letoltheté az alabbi
linkrél: http://www.onclick.hu/1956/)

A forrasanyag

A téma Magyarorszag torténelme 1953 és 1956 kdzott. A vizsgalt probléma a szovjet és a
magyar partvezetés kozotti kapcsolat, illetve a szovjet vezetés beavatkozasa a magyar
parton bellli hatalmi harcokba. A probléma megismeréséhez és feldolgozasahoz kivalasztott
forrasok:

Jegyzbkdnyv a szovjet és a magyar part- és allami vezetbk targyalasairol, 1953.
janius 13.
— Jegyzbkbényv a szovjet és a magyar part- és allami vezetbk targyalasairdl, 1953.
Junius 16.
— Jegyz6kényv az SZKP Einbksége és az MDP PB delegacitjanak
megbeszélésérdl, 1955. januar 12.
— Mikojan jelentése az SZKP KB-nak, 1956. julius 18.
— Andropov levele az SZKP KB EIndkségének, 1956. augusztus 30.
A forrasok teljes terjedelmikben tul hosszuak a tanodrai feldolgozashoz, ezért csak
részletek keriltek be a tanuldknak oOsszeallitott anyagba. Példaul az 1953. junius 13-i
targyalas jegyz6kdnyveébdl ennyi:

Kreml, 1953. junius 13.

(..)

Molotov _elvtars: Az elvtarsak meggybzbdhettek arrdl, hogy bar Magyarorszagrol
beszéliink, nemcsak Magyarorszagrol van sz6, hanem az 6sszes népi demokraciakrol.

A biralat éles, de az elvtarsaknak hozzé kell szokni az éles biralathoz. (...) [A]
Szovjetuniobdl indult ki az az irdnyvonal a vezérkedésre, amiben Rakosi elvtars is szenved.
Minél elébb ki kell javitani ezt a hibat.

(.--)

A lakossag ellen valésagos represszios hullam van. 4,5 milliés felnétt lakossagbol 1 500 000
személy ellen inditottak eljarast 3 és 1/2 év alatt. 1 500 000 kihagasi gy volt ez idé alatt.
Mindeneért blintetnek, lényegtelen dolgokért 6nkényesen blintetnek.

(...)

Bulganyin elvtars: (...) kataszitrofa fog bekdvetkezni, ha nem javitunk ezen a helyzeten.
Lehet, hogy egészen mas volna a helyzet, ha nem volna ott a szovjet hadsereg. Tény, hogy
Magyarorszagon megvannak az Onkényeskedések elemei, a lakossag életszinvonala
cs6kkent. Ez nem a szocializmushoz vezeté ut, hanem a katasztréfahoz vezeté ut.

(...)

Hruscsov _elvtars: (...) A hibakért els6sorban Rakosi elvtars felelGs. (...) Lehet, hogy
Rakosi elvtars azért gyakorolt 6nkritikat, mert latta, hogy rosszul mennek a dolgok és igy
elkertilheti a kritikat.

(.-.)

Malenkov elvtars: Az elvtarsak, akik felszolaltak, maguk is elmondtak, hogy a dolgok nem
nagyon jol mennek Magyarorszagon. Nem egyes részletkérdésekrél van sz6, hanem a
politikai vonal kiigazitasa valt sziikségessé, mert alapvetd kérdésekben vannak hibak, és a
vezetés kérdésérdl is szo van. (...)
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Miért ilyen élesen vetettiik fel a kérdéseket? Mi mint kommunistak, egyditt valamennyien
felel6sek vagyunk a magyarorszagi dolgokért. A Szovjetunié is felel6s azért, hogy milyen a
hatalom Magyarorszagon. (...) Meg kell hatarozni, hogyan lehet megfelelé helyre éllitani és
Jol elosztani az er6ket. Olyan vélemény alakult ki, hogy a Minisztertanacs elnbke magyar
legyen. Rakosi elvtars mint a part [fé]titkara, megtaldlia a maga fontos helyét.
Belligyminiszternek egy tekintélyes embert kell javasolni, Geré elvtars vegye at a
Beliigyminisztérium vezetését.
(.--)

(Megjelent: Multunk, 1992. évf. 2-3. szam, 234-270. |.)

Hasznos, ha a tanoran kéznél van a forras eredeti teljes valtozata is, hiszen a tanuldi
munka kdzben felmertlhetnek olyan kérdések, amelyek megvalaszolasahoz szikségesek
lehetnek a hianyzé részek is.

A kutatasalapu tanulas megkoveteli, hogy az 6nallé munkahoz kulonféle segitséget is
adjunk a diakoknak. A tanari munka minésége leginkabb e segitségadas szakszerlségén
mérhet6 le. Ez legtdbbszér a forrasok megértését és értelmezését segitd hattér-informaciok
és a tanuldk munkajat jol orientalé kérdések és feladatok megadasaval térténhet meg.

A forrasrol réviden (hasznos informaciok a forrasrol, példaul a forras elkészitésének célja,
keletkezési koériilményei, szerzdje):

A szovjet és magyar vezeték moszkvai megbeszélésrdl szoszerinti jegyzbkdnyv készliilt. Ez
nemcsak a megbeszélés tartalmat, hanem a vita hangnemét is pontosan tiikrozi.

Torténelmi hattér (a forrds megértését és értelmezését segitd ismeretek az aktualis
torténelmi eseményekrél és kortilményekrol):

Sztalin 1953-ban bekdbvetkezett halala utan a szovjet partvezetésben elhtizédé hatalmi harc
kezdddott az utddlasért Nyikita Hruscsov, (az SZKP elsé titkara), Georgij Malenkov
(miniszterelndk), Vjacseszlav Molotov (killigyminiszter), Lavrentyij Berija (minisztereln6k
helyettes, &llambiztonségi miniszter) kézétt. Atmenetileg kbzésen hatarozték meg a
Szovjetunié uj politikai iranyvonalat. Ennek lényege: a sztalini terror légkdrének
megsziintetése; Ovatos Kkilpolitikai nyitas a nyugat felé; a kapcsolatok normalizalasa
Jugoszlaviaval, a szovjet tabort fenyegeté6 gazdasagi cséd elkeriilése; bizonyos
kénnyitésekkel és engedményekkel elejét venni annak, hogy barmelyik csatlos orszagban a
tarsadalmi elégedetlenség felszinre térjén.

Erdemes tudni (olyan informaciok, amelyek a forrasban szoba keriilé eseményekre,
személyekre vagy egyéb oOnmagukban nem biztos, hogy pontosan érthet6 dolgokra
vonatkoznak):

A szovjet vezetés a Magyarorszagon dolgozé szovjet tanacsadok altal készitett atfogd
Jelentés és értékelés alapjan részletes informacidkkal rendelkezett a magyar helyzetrdl.
Ellentétben a Rakosiéktol kapott hivatalos helyzetjelentésektél, ezek kritikusan és
kenddézetleniil tartak a valésagot a szovjet vezetdk elé.
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A magyar delegacio 6sszetételét a szovjet vezetbkkel torténd egyeztetés alapjan hataroztak
meg. A valtozasok el6szelét jelentette, hogy a meghivottak kézil hianyzott Farkas Mihaly és
Révai Jozsef, ugyanakkor ott volt az addig mell6z6tt Nagy Imre.

A szovjet vezetbk mar korabban nehezményezték, hogy a magyar kommunista part legfébb
vezetbi (pl. Rakosi, Gerd, Révai, Farkas) szinte mind zsidé szarmazasuak. Véleményiik
szerint ez a korilmény is kbGzrejatszhatott a politikai fesziiltség kialakulasaban

szarmazast jelentette.

A forras megértését segité kérdések, feladatok

Informaciokeresés (olyan kérdések, amelyek a forrasok legfontosabb tartalmi elemeire
hivjak fel a diakok figyelmét, és amelyek révén a tanar meggy6zédhet arrél, hogy pontosan
értik-e azt, amirdl a forras szdl):

—  Mit kifogasoltak a szovjet vezetbk Rakosi politikajaval kapcsolatban?
— Mivel magyaraztak ezeket a hibakat?

— Hogyan értékelték a Magyarorszagon kialakult helyzetet?

— Mit javasoltak a hibak kijavitasara?

Elemzés és értékelés (olyan kérdések, amelyek a forrasban olvasottak tovabbgondolasara
0sztdndznek, és amelyek megvalaszolasahoz a forrasban megjelend részinformaciokat az
adott torténelmi szituacié 6sszefliggésrendszerébe helyezve kell értelmezni):

— Milyen a szovjet vezet6k megnyilatkozasainak hangneme?

— Tanacsoknak vagy utasitasoknak tlinnek-e inkdbb a szovjet vezetbk altal
megfogalmaztak?

— Milyen kbévetkeztetéseket vonhatott le a targyalasbdl Rakosi Matyas? Sajat hatalma
megdrzése érdekében milyen megoldasi lehet6ségek kbzott valaszthatott?

Természetesen e segitségadas barmelyike torténhet szoban is. A tanar a tanuloi
munka elején, vagy amikor éppen szikséges, ellathatja a tanuldkat azokkal a tdbblet
informacidkkal, amelyek a forrasok megértéséhez kellenek. Ugyanigy lehetséges az is, hogy
a forrasok megértését ellen6rzd, illetve a forrasokban olvasottak tovabbgondolasara
0sztonzé kérdéseket is 6 maga teszi fel. Kivalasztva a legmegfelel6bb pillanatot ahhoz, hogy
az egyeéni vagy csoportmunkat egy k6zos beszélgetés és vita valtsa fel. A tanulok munkajat
és egymas kozotti megbeszéléseit figyelve a tanarnak folyamatosan lehet6sége van arra is,
hogy amikor indokoltnak érzi, ,szakért6ként” hozzaszéljon ahhoz, amit a diakok éppen
csindlnak. Ezek a spontan megjegyzések, kérdések és a felmerll6 problémakon toérténd
hangos gondolkodas nagyon hatékony eszkdzei lehetnek a torténelmi gondolkodas
fejlesztésének.
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A kutatasalapu tanulas legjellemzdbb sajatossaga, hogy mindig van egy kozponti
kérdés és feladat, amely iranyt és célt ad a forrasokban talalhaté informaciok gydijtéséhez és
szelektalasahoz. A mi példank esetében ezt a kdvetkez6 kérdés megvalaszolasa jelenti:

— Miért nem tudta a szovjet vezetés ellenérzése alatt tartani a magyarorszagi
esemeényeket 1953 és 1956 k6zott?
—  Miért vallott kudarcot a szovjet vezetés magyarorszagi politikaja?

Feladat: Készits egy révid értékelést a szovjetek magyarorszagi politikajarél 1953 és 1956
k6zott! A térténteket a szovjet érdekek szemszbgebdl vizsgald és értekeld!

Mint korabban lattuk, az egyes forrasok megértéséhez és feldolgozasahoz is
érdemes segitséget adnunk. Hasznos, ha a forrasokban talaltak 6sszegzését igénylé 6
feladathoz is kapnak valamilyen segité eszkdzt a tanuldk. Példaul egy olyan kiegészitd
feladatot, amely hasznos szempontokat és format ad a legfontosabb informaciok
Osszegyljtéséhez és lejegyzésehez:

A szovjet politika alakulasanak nyomon kévetéséhez segitséget ad, ha a forrasokban
olvasottakrol az alabbi tablazat segitségével folyamatosan jegyzetet készitesz. Menet
kbzben kiegészitheted és modosithatod is a korabban beirt jegyzeteidet.

A szovjet vezetés politikajanak alakuldasa a magyarorszagi helyzettel kapcsolatban

Mit telr<|nfettek Kit tartottak feleldsnek? Milyen megoldast
problémanak? szorgalmaztak?

1953. junius

1955. januar

1956. julius

1956. oktober

Sajat kérdéseim:

A forraselemzd munkat 6nalléan és csoportosan is végezhetik a tanulok. Példaul ugy,
hogy elosztjdk egymas kozott a forrasokat, s a kilon-kuldon megszerzett informaciokat
kézosen dsszesitik a feladat altal megkivant szempontok szerint. A kutatasalapu tanulas arra
Osztdnzi a tanuldkat, hogy folyamatosan megvitassak egymassal, ki mit vett észre, és milyen
kovetkeztetésekre jutott a forrasok alapjan.
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Az eredmények k6z6s megvitatasa a legtermékenyebb és leghatékonyabb lezarasa a
munkanak. Ennek soran a tanulok kifejthetik a forrasok alapjan kialakitott véleménytket,
megfogalmazhatjak kétségeiket, kérdéseiket. Tarsaikat meghallgatva, vagy vellk vitatkozva
ujragondolhatjak mindazt, amit tudnak és gondolnak a megismert eseményekrél.

A modszer értékelése

A kutatasalapu alapu tanulas révén sokat fejlédik a diakok térténelemszemlélete, mivel
személyes tapasztalatokat szerezhetnek arrdl, mit is jelent a mult eseményeinek feltarasa és
rekonstrualasa. Ami az érakon torténik nagyon sok érdekességet felvillant abbdl, ahogy a
torténészek dolgoznak és gondolkodnak.” Ez erés motivaciot jelent a tanuldnak, de ugyanigy
a tanarnak is. Hiszen igy sokkal tébb alkalom addodik arra, hogy olyan kérdésekrdl és
problémakrol beszélgethessen a diakjaival, amelyek a torténettudomanyt valéban érdekessé
teszik, s amiért valaha & is ezt a palyat valasztotta. Es mikézben a tanitas és a tanulas
élvezetes tevékenységge valik, altalaban az igy megszerzett torténelmi tudas tartésabb és
adaptivabb is.

A tandrai diskurzusoknak kulonlegesen szerepe van a kutatasalapu tanitasban. E
tanitasi és tanulasi megkozelitésmdd ugyanis a tudasrdl és tanulasrdl vallott nézeteket
tekintve a Dewey és Vigotszkij nevéhez kapcsolodd pedagdgiai paradigmahoz all a
legkdzelebb. A kognitiv fejlédésben a tanuldéi aktivitas és a kommunikacié szerepét
hangsulyozza. A tanulasi folyamat célja egy ,szakért6i kozosség” tagjava valni. Ezért a
tanul6i ismeretek és képességek fejlédése szempontjabdl a leghatékonyabb tanulasi
kornyezetnek azt tekinti, amikor az ,djonc” egy ,szakértével’ és a sajat tarsaival
folyamatosan konzultalva és egyluttmikddve életszerli feladatokat tud végezni. Ez a
folyamatos interakcid teszi lehetéveé, hogy az ,ujonc" egyre inkabb elsajatitsa egy adott
terllet — esetlinkben a térténettudomany — sajatos szemléletét, kutatasi és értelmezeési
modszereit, fogalomhasznalatat, és igy egyre magabiztosabban tudjon részt venni a kézés
munkakban és vitdkban. Aztdn ahogy e tudasa gyarapszik, egyre Onallobba valjon a
tanulasban is.’

A kutatasalapu tanulas felértékeli a tanar specidlis tudason alapuld szakértéi
szerepét. Ugyanakkor azt igényli téle, hogy e tudasaba fokozatosan avassa be a tanitvanyait
is. Ne csak elmondja, amit tud, hanem mutassa be azt is, mi is ez tudas, min alapul, milyen
modszerekkel dolgozik és mik a hatérai.° Amennyire csak lehet, teremtsen lehetéséget és
tegye alkalmassa a didkjait arra, hogy kiprobaljak magukat. Leginkabb azért, hogy sajat
tapasztalatokat szerezhessenek a forrasokon alapuld kutatdmunkardl, és igy értébb modon
tudjak tanulni a toérténettudomany altal feltart ismereteket. Akikben pedig megvan az
érdeklddés és a képesség, ezaltal megfelel6 indittatast kapjanak ahhoz, hogy késébb akar
maguk is e tudomany mivelbivé valhassanak.

Nemzetkézi szinten a kutatasalapu tanulasnak rendkivil széles elméleti irodalma
van.” Erre alapozva tébb kiérlelt tananyagfejlesztés is tortént mar a természettudomanyok®
és a tarsadalomtudomanyok tanitasa terén egyarant®. Az ezek eredményességét vizsgald
kutatasok is pozitiv visszajelzést adtak.

Az IKT eszk6zOk egyre gyorsabb elterjedése ujabb lokést adott az ilyen iranyu
fejlesztéseknek, hiszen a kutatasalapu tanulas filozéfidGja és moddszerei nagyon kdnnyen
dsszhangba hozhaték az IKT altal felkinalt Gj tanitasi és tanulési lehetéségekkel.”® Erdemes
tehat a torténelemdrakon is megismerni és kiprobalni a kutatasalapu tanulas elvein alapuld
modszereket. Sok olyan Ujdonsagot hozhatnak, amelyek nemcsak eredményesebbé, hanem
elvezetesebbé is tehetik a diakok és a tanarok k6z6s munkajat.
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ABSTRACT

Kojanitz, Laszlo

The Processing of Sources for Research-based Learning

The goal of research-based learning is to establish an effective teaching environment in
which students gradually build their knowledge of this or that important historical question
based on information from original sources. But an analysis of sources is not research-
based learning. For this, the method of teaching and learning includes assistance for
students that can give their independent work a genuine degree of worth and consequence.
What are the conditions for the possible transformation of processing sources into research-
based learning? This is what we would like to show and illustrate with examples.




