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A francia torténelem érzékeny fejezeteinek oktatasa immar hisz éve rendszeresen
visszatéré kérdés mind az iskolai, mind a kozéleti és politikai vitakban. Ezt a
problémat a torténeti emlékezettel kapcsolatos, mindinkabb a figyelem
kozéppontjaba kerulé véleménykulonbségek kisérik. Az, hogy nap mint nap mi is
torténik az iskolai osztalyokban, egyre jobban alarendel6dik egy olyan kérdéskornek,
amely a tarsadalom egészét érinti, és arra buzditja, hogy részleteiben vizsgalja az
iskolai tananyagot, és ennek révén ravilagitson annak esetleges ferditéseire, az
elhallgatasokra, tetten érje a nagy nemzeti amnéziakat.

Elsé pillantasra az emlékezés kultuszanak jelenlegi divatja és dinamikaja valodi
forradalmi atalakulast sejtet, de legalabbis azt, hogy komoly valtozas tortént a francia
iskolanak a hagyomanyos torténettudomannyal valé kapcsolataban, illetve a
torténelemnek az iskolaban betdltétt helyeztében.! Amidta Suzann Citron Le Mythe
national® (A nemzeti mitosz) cimi konyve megjelent, az oktatds hagyomanyos
nemzeti narrativaja megkérddjelez6dott, megingott, de legalabb is Uj megvilagitasba
kerult. Nincs olyan tanévkezdés, hivatalos unnep vagy mas megemlékezés anélkl,
hogy az iskolai torténelemoktatas tartalmanak kérdése ne meriulne fel, vagy
altalanosabban, hogy ne képezze mindannyiszor vita targyat, miként is talaljak
Franciaorszag torténelmét, amit a nemzeti mult dramai tekintetében vesznek gorcsé
ala.

Ez a fordulat, amit az emlékezet kényszerit6 ereje és dominancidja hataroz
meg, az 1980-as eévekben jelentkezett. Hatasa egyértelmlien tetten érhet6 a
torvényhozasnak az iskolak iranyaban tett elGirasaiban és elvarasaiban. De

ugyanugy megragadhat6 a tankdnyvek tartalmaban is, olyannyira, hogy nincs ma az
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a tankonyvkiado, amely ne fogadna el, ha az adott tankdnyvben az érzékenynek
gondolt témaknak fejezeteket szentelnek. Hasonloképpen, az osztalyokban tartott,
egyebkeént a hétkdznapi iskolai gyakorlatbdl egyaltalan nem kilogo, ilyen témaju orak
hatasa, amelyeket bar kulonféle médon, de mégis azonos elvek alapjan tartanak,
igen jol jelzik ezt az ,emlékezeti fordulatot” amely az elmult 20 évben bekovetkezett.
Kérdés azonban, hogy ezeknek az érzékenynek tartott témaknak az oktatasa,
megjelenése a mindennapi iskolai gyakorlatban, mennyiben jelent torést vagy
fordulatot a francia, de akar az europai tarsadalmak szamara (hiszen, jol lathato,
hogy ugyanezek a kérdések Eurépa-szerte megjelennek)?

A helyzet az, hogy tulajdonképpen a torténelem egésze érzékeny témava valt,
problémas és aktualis kérdéssé, miként arra Alain Legardez és Laurence
Simonneaux ramutatnak az iskolaban oktatott tudomanyok didaktikai kérdéseivel
foglalkozé munkaikban.® Felfogasuk szerint, egy oktatott téma akkor aktualis és
érzékeny, ha annak kapcsan az alabbi tényez6k egyuttesen jelentkeznek. El6szor is,
ha az adott kérdés az egész tarsadalmat foglalkoztatja, vagyis, ha az osztalyban
targyalt téma egyben a média figyelmének is a kozéppontjaban all, és intenziv vitak
folynak réla. A masodik elem az adott tudomanyag belsé vitaival kapcsolatos. A
francia forradalom példaul egyértelmien, és hosszu ideig a torténettudomanyos vitak
kdzéppontjaban allt, de ezaltal aktualis kérdés maradt a kézvéleményben is. Végul
pedig, egy kérdeés aktualis voltat az idézett szerz6k szerint az is jellemzi és hatarozza
meg, hogy az mennyire érinti meg az iskolai osztalyt. llyen esetekben az oktato
maga is nehéz helyzetbe kerulhet, konkrétan, amikor azzal a problémaval kell
szembesulnie, hogy a diakok nem rendelkeznek a szikséges hattérismeretekkel, és

ezek hianyaban nyilvanulnak meg az adott téma kapcsan.

Koztarsasag, trauma és didaktika

Annak az igen komoly hordereji vitanak a kapcsan, amely az emlékezet kordl
jelenleg folyik Franciaorszagban, miként masutt is Eurépaban, a térténész Pierre
Nora gyakran haszndlta azt a megfogalmazast, hogy az elhallgatason, a néha
udvozitének tiné amnézian tul, mig ,az emlékezet megoszt, a térténelem egyesit’. A
torténelemnek itt tehat az lenne a szerepe, hogy kimondja az igazsagot, vagy

legalabb is, hogy értelmes érvekkel kezelje a nemzeti, vagy eurdpai kdzdsségek
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kozotti olyan konfliktusokat, melyeket a kollektiv emlékezetek taplalhatnak.
Manapsag a francia iskolai osztalyokban azonban a torténelemoktatas is megoszté.
Igaz, a torténelemoktatas de facto sosem nélkulozte teljesen a megoszto jelleget.

Azokban a régiokban példaul, amelyek annak idején a francia forradalom ellen
fordultak, a Koztarsasag tanitdéinak gyakran keményen meg kellett harcolniuk azért,
hogy érvényre juttassak a koztarsasagi Franciaorszag hangjat. Egy szinlelt,
kuls6dleges egység sugalmazasa érdekében elhallgattak a forradalom vérengzéseit.
De az id6kozben eltelt id6 és a nemzeti megprobaltatasok hatasara is, mégiscsak
kialakulhatott egy konszenzusra épulé diskurzus (vagyis ami annak tlint), féként az
1945 és 1964 kozotti idészakban. Ennek hatterét a haborut kovetd idészak
fejleményei, dontéen az ugynevezett ,Harminc dicséséges év” alatti tarsadalmi
fejlédés teremtette meg, amelynek hatasara a torténelemrél szol6 beszéd is atalakult
és liberalizalodott. Természetesen, a Szovjetuniét, vagy a kommunizmus természetét
illetdé nézeteltérések ezekben az években is taplalhattak iskolai vitdkat, egészen az
1980-as évekig. Csakhogy manapsag, legalabb mintegy tizendt éve, az oktatott
torténelem maga is ismét megosztd, csakugy, mint a Koztarsasag megalapitasat
kisér6 vitak id6szakaban. A tanuléknak egy sor olyan problémaval kell
szembenéznilk, amelyeknek a tényleges sulyat statisztikailag ugyan nehéz lemérni,
de amelyek mégis lehetévé teszik, hogy képet alkothassunk az oktatok zavarardl,
vagy kellemetlen helyzetérdl, amibe egyébként nem csupan a torténelemtanarok
kerulhetnek, amikor a nemzeti torténelem egyes érdekes kérdéseit, és ezaltal a
nemzeti identitas témajat kell targyalniuk.

El6szor is, ugy tlnik, a torténelmet tanitok nehezen tudnak kialakitani olyan
nemzeti narrativat, amely ugyanazzal az integral6 er6vel birna, mint amilyennel az az
1970-es évek el6tti Franciaorszagban rendelkezett. Azzal a hagyomanyos nemzeti
narrativaval szemben, amit Suzanne Citron uttoré kdnyve jelentett, nem jelent meg
egyetlen mas, koherens alternativa, hogy kivaltsa azt a teleologikus szemléletet,
amely a kiralysagon, a kereszténységen és a nemzeten alapul, és amelyeket
torténelmi folyamatossagként abrazolnak. Masodsorban a tdrténelemtanarok az
iskolai kdzeggel kapcsolatos nehézségek egész soraval kénytelenek szembesuini
attol kezdve, hogy megkérddjelezddik az, amit oktatnak, egészen addig, hogy miként
oktatjak, és a kritikadkat maguk a diakok is megfogalmazzak. Olyan ismeretelméleti
kérdésekrél van tehat szo, amelyek a gyakorlatot is érintik, és hatasuk ma mar nem
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csupan az iskolara, hanem az egész tarsadalomra kiterjed. Mindebbél ugy tinik, a
francia iskolak gyakorlata nagyon messze esik attol, amit Paul Ricoeur ,az igaz
emlékezet” mlvelésének nevezett. A filoz6fus ez alatt a torténelem és az emlékezet
kozaotti tiszteletteljes és harmonikus kapcsolat kidolgozasara valo képességet értette,
ami magaba foglalja a pedagogia és a didaktika teruletét is.

A nemzeti torténelem traumai fajdalmas eseményekhez kapcsolodnak. Az
egyéni, a csaladi és a szélesebb értelemben vett k6zosségek szenvedését hozo
esemeényekhez. A XX. szazad ilyen esemeények egész sorozatat termelte ki, ahogy E.
M. Cioran mondana.* Kezdve az érmény genocidiummal és az elsd vilaghaboraval, a
gyarmati elnyomason at a masodik vilaghaboruig és hozza kapcsolodéan a XX.
szazad paradigmatikus traumajaig, a holokausztig. Az eurdpai zsidosag kiirtasa az a
szimbolikus esemény (hivjak akar ,megsemmisitésnek” vagy ,katasztréfanak”),
amely a viszonyitasi pontja az 6sszes olyan emlékezet viszonyitasi pontja, amelyben
egy nemzet megsemmisitésének képe rémlik fel, és ahol e nemzetek sorsat hozza
prébaljak hasonlitani. Bizonyos értelemben a bevandorlas is traumatikus
eseményeket hordoz magaban, amennyiben valds, anyagi és szimbolikus
veszteségek, gyaszok kiseérik, és a fortiori, amikor is ez a bevandorlas a folyamatos
megalazas kontextusaban megy végbe. Ebbél a szempontbdl az algériai haboru utan
a Harkik®> bevandorlasanak francia térténete szimptomatikus arra nézve, hogy mit is
értink a toérténelmi trauma fogalman. Ez az esemény a gyarmati kontextusba
illeszkedik, és mind az anyaorszagban, mind a flggetlen Algériaban tovabbi
kovetkezményekkel jar. Végeredménye pedig, hogy fészerepléi mindkét oldalon
teljes elutasitasba uUtkdznek. Mig egyik részrdl taborokba zarva, sokuk példaul
Rivesaltes-ban rekedve kisérli meg tulélni a megalaztatast — a francia hadsereg
tisztjeirdl és csaladjairdl van sz6 —, sét a korlatozasokat és a diszkriminaciét, addig
Algéridban rekedt részik a haborut kdvetd bosszu és a leszamolasok aldozataiva
valik.

Hogyan mondhaté el a trauma az iskolai osztalyokban, hogy elkeruljuk a
patoszt, hogy ne tavolodjunk el a historiografia tudomanyos kanonjaitél? Hogyan
beszéljunk a halalosan fenyegetett népek tényleges, illetve szimbolikus sebeirdl a
tényekre, dokumentumokra tamaszkodd, tavolsagtartdé (és vajon ez milyen
meértékben szikséges?) hangvételben, féként, hogy a dokumentumok nem egyszer

ellentmondasban vannak azzal az emlékezettel, amit generaciokon at orokitettek, és
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amelyeknek a tanuldk az osztalyban hangot is adhatnak? Vajon maganak a
.fraumatikus emlékezet” fogalmanak van-e értelme? Az igazsag kimondasanak
kOtelessége és az emlékezés, az egyuttérzés kényszere kozotti ellentmondas
feszlltsége hatja at a holokauszt egész irodalmat, de a leghétkdznapibb iskolai
tanitasi gyakorlatokat is. Ez a probléma pedig kiterjed és athatja a gyarmatositasrol,
a rabszolgatartasrol ir6 szakemberek munkait is, de altalanosabban mindazok
irasait, akik a dramai torténelmi pillanatokkal foglalkoznak.

Az els6 vilaghaboru végét kovetden, a lovészarkok borzalmainak hatasara az
elkotelezett pacifistak mar zaszlojukra tlzték az ,ezt soha tébbé” jelszavat, amit
azéta rendszeresen Ujra és Ujra meg lehet hirdetni. A haborut kdvetéen az esemény
szornylségének kifejezési modja elbeszéld format oltott, dnéletirasok, vagy irodalmi
alkotasok elevenitették fel. A legismertebb példak kézul Henri Barbusse, Erich Maria
Remarque irasait idézhetjuk. Ahhoz ugyanis, hogy az esemény minden rettenetével
egyutt feldolgozhat6 legyen, mivel nem lehet teljesen megérteni, dontd jelentésége
van az elbeszélésnek. A veteranok egészen a huszadik szazad vegéig tartd
talalkozoik sorozata keretében szdban Ujra lejatsszak az eseményt, szavakba ontik
az emlékeket. Ez a jelenség manapsag megkett6zott erével jelentkezik, annak
kapcsan, amit Franciaorszagban az ,emlékezet tétjeiként” (enjeux de mémoire)
szokas emlegetni. Az 1980-as évektdl kezd6édben érezhetbéen szabadabba valt a
holokauszt kordli diskurzus, és megsokszorozodott azoknak az elbeszéléseknek a
szama, amelyek mind ugyanazt a traumatikus eseményt mondjak el. A kortarsak
kimondva, kimondatlanul ugy vélik, hogy az esemény ismétlédd elbeszélésével,
narrativ formaba ontésével elkerlilhet6 az esemény cselekvd megismétiése. Itt
vilagosan a ,torténelem ismétli onmagat” elvével szemben jelentkezik az ,ezt soha
tobbé” jelszava. Vagyis, a térténelem (amelyben az események soha nem teljesen
azonos modon ismétlddnek) fatumaval szemben az a hit all, hogy a legrosszabb
elkertlhetd (amely hit gyakran nem vesz tudomast az aktualitdsokrol, 1asd Bosznia,
Ruanda, Darfour...). Es megint csak a torténelemtudomanytél varjak, hogy megvonja
a tragédiak mérlegét, hogy az elszenvedett sérelmek szimbolikus megoszlasaban
igazsagot tegyen, és elismerje, elismertesse a megalaztatasokat. Eppen ellentétesen
tehat azzal az elvvel, amit Marc Bloch fejtett ki, mely szerint a torténész feladata a

megértés és soha nem az, hogy bird legyen.
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Vajon a modern tarsadalmak (és kulonos tekintettel a francia) ahhoz a Freud
altal megfigyelt gyermekhez hasonlitanak-e, aki a traumatikus eseményt, amelyet
nem ért meg, a rendszeres ismeételgetésével, mintegy kibeszélésével tudja
feldolgozni? A kilénb6zd, egymassal versengd emlékek 6zénében, és nem egyszer
a torténelmi tények elhanyagolasaval, a mostani francia tarsadalmat vajon nem
nyligbzi le tulsagosan is a morbiditas? ,Nem létezhetek a trauma allandé
ismételgetése nélkil’ — mondhatna jo néhany ,emlékezet hordozd”. ,Identitasomat az
Oseim altal megélt trauma hatarozza meg — deportalt, rabszolgasagban tartott,
gyarmatositott, kivegzett 6sék... a torténelemben elkbvetett igazsagtalansagok sora
igen hosszu -, amelyet magamban hordozok”. Ezeket a sérelmeket manapsag
fogalmazzak meg és olyan altalanos problémak keretében, amelyek igen gyakran
joval inkabb a mostani id6khoz, mintsem a multhoz kapcsoldédnak.

Az a mdd, ahogy ma a torténelemhez fordulnak, hogy az aldozatta valast, a
borzalmakat kifejezésre juttassak, Franciaorszagnak komoly gondot jelent,
elsésorban a nemzeti narrativajanak iskolai megjelenitése tekintetében. Egészen az
1970-es évekig, Franciaorszag torténelmét a jové (akar fényes, akar nem) felé
fordulva, az egység és az Osszetartozas jegyében mesélték el. Franciaorszagnak
megvoltak a maga foldjei, vidéki harangjai, pozitiv hései, €s ugy tint, hogy az egész
vilag felé akarta kisugarozni kulturajat, humanista és forradalmi értékeit (gondoljunk
csak az Emberi és polgari jogok nyilatkozatara). Ezt kdvetéen azonban a
dekolonizacio kapcsan, illetve azzal, hogy a felejtés homalyabdl elbkerult a vichyi
rendszer és Franciaorszagnak a zsidok deportalasaban jatszott gyaszos szerepe,
minden ugy torténik, mintha Franciaorszag masra sem gondolna, mint az aldozataira,
és sajat blndsségére, és ez a felfogas egyre szélesebb rétegekben terjed. A
torténelem irasanak moddjaban, és abban, ahogy hosszabb tavon az orszag
onmagara tekint, Franciaorszag a dalolva érkezd jov6tél a tegnapok baljoés csendje
felé fordult.

Paul Ricoeur, illetve még el6tte Alphonse Dupront, a keresztes hadjaratok
ideoldgiajanak kozépkorasz specialistdja mar feltették a kérdést: vajon lehet-e a
torténelem a kolcsonds elismerés és elfogadas eszkdze és terepe? Lehetséges-e
elfogadni mind a torténelemnek, mind a toérténelem szerepl6inek a sokféleségét,
felllemelkedve a torténelmet strukturald konfliktusokon? Ez a nemes gondolat,

amely rendszeresen megjelenik a francia toérténelemrdl, traumairdl, arnyoldalairdl
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folyd nyilvanos vitdkban, visszavezethetd6 a torténelemnek, mint terapianak a
felfogasara.

Erre a gyogymodra egy olyan tarsadalomnak van szuksége, amelyet
folyamatosan kikezdenek a legkulonfélébb identitas igények, emlékezet-jatszmak,
egymassal versengd emlékezetek, sb6t az aldozatisaggal vald rivalizalas. A
térténetiras, mint orvoslas®, gyogymod az identitdsok, az emlékezet sériiléseire.
Attéve mindezt az iskolaban felmeriilé kérdésekre, vajon feltételezhetjiik-e, hogy a
torténelem tanitasanak is van gyogyito ereje?

A francia Oktataskutato Intézetben (Institut National de Recherche Pédagogique
— INRP) lassan mar egy évtizede folynak olyan kutatasok, amelyek lehetévé teszik,
hogy jobban beazonositsuk, milyen nehézségek adddnak a kdzelmult europai
torténelmének érzékeny, kényes vagy vitatott kérdéseinek iskolai targyalasakor.” E
kutatasok mind komolyabb elméleti hattérrel rendelkeznek, kuldndésen néhany éve
akar a didaktika®, akar a tananyag szocioldgiai vizsgalata teriiletén.® Az alabbiakban
ezeknek a kutatasoknak az eredményeire tamaszkodhatunk, bar még le nem zart
munkakrél van szo, igy kovetkeztetéseik egyelére még nem tekinthetok véglegesnek.
Emellett el6vehetjuk a Versailles-i Akadémia keretében 2000 és 2003 kozott
elvégzett, Emlékezet és tudas kézétt: a holokauszt és a gyarmati felszabadito

hébortik oktatasa cim felmérést is.'®

Egy felmérés, amely kijeloli a didaktikai kutatasok hatarait

A Versailles-i Akadémia keretében végzett felmérésben 70 altalanos és kozépiskolai
tanar volt érintett, tobb mint huszondét intézménybdl. Harom tantargyat
tanulmanyoztak elsésorban: a filozéfiat, a torténelmet és az irodalmat. A kutatas
soran szamos interjut készitettek és iskolai osztalyokat figyeltek meg. A kutatasnak
az egyik tapasztalata az volt, hogy a kollégak konnyebben beszélnek a szakmai
gyakorlatukrél, mintsem hogy leirjak, vagy bemutassak azt. Mikozben nem egy
esetben nehéz volt olyan kollégakat talalni, akik készek lettek volna megvalaszolni
irasban az INRP kérddivét, mert az sokaknak tul hivatalosnak tint, szinte ugy, mint
egy értékelés, a szbbeli valaszadas sokkal kevesebb gondot okozott. Nem szabad
azt sem elfelejtenink, amikor a kutatasi eredményeket ismertetjuk, hogy a

hétkdznapi osztalybeli gyakorlat mindig kevésbé szerepelt a beszamoldkban, mint a
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kulonleges vagy ritka eljarasok, azok, amelyek ujszeriek, illetve eltérnek a napi
rutintol. A felmérés eredményeit természetesen az is befolyasolja, hogy csak
azoknak a véleményét tudtuk begydljteni, akik hajlanddak voltak megosztani azt
velink, azért mert érdeklédtek a téma irant, s6t esetleg maguk is komolyan
foglakoztak mar vele.

Hasonloképpen, mikozben a megkérdezett személyek vilagosan meg tudtak
hatarozni pedagodgiai eljarasaikat, szivesen ismertették a kérdéssel kapcsolatos
valamely kezdeményezésiiket, az osztalyokban folyé napi gyakorlatot nehezebben
tudtuk megismerni. Csakugy, mint az irasos valaszoknal, a szdbeli beszamolok
esetében is elsésorban a kivételes, a megszokott-tél elterd kerul az elétérbe. Hozza
kell tennink, hogy ez utdbbi egyébként jéval nagyobb sullyal jelentkezik a
diskurzusban, illetve a szakmai tapasztalatban, mint tiz vagy tizenot évvel ezel6tt.

Modszertani szempontbdl problémat jelentett szamunkra a felmérés megfelelé
kiterjedtségének meghatarozasa is. A dilemma, amivel a kutatdécsoport
szembenézett, a kdvetkez6: ha a felmérés igazan komoly méreti mintara épul, a
magas koltségek, a szikséges id6 és a megfelel§ eszkézok hianyaban nem lesz
elvégezhetd, ha pedig a kutatdocsoport altal megvaldsithatd keretek kozott marad,
akkor kérdéses a valds értéke. Ez a kérdés idérél idére lefékezhette ugyan a munkat,
de sohasem dllitotta meg teljesen. Alapjaban véve, a megvalésithaté, am
hasznalhatatlan, illetve a megvaldsithatatlan, de hiteles kutatas kozotti feszlltség,
ellentmondas igazi kihivast jelentett a kutatdcsoport egésze szamara. A statisztikai
kérdés mindenesetre igen fontos, s6t meghatarozé jelentéségi a mai
Franciaorszagban. Vajon mindaz, amit a kdztudat a ,communautarisme” (vagyis a
vallasi, etnikai, kulturdlis k6z6sségek kialakulasat tamogaté rendszer) eléretdrésérdl,
illetve a kulonféle identitasokhoz kapcsolédd kovetelésekrél gondol, valéban
igazolhaté-e a kdvetkezetes statisztikai adatgydijtéssel, vagy ezeket a jelenségeket
maga a vizsgalat nagyitja fel torz médon?

Végul egy utols6, modszertani szempontbdl lényeges korlulmény: az altalunk
végzett felmérés meglehetésen sajatos koérilmények kozott zajlott. A
beszélgetésekre egy roppant izgalmas, ,torténelmi visszhangokban” bdvelkedd
pillanatban kerult sor. A felmérés egy olyan idészakban készult, amikor a politikai,
illetve a nemzetkozi helyzet az altalunk vizsgalt tétma szempontjabdl is kulondsen

esemeénydusnak és érdekfeszitének bizonyult. Az addigra allandésult, fel-fellangolo
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palesztinai konfliktus egyre hevesebbé valdé fegyveres Osszecsapasai, 2001.
szeptember 11-e, Franciaorszagban pedig elsésorban is az Aussaresse'! ezredes és
a francia hadsereg mas tisztjei ellen felhozott vadak keltették fel a koézvélemény
figyelmét. Ebbe a sorba tartoznak tovabba a Raphaelle Branche és Sylvie Thénault
nem sokkal korabban napvilagot latott értekezései'® kapcsan az algériai
torténelemrél kialakult torténészi vitak, melyek soran ismét felelevenedtek és a
nyilvanossag figyelmének elbterébe kerlltek az algériai haboruhoz kapcsoldédd
emlékek. Ott volt az a politikai sokkhatas is, amit a koztarsasagi elnoki valasztasok
masodik forduldjaba jutott Nemzeti Front okozott 2002. aprilis 21-én, aztan az iraki
haboru kirobbanasa 2003 tavaszan, illetve a 2002-t61 az iskolai antiszemitizmus,
2003-at kovetéen pedig a csador viselése korul kibontakozé vitak. Olyan aktualis
témak voltak ezek, amelyek ranyomtak a bélyeguket a beszélgetésekre, amelyek
hatassal voltak az iskolaba jaré diakokra, olyan kérdések, amelyek valamennyi
megkérdezett személy esetében vitathatatlanul befolyasoltak az altaluk adott vagy
csupan sugalmazott helyzetértékelést. Ez az 0Osszeflggésrendszer vizsgalatunk
targyanak szerves részét képezi, és azon legfontosabb elemek egyike, amelyek
révén megérthetjik, hogy mi zajlik le az osztalyokban, amikor a tanarok — szakmai
gyakorlatuktdl és az A&ltaluk oktatott tantargytdl fuggetlenal — a XX. szazadi
torténelem ,kényes kérdéseit” érintik.

Létezik azonban egy masik fontos kontextualis elem is, ez pedig nem mas, mint
a Franciaorszagban a ,republikanusok” és a ,pedagogusok” kozott korulbelul tizenot
éve hevesen duld, a frontalis oktatas és az ismeretelsajatitas konstruktivista
irAnyzatanak hivei kozott kialakult groteszk szoparbajban testet 6lté konfliktus. A
felmérés egy olyan idészakban készilt, amelyben az elébb emlitett (pedagdgiai
jellegl) vita meglehetés hevességgel zajlott, és ez annal is kevésbé fuggetlenithetd a
torténelemoktatas kérdésétél, mivel mindinkabb kitapinthatéova valt a hagyomanyos
nemzeti narrativa tanitasat és a torténettudomany altal kinalt kritikai, allampolgari és
demokratikus ismeretépitést egymassal szembe allité tendencia. Ezt a gondolatot
fogalmazta meg Nicole Tutiaux-Guillon, amikor a kovetkezdket irta: ,Nagy
vonalakban megfogalmazva a lényeget, a nemzeti Ontudat atformalasahoz az
igazsag tekintélyelvii kinyilatkoztatasara eplil6 oktatasrol egy olyanra kellene
attérniink, amely sokkal inkabb a vitan és a fogalmak tisztézasan alapul.”™ Ettél

fuggetlenul ennek a kdvetelménynek a holokauszt kapcsan elég nehéz eleget tenni.
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Mirél folyhatna a vita, és miféle fogalmi tisztazasra szorul a népirtas sz6? A
tudomanyossag tekintélye ilyen esetben nem vezethetne-e az események esetleges
relativizalasahoz? Elképzelhetd, hogy a mitizalé narrativa és a kritikai konstruktivitas
modelljei kozott létezik egy kdzéput, amelyen haladva a két emlitett megkdzelitési
mod hivei kozul senki sem érezné ugy, hogy a masik fél a sarokba szoritja 6t.
Lehetséges, hogy a torténelem tanitasaban vissza kellene térnink Michel Certau
szavaihoz, aki ugy gondolta, hogy "A térténelem egész boltozata romba dblne a
Szerkezet zarokéve nélkil, amely nem mas, mint a kapcsolat az altala vizsgalt
cselekedet és az altala tiikr6zott tarsadalom kozott (...) Ha kilép sajat kbzegebdl (...),
széthullik, és puszta fikciova (a multbéli események elbeszélésévé) vagy
ismeretelméleti reflexiéva (a vele valo foglalkozas szabalyainak tanitasava) silanyul.
A térténelem azonban mégsem csupan az a legendarium, aminek az
ismeretterjeszté irodalom igyekszik &t beéllitani, és nem is az az egyszeri
kritériologia, amiveé kizardlagosan modszertani szempontbol toérténd vizsgalata
fokozna le.”** Egy arnyalt és problémaérzékeny narrativaval egy csapasra meg
lehetne teremteni a Marc Bloch altal az 6sszes torténészi vallalkozashoz, igy tehat
annak a torténelemszemléletnek a legszélesebb tomegekhez vald eljuttatasahoz is
szukségesként meghatarozott kapcsolatot, amely széleskort és folyamatos aramlast
biztosit az akadémikus kanon, a tudomanyos kutatas és a torténettudomany
tarsadalmi szerepvallasanak eléfeltételét jelentdé népszerisitd, ismeretterjesztd
tevékenység kozott. A ,nemzeti narrativa” egészérél van szé, amely — amint azt
Christian Laville jegyezte meg — valtozatlan formajaban ugyan biztos, hogy nem
6rizhetd meg immar, de egy egységesitd, mégis sokszinl narrativa érdekében

megkerulhetetlen még lehet (Letourneau, G. Bouchard Québecben).

Hogyan tanitsuk a holokausztot? Az 6rak, amelyek kiilonb6znek az 6sszes tobbitdl

Hogy hozzuk széba a holokausztot az iskoldban? Hogyan ,tanitsuk a

holokausztot®? Tanitani kell-e holokausztot vagy ,beszélni réla”®? ,Hogyan

"7 a francia iskolaban? Azaz, hogyan lehetne elkeriilni a

»n18

neveljink Auschwitz ellen
holokauszt tulsagos ,atpedagogizalasat’™ annak érdekében, hogy a torténelmi
esemény ne relativizalodjon vagy — éppen ellenkezbleg — ne 0ltson szakralis

jelleget? Ezek a kérdések immar majd két évtizede foglalkoztatjak a kdzépiskolak és
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— amidta 2002-ben bevezetésre kerultek az Uj altalanos iskolai tantervek — az
altalanos iskolak tanarait. Hogyan vessunk szamot a jovatehetetlennel? Hogyan irjuk
le a ,végs6é megoldas” rendszerét, a halaltdborok miikddését? Hogyan kezdjlink bele
ezekbe az ,0sszes tobbitdl kildnb6zd” orakba, hogyan kertlhetjuk el a rutinszer(
sajnalkozas csapdajat, és érinthetjuk meg a diakok érzelmeit? Hogyan 6&rizhetjuk
meg kritikai és tudomanyos szemléletlinket, és hogyan beszélhetiunk ugy a fizikai
megsemmisitésrél, hogy az esemény szavakkal ki nem fejezhet6, pedagogiailag
fontos dimenzidja se sikkadjon el?

Altalanossagban elmondhaté — és ez az elsé ténymegallapitds —, hogy az
Oktatasugyi Minisztérium belsé hasznalatra szant korleveleiben gyakran emlitett
kotelez6 megemlékezés és a torténelemrdl vald beszéd kozott a gyakorlatban
tényleges és jelentds fesziltség all fenn. Az igazsag logosza all szemben a hliség és
a szeretet altal diktalt ,emlékezz” paranccsal, és ez az a legjelentésebb
ellentmondas, amely napjaink francia iskolajaban a torténelemtanitas egészét
athatja. Az ,emlékezz’ erkdlcsi parancsa altal feldlelt témak és a megismerés
ontologiai szféraja kozott az eurdpai zsidosag kiirtasa a paradigmatikus matrix, az a
fajta esemény, amely a torténelmi tananyagok legkomolyabb prébakdvét jelenti. A
leggyakrabban az egyuttérzés kulonbdz6 aspektusai merulnek fel: a részvét, az
egyszerli, fekete-fehér szembeallitasok (zsidok/aldozatok; nacik/héhérok),
amelyekbdl hianyzik a ,szlrke tartomany” (Primo Levi) és els6sorban is valamiféle
megrendultség. Bar szinte az 6sszes torténelemtanar azt allitja, hogy a tudomanyos
ismeretanyag alapjan és fegyelmezett mddszertan szerint készul fel ezekre az
alkalmakra, az 6éra maga, illetve az azt kovetd szamonkérés (ha sor kerul ra) sokkal
inkabb emlékeztet egy memodria gyakorlatra, mint a torténelemmel valo
foglalkozasra. A megemlékezés nem sokban kiloénbozik a megszokott térténelem
oratol, mintegy helyettesiti azt.

E didaktikai problémak nyoman egy sor olyan specialis elem bukkant fel az érai
munkaban, amilyen példaul a tulélékkel valo talalkozas, az ,emlékezet helyein” tett
latogatasok, illetve — a mind rendszeresebbé valé gyakorlatot kovetve — a kilonb6zé
filmalkotasok megtekintése. Lényegében — és klldndsen e téma esetében — arrdl
van sz6, hogy a tanarok tulnyomo tobbsége a tanév egyik kiemelkedéen fontos
pillanataként tekint erre az alkalomra, olyan éraként, amely ,mas, mint az 6sszes

tobbi”, és sokuk szamara ez az az alkalom, amely bizonyitja a torténelemtanitas
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létjogosultsagat. Ez a megkulonboztetett és szimbolikus jelentéséggel bird ora olyan
fontos alkalom, amely lehetéséget teremt a tanaroknak példaul arra, hogy
elmélyitsék a diakokkal valé kapcsolatukat vagy hogy az Uj tanitasi segédanyagokat
kiprobaljak. Mindebbdl a diakok azt vonjak le, hogy ez az o6ra rendkivuli, tehat
tulajdonképpen szakralis dimenzidval rendelkezik.

Mindezt még hangsulyosabba teszi az a tény, hogy gyakran ezek az 6rak a
kimondott allampolgari nevelés céljait is szolgaljak. Ebben az Osszefuggésben a
zsidok kiirtasa az emberi jogok tokéletes ellentéteként szerepel, az érai munka soran
a torténelmi esemény elitélését aggalyosan kotelességliknek érzé tanarok pedig
altalaban a ,soha tObbé” gondolatkorében mozognak. Ezt gyakran meg is
fogalmazzak, vagy, ha erre mégsem kerul sor, ez a gondolat kimondatlanul is jelen
van, és athatja az 6ran torténteket. Masként fogalmazva, az anyagrész allampolgari
nevelésben vald felhasznalasanak két kdzvetlen kévetkezménye van. Az elsé az,
hogy a holokauszbdl erkolcsi kérdés valik (tehat az ora eltavolodik magatdl a
torténelemtdl), a masodik pedig az, hogy akaratlanul is atfogalmazodik, Uj értelmet
nyer a hésiességnek a francia térténelemben betdltétt szerepe. Annak ellenére, hogy
a hésiesség hosszu ideje (de facto Jules Ferry 6ta) a jové felé fordult, mindent a
Franciaorszag hagyomanyait megtestesité személyiségek multbéli dicséségének
fénye ragyogott be, napjaink heroizmusa immar egy olyan erkdlcsiségben
fogalmazdédik meg, amelyet az aldozatok szenvedése hat at. A tegnapok pozitiv
hdseinek a helyét a mult hési rangra emelt aldozatai vették at.

A torténelemédrakon zajlé emlékezés eme sémajaban — ez azota muikaodik,
amiota Franciaorszag képessé valt szembesulni a sajat emlékeivel, Vichyvel és a
francia zsidésag deportalasaval (tehat hozzavetbleg sziik masfél évtizede) — a
torténelemorak immar tobb éve olyan tanuldi reakciokat valtanak ki, amelyek a sz6
szoros értelmében aldastak, felforgattak a tanarok és diakok kozott eleddig fennalld
pedagogiai paktumot. A Versailles-i Tankerulet altal 2000 és 2003 kozott végzett
felmérés igazolta mindazt, amit néhany korabbi kutatas mar sejtetett ugyan, am

ténylegesen bizonyitani még nem tudott.*®
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A holokauszt tanitasanak specifikus nehézségei

Ot fé6bb nehézséget hatarozhatunk meg egzakt moédon. Az elsé az a veszély, amit e
téma kritikatlan, fenntartasok nélkuli szemlélete, és ebbdl adddd szakralizalasa
okozhat. Sok tanar retteg a héhér és aldozat szerepkor reflektalatlan rogzulésétél,
noha e felosztas kialakulasahoz és megerésddéséhez 6k maguk is hozzajarultak. A
tudatos és ésszerl torténelemszemlélet, az igazsag logosza nem a szakralis
dimenzidhoz kotédik, és elrettenti azokat, akik az osztaly zart kdzegében préobaljak
annak tényleges hatarait kijeldlni.

A masodik probléma a zsiddék viktimizaciojahoz kapcsolddik, és kiterjeszthetd
valamennyi olyan népcsoportra, amelyet kizarélag a torténelemben jatszott tragikus
szerepében mutatunk be. A francia tantervekben és oktatasi gyakorlatban a zsiddk
tekintetében ez a szemlélet érvényesul. A hatodik osztalyt leszamitva, ahol a tizenkét
eves korosztaly az okor jelentés civilizacioi kozott hall a héberek vilagardl, a
torténelemtanitas soran a zsidok kizarolag Uldoztetésik és kiirtasuk, vagy (szerény
vigasz!) a Dreyfuss-Ugy kapcsan kerulnek emlitésre. Mindez szamos kérdést fel, és
ezzel kulondsen azota vagyunk tisztaban, amidta a holokausztra valo emlékezés
torténész specialistaja, Annette Wierowka a 80-as években fel is tette, meg is
fogalmazta 6ket. Hogy lehet a holtakkal azonosulni? Hogy lehet azokkal azonosulni,
akiknek tarsadalmi és torténelmi statusza kizardlag az aldozatta valashoz koéthetd?
Az utdbbi években éppen ezért kezelik egyre nagyobb fenntartassal azokat az
auschwitzi tanulmanyi kirandulasokat, amelyekre id6nként a szinte még
csOppségnek tekintheté alsdbb osztalyosokat is elviszik. Ok vajon mit és mennyit
fognak fel, éreznek at az egészbd6l? Ezeknek a nem ritkan egyetlen nap leforgasa
alatt és meglehetésen kényelmetlen korulmények kozott megtett utazasoknak az
ertelme nem minden esetben igazan vilagos.

A tanulok e témat illetd telitbdése, csOmore jelenti a harmadik problémat. E
problémat még elemezni is gyodtrelem, mivel ez a jelenség az oktatas altal kitlzott
pedagogia célok Osszességének ellentmond, és a tanari szandékkal ellentétes
irAnyban hat. Bar gyakran ugy gondoljuk, hogy ez a jelenség tavolrél sem uj keletd,
Anette Wievorka mar 1982-ben, a Copernic utcai merényletet kdvetéen emlitést tett
az iskolai osztalyokban az antiszemitizmus témajaban tapasztalhaté csomorrél.2° A

nagy igyekezetben, amellyel a szavakba nehezen 6nthet§ eseményekre is szavakat
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akarunk talalni, a torténelemoktatas tanmentét ugy épitettuk fel, hogy a diakok az
altalanos iskola also és fels6 tagozatan, illetve a kdzépiskolaban is talalkozzanak a
holokauszttal, am szinte mindig ugyanazt halljak. Nem is elsésorban az a gond, hogy
tébb tantargy ordin (az irodalomtél a filozofidig) ugyanazokat az adatokat,
informaciokat kapjak, hanem az, hogy a legtdbbszor az 6rak hangulata és érzelmi
hatasa is ugyanaz. A holokauszt ily médon olyan kézhellyé valik, amit csupan el kell
adni a tanarnak. Ez az, amit egy érettségi el6tt allo osztaly filozéfiatanara ugy
mondana: a sz0 jelentéstartalma kiliresedett, elcsépelité valt. Sokat, tulsagosan
sokat vagy nem a megfeleléen médon beszélink e témardl, és végul éppen a kivant
pedagogia hatast nem sikerul elérnink. Ennek egyik magyarazata az lehet, hogy a
37-38 év feletti tanarok (tehat a tdobbség) vagy egyetemistaként, vagy (az idésebbek)
mar aktiv tanarként hallottak el6szér a vichyi korszak zsidé kérdésérél. Ok, akik
szamara ez a kérdés j6 ideig tabunak szamitott az iskolaban, ohatatlanul is még
nagyobb, mar-mar gorcsos igyekezettel akarnak beszélni a francia és europai
torténelem e fajdalmas korszakarol.

A negyedik nehézség az érai munka soran felmerllé mas, bizonyos mértékig
hasonlé események, emlékanyagok relativizald hatasahoz kothet6. A diakok
tokéletesen érzékelik a tanari igyekezetet, és ez idénként olyan érzést kelt bennuk,
mintha ez a kérdés olyan egyéb, altaluk mar ismert események rovasara kapna
tulsagosan nagy hangsulyt, amilyen példaul a ruandai tutsik lemészarlasa, az
ormény kérdés vagy a gyarmatositas volt. Az a tény, hogy ezeket a témakat kevésbé
részletesen targyaljak az 6rai munka soran, gyakran sérti a diakok igazsagérzetét:
ezek szerint ,van olyan fajdalom, amely a tobbinél el6rébb valo”. Ezek a holokauszt
megértését hatranyosan befolyasolé érzések olyan zavart képesek kelteni a
diakokban, amelyet a tulterhelt vagy éppenséggel elavult nézeteket vallé tanar nem
minden esetben képes feloldani. A didkok idénként hajlamosak az
igazsagtalansagra, az értetlenségre, bizonyos esetekben pedig egyszerien
provokalnak. Es ezzel elértiink az 6tédik problémahoz, amellyel akkor talalkoznak a
tanarok, amikor a diakok nyiltan antiszemita megjegyzéseket tesznek. Az ilyen
esetekben két szemlélet, mondhatni, két nemzedék csap 6ssze: a tanar, a hatalmi
helyzetben |év6 felnbtt és a provokacio eszkdzéhez nyuld diak, aki azért veszi eld ezt
a kulonleges témat, mert tudja, hogy érzékeny pontra tapint, és biztos lehet abban,
hogy a hatas nem marad el.
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Egyébkeént, az 6todik problémardl szélva, a Versailles-i Akadémia felmérésébdl
kitinik, hogy a tanarok id6énként mennyire tehetetlenek, mennyire képtelenek
megfelelbképpen reagalni a diakok részérél elhangzd (identitasukat érintd)
kOvetelésekre, az altaluk tett politikai vagy antiszemita megjegyzésekre. Javarészt
torténelmi, jogi vagy szociologiai maveltségukhoz kothetdé okokbol a tanarok
tulnyomo tobbsége nem képes meggy6z6 valaszt adni az altaluk elmondottakra
valaszul a palesztin-izraeli konfliktust felemlegetd diakok provokaciojara.

Ahhoz, hogy Alain Legardez-val egyltt megkisérelhessik végiggondolni az orai
munka soran felmerllé kényes témak tanitasanak kérdését, at kell tekintenlnk,
miként karakterizalta 6 az iskolai kozosségeket élénken foglalkoztatd, szamtalan
csapdat magukban rejté kérdéseket. Az elsé a legitimitas kérdéskorét érinti. Egyrészt
a tanar altal mozgositott tudasanyag legitimitasardl van sz6, amely utkozhet a
diakokéval, akiknek egyszerre kell a kapott tudasanyagot az oktatas keretében
elsajatitani, illetve integralni azt a sajat gondolati rendszertkben (ezt hivja a didaktika
a diakok tarsadalmi tudasanak). Az ismeretek e két referenciaja kdzott fesziltség, sét
kifejezett ellentmondas is kialakulhat. Masrészt (a tudasanyagon tul) a tanar
szemeélyes legitimitasanak kérdése is felmerul: ,maganak, a tanarnak, a francianak
fogalma sincs arrdl a szenvedésrél, amit a gyarmatok alltak ki a gyarmatositas
idején, de mi, a csaladunk, mi mindent tudunk.” Az igy kialakuld ,6k és mi”
szembenallast hiba lenne teljes egészében a diakok szamldjara irni vagy nekik
felroni. (,Hat nem, ami a holokausztot illeti, azok nem olyan 6rak, mint a tébbi, nem is
lehetnének olyanok. Az algériai haborurdl beszélve valahogy — hogy is mondjam... —
nincs bennem szenvedély. Annak ellenére nincs, hogy a diakok részerdl persze
nagyon heves érzelmeket tapasztalok. Véqil is, ami engem illett, én inkabb csak
viszonyulok... inkabb csak a diakokban feltér6 roppant erés érzelmekkel
szembeslilok. Ezzel szemben, ha a holokausztrél van szo, a szenvedély magatol
jon.”?h

A tarsadalmat élénken foglalkoztatd kérdések tanitasanak didaktikai
sajatossagai kozul masodikként éppen a kockazatokrdl kell szét ejtenlink, azokrdl,
amelyekkel akkor talaljak magukat szemben a diakok, amikor olyan tudomanyos és
iskolai anyagot kell befogadniuk, amely a sajat tarsadalmi ismereteikkel,
tapasztalataikkal adott esetben kifejezetten ellentmondasban all: ,tanarné kérem, én

nem értek semmit, otthon az Al Jazirat nézem, és azt mondjak, hogy a zsidok
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elnyomjak a palesztinokat, itt meg (az iskolaban), Primo Levi alapjan tényleg
igazsagtalannak tanik, amit a zsidokkal tettek.” A kockazatokkal azonban a
tanaroknak is szembe kell nézniuk. Tekintettel arra, hogy ez a kérdés adott esetben
heves reakciokat valthat ki, illetve arra, hogy moddszertanilag meég kevésse
kidolgozott, korbebastyazott, j0 részt uj keletl, a tanév napi rutinjaval szakitd
megkozelitést igényel, hatvanyozottan fennall annak a veszélye, hogy az ora

szakmai szempontbdl balul sikertl és nem éri el a céljat.

Van még mit tanitani a francia zsidosag kiirtasarol...

Az INRP altal a Versailles-i Tankerlletben végzett felmérésrél szol6 jelentés alapjan
lehetévé valt finomitani mindazt, amit e targyhoz kapcsolodva egy, a meédia
nyilvanossaga el6tt lezajlott vita mar feltart a ,koztarsasag altal elvesztett
tertletekrdl”, azokrdl, amelyek ellenségessé valtak az oktatas barmely formajaval
szemben, azok a nehezen kezelhetd antiszemita nagyvarosi negyedek, ahol hallani
sem akarnak a holokausztrol. Bar a filozofus Alain Finkielkraut faradhatatlanul
emlegette e témat, a statisztikdk legalabbis mas mutatnak. Ha vannak is
Franciaorszagban olyan oktatasi intézmények, amelyekben a tanitoi, nevel6i munka
soran komoly nehézségekkel kell szembenézni, az esetek tobbségében a
tantestlletek tagjainak még a ,kényesnek” vagy ,problémasnak” tekintett
kerlUletekben sem okoz a fentebb a vazoltaknal nagyobb nehézséget az ilyen tipusu
témakhoz kapcsolddo neveldi tevékenység folytatasa.

Ugyanakkor a tanarok ugy kezelik ezt a kérdést, hogy kozben tokeéletesen
tisztan latjak annak globalis jelentéségét. A kényes, érzékeny kérdések tanitasanak a
legmegfelelébb terepe kétségkivul az irodalomoéra. Ennek oka az lehet, hogy az
irodalom révén a tanarok hozzaszoktak ahhoz, hogy képesek legyenek kezelni a
szOovegek altal keltett érzelmeket, és igy a diakokét is. A didaktikai koherenciat a
tantargynak a valésaghoz fliz6d6 sajatos viszonya teremti meg.

Ha elfogadjuk azt az elméleti keretet, amelyet Develay? jeldlt ki, aki szerint ,a
didaktika ugy tekinti, hogy a tanulas moédozatait és a specifikus tanitasi médszereket
az oOktatott ismeretanyag sajatsaga hatarozza meg”. Figyelmesen kell
tanulmanyoznunk, mit is javasolt Alain Legardez?®, amikor a széban forgd kényes

témak tanitdsara vonatkozé ajanlasait felvazolta. El6szor is a legkeményebb témat is
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tudatosan, didaktikailag egyértelmG formaban felvetve mindig egy pontos
problémafelvetésbdl kell kiindulnunk még akkor is, ha jol tudjuk, a problémafelvetés
csak még jobban felerdsiti a téma ,forrd”, sét idénként kimondottan ,égeté” jellegét. A
masodik javaslat a kulonb6z6 ismeretanyagok egymashoz valé viszonyanak
terlletére visz, (amint az a Versailles-i Tankerllet felmérésének ismertetésébdl
kiderult) ahol nem csupan a torténelemmel kapcsolatos targyi, ténybeli ismeretekre
van szukség, de a kérdés jogi, szociologiai vonatkozasaival és az adott iskolara
bizott diakok pontos szarmazasi és szociologiai Osszetételével is tokéletesen

tisztaban kell lenni.

Az emlékezés mai problémainak fényében ujraértelmezett konkluzidk

A torténelem és az emlékezés Franciaorszagban tapasztalhato feszultségeinek
kérdésében bizonyos sulypont eltolédas tapasztalhatd. Ezt a tényt a tavalyi év
folyaman az INRP keretében inditott négy kutatas is alatamasztja, igy talan nem
tulzott merészség mar most megfogalmazni azt a feltevést, amely szerint Vichy, a
francia és eurdpai zsidosag deportaldsa és megsemmisitése immar nem ,a nem
mulé mult” része, tehat nem tekinthetd vitatott kérdésnek. Mindez nem azt jelenti,
hogy a témahoz kapcsoldédo didaktikai problémak megszintek létezni, hanem azt,
hogy azok koérul immar valamiféle viszonylagos konszenzus alakult ki az oktatasi
rendszer keretein belll. Raadasul szamos és figyelemre méltd torténelmi tanulmany,
kiallitas, visszaemlékezés, illetve filmalkotas jott Iétre, amelyek komoly segitséget
nyujtanak a tanarok altal végzett pedagdégiai munkahoz. Ugy tlinik, mintha az utébbi
években a torténelem érakon folyd munka soran a tanarokat és diakokat a massag,
az emlékek, és ehhez kapcsoléddan a nemzeti narrativat alkoté egyéni torténelmek
husz évvel ezel6tt még nem ennyire nyiltan bevallott sokfélesége, illetve
Franciaorszag gyarmatbirodalmi multja foglalkoztatna a leginkabb.

A fentebb emlitett négy INRP kutatas kozul az els6 az 6rmény népirtas
tanitasat®*, a masodik a franciaorszagi bevandorlas térténetét®, a harmadik a
rabszolgasag témakorét vizsgalja®®, és végil a negyedik pedig a gyarmati kérdés
oktatasat az altalanos iskola alsé és felsé tagozatan.?’

Erdemes kiemelniink a vizsgalatok dominans kézos vonasait, amelyek alapjan

egységes és atfogé megallapitasokra juthatunk. Kezdjik a hivatalos szabalyozas
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rendelkezéseivel. A nemzeti oktatasi programok, a korlevelek, illetve a torténelem és
az emlékezet iskolai szerepérél folyd nyilvanos vitak alapos tanulmanyozasa soran
csodalkozva tapasztaltuk, hogy e problémakor sulya milyen jelentés meértékben
megnovekedett a tanmenetet érinté intézményi dontésekben. Legyen sz6 akar az
ormény népirtasrol, a gyarmatositasrol vagy az utdbbi idében a franciaorszagi
bevandorlasrél kérdésérél, a minisztérium és a kulonboz6 oktatasugyi programokeért
felel6s bizottsagok korulbelul 2000 6ta mintha egyre inkabb atéreznék a nemzeti
emlékezethez kapcsolddod lgyek tétjét, fontossagat. A térténelemnek az érai munka
soran eddig nem kell6 alapossaggal targyalt fejezeteivel valé foglalkozas terén
hatarozott el6relépés tapasztalhaté.

Az iskolai tankdnyvek kapcsan ugyanerre a megallapitasra juthatunk. Atolvasva
és elemezve az altalanos és kdzépiskolai tankdnyvek azon részeit, amelyek a francia
tarsadalom kényes (a torténelem korébe tartozo) kérdését targyaljak, elmondhatd,
hogy az emlékezés kényszerité ereje mindenhol érvényesuil. Ezt mi sem bizonyitja
jobban, hogy az eddig legjobb esetben is csak 200-300 karakter terjedelemben
targyalt témak az ujabban készllt tankdnyvekben mar két teljes oldalt foglalnak el.
Ugyanigy a tanarok szamara készitett pedagdgia ajanlasoknak és segédanyagoknak
a kore is folyamatosan bdévil, amelyek a gyarmatositas, a bevandorlas vagy a
rabszolgasag témakorének feldolgozasahoz nyujtanak segitséget.

A tanari munka gyakorlati részét is at kell tekintenink. A most kezd6dd
felméréseknek egyértelm( valaszt kell adniuk arra a kérdésre, hogy mi az, ami
valtozott és mi az, ami valtozatlan maradt a torténelemoktatas gyakorlataban. Az
emlékezés kérdéskorének jelentésége milyen mértékben befolyasolja mindazt, amit
a torténelemrél mondunk a diakoknak? Mennyire befolyasolja a tanitas gyakorlati
részét a tanuldk sokfélesége (vagy massaga)? Fontos kérdések ezek, még akkor is,
ha a valaszok bizonyos mértékig mar eleve sejthetdk. A tanarok altal a didkok
besorolasahoz hasznalt valamennyi kategodria és a francia torténelem Uj szempontu
tanitasara 0sztonzé osszes érv mogott a lathatéan bevandorlo és a tobbségtdl eltérd
vallasu gyerekek problémaja huzdédik meg. Alapjaban véve a kozoktatasi rendszer
egyik legfébb gondja a vallasi kérdés ujbdli felszinre kerulése. Azt, hogy ez téma
ismét aktudlissa valt, az iskola vilagi jellegérél 2004-ben hozott térvény kapcsan az
oktatasugy berkeiben kibontakozd szamos és idénként meglehetésen heves vita is
jol mutatja. Erre utalnak a diakok megjeldlésére szolgald kategoériak is, amelyekben
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egyre inkabb a felekezeti hovatartozas valik uralkodéva (,muzulman” gyerekek,
,2sid0” diakok stb.). Mindez természetesen a diakok koveteléseiben is tikroz6dik,
akik sajat maguk és bevandorlo csaladjuk azonossagtudatanak erdsitése érdekében

visszatérhetnek az iszlamhoz.

A gyarmatositas utani korszak kérdése

A gyarmatositas, a rabszolgasag és a bevandorlas szamos, roppant Osszetett
torténelmi viszonylatot foglal magaban. A hosszan tarté gyarmati statusz térténelme
magaban foglalja a rabszolgasagét is (ha nem is korlatozédik csupan arra), s6t — bar
az érintett tOmegeknek csak egy része érkezett a gyarmatokrol — részben a
bevandorlas is kothet6 a gyarmatositashoz. Bar kapcsolodnak egymashoz, de mégis
ezeket a témakat kulonalloként és eltérd jelleggel kezelik a francia oktatasi
rendszerben.

Az id6bnként elhangz6 megalapozatlan vélekedésekkel ellentétben a
gyarmatositas mindig is szerepelt az iskolai képzésben, és mind az altalanos, mind a
kozépiskolakban szerves részét képezte a tananyagnak és az ott hasznalt
tankonyveknek. Sét, a Harmadik Kdztarsasag idején a torténelmi ismeretek egyik
alapkove, Jules Ferryt6l egészen az 1950-es, 60-as évekig a francia diakok
allampolgari nevelésének afféle ideoldgiai felvezetése volt. A gyarmatositas a francia
jovokép része volt, és igy a francia diaksag hazafias nevelését érintd
elképzelésekbél sem maradhatott ki. Jules Ferry korszakaban sok francia osztalyban
a hoéditasoktdl és a gyarmati csapatok elérenyomulasatol fliggéen végig is
skandaltak a gyarmatok nevét. Sem az anyaorszagban?®, de még a gyarmatokon?®
sem volt egyetlen olyan francia didk sem, aki meguszta volna, hogy ne tekintsen
példaképként a hdsgyartas olyan remekbe szabott termékeire, amilyen példaul a
Bugeaud — Abdel Kader kettds volt. Ugyanigy, az osztalyok falan 16go, a gyarmatokat
abrazolo szines falitérkép is egészen a 60-as évekig az iskolai ,tajkép” része maradt.
A Koztarsasag dicséitette a gyarmati civilizaciot és haladast, és az altalanos iskolas
tankonyvek ugyanezt tették egészen az oktatas torténetének legkbdzelebbi multjaig: a
1960-as évek kozepéig.*® A gyarmati idSkben nyugodtan lehetett emlegetni a

,hatalmas Franciaorszagot®, a ,valamennyi terlleten tapasztalhato fejl6dést” és ,a
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tobb foldrészen jelenlévd Franciaorszag tekintélyét”. lgazsag szerint a gyarmatai
nélkdl el sem tudtuk képzelni a Kdztarsasagot.

A gyarmati teriiletekrdl az iskolai tankdnyvekben és tantervekben elhangzottak>
modosulasat tanulmanyozva az oktatasi rendszer egészére kiterjed6 atalakulas is
nyomon kovethetd. Az iskolai tankdonyvek anyagat vizsgalva Frangoise Lantheaume
a tankonyvek anyaganak Osszeallitdsaban érvényesuld harom f6 tendenciat
vizsgalta. Az els6 lényege az, amit 6 a tankonyvek szerzéi altal jatszott
fesziiltségcsbkkentd, csillapito szerepnek hivott. A tankdnyvek azon torekvése, hogy
a kérdéskor jelentdségét, tétjét csdkkentsék, leginkabb abban nyilvanult meg, hogy
az anyagrészt a kiilénbdz6 évfolyamok kdzott felosztva targyaltak.®? A kérdés érzelmi
csillapitasanak masik eszkbze értelemszeriien a gyarmatositas legérzékenyebb
témainak az elhallgatasa. A gyarmatokon alkalmazott er6szakot példaul, amelyet (ha
szoba kerllt egyaltalan) a hatvanas évekig hésiességnek és értéknek, a francia
civilizacio (adott esetben akar fegyverrel is kivivhatd) dicséségének tekintettek,
fokozatosan igyekeztek eufemizalni, a jegyzetanyagba szamizni, hogy minél
kevesebb sz6 essék rola.

Ugyanez a helyzet a gyarmatokon tapasztalhatd, Pierre Vidal Naquet altal feltart
rassziszmussal is: sem annak sajatsagairdl, sem ideoldgiai és hétkdznapi
megnyilvanulasairdl nem esett szinte egyetlen sz6 sem. Lényegében arrdl van szo,
hogy a tankonyvirék fokozatosan a gyarmati konfliktus moralis vizsgalata felé
mozdultak el: az er6szak kérdése a 80-as évek 6ta egyre inkabb hattérbe szorul. A
gyarmatositas (szamos dokumentum bemutatasaval térténd) megalapozott és
latszolag objektiv kritikdja — akar a gyarmatositokrol, akar példaul az FLN hiveirdl
van sz0 — els6sorban a tulkapasok, a széls6ségek biralataban testestl meg. Ez a
moralizalas idénként ugyan meggatolja a torténelemnek a maga Osszetettségében
valo atgondolasat, de annyi haszna mégiscsak van, hogy csillapitja az amugy k6z6s
nevezdre hozhaté értékek korul kialakult fesziltségeket.

Ha van olyan téma, amelynek iskolai prezentacidja — legalabbis annak moralis
aspektusa — nem valtozott, az minden bizonnyal a rabszolgasag, illetve az atlanti
rabszolgakereskedelem. Gyakran hangzik el, hogy a francia oktatds nem kezdett
semmit a rabszolgasaggal, hogy nem is ejtett sz6t réla. Ez a vélekedés a legtobbszor
abbdl adodik, hogy a vélemény megformaldja kronologiailag nem megfeleld
£,

tavolsagbol szemléli a kérdeés 1945 utan az altalanos és a kozépiskolai
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tankdnyvekben egyarant szereplé rabszolgakereskedelem a Colbert** merkantilista
és gyarmatosito politikajat targyalo fejezetekben kapott helyet. Ennek magyarazata
kétségkivul azokban a moralis felhangokban keresendd, amelyeket ez a téma egy
olyan korszakban keltett, amikor rabszolgasag cimszé alatt els6sorban a nacik
Eurépaban elkdvetett blntetteit emlegették. Az altalanos iskolai tankonyvek, példaul,
Colbert kiralyi miniszter és a nagykereskedelem kapcsan, egy kifejezetten gyarmati
szemlélet jegyében targyaltak ezt a témat: ,Viragzd szigeteink voltak az Antillakon,
de ez csak a szégyenletes rabszolgatartds aran volt megvaldsithatd.”*®> A Fekete
torvénykonyv és a rabszolgasag intézmeénye gyakran onallé bekezdésekben kerultek
bemutatasra, ugyanugy, mint Toussaint Louverture, a francia forradalmi hadsereg
tabornoka®®. Azt kdvetéen, hogy a 1969-ben megjelent a ,kdzépfoku oktatas elsd

ciklusanak uj tanterve™®’

, a hivatalos iratok arra 0sztonozték a tanarokat, hogy az orai
munka soran érintsék a rabszolgasag témajat. Az a megkulonboztetett szerep, amit a
cukor toltott be az ancien régime kereskedelmében, illetve a gyarmatokrol szarmazé
javak részesedése a francia kiralysag kereskedelmi mérlegében megannyi olyan
téma volt, amely alkalmat adott a kereskedelmi haromszog, az ultetvényes
rabszolgasag és a feketék helyzetének (gyakran hosszadalmas) ismertetéséhez. A
Pierre Milza és Serge Bernstein altal a felsé tagozatosok 4. évfolyama szamara irt,
1970-ben megjelent tankdnyv®® is joI mutatia e téma fontossagat. Nehéz
megmondani, hogy a diakok pontosan meddig tanulmanyoztak Colbert (mara mind a
tankonyvek, mind a tantervek altal elfeledett) merkantilista politikajat, de az
mindenképpen alkalmat adott arra, hogy a tanarok hosszabb-rovidebb idét szanva
ra, tobbé-kevesebbé alaposan, de a rabszolgasag témajat is feldolgozzak a
diakokkal, akar mar az altalanos iskolaban.

Ez a tematika tulajdonképpen valamikor 80-as évek folyaman szorult
viszonylagosan a hattérbe a francia oktatasban. Ez két fébb tényezének kdszonhetd
(vagy tudhatd be). Az elsé az, hogy Franciaorszag térténelmének hagyomanyos
értelmezése eltinében van. Rolandhoz (Ronceveaux-i csata®®), Duguesclin*-hez,
Bayart*-hoz hasonléan immar Colbert sem tartozik a francia tdrténelem
emblematikus figurai k6zé. Napjainkban a politikdnak és az abszolut monarchia
elemzésének all a zaszl6. Colbert helyét Bossuet veszi at, a minisztert felvaltja az
ideologus, a faradhatatlan és hiséges allamférfi anekdotikus elemekkel atszétt
dics6itése helyett a politikai koncepcio elemzése van napirenden. A masik ok, amit
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hiba lenne figyelmen kivul hagynunk, az iskolai tankonyveknek a formaja: a 70-es
evektol a 90-es évekig tartd idészakban a kdzépfoku oktatasban hasznalt tankdnyvek
terjedelme t6bb, mint a felével, s6t majd kétharmad részével csokkent. Mindez azt
jelenti, hogy a széveg szamara fenntartott hely a forrasok rovasara csdkkent. 12 000
ezer karakterben irni a XVIII. szazadi ,gyarmati fejlédésrél” (ahogy azt Pierre Milza
és Serge Bernstein tette) egész mas, mint a napjainkban rendelkezésre allé 3000-
ben (és még sokat is mondtunk!). Valasztani kell, és mivel a kereskedelmi
haromszog térképe tovabbra is az iskola és az iskolai kdnyvkiadas orokségenek
részét képez6 dokumentum, a kdzelmultban készult tankonyvek az illusztraciokeént
hasznalt térképre utaldo szerz6i szdévegben a ,rabszolgasag” szot szerepeltetik (és
sokkal kevésbé a ,rabszolgakereskedelmet”’). E mogott kimondatlanul is az a
konszenzusos feltételezés all, hogy a tanitok vagy a tanarok magatdl értet6dé modon
ismerik a rabszolgasag valamennyi vonatkozasat. Ez a kétségkivul illuzérikus és a
rabszolgakereskedelem jelenségének elmélyult, kritikai elemzésére nézve roppant
kartéekony helyzet a részbeni magyarazata annak, hogy miért vélik sokan ugy, hogy
az iskolai tankdnyvek mellézik a fekete rabszolgakkal valé kereskedelem kérdését.
Azt kdvetbéen, hogy 2001. majus 21-én életbe lépett a Taubira-féle térvény,
amely hangsulyosabba tette a fekete rabszolgak Atlanti-6ceanon zajlo
kereskedelmének szerepeltetését az iskolai tananyagokban, a rabszolgasag
torténetével foglalkoz6 szakbizottsag altal készitett jelentés ramutatott arra, hogy az
iskola kozegét Ovatosan és arnyaltan kell megkozeliteni. Nyilvanvald, hogy
,semmilyen korilmények kozott sem elfogadhatd az az elhanyagolhaté terjedelem,

amelyet az emberkereskedelem és a rabszolgasag kap az oktatasban”*?

, ugyanakkor
a jelentés azt is hangsulyozza, hogy a tankonyvkiaddk és -szerzOk kovetik a
kérdéskor kutatasi eredményeit, és gyakran jéval a hivatalosan megfogalmazott
elvarasok el6tt jarnak. Kulondsen igaz ez az 1996-2006 kozott a 11-15 éves
korosztaly szamara kiadott konyvek esetében: Hozzavetbleg tiz év alatt (1995-2005)
a kozolt dokumentumok mennyisége és a téma szamara biztositott terjedelem is
tekintélyes mértékben ndvekedett annak ellenére, hogy a tantervben erre semmiféle
egyértelm(i utalds nem tértént.**

A gyarmatbirodalmak felbomlasahoz kapcsol6do kérdések kozul a bevandorlas
torténete az, amely — Franciaorszagban csakugy, mint szamos eurdpai orszagban —
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roppant sajatsagos helyzetet teremt™. A 70-es évek kdzepéig a francia oktatas nem
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foglalkozott a migracio torténetével. A tanarok a csaladegyesitések és a nagyvarosok
peremvidékén €l6 népességcsoportok mind erésebb koncentraciéja miatt kezdtek el
olyan napi gyakorlatot kialakitani, amely mar a diakok szarmazasat is figyelembe
vette. A bevandorloktol szarmazoé diakok csaladjainak torténete az oktatasi rendszer
egészét (els6sorban az altalanos iskolakat) arra kényszeritette, hogy a kozelmult
nemzeti torténelmének feldolgozatlan, az egykori gyarmatokrél meginduld
kivandorlashoz szorosan kapcsolodd részével is szamot vessen. A bevandorlas
torténetének stricto sensu (sziikebb értelemben vett) kidolgozasara valdjaban csak a
2000-es évek elején, a parizsi Port-Dorée-nal talalhaté Cité nationale de I'histoire de
limmigration létrejottét megel6z6 vitaknak kdszonhetéen kerult sor. A legkdzelebbi
multban a tankdnyvkiadok és a tananyagok (az 2002-es als6 tagozatosok, de féleg a
2008-ban a felsd tagozatosok szamara készllt szdvegek) is elkezdték Iényegiként

kezelni a francia nemzet fogalmanak e dimenzidjat.

A bevandorlas torténete, az iskolapélda

Ezért is van a bevandorlas torténetének igen jelentds szerepe az oktatasban. Az
iskolai munka soran (kilénb6z6 alkalmakkor) gyakran alapoznak (vagy
tamaszkodnak) az osztaly tanuléinak a csaladjara. A bevandorlas torténetének és az
ahhoz kapcsoldédd emlékeknek a tanulmanyozasakor az iskola az odajaré diakok
szlleihez, az 6 torténetikhdz fordulhat. Ezt a mddszert azonban elévigyazatosan
(idénként félve) alkalmazzak, hogy ne sértsék meg az adott személyek maganéletét.
Az 6rai munka soran alsé tagozattdl egészen az érettségéig bevett szokas, hogy a
torténelem, az irodalom, illetve a kdzgazdasagi és tarsadalmi ismeretek o6rain
megkérik a didkokat, hogy mondjak meg, ,honnan szarmaznak”, ,honnan jonnek”
vagy, hogy mi a ,szuléhazajuk”. Ez az eljaras annal is elterjedtebb, mert a tanarok
azon szandéka motivalja, hogy az ily modon feltart egyéni sajatossagokban rejlé
lehetéségeket a pedagdgia munka javara forditsak. Sét, az egyéni sajatossag maga
is tananyagga valik. Vannak olyan 6rak, amelyeken tanitjak a bevandorlas torténetét,
és vannak olyanok (adott esetben ugyanabbdl a tantargybdl), amelyeken (pedagdgia
célzattal) megforditva a szokasos iskolai rendet, nem a tanar magyarazza az
anyagrészt a diakoknak, hanem az egyik diak adja el6 a ,tobbieknek" (az

osztalytarsaknak és a tanarnak) a maga fejezetét a bevandorlas torténetébdél. A
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tanarok ilyenkor a visszajara forditjak mindazt, amit addig stigmaként viselt magan az
adott diak (,bevandorlok leszarmazottja®, ,maghrebi’, ,muzulman”, ,bevandorld”,
,mashonnan vald” stb.), hogy elényt kovacsolhasson abbdl a kulonlegességbdl és
gazdagsagbdl, amellyel immar (mintha varazsutésre) a ,szarmazasa” felruhazza.
Nem tobbrdl és nem kevesebbrdl van itt sz6, mint a tarsadalmi szintéren elvesztett
presztizs iskolai visszaallitasardl, afféle szimbolikus rehabilitaciordl: bizonyos
ertelemben véve egyfajta ,pozitiv stigmatizalasrol”.

Akar a konkrétan megfogalmazott, akar a burkolt formaban |étezd torekvésekrél,
akar a diakokkal szembeni elvarasokrol legyen sz6 vagy arrdl, hogy a tanarok mit
tekintenek a bevandorlas torténetével valo foglalkozas veégs6 céljanak, a napi
események, a jelen kihivasai az iskolak falain beliil is mindeniitt jelen vannak. Ugy
tinik, hogy a bevandorlas torténetérél vald pedagogia reflexiét az aktualpolitika (a
kozel-keleti, a gazdasagi és tarsadalmi helyzet, stb.) kérdései és tényei (napi szinten
is érzékelhet6 modon) nehezitik meg. Mindez azt jelenti, hogy a napi események
nyomasztd sullyal telepszenek a torténelmi jelenségre, és ezt mi sem bizonyitja
jobban, mint, hogy a bevandorlas torténetével valé foglalkozasban mas
tudomanyagak a torténelemnél joval fontosabb szerepet téltenek be. Mindent az ,tt
€s most” vezényszava iranyit. A tanarok hatarozzak meg a tanitas, illetve az 6ket
foglalkoztatd, és a diakjaik szamara fontosnak gondolt problémakhoz szorosabban
kapcsolodo tantargyi és tematikus felvezetés moédozatait. A migracio és a nemzeti
identitas korul a kdzelmultban kialakult vita jelentésége, a Cité nationale de I'histoire
de I'immigration cim( kiallitds megnyitasa és a rendezetlen helyzetli bevandorldk
kiutasitasa korul kibontakozott dssztarsadalmi (politikai €s civil) vita megannyi olyan
aktualis téma, amely komoly lelkiismereti kérdéseket vet fel egy olyan kdzegben,
mint az oktatasugy, amelynek szerepl6i — a valamennyi tantargy nevelési
programjaban foglaltak szellemében — mindig is érzékenyen viszonyultak a tisztelet,
a tolerancia és a vilagra val6 nyitottsag fogalmahoz.

Altalanossagban kijelenthet, hogy a bevandorlas térténetét olyan tdrténelmi
jelenségként élik meg (latjiak és tanitjak), amely soran az iskolaban (és a
tarsadalomban) kapcsolat jon létre az ,6k” (a ,kildnb6zének” tartott diakok), illetve az
iskolai és a nemzeti kdzOsség ,mi’-je kozott. A bevandorlas torténetének olyan
felfogasa ez, amelynek az ,idegenség”, a ,massag’ nagyvonalu, korultekinté és a
francia gyarmati mult kapcsan 6szinte elfogadasaval maguk a diakok lennének a
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kozvetitdi. A tanuldk eltéré identitasanak elismerése azonban gyakran mechanikus,
merev, és figyelmen Kkivll hagyja az 0Osszeflggéseket, a migracidés folyamat
komplexitasat. A tanarok abbéli igyekezetukben, hogy tekintettel legyenek diakok
kulturalis hagyomanyaira, vagy legalabbis lehetévé tegyék ,az 6 kulturajuk” és ,az 6
torténelmuk” elfogadasat, akaratlanul is szembe mennek a kulturak kozotti
parbeszéd egyebként altaluk is képviselt eszméjével. A veluk szemben uldogeld
tanulok feltételezett identitadsat hangsulyozva ugyanis, végsd soron csupan egyetlen,
kizardlagos azonositasi szempontot érvényesitenek, és — eredeti szandékukkal
ellentétben — elfedik a diakok életének, hatterének komplexitasat és sokféleségét.
Egyébkeént az elismerés fentebbi, kevéssé tudatos maddjat alkalmazo tanarok —
€s ez csak tovabb sulyosbitja a pedagdgia munkajukban maguk elé tizott vezérelv
koruli zavart — a parbeszédre épulé identitas-teremtés koncepcidjaval tokéletesen
ellentétben, 0sztonds j6 szandéktol vezérelve, a serdulékoru diakokat
tulajdonképpen bezarjak egy olyan csoportba (,a maliak”, ,a maghrebiek” kozé),
amelyben aztan (kulsé szemléléként) nem igazan tudnak segitségukre lenni. Az
altalunk ismertetett vizsgalati jelentés megallapitia, hogy az iskolan, sét az
oktatasugyon is az érzddik, hogy a migracio torténete nincs igazan végiggondolva
Franciaorszagban. Ez a végig nem gondoltsag nem a bevandorldkat érinti, hanem
magat a nemzetet; emiatt lesz mindenbdl, ami kulfoldi jovatehetetlendl mas, a
bevandorlobol (vagy az 6 gyermekei) pedig a nemzeti kérdés gyanus és kétes
figuraja. Az iskola folyamatosan emlegeti ezeket a ,masokat”’, de a ,mi’-rél, a hosszu
torténelmink soran megteremté6dé nemzeti kdézosség ,mi’-jér6l még lathatdan,

érezhetben sokkal nehezebben képes dszintén beszélni.

Osszefoglalas

A multbéli tragédiak vagy a nemzeti torténelem vitatott témainak a tanitasa szakitast
jelent a francia oktatdas és tudomanyossag hagyomanyaival. Amig a
torténelemoktatas a dicsfénytél dvezett 6soket, a nemzeti vagy vallasi érzéseket (e
kett6, bizonyos esetekben, fedte egymast) allitotta az el6térbe, a francia
torténelemmel és az emlékezet jelentdségével kapcsolatos vitak manapsag
tapasztalhatd heves fellangolasa fokozza (az iskola keretei kdzétt is) az aldozatok

kozotti versengést.



Benoit Falaize: A vitatott témak oktatasa a francia iskolaban: a pedagégia és a kollektiv
emlékezet kihivasai

Osszességében a tdrténelemoktatas jelentés mértéki fejlédésen ment at az
utobbi fél évszazad folyaman. Sikerult eltavolodnunk a mozdulatlan, soviniszta
torténelemszemlélettél, amelyet olyan heroikus figurak népesitették be, akiknek
sorsa gyakran O0sszemosoédott a nemzetével. Olyan, nem egyszer idében roppant
tavoli torténelmi példakkal igyekeztek ,megrikatni” (sikerult is altalaban), mint amilyen
Blandine® vértanusaga volt. Ez az érzelem segitett fenntartani a multhoz fiiz6d6
bens6éséges és misztikus viszonyt, és hozzajarult a nemzeti hdsok
megteremtéséhez. A torténelem tanitasanak ez a felfogasa a hetvenes években
kerGlt a heves biralatok kereszttizébe, és ettél a pillanattdél fogva mélyrehatod
valtozas tanui lehetink: a hangsulyok eltolddnak és a nemzetépités szandéka
elhalvanyul, majd végul el is tinik. A jelenkor vilagaban igyekszink elhelyezni
magunkat, és olyan kérdésekkel foglalkozunk, amelyekhez a tanarokat és magukat a
didkokat is nemzedéki élmények fiizik. Ugy tlinik, a nemzeti térténelem gyaszos
lapjai immar nem szamitanak tabunak; az emlékezet tovabbadasanak kényszere
mar-mar a megszallottsagig fokozddik. Erthetd, hogy ebben a rengeteg fajdalmas
ténnyel terhelt, eseménydus korszakban az érzelmek jellege is megvaltozik, és meég
pregnansabba valik. Az emlékezés és az emlékek tovabbadasanak a 80-as és 90-es
években jelentkezé tarsadalmi kényszere jelentés mértékben befolyasolta az olyan,
immar érzékenyként kezelt kérdések iskolai feldolgozasat is, mint amilyennek (az
eddig csupan a hadtorténet és diplomacia keretei kozott targyalt) masodik
vilaghaboru vagy a gyarmatbirodalmak felbomlasat kiséré haboruk szamitanak.

JKi vagyunk szolgaltatva a rossz emlékeknek.”® Ez a Patrick Modiano
regényébdl idézett mondat tokéletesen leirja azt az Aallapotot, amelyben
Franciaorszag volt harminc éven at, egészen addig, amig a 70-es, 80-as évek
gazdasagi és tarsadalmi valsagatol sujtott, a koztarsasag és az emberi jogok
értékeibe vetett addig sziklaszilardnak hitt meggyéz6désében megingott orszagban
ismét felszinre nem kerult a francia zsidosag deportalasanak kérdése és a Vichy-
kormanynak a kollaboraciéban betoltott szerepe. A megldéduld emlékezet
hiperamnézias, felfokozott, mar-mar transz-szerli hangulataban a tanaroknak az érai
munka soran nem volt mas valasztasuk, vallalniuk kellett azt a konfliktust, amit a
nemzeti torténelem addig ,mélyen eltemetett’, ,elfojtott” vagy legalabbis ,vitatott”, a
nemzeti azonossagtudat ujradefinialasra boven alkalmat ado6 fejezeteirél valé beszéd

jelentett. Ezzel egyutt — amint azt Nicole Tutiaux munkassaga és a didaktikai mivek
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tulnyomé tobbsége is jol mutatja — a torténelemtanitas (a hagyomanyokbdl adéddan)
a tudasanyag tényeinek és tétjeinek objektivalasan, érzelmi semlegesitésén alapul.

IV. Henrik fellépése, az egyhaz és az allam szétvalasztasa o6ta az iskolaban és
annak kulonbozd szintjein mindig is érvényesult ez az érzékeny, kényes kérdéseket
.lehlitd”, ,csillapitdé” hatas. Doktori értekezésében Francoise Lantheaume mutatta ki,
hogy a haborurdl és az annak aldozatairdl valé beszéd érdekében mozgdsitott
erkolcsiség tette lehetéveé, hogy az algériai haboru alatti dekolonializaciés er6szak
kérdését az emberi jogok keretei kozott targyaljak. Ezen a ponton — a ,pontos
emlékezet” szlikségességérdl szolo Paul Ricoeur gondolatat folytatva — talan nem
tulzas kijelenteni, itt az ideje felhivni a figyelmet egy olyan ,pontos” torténelemtanitas
szikségességere is, amely ugy teszi lehetévé az arnyalt és kritikus
torténelemszemlélet kialakulasat, hogy kdézben nem becslli alda a széban forgd
emlékezet tarsadalmi erejét. Tovabba amely ugy képes hi maradni a multhoz, hogy
kézben nem tagadja meg az igazsagot, €s ugy tud hi maradni a tudomanyos
igazsaghoz, hogy kdzben nem tiporja meg a torténelem szerepléinek méltdésagat,
mert végsé soron Ok azok, akik korul az emlékezet hiteles helyei és szavai
szervezddnek.

A jovore vonatkozo tervek helyett csak annyit: Franciaorszagnak kétségkivl
meg kellett taldlnia a szavakat ahhoz, hogy az id6énként elfojtott vagy csak
elhallgatott torténelem elbeszélhetévé valjon. Kissé masképp fogalmazva: meg
kellett talalnia a szavakat, amelyekkel ,minden kimondhatova valt’. Franciaorszag a
torténelme soran komoly megrazkodtatasokat is atélt. Ezeket eddig a legtobbszor
igyekezett elfelejteni vagy eltitkolni, mara azonban kinyilt a szeme. Nincs mas hatra,
mint hogy igényes munkaval kialakitsunk egy, az indulatok helyett a torténésekre, az
idénként parcialis emlékek helyett az ellenérizhet, igazolhatd tényekre eépuld
torténeti elbeszélésmaodot, és létrehozzuk azt a sokszinl nemzeti narrativat, amely a
jovd generacié szamara is magaban hordozza a reményt, és megteremti a kozds élet

kereteit.
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LELIEVRE vezetésével (Paris 5) 95.

La France et I'’Algérie, legons d’histoire, F. ABECASSIS, B. FALAIZE, G. BOYER, G. MEYNIER és M.
ZANCARINI-FOURNEL vezetésével, « éducation, histoire, mémoire » sorozat, INRP, 2007.
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LANTHEAUME, F. (2002): L’enseignement de I'histoire de la colonisation et de la décolonisation
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de sociologie du curriculum. Szocioldgiai doktori értekezés, Ecole des Hautes Etudes en
Sciences Sociales, Parizs, kézirat.

A fels6 tagozaton (11-15 évesek) 3. és 4. osztaly; a gimnaziumokban az 1. és végzds
évfolyam, eltekintve attdl, hogy 2000 6ta az érettségi el6tt allok a gyarmatositast és annak
felszamolasat egy anyagban tanuljak.

A témaval kapcsolatban lasd a kdvetkezd kutatasi beszamolét: L'enseignement de I'esclavage
et de la traite négriere dans I'espace scolaire hexagonal, INRP, 2009. november (B. FALAIZE
vezetésével, M. FIGEAC, A. HOURS, S. LALAGUE, S. LEDOUX, A.-C. PORTE, C. POUSSE és N.
RICHARD kézrem(ikddésével); az interneten: http://ecehq.inrp.fr rovat: enjeux de mémoire.

XIV. Lajos féminisztere.
Torténelem konyv, alsé tagozat utolsé éve, M. GRIGNON, 1950.
Histoire de France des origines a nos jours, 2. kotet, Equy, 1950.

Bulletin officiel de I'éducation nationale, n°37, 1969. oktdber 2.: ,Le XVIlleme. Techniques et
découvertes nouvelles, les transformations économiques, I'essor colonial, la traite.”

MiLzA, P. —BERNSTEIN, S. (1970): Histoire, 4. osztaly, Nathan.

Emlékezetes csata, amelyben a vaszkok 778-ban gy&zelmet arattak a Karolingok felett. E
csatanak a koztarsasagi iskola kiemelkedd jelentéséget tulajdonitott.

(1320-1380) francia nemes és lovag. A francia iskolakban hosszu idén at a hésies, bator és a
kiralyhoz hi kardforgatd nemesség jelképes alakjaként beszéltek rola.

(1476-1524) Vagyontalan nemes, aki részt vett az italiai haborukban. A Harmadik Koztarsasag
torténelemkonyveiben ,félelem és gancs nélkili” lovagként emlitették.
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A rabszolgasag torténetével foglalkozd szakbizottsdg, Mémoires de la traite négriére de
I'esclavage et de leurs abolitions, (Maryse Condé el6szavaval), « Sur le vif », La Découverte,
2005, 35.

V6. az INRP jelentésével; a 11-15 éves korosztaly 2011-ben 4. évfolyamba lépd didkjai
szdmara készult legutdbbi, 2008-as tanterv a rabszolgakereskedelmet mar egyértelmien a
tanulmanyozandé témak koézott emliti.

B. FALAIZE vezetésével O. ABSALON, N. HERAUD és P. MERIAUX kdzrem(kodésével: Enseigner
I'histoire de I'immigration & I'école, ,éducation, histoire, mémoire” sorozat, INRP/CNHI, 2008.

A lyoni Oskeresztény kozosség tagjaként Blandine-t hitsorsosaival egyitt bebortonozték,
megkinoztak, majd halalra itélték, am a lyoni (lugdunumi) arénaban az oroszlanok megkimélték
az életét. A keresztények jelképes nbalakként tekintettek ra. Az alakjat dvezd kultusz a XIX.
szazadban ismét felbukkant, és az els6 vilaghaborit megel6z8 korszak koztarsasagi oktatasa,
a korabbival szinte azonos mdédon kapta fel. Egyike volt azoknak a francia héséknek, akiket az
iskolai tankonyvkiadas révén a Harmadik Koéztarsasag a diakoknak szant tananyagban
unnepelt.
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