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A tanulmany attekinti a huszadik szdzad derekan megindulé kognitiv forradalom
neveléstudomanyra gyakorolt hatasat, a pozitivista nézetekkel szakitd
konstruktivizmus pedagogiai vonatkozasait, a tudas és a tanulas fogalmanak
atértékel6dését, a konstruktivista tanitasi modszerek kézul pedig a portféliomodszer
hasznalatanak elméletét és gyakorlatat. Felvazolja azt a problémakort, hogy a
tarsadalom és a munkaerépiac elvarasai, a Nemzeti alaptanterv és a kdzelmultban
bevezetésre kerllt kétszintl érettségi milyen kihivasokat tdmaszt a kdzépiskolai
tanulokkal és pedagogusokkal szemben. Alternativat nyujt arra vonatkozoan is, hogy
miként lehetne az osztalytermi gyakorlatot Uj mddszerekkel gazdagitani. Uzenetként
kihangsulyozza az élethosszig tartdé tanulashoz szikséges alkalmazhaté tudas, és
autondm tanuléva valas kifejlesztését biztositd projektmodszer fontossagat és

lehetéségeit.

Bevezetés

Mivel a XXIl. szazadot alapjaiban meghatarozé informatikai forradalom
megjelenésével atértékel6dott a tudas fogalma, az egyre nagyobb mértékben
felgylleml6 informacidaradat és a szinte korlatlan hozzaférési lehetéségek arra
kényszeritik az emberiséget, hogy boldogulasuk érdekében olyan készségekre
tegyenek szert, mint a feldolgozas, rendszerezés, problémamegoldas, kritikai
gondolkodas, metakognicio, kommunikacio, amelyek az élethosszig tart6é tanulashoz
vezetd ut borostyankovei. A tarsadalom és a munkaerépiac elvarasaihoz igazodni
kivand meguijult, a rajtvonalat szimbolizal6 Nemzeti alaptanterv (2003) és a célt

megtestesitd, bevezetésre  kerult  kétszintli  érettségi (2005) olyan
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kompetenciakovetelményeket tamaszt a kozépiskolai tanuldkkal szemben,
amelyeknek az elsajatitasa kizardlag a hagyomanyos frontalis oktatasi moddal
kudarcra van itélve. A két végpont k6zott megbuvo tanulasi folyamat feladata, hogy
ezt a borostyankéutat kiépitse. Az épitmény erfsségét a tanuldi tevékenységre
épuld, a jové modszertani kulturajanak (kooperativ, projekt-, portféliomodszerek)
osztalytermi gyakorlatban torténé helyes alkalmazasa determinalja. A konstruktivista
paradigmavaltassal torténd atszellemulés mellett mind a gyakorld, mind a
palyakezd6 pedagdgusok egyik legnagyobb problémaja a moddszertani egyensuly
megtalalasa a rendelkezésre allé széleskori valasztékbol. Ennek a tanulmanynak a
célja, hogy bemutassa egy korszaknak, a forradalmak koranak (1688-1849)
feldolgozasan  keresztul  portfoliomodszerrel  altalam  végzett  gimnaziumi
torténelemtanulast és —tanitast, mint a lehetséges kompromisszumok egyik adaptiv
eszkozét. Egyuttal felhivja a figyelmet arra, hogy az élethosszig tarté tanulashoz
sziikséges széles korben alkalmazhaté tudas és kompetenciarendszer,
valamint a metakognitiv tudatossag kifejlesztése, az autoném tanulék képzése,
azaz maga a tanulasi folyamat legaldbb annyira relevans, mint ennek a mérése, a

tovabbtanulast meghatarozé kétszintl érettségi.

1. Hogyan értelmezi a konstruktiv pedagégia a tudas és a tanulas fogalmat?

A tudomanyok terlletén a huszadik szdzad derekdn a modernkori pozitivista
hagyomanyoktdl gyokeresen eltér6 gondolkodasmod utotte fel a fejét, a
kognitivizmus. A pozitivizmus képviselbi szerint a tudomanyok fejlédésével a vilagrol
minden megismerhetévé valik, megismerd rendszereikben a tudast objektivhek
tekintették, azaz a valésag reprezentaciojaként, egy egyértelmi megfeleltetésekeént,
mintegy tukorképként értelmezték. Ahogy az emberiség egyre tobb ismeretet
szerzett a koruldtte 1évo vilagrdl, figyelme minél inkabb arra iranyult, hogyan érthetik
meg egymast és sajat mentélis terlket. Az emberi agy vizsgalatain keresztl
kifejl6édott az informacidfeldolgozas, a megismerés diszciplingja, mely szamos
ismeretelmélettel foglalkozé tudomanyterileten megjelent, tobbek kozott a
pszicholégiaban, a tudomanyfilozofiaban, a biologidaban, a nyelvészetben, az

antropolégiaban és a pedagogidban is. Ezt az uj paradigmavaltast kognitiv



Makk Gabor: , Az Gt a fontos, nem az Gt vége!” A portfolio, mint fejlesztési modszer
adaptivitasa a torténelemtanulasban és —tanitasban

forradalomnak nevezték el. Akar Uj diszciplinaként, akar paradigmavaltasként
értelmezzik, a kognitiv forradalom a tudomanyossag torténetében a heliocentrikus
vilagkép megszuletéséhez hasonldéan kopernikuszi fordulatnak tekinthetd.

A posztmodern vilagban Iétrejové konstruktivizmus értelmében minden emberi
tudas szubjektiv, konstrualt — innen szarmazik ennek a gondolkodasi iranyzatnak a
neve is — mivel a tudat az adathalmazként elé tarulé valésagbdl maga keres
Osszefuggéseket és konstrual rendet. A tudaskonstrualas kiindulépontja a belsé
tudasrendszer, nem a tapasztalataink, hiszen azok is mar konstrualtak, a tudatunk
altal feldolgozott informacidk, melyeknek adaptivitasa jorészt a koérnyezetlinkben
végbemend tarsas folyamatok soran bevalt alkalmazasan mualik. A konstruktivizmus
egyik kodzponti fogalma a viabilitds: a biologiai evolucié elméletébdl szarmazd
kifejezéssel élve egy tudas lehet adaptiv vagy nem adaptiv.

A kognitiv forradalom és a konstruktivizmus altal generalt tudomanyelméleti
valtozasok kovetkeztében a neveléstudomany is atértékel6dott. A pedagogiaban,
illetve a tanulasi folyamatokkal kapcsolatos nézetrendszerekben — a korabbi, féleg
pozitivista, ismeretataddé hagyomanyokhoz képest — a konstruktivizmus gyokeresen
Ujat jelent. E kérdéskor elemzéséhez Nahalka Istvan kényvében? és az Iskolakultira
folydiratbeli tanulmanyaban® Hans Aebli — Piaget munkatarsa — dsszefoglalé kutaté
munkajanak eredményeit hasznalta fel. Aebli torténeti attekintéséhez Nahalka
betet6zésképpen hozzakapcsolta a konstruktiv tanulasszemiléletet, mint ,negyedik
didaktikat”. Err6l az attekintésrdl Pethéné Nagy Csilla Médszertani kézikdnyvében is

talalunk 6sszefoglalé tablazatot*:
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1. abra: Tanulasfelfogasok a pedagodgia torténetében

Ismeretatado okor,
kozépkor

Az empirizmus
pedagogiaja
(XVIIL.-XVIII. szazad)
Comenius

A cselekvés
pedagogiaja

Reformpedagodgiak

(XIX.-XX. szazad

Konstruktiv
pedagoégia
(XX. szazad ’80-as
éveitol)

A tanulas
kbézéppontjaban
bizonyos gondolkodasi
rendszereknek a
kényvekbdl és a
tanitok szavaibdl valé
elsajatitasa all.

A tanulas
kbézéppontjaban a
gyermek sajat, a tanari
szemléltetés altal
iranyitott megdfigyelései
allnak.

forduldja)

A tanulas
kbézéppontjaban a
gyermeki felfedezés, a
szabad és 6nall6

gyermeki cselekvés all.

A tanulas
kbézéppontjaban a
tanuldk személyes,
bels6 elméleteinek,
értelmez6 kereteinek
feltarasa, miikodtetése
és Ujraalkotasa all.

Az oktatas feladata az
ismeretek minél
pontosabb atadasa
generaciordl
generaciora.

Az oktatas feladata az
ismeretkozvetités
érzékszerveken
keresztlli, tanuloi
tapasztalatok altal
torténd
megszervezése,
valamint a
képességfejlesztés,
ami els6sorban
begyakorolhaté
algoritmusok
alkalmazasat jelenti.

Az oktatas feladata az
altalanos értelmi
képességek és
személyiség
fejlesztése, a tanitas a
nevelés része.

Az oktatas feladata az
Osszetett, rendszert
alkotd kognitiv
struktarak belsé
fejlesztésének a
segitése.

A f6 szerepet a
deduktiv folyamatok
jatsszak.

A f6 szerepet az
induktiv folyamatok
jatsszak.

A f6 szerepet az
induktiv folyamatok
jatsszak.

A f6 szerepet a
deduktiv folyamatok,
az asszimilacié (az uj
ismeretek
problémamentes
beépitése az
értelmezési keretekbe)
és az akkomodacio (a
belsd rendszer
alkalmazkodasa a
szamara
ellentmondasos Uj
ismeretekhez)
jelenségei, valamint a
konceptualis
valtozasok jatsszak.

A tanulék masok altal
feldolgozott és
interpretalt valésaggal
taldlkoznak,
meghatarozé szerepe
van a dogmaknak és a
tekintélynek.

A tanulék nem masok
altal elére feldolgozott
valésaggal talalkoznak,
az ismeret forrasa
maga a természeti,
tarsadalmi valésag.

A tanuldk aktiv, 6nallé
tevékenységben
talalkoznak a valésag
viszonyaival.

A tanuldk sajat tudasuk
konstrualai,
tapasztalataik
feldolgozasat mar
meglévd belsd
elméleteik, kognitiv
kereteik iranyitjak.




Makk Gabor: , Az Gt a fontos, nem az Gt vége!” A portfolio, mint fejlesztési modszer

adaptivitasa a torténelemtanulasban és —tanitasban

A tanulas
eredményességeének

kritériuma a memorizalt

ismeretek minél
pontosabb
reprodukalasa.

A tanulas
eredményességéenek
kritériuma az
erzékeltek tudatban
tikr6z6d6
kapcsolatanak
(hasonldsag, ellentét,
ok-okozat) meglatasa,
megértése,
Osszefliggésse,
fogalomma, elméletté
formalasa.

A megismerés

eredménye a fejl6dd,
aktiv, a kérnyezetére
reagalo személyiség.

A megismerés
eredménye a kognitiv
struktdra
megerdsodése,
modosulasa vagy
atalakulasa.

A tanar feladata az
ismeretek szakszerd,
pontos kdzvetitése,
tanareszménye a
kivaléan magyarazo,
mvelt, tudds tanar.

A tanar feladata az
ismeretatadas és a
gyakorlas feltételeinek
megteremtése,
tanareszménye a
szemléltet6,
gyakoroltatéd
pedagoégus.

A tanar feladata a
tanulassegités, az
6nallo elsajatitas
pedagdgiai
feltételeinek
megteremtése,
tanareszménye a
reformpedagoégus.

A tanar feladata a
gyermekek elbzetes
értelmezési kereteinek
feltarasaban és a
tudasrendszerének
megkonstrualasat
tamogato-segitd
tanulasi kornyezet
kialakitasaban van,
tanareszménye a
konstruktivista
pedagoégus.

Ma is él6 elemei,
értékei: memoriter,
érvelés, formalis
logika, a tudas
tisztelete.

Ma is él6 elemei,
értékei: tudomanyos
gondolkodas, kutatas,
kisérletezés,
szemléltetés,
modellalas,
asszociacios
szemlélet.

Ma is él6 elemei,
értékei: az aktiv
tanulas,
problémamegoldas,
jaték, kutatod
tevékenység,
maodszertan.

A jové igéretes
pedagdgiai
paradigmajanak tartjak,
legnagyobb névuma,
hogy a tudast belsd,
személyes
konstrukcionak tekinti.

(Nahalka, 1997. I. alapjan)

Az ismeretatadas,

a képességfejlesztés,

majd a személyiségfejlesztés

magasztos eszméje utan a konstruktiv pedagégiaban a tanuldk kognitiv belsé
strukturainak alakitasa és annak segitése kerllt a kdzéppontba. A tanulé a tanulas
soran sajat értelmezdbi keretei segitségével dolgozza fel az informaciét és konstrualja
meg tudasat, a tanulas tehat nem mas, mint allando belsé konstrukcié. A tanulas
iranyitasaért és hatékonysagaért a tanulok fejében mikoddd kognitiv strukturak
felelések, azonban e strukturak egyben targyai is a tanitdas folyamatanak. Az
eredményes tanulas érdekében az oktatdsnak egyrészt a tanulok belsé kognitiv
strukturainak a fejlesztésére kell épullnie, masrészt — mivel csakis az 6 tevékenysége
részeként formaldédhat ez a kognitiv rendszer — a tanuléi motivaciora, hiszen neki is

felel6sséget kell vallalnia sajat megértéséert, értelmezdi kereteinek formalasaért.
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Mindennek kovetkezményeként a tanar és a tanuld szerepe, egymashoz valo
viszonyuk, kommunikacidjuk gydkeres atalakuldson megy keresztil. A
neveléstorténeti elemzés attekintésével az ismertatadd tanitotol eljutunk a tanulasi
folyamatban facilitdtor szerepet betdltd konstruktivista pedagogusig. Mivel
mindenkinek maganak kell alakitania bels6 értelmezési kereteit, ezért a
pedagdégusnak aktiv, o6nallé, kutatdé tevékenységre, nem csupan megfigyelésre,
hanem problémamegoldasra is kell inspiralnia a tanuldkat. A megismerd szamara a
kalvilagrol megszuletd tapasztalatok és a belsdé konstrukciok talalkozasat jelentd
folyamatok hét tipusba sorolhatok, mely tipusokat az alabbi Nahalka altal készitett

blokkdiagrammal szemléltetem®:

2. abra: A tanulastipusok blokkdiagramja

Van-e
ellentmondas?

Problémamentes
tanulds

Torténik-e
feldolgozis?

Teljes
kdzombosség
Torténik-e iy
feldolgozds? 12aras
Térténik-e ]
lehorgonyzis? Magolds

Kreativ
mentés

Alapvetd
a viltozis?

A belsé rendszer
valtozik

Az informicié
viltozott?

Konceptuilis

Meghamisitis P
viltis
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Annak érdekében, hogy egy konkrét tanulasi aktusrdl megallapithassuk, hogy
melyik tipusba tartozik, ,nem kell mast tenniink, mint feltenni a kbvetkezd
kérdéseket:

e Van-e ellentmondas az elsajatitandd, megértendé ismeret és a belsé
értelmezé rendszer kbzott?

e Mindkét esetben, tehat akar van ellentmondas az els6 kérdés szerint, akar
nincs, meg kell kérdezniink, hogy egyaltalan térténik-e feldolgozas.

e Ha térténik feldolgozas, akkor vajon sikertil-e az uj ismeretet hozzakapcsolni a
meglévé kognitiv strukturahoz, vagyis megtérténik-e a tudas lehorgonyzasa?

e Ha ellentmondéas van az uj ismeret és a belsé rendszer kb6zétt, s mégis
megtértént a lehorgonyzas, akkor ez vajon minek a valtozasaval tértént?
Netan a tanulé6 meghamisitotta az informaciot, hogy 6ssze tudja egyeztetni
elképzeléseivel? Vagy mas tortént, esetleg a belsé értelmezé rendszer
valtozott meg?

e Ha az utobbi eset kbvetkezett be, tehat a piaget-i akkomodacio jelenségével
allunk szemben, akkor is meg kell kérdezniink, hogy vajon lényegesen,
érdemi médon, radikélisan atalakult-e a belsé értelmezé rendszer vagy sem?™®

A fenti folyamatabra alapjan amennyiben a megtanulandé kuilsé informacio —
input — és a belsé értelmezéi keret — output — k6zo6tt nincs ellentmondas, és az U
ismeret feldolgozas targyava valik, akkor az ,problémamentes tanulas’-t
eredményez. Ha nem torténik feldolgozas, igy tanulas sem, a tanuld ,teljes
k6zombodsség”-et gyakorol a tanulnivaléval kapcsolatban. Amennyiben az uj ismeret
és az értelmez6 kognitiv struktura kozott ellentmondas feszil, de nem torténik
feldolgozas, akkor a tanulé szamara feldolgozhatatlan informacio a ,kizaras” aldozata
lett. Ha ezt az ellentmondast a tanulonak nem sikerul feldolgoznia, de tarolnia igen,
és ez a taroldas nem a meglévd értelmezdi keretekbe agyazodik be, ilyenkor nem
torténik ,lehorgonyzas”, csupan ,magolas.” Abban az esetben, ha az uj ismeret és
az értelmez6i keret kozti ellentmondas feloldodik, és az informacié le is
horgonyzdodik, de nem a belsd kognitiv rendszer, hanem az input valtozik meg, akkor
csupan az uj informacié ,meghamisitas”™a torténik, ha a bels6é értelmezbi keret
valtozik meg, de nem alakul at lényegesen, akkor ,kreativ mentés” megy végbe.
Nahalka tanulastipolégiajanak csucsan a ,konceptualis valtas” vagy mas néven

.<fogalmi valtas” all, mely soran a tanulé részér6l nem csupan egy ismeret
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elsajatitasa, hanem atalakuldas, Uj elemzési sémak elfogadasa, dontések
meghozatala torténik, amely folyamatban a tudas ,lehorgonyzédasa” még messze
nem elegendd, hiszen a belsd kognitiv rendszer radikalis atalakulasa a cél.

Mivel az egy csoportba vagy osztalyba kerult tanulok egy-egy téman beldl
kildnb6zd elbzetes tudassal, értelmezbi keretekkel és képességekkel rendelkeznek,
a konstruktiv didaktikanak a differencialt tanulasszervezést is alkalmaznia kell. A
tanulas soran a nehezebben tanul6 és/vagy kevesebb elbzetes tudassal rendelkezé
tanulok esélyegyenldségét, fejlédési kulonbségeinek csOkkentését a kdzoktatas
Prokrusztész-agyanak felszamolasara iranyul6 torekvés érdekében biztositani kell.

A konstruktivista oktatasi folyamatokban a pedagdgus és a tanulé szerepe is
atalakult. Ebben a felfogasban a pedagdgusnak nem ismeretatadd, hanem
tanulasszervezd, tanulassegitd és tanulasiranyitd szerepet kell betdltenie. Képesnek
kell lennie megszervezni, segiteni és iranyitani azokat az aktiv, tanulasi
tevékenységre épulé folyamatokat, amelyek a tanuléban konceptualis valtast
idézhetnek eld. Ezeknek a tanulasi folyamatoknak a kézéppontjaban a tanulé — és a
tanuldi Ontevékenység — all, ezért a hagyomanyos tanar-diak hierarchikus,
alarendeltségi viszony és az autokratikus oktatasszervezés nem allja meg a helyét. A
konstruktivista tanulasi folyamat a szakért6, segité pedagdgus és a motivalt tanuld
egyuttmikodésén alapul.

A huszadik szazad végén bekovetkezett gazdasagi, tarsadalmi és tudomanyos
fejlédés eredményeként a tanulas fogalma vilagszerte kitagult, tarsadalmi
tevékenységgé alakult. Az Uj igények, tobbek kozott az életen at tarté tanulas —
lifelong learning — megvaldsitdsara a huszonegyedik szazadban a kompetenciaalapu
oktatas nyujt lehetéséget. A harmadik évezredben a technika soha nem latott
utemben fejlédik, ezaltal — annak érdekében, hogy lépést tudjanak tartani — mind a
tarsadalmi és mind a munkaltatéi elvarasok sziukségessé teszik, hogy az egyének
folyamatosan képezzék magukat. Mindehhez az iskolanak olyan alapokat kell
megteremtenie, amely lehetévé teszi a tanuldknak a tovabbi épitkezést, az 6nalld
tanuldas képességének elsajatitasaval az életen at tarté tanulast. Ezaltal az
oktatasban kiemelt szerephez jutott a széles kdrben alkalmazhatd, adaptalhaté tudas
és kompetenciarendszer fejlesztése. A kompetencia fogalmanak a pedagodgiai
szakirodalomban nincs egységes definicidja. Részben illetékességet (competentia),

részben valamire valé képességet, alkalmassagot, jogosultsagot, hataskort
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(competo) jelent. A legtdbben ugy értelmezik, mint a mindennapi élet szamos
terlletére adaptalhaté és felhasznalhato tudast jelenté ismeretek, ismeretrendszerek,
készségek, képességek komplex rendszereit, valamint beallitddasok és motivaciok
Osszességét. A Nemzeti alaptantervben meghatarozott kompetenciakovetelmények
az emberi tudas ismeret- és képességjellegl integralt rendszerét, az onfejlesztés
igényét, az dnszabalyozé tanulas fejlesztéséhez szlikséges metakognitiv tudatossag
elsajatitasat célozzak meg. Ezen elvarasok alapjan a tanulénak képesnek kell lennie
egy adott problémal/feladat eredményes megoldasara, a tudas konstrualasanak
személyes jellegéhez hasonléan kritikai gondolkodassal bird individualizalt

értékelésre.

2. Mi a portfolié?

A kifejezés jelentése Aaltaldnos megkdzelitésben dokumentumdossziét, szakértéi
dossziét takar, elnevezése az olasz portfolio szébdl etimologizalhaté. Nem csupan
pedagdgiai fogalom, az tUzleti életben egy-egy személy vagy vallalkozas altal birtokolt
részvények Osszességeét, a mivészvilagban egy-egy mivész legjobb alkotasait
bemutatd, reprezentativ gyljteményét jelenti. Pedagdgiai vonatkozasban a tanulo
munkaibol készult gyljtemény. Tagabb értelmezésben egy olyan 06nallé tanulas
szukségletének kialakitasat segitd tanulasi médszer, mely a pedagogus altal kijeldlt
szempontok, meghatarozott célok és segitdé instrukciok mentén a tanulé altal
elkészitett dokumentumok szisztematikus gyljteményét eredményezi. Ez a
dokumentumdosszié egy olyan a tanuld, vagy a tanar, akar a tarsak altal — akar a
legjobb tanuléi, akar egy bizonyos idéegység alatt elért tanuldi fejlédést nyomon
kovetd munkakbol — dsszeallitott antologia, mely leképezi egy adott terulete(ke)t
érinté témakaorben szerzett ismereteit, készségeit, hozzaallasat.

A tanul6i portfoli6 dokumentumai a kivant ismeretek és készségek
elsajatitasanak lehetéségén kivul teret engednek a tanuld tanulasi folyamat soran
szerzett tapasztalatainak, reflexidinak pontos megfogalmazasara. A tanulas
folyamatanak konkrét visszacsatolasara, a tanuldok Onreflexidira a portfolid
zarédokumentuma, a visszatekinté esszé biztosit lehetéséget. ,Az esszé arra

Osztbnzi a dosszié készitéjét, hogy elgondolkodjon sajat tanulasardl, azonositsa és
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értelmezze problémait, megoldasokat keressen rajuk, elére megadott szempontok
szerint megbecslilje sajat teljesitményét, valamint meggondolja  sajat
tovabbhaladasénak céljait és eszkézeit.” A tanuldi portfolid komplex, életszer(i
feladatokba agyazza és dokumentalja a teljes tanulasi folyamatot, 6sszekapcsolja a
tervezés, a megvalosulas és az értékelés tanari-tanuloi tevékenységét. A
dokumentumok folyamatos szamonkérésével lehetéség nyilik a rendszeres tanari
visszacsatolasra.

A portfolios tanulas széleskorlen fejleszti a tanuldk kompetenciait (tervezés,
dontéshozas, becslés, problémamegoldas, szbvegeértés, szdvegalkotas, korrekcios
képesség, reflexivitas, onértékelés), végséd soron kognitiv dnszabalyozasukat és a
tanulas tanulasara iranyuld képességeiket is. A portfolié elkészitéséhez szikséges
tobbek kozott a tanuld tdjékozottsaga, motivaltsaga, kreativitasa, kitartasa,

kutatomunkaban val6 jartassaga.

3. Miért lehet j6 valasztas a portféliés tanulasi-tanitasi moédszer?

e Alkalmas a tanulékkal szemben tamasztott kompetenciakdvetelmények
kifejlesztésére.

e |dedlis az egyén fejlesztésére, a kognitiv Onszabalyozas kialakitasara.

e Segit a tanuldéknak 6sszefliggb ismereteket szerezni a tankonyvi fejezetekbdl
eléjuk taruld informaciohalmazokbdl.

o A széleskdrl ismeret- és képességrendszer megszerzésén tulmenéen
egyuttal értékelésre is lehetéséget nyuijt.

e Nem csupan mérésre, az érdemjegyek megszerzésére alkalmas, hanem
amelyre egyetlen mas tanitasi modszer sem biztosit kell6 figyelmet, az
onértékelésre.

e Mivel irasban kell elkésziteni a tanuldi portfélidt, a kétszintl irasbeli érettségire
torténd felkészilést is tamogatja.

e Mivel a portfélié elkészitése soran nincsenek magukra hagyva a tanulék, az
el6készités és reflektalds szakaszaiban mas tanitasi modszerekkel is

kombinalhatd: akar kooperativ modszerrel, akar frontalis oktatasi moddal.
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e Mivel a legtdbb gyakorlé pedagogus bizalmatlan a konstruktivista modszertani
kulturaval szemben, a portfoliomodszer hasznéalata akar ugrodeszka is lehet a
szamukra Uj mdédszerek alkalmazasa felé.

e A pedagbdgusok azon széles korében, akik a Nemzeti alaptantervben
megfogalmazodott kompetenciakdvetelményeket figyelmen kivil hagyva
osztalytermi gyakorlatukban nem kivanjak megtorni a frontalis oktatasi mod, a
tanari el6adas egyeduralmat, a portfoliomédszer idészakos alkalmazasa
segithet feltolteni a tarsadalmi és oktatasi elvarasok, illetve a gyakorlat kozott
huzédd mély szakadékot.

e Az elkészllt kisebb-nagyobb tananyagokat feldolgoz6 tanuldi portfélidk az
elért sikereket dokumentalva egyuttal tajékoztatast nyudjthatnak mind a
tanulok, mind a szulék részére, illetve referatumként szolgalhatnak a
tantestllet, valamint a munkaerdpiac szamara is.

A felsorolt pontok tartalmat az alabbi fejezetben részletesen kifejtem.

4. Milyen célbdl készithetiink tanuléi portféliét? Hogyan prébaltam mindezeket

a gyakorlatban megvalésitani?

E portfolio létrejottéhez, mint egyéni fejlesztési eszkdznek és egy folyamat
végeredményének elsddleges célja egy olyan tanulasi folyamat megszervezése volt,
amely az 6nall6 tanulas segitését, a tanuldk proceduralis tudasanak és metakognitiv
képességeinek elbhivasat tamogatja anélkul, hogy magukra lennének hagyva,
hiszen a tanulok munkajanak szoros nyomon kovetésével mind altalam, mind a
tarsaik részérél reflexiokkal, tovabba onreflexiokkal folyamatosan gyarapodhattak.
Mivel a portfolio elkészitése soran a tanulas, értékelés és onértékelés folyamatai
O0sszefonddva jelennek meg, elkészitését alapvetben kétféle céllal szerveztem meg,
tanulast el6seqitd és értékelési céllal.

A részletesen lebontott célok kozott atfogd kompetenciafejlesztés, a
forradalmak koranak témakorébdl 6sszefliggé ismeretek szerzése egyarant szerepel.
Mivel a Nemzeti alaptanterv és az ennek szellemében életre hivott kétszintl
torténelem érettségi kompetenciakovetelménye Damoklész kardjaként jelenik a

koéztudatban, a ,veszéllyel” szembenézve hataroztam ugy, hogy a portfélié tipusat
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tekintve kompetencia alapu kell, hogy legyen, amely ,olyan dokumentumokat
tartalmaz, amelyek az 6sszeallitd bizonyos kompetenciait mutatiak be. Azt, hogy
adott kompetencia meglétét milyen dokumentumok bizonyitjak a legjobban, a
portfolio ésszeallitéja dénti el.”®, valamint fejlédési, amely ,céljia a tanulé egy
bizonyos tertileten elért fejlédésének bemutatasa. A fejlédési folyamatra vald reflexio
egyben arra is alkalmas, hogy jelentésen fejlessze a diak metakognitiv készségeit,
el6segitse 6nértékelésének fejlédését, és ezaltal autondm tanulévé valasat.™® A
portfolio megtervezése soran célul tiiztem ki azoknak a képességeknek a fejlesztését
is, amelyeket a Nemzeti alaptanterv Ember és tarsadalom részében elbir:

e ismeretszerzes, tanulas;

e Kkritikai gondolkodas;

e kommunikacio;

o tajékozodas térben-idében.”°

A tanuléi portfolio elsé 6t dokumentumtipusat a kétszintl torténelem érettségin

felmért kompetenciak alapjan terveztem meg, melyek a kdvetkezdk:
o forrasok hasznalata és értékelése;
e Sszaknyelv alkalmazéasa;
e tajékozodas térben és idében;
e eseményeket alakito tényezdk feltarasa;
e torténelmi események és jelenségek problémakézpontu bemutatasa.™”

A portfolid elkészitésének célkitlizései kozé tartozik tovabbi kompetenciak
fejlesztése, tobbek  kozott a  tanulok  szdvegeértése, szovegalkotasa,
problémamegoldoé készsége, kritikai gondolkodasa, metakognitiv tudatossaga és
vallalkozészelleme. Azt, hogy ezek a célok nagymértékben megvaldsithatéak, az
egyik visszatekinté esszében megfogalmazott tanuléi vélemény is igazolja:
,Megtanultam énallban anyagokat, informaciokat 06sszegydjteni kilbnb6zé
forrasokbdl, ez szamomra nagyon hasznos volt. A portfoli6 készitése soran szerzett
tapasztalatom az volt, hogy ugyan egy-egy feladat elkészitése hosszu idé volt, de
ekbzben mélyen régziilt bennem a forradalmak koréanak anyaga.”

Az elvart kompetenciak fejlesztésén tul a portfélidés tanulasi folyamat célja, hogy
a tanulék a forradalmak korardl olyan adaptiv ismeretrendszerre, proceduralis
tudasra tegyenek szert, amelyek feltarjak az 1688-1849 kozti korszak forradalmainak

eseményeit, ok-okozati viszonyait, 6sszeflggéseit. A tanuldi portfélié ujdonsaga és
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nyitottsaga miatt alapos el6készitést kivan, melynek szerves része a portfolio
célkitizéseinek tanuldékkal valdé részletes megismertetése. Mivel a portfélid
elkészitése a résztvevok egyuttmikddésén alapuld tanuldsi folyamat, a tanulok
el6zetes tudasat figyelembe véve hataroztam meg, hogy munkajukban milyen
dokumentumtipusok szerepeljenek. ,A cél mintegy vezérfonalat is ad, meghatarozza
azoknak a dokumentumtipusoknak a koérét, amelyeket bizonyitékként a diak a
portfolioba tehet. Ezen a kbrbén bellil megszabhatjuk a szabadsag és a kétottség
aranyait, vagyis eldénthetjiik, milyen dokumentumok elkészitését irjuk el6 a diakok
Szamara, lesznek-e  szabadon valaszthatd  dokumentumtipusok.”® A
dokumentumgyljtemény legfontosabb céljait a tanuldk felé tdmdren igy fogalmaztam
meg:

e Az 1688-1849 kozti forradalmak eseményeinek, ok-okozatainak,

Osszefuggéseinek feltarasa;

e motivalt, 6nallé tanulas elsajatitdsanak elbsegitése a kétszintl érettségi
kovetelményeit szem elétt tartva;

e a témakdrben megszerzett ismeretek és készségek (kompetenciak)
értékelése.

A tanulasi folyamat elején meghatarozott célokat pontos
kovetelményrendszerrel igyekeztem biztositani. A portfélié kovetelményeinek
megtervezéseénél — a célokon kivil — a portfolids tanulasi folyamathoz rendelkezésre
allé tandrak mennyiségét, a tanuldk terhelhetéségét és a modszernek a torténelem
tandérakon valé ujdonsagat is figyelembe vettem. Mindezek flggvényeként a hazi
feladatként elkészitend® dokumentumok beadasi hataridejének kijeldlésén tul a
tanuldkkal szemben az alabbi kdvetelményeket tamasztottam:

e az aktualis tananyaghoz kapcsolhaté korabbi ismereteit tudja mozgdsitani,
el6zetes tudasat el6hivni;

e legyen képes onalléan szdvegfeldolgozasra és szdvegalkotasra;

e ismerje meg elmélyultebben az 1688-1849 kozti id6szak egyetemes
torténelmét;

e tudjon kapcsolatot teremteni a korszak eseményei és jelenségei kozott, lassa
at annak dsszefuggéseit, ok-okozati viszonyait;

e sajatitsa el azokat a készségeket, amelyek a portfolio elkészitéséhez

szikségesek;
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e legyen képes Onalléan elkésziteni a portfélié dokumentumait;

e tegyen szert metakognitiv képességekre;

e alkosson a korszakrol proceduralis, a késébbiek folyaman is mozgdsithatd
tudast;

e a dokumentumok Osszességeének elkészitésével bizonyitsa a témaban valo
jartassagat;

e helyesen alkalmazza az interaktiv reflektiv tanulasi technikakat
(szemponttablazat, érvelés, vita, idédiagram, képzeletbeli interju, fartabra
hasznalata);

e a portfdlié létrehozasaval dokumentalja sajat fejlédését;

e munkajat Otletesség, kreativitas, pontossag, korlltekintés jellemezze;

e dokumentumainak tartalma jol 6sszeszedett, igényes legyen (tilos plagizalni);

o esztétikusan kivitelezett, izléses, atlathatd munkak szilessenek;

e legyen képes Onkorrekciora;

e atanulasi folyamat soran gyakoroljon felelésségtudatot;

o reflektaljon sajat tanulasi folyamatara a visszatekint6 esszében;

e értékelje redlisan sajat munkajat;

e a dokumentumok elkészitésekor vegye figyelembe az értékelési
szempontokat;

o tartsa be a kiszabott hatarid6ket.

Mivel nem szerettem volna visszaélni a kdzépiskolai tanulok terhelhetéségével,
a portfolio kdvetelményeit tekintve nem tartalmaz elvarhato internetes vagy konyvtari
kutatomunkat kdvetel6 dokumentumokat. Ennek ellenére az értékelés soran kiderult,
hogy a tanuldk koézll informacio- vagy oOtletszerzés céljabdl tdbben tamaszkodtak
internetes oldalak segitségére, azonban fel kellett hivni a figyelmuket arra, hogy
jeldljék meg az altaluk hasznalt forrasokat.

A kétszintl torténelem érettségin mért kompetencidk szamara, valamint a
visszatekintd esszére vald tekintettel a tanuldk altal elkészitendd portfolio
dokumentumtipusainak szamat hatban hataroztam meg. A dokumentumtipusok
Osszedllitdsanal arra torekedtem, hogy a lehetéségekhez képest a tanulé munkaja
soran egyrészt minél komplexebb, 0Osszefiiggdébb tudasra tudjon szert tenni,

masrészt minél tobb képességet, kompetenciat sajatithasson el. igy arra a
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megoldasra jutottam, hogy a portfélié elsé 6t dokumentumat a kétszintl térténelem
érettségi kompetencidi mentén szorosan haladva hatarozom meg, majd ezekhez
valasztottam ki a megfelel interaktiv reflektiv tanulasi technikakat. A tanuléi portfélio
hatodik dokumentuma pedig a visszatekinté esszé, mely els6sorban az onreflektalas,
az onértékelés eszkdze.

Arra térekedtem, hogy a tanuldk a tobbi részt hattérbe szoritva ne csak a téma
egy-egy teruletén — az 1688-1949 kozti id6észak egy-egy forradalmaban -
végezzenek mélyfurast, hanem a gorcsé ala vett korszakrdl minél 6sszefliggébb,
teliesebb képet alkossanak. igy a tanuldi portfélid altalam meghatarozott
dokumentumtipusai kdzott nincsenek szabadon valaszthatdak, csupan kotelezéek,
azonban ezekbdl két csoportot — egy ,A” és egy ,B” — alkottam, mely csoportok
kézul a tanuldk szabadon valaszthattak. Annak érdekében, hogy egyik tanulé se
kovesse el azt a hibat, hogy az ,A” és a ,B” csoport dokumentumait vegyitse, a
Portfélié a forradalmak koranak (1688 — 1849) témakorébdl ciml altalam készitett és
kiosztott handoutban mar a folyamat elején felhivtam erre is a figyelmuket:
.Figyelem, az ,A” vagy ,B” betlijeleknek mind a hat leadott dokumentum esetében
meg kell egyeznitik!’

Szem el6tt tartva azt a célt, hogy esztétikusan kivitelezett, izléses, atlathato
munkak szulessenek, a tanulasi folyamat elején a formai kdvetelményeket is
pontositottam. Arra kértem a tanuldkat, hogy minden dokumentumot kuldén A/4-es
fénymasolé lapon készitsenek el. Kulon felhiviam ra a figyelmiket, hogy a
dokumentumdosszié elkészitéséhez ne hasznaljanak fuzetbél kitépett oldalakat,
valamint ne szerepeltessenek tdbb dokumentumot egy papirlapon. A portfélid
elkészitésében résztvevbket megkértem arra, hogy a leadasra szant
dokumentumokat személyenként egy mianyag irattarté foliaba gyUjtsék. Arra is
kitértem, hogy a portfolio elkészitéséhez a ceruzan kival barmilyen eszkozt
hasznalhatnak, szamitogépes szdvegszerkesztést is. Annak érdekében, hogy a
tanulasi folyamat soran minél szinvonalasabb dokumentumok szilessenek, a
dokumentumdosszié minden egyes darabjanak terjedelmét egy-két kézzel irt vagy
fél-egy gépelt oldalban hataroztam meg. Erkeztek hozzam olyan dokumentumok,
amelyekben a tanuldék a terjedelem maximalizalasara vonatkozé kéréseimet nem
tartottak be, azonban emiatt nem értékeltem negativan. A portfoliot azoktdl a

tanuldktol is kizardlag nyomtatott verzioban fogadtam el, akik munkajuk soran
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szamitogépes programokat (Word, Excel, stb.) hasznaltak, és elektronikus formaban
szerették volna atadni.

A tanuldékkal szemben tamasztott kdvetelmények koézil a legnehezebb a
hataridék betartatasa volt, ami nem pusztan a tanulék hanyagsaga miatt kovetkezett
be. A leadott dokumentumokra reflektalva egy-egy dokumentumban felbukkand
formai vagy tartalmi hibara igyekeztem folyamatosan ramutatni, esetleg arra, hogy
miként lehetne tdbbet is kihozni belble. Ezzel egyltt minden esetben a ,résztvevék”
egyuttmikodését szem el6tt tartva a tanuldoknak azt a lehetéséget is felajanlottam,
hogy ismételten elkészithessék a javitast igényl6 dokumentumo(ka)t. Mivel sokan
éltek ezzel a lehet6séggel, a nivosabb munkdk megsziletése érdekében a leadasi
hatarid6k gyakran eltolodtak. A tanulasi folyamat elején harom leadasi id6korlatot
szabtam meg, a tanuldknak e napokra minden esetben el6re meghatarozott két-két
elkészult dokumentumot kellett beadniuk. Annak érdekében, hogy a ,résztvevék” a
dokumentumok elkészitéséhez a hétvégéket is maximalisan ki tudjak hasznalni,
valamint lehetéséguk nyiljon a teljes oktatasi hetet interakciokkal, reflektalassal
eltdlteni, a leadasi hataridé minden esetben hétféi napra esett.

Miutan a célok, a rendelkezésre allo id6 és a tanulok el6zetes tudasanak
fuggvényében gondosan megterveztem a portfolios tanulasi folyamatot, ratértem a
portfoliokészités kdvetkez6 elhanyagolhatatlan allomasara: a tanuldkkal meg kellett
értetni, mit takar a portfoli6 fogalma, célrendszere. Mivel a portféliomodszer
ujdonsaga, nyitottsaga és rugalmassaga miatt alapos el6készitést kivan, a tanitasi
gyakorlat minden egyes tandérajan a résztvevikkel alaposan korbejartuk az aktualis,
elkészitésre var6 dokumentumdosszié egy-egy darabjat. Interaktiv tanulasi technikak
segitségével elemeztik az 1688-1849 kozti idészak egy-egy forradalmat, tovabba
minden lehetéséget megragadva reflektaltam, értékeltem, inspirdltam. A
portfolickészités menetét igy hataroztam meg:

e atanar a tandrakon a portfélio el6készitése soran felvezeti a témat;

e a résztvevOk a tanorakon folyamatosan koruljarjak a portfélié témakorét és a
benne szereplé dokumentumtipusokat;

e a tanuld egy-egy meghatarozott dokumentumot a tanar altal el6re kijelolt
idépontra elkésziti és a kész munkakat a ,résztvevok” kozosen reflektaljak.

A konstruktiv didaktika szellemében végbemend interaktiv, reflektiv tanulasi

folyamat elGsegitése érdekében minden egyes tandra, valamint a folyamat
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egészének megszervezésénél az RJR tanulasszervezd modellre tdmaszkodtam.
Ennek a modellnek a célja, hogy el6hozza a tanul6 el6zetes tudasat, konceptualis
valtasokat, a személyes tudasrendszerbe torténé beagyazédast eredményezzen. A
kritikai gondolkodéas altalanos, minden korosztalyra és tantargyra kiterjesztheté
tanulasi-tanulassegitési kerete a rahangolédas — jelentésteremtés — reflektalas (RJR)
modell ... hatékonysaga egyrészt abban rejlik, hogy az értelmes tanulas érdekében
az elézetes tudas el6hivasaval, annak bazisara épitve seqiti az uj ismeretekkel valo
talalkozasakor a tanulo aktiv jelentésteremteési aktusait. Masrészt figyelmet fordit az
Uj ismeretek beagyazédésara, a személyes tudasrendszerbe valé beépiilésre.”?
Annak érdekében, hogy a tanulok konnyebben felidézhessék a forradalmak korarol
valé elbzetes tudasukat, és mélyebben elgondolkozzanak az 1688-1849 kozti
idészakrél, amelyet részleteiben is folyamatosan megismernek, interaktiv, reflektiv
tanulasi technikakkal, tobbek kozott furtabraval abrazoltuk a forradalmakat. Tovabba
altalam elkészitett, gondolatébreszt6 feladatsor kitdltésére kértem &ket, melyeket
igyekeztem ugy Osszeallitani, hogy kritikai gondolkodasra 0sztondzze 6&ket,
maguknal tartva a késébbiekben is mankoként szolgalhasson a szamukra, a targyalt
korszak problémakoreibél csemegézve tisztazzon néhany neuralgikus pontot,
valamint javithatésaga konnyl és gyors legyen, igy a feladatsorban szerepld
allitasok igazsageértékét minden esetben igazként allitottam be:
Tegyen egy x-et a helyes allitasok melletti kbrre!
1. Az 1688-1849 kozti idészak

O nem nevezheté az abszolutizmus koranak, mert Eurdpa &allamainak
tobbsége nem volt abszolut monarchia;

O nem nevezhet6 a felvildgosodas koranak, mert a felvildigosodas hatasa
csak a tarsadalom sziik korére terjedt ki;

O nem nevezhet6 a régi rend koranak, hiszen e korszak megelézte a XIX.
szazadban felgyorsuldé, mindmaig tarté nagy gazdasagi — tarsadalmi
atalakulast, azonban e folyamat kezdetei eltinnek az id6k homalyaban;

O nem nevezheté a feudalizmus utolsé korszakanak, mert a feudalizmus
jelentése tul tag, a fuggésben tartott parasztsag kizsakmanyolasa

végigkisérte az emberiség torténelmét az okortdl a XX. szazadig;
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nem nevezhet6 a kapitalizmus elsé korszakanak, mert annak ellenére,
hogy a kapitalista gazdasag egyes elemeinek kezdetlegesebb valtozatai
(bankok, Uzemek, tavolsagi kereskedelem stb.) kétségkivil megjelentek
és fokozatosan er6sodtek, meghatarozé jelentéséglivé ekkor még nem
valtak;

az Aallamhatalom megerésddése koranak nevezhet6, mert Nyugat-
Eurépaban megerdsddtek a nemzetallami fejlédést el6készitd dinasztikus
allamok, az egymas kozti intenziv rivalizalasok megkdvetelték a nagyobb

eréforrasokat biztositd kdzpontosito intézkedéseket;

a vilagtorténelem kezdete koranak nevezhetd, mert az eurdpai
terjeszkedés és kereskedelmi kapcsolatok kiépitése ebben a korban
egyesitette az egyes kontinenseket, amennyiben vilagtorténelmen nem a
civilizacidk puszta egymas mellett élését értjik, hanem sokrétl
kdlcsbnhatasukat;

a forradalmak koranak nevezhetd, mert a tarsadalmak minden szintjét
érintd, egy emberdltén belll is érzékelhetd, tobb nagy jelentéségl
valtozas zajlott le — sok esetben egymassal parhuzamosan, egymas

hatasara.

2. Mit nevezink forradalomnak a XVIIl. szazad térténelme kapcsan?

O
O

Nagy jelent6ségu valtozast, folyamatot.

Semmiképpen sem gyors, robbanasszer(, er6szakos atalakulast.

3. 1688-1849 kozti id6szak forradalmai a kovetkezok:

O

O O O 0O O o0 o O

az angol ,dicséséges forradalom”;
szellemi forradalom;

tudomanyos forradalom;

politikai gondolkodas forradalma;
mez6gazdasagi forradalom;
demografiai forradalom;

ipari forradalom;

kozlekedés forradalma;

francia forradalom;
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diplomaciai forradalom;
amerikai forradalom;

hadviselés forradalma;

o O O O

1820-as, 1830-as és 1840-es évek forradalmi hullama (napolyi, spanyol,
gordg, parizsi, belga, lengyel, magyar).
4. A feudalizmus fogalma:

O Nagy Karoly birodalmanak felbomlasa utan kialakult, és a kozépkor
végére fokozatosan eltlint olyan tarsadalmi rendszer, amelyben egy
szabad foldadomany fejében fegyveres tamogatdja lesz egy masik

szabad embernek.

O A XVII-XVIIl. szazadban a foldesuri fliggést feudalis kapcsolatnak

nevezték.

O A francia forradalomban feudalis jelenségnek mindsitették a
kivaltsagokat, a rendi tarsadalmat, a papi tizedet, a hivatalvasarlast, majd
hamarosan magat a kiralysagot is.

O Az a viszonyrendszer, amelyet a XIX. szazad reformerei emlegettek
azokban a kodzép-eurdpai orszagokban, ahol a jobbagyi flggés
fennmaradt.

A tanuldéknak Osszesen hat kotelez6 dokumentumot kellett meghatarozott
sorrendben, az elbre kijelolt id6pontokra elkészitenitk. A sorrendet ugy allitottam fel,
hogy az osztdly tagjai mindig azokon a dokumentumokon dolgozhassanak,
amelyeket az addigi tandrak keretében mar gondosan el6készitettink. Igyekeztem
olyan feladatokat Osszedllitani, amelyek a kompetencidk és az ismeretek
tekintetében a portfdlios fejlesztési céloknak megfelelnek, valamint a tanuldi
motivacio fokozasa érdekében amennyire a lehetéségek engedik, jatékos jelleglek

legyenek.

Forraselemzés szemponttablazat hasznalataval

A kétszintl érettségin mért kompetenciakdvetelményekhez hasonléan, a portfolio
els6 dokumentumtipusaval kulon kiemeltem a forraselemzés jelentéségét. Ennek a
feladatnak az volt a célja, hogy a tanuldk vagy az Amerikai Egyesiilt Allamok 1787-es

alkotmanyanak és az 1791-es francia alkotmanynak az 6sszehasonlitasaval, vagy a
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XVIII. szazad végi Anglia, Amerikai Egyesiilt Allamok, Franciaorszag, Oroszorszag,
Poroszorszag és Habsburg Birodalom allamisaganak Osszevetésével a torténelmi
ismereteken tul tdbbek kdzott olyan készségekre tegyenek szert, mint a szovegértés,
az informaciok dsszevetése, a kritikai gondolkodas, az 6sszefliggések feltarasa.

A tartalmi 6sszehasonlitasokhoz kotelez6 szempontok (az ,A” csoport esetében
keletkezési korilmények, helyszin, idd, szerepl6k, tartalom, cél, kovetkezmények; a
,B  csoport esetében allamforma, uralkoddk, fejlettségi szint, kovetkezmények)
megadasaval probaltam mankot nydjtani a tanuldoknak. Ezeken kivll szabadon
valaszthaté szempontokat is bevethettek az elemzésbe, tobben éltek is ezzel a
lehetéséggel.

A nagyobb hatékonysag érdekében a tanuldknak szemponttablazatot kellett
hasznalniuk, mint ,az informaciok &6sszehasonlitasanak, vizualis megjelenitésének
hatédsos eszk6zét”'* Ez az interaktiv tanuldsi technika alkalmas az ismeretek
sokasaganak elemzésére, a lényeg kiemelésére, ok-okozati kapcsolatok feltarasara,
rendszerezésére, 6sszehasonlitasara.

A szemponttablazat kitdltése hozzasegiti a tanuldkat az eredményes tanulashoz
szukséges konceptualis valtasokhoz, hiszen kutatniuk, ismereteiket rendszerezniuk,
mérlegelnitk, dontéseket hozniuk kell ahhoz, hogy a feladatokat helyesen tudjak
megoldani. Annak érdekében, hogy a tanuldék ne legyenek a tanulasi folyamat soran
magukra hagyva, valamint kell6képpen elmerlljenek a megadott témaban, a
kotelez6 szempontok nyujtottak segitséget. Ugyanakkor igyekeztem minél nagyobb
szabadsagot biztositani azzal, hogy a dokumentum elkészitése soran szabadon

valaszthaté szempontsorral is dolgozhattak.

Szaknyelv alkalmazasa konstruktiv vita segitségével

Annak érdekében, hogy a meghatarozott kovetelmények eredményesebben
teljesulhessenek, valamint a portf6lié a tanuléi motivacié ndvelése érdekében némi
jatékossaggal is parosuljon, a konstruktiv vita segitségére tdmaszkodtam. Ennek a
dokumentumtipusnak a célja a szaknyelv helyes megértésének, alkalmazasanak és
rendszerezésének el6segitése, valamint a torténelmi fogalmak jelentésvaltozasainak
felismerése, amely a kétszintl torténelem érettségin felmért kompetenciak szerves
része. A tanulasi folyamat soran ujbél teritékre kerilt a feudalizmus mint fogalom

problémakore, hiszen ez a kifejezés a kulonb6zé torténelmi korokon olyan
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jelentésvaltozasokon megy keresztul, amely haszndlatat a targyalt korszakban
alkalmatlanna teszi. A fogalom eredeti jelentése valamely tartomanyur szamara
teljesitett, foldbirtok fejében nyujtott katonai szolgalat, melyrél az 1688-1949 kozti
idészakban mar nem beszélhetiink."

Mivel ez a Vvitatechnika mankoként szolgalt a sajat tanuldi érvelés
kidolgozasaban, magyarazataban, igyekeztem olyan disputa témakat osszeallitani,
amelyekben a tanul6knak allast foglalniuk nehéz, illetve az allaspontoktol tavolsagot
tartaniuk konnyl. A vitat megalkoté tanuldoknak mindkét allaspontot parhuzamosan
kellett képviselnilk valds torténelmi személy vagy altaluk konstrualt, fiktiv szereplé
bérébe bujva. Az ,A” csoport feladata az abszolut monarchia és az alkotmanyos
monarchia &Osszevetése (az uralkodok és a népeik szemszdgebdl mindkét
allamforma mellett és ellen felsorakoztatott érveknek kell szerepelniik két torténelmi
személy vagy fiktiv szerepl6k kozti irasban kidolgozott vita keretében). A ,B”
csoporté a keleti kérdés bemutatdsa Oroszorszdg és a tobbi nagyhatalom
szemsz0gebdl érvek és ellenérvek felsorakoztatasaval az 1814-es bécsi
kongresszuson résztvevok kozti képzeletbeli, irdasban kidolgozott vita keretében.
Mindkét csoportban rendkivil kreativ, helyenként szellemes dokumentumok

szllettek, melyek alapos utanajarasrol, korultekintésrél tanuskodnak.

Tajekozodas térben és idében térkep, illetve idédiagram hasznalataval

Mivel tér és id6é nélkll sem az emberi életet megélni, sem a torténelmet elképzelni
nem tudjuk, a térbeli és id6beli tajékozddas a kétszintli torténelem érettségin felmért
kovetelmények  kozott is  kulcsfontossagu  szerephez  jutott. Ennek a
dokumentumtipusnak a célja, hogy a tanuldk idédiagram vagy térkép segitségével
legyenek képesek konkrét haborus eseményeket térben és idében helyes
sorrendben elhelyezni, évszamokkal, nevekkel, helyekkel dsszekapcsolni, valamint
az egyes allamok fejlédésében, vagy csatdk kimenetelében a fdldrajzi kornyezet
szerepét felismerni. Az egyik csoportnak atlathaté torténelmi térképvazlatot, a
masiknak idédiagramot kellett készitenie, amely szemléletessé teszi a cselekmény
id6ébeli el6rehaladasat.

Az A" csoportnak az volt a feladata, hogy a tankdnyvikben szereplé
ismereteket rendszerezve a teljesség igényére torekedve helyezze el idédiagramon

az 1688 és 1849 kozotti id6szak nemzetkdzi konfliktusait, haboruit. A ,B” csoportnak
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pedig le kellett rajzolnia vazlatosan a Munkafiizet'® 44. oldalan talalhaté Eurdpa
térképet, valamint mas-mas szinnel bejeldlni és megnevezni rajta a XVIIl. szazad
nagyhatalmait, az évszamok feltintetésével a napdleoni haboruk iranyait és
jelentésebb csatait. A térkép megrajzolasaval és a megadott szempontok szerinti
kitoltésével, vagy az idédiagram mint grafikai szervezd elkészitésével a tanuldk olyan
rendezbelvek segitségére tamaszkodva sajatithattak el 6sszefliggd ismereteket,
amelyek megkdnnyithették térbeli és idébeli torténelmi tajékozodasukat. Az elkészilt
térképek arrdl arulkodnak, hogy a feladat megoldasa soran a tanuldknak a
teljességre valo torekveés olyannyira nehézséget okozott, hogy sok esetben elhagytak
egy-egy fontosabb Utkozetet jeldld évszamot. Az idédiagramokon gyakran csupan az
évszamokat és a cselekményeket abrazoltak, az informacidk kozti dsszefliggésekre
ramutatd nyilakat és megjegyzéseket elhanyagoltak. Az idédiagram elkészitésénél a
tanuldknak a teljességre valo torekvés mellett azzal a problémaval is szembe kellett
nézniuk, hogy hogyan tudjak elhelyezni egy oldalnyi szamegyenesen azt a sok
ismeretet, amire a feladat helyes megoldasa érdekében szikség volt. A legtdbben

tobb sorban tették ezt meg.

Eseményeket alakitoé téenyezlOk feltarasa képzeletbeli interju segitségével

A tanuldi portfélié leginkabb jatékos, legtobb fantaziat, otletességet és kreativitast
igénybe vevdé dokumentumtipusa a keépzeletbeli interju. Ez egy asszociacids
interaktiv tanulasi technika, melynek alkalmazasa soran a tanuloknak képzeletik
segitségével egy olyan szereplé6 bérébe kellett bujniuk, akinek egy elbre
meghatarozott hires torténelmi személyt kellett meginterjuvolnia. Mivel a jaték
végigkiséri az emberek életét, el6seqiti az Otletesség, kreativitdas megjelenését, a
jatékos tanulas egész életen at tartd lehorgonyzodott tudast eredményezhet. A
kétszintl torténelem érettségin felmért kompetenciak elvarjdk az eseményeket
alakité tényezok feltarasat, ezért ez a dokumentumtipus a torténelmi el6zmények,
valtozasok, kovetkezmények okai megallapitasanak fejlesztését szolgalja. Ennek az
interjunak a célja, hogy a készit6i a torténelmi eseményeket alakitd tényezéket
alkotoként tarjak fel, helyesen itéliék meg, okok és kdvetkezmények szerint
rendezzék, nehéz torténelmi szituaciokban az egyes emberek nézeteit, dontéseit,

cselekedeteit befolyasolo elemeket ismerjék fel.



Makk Gabor: , Az Gt a fontos, nem az Gt vége!” A portfolio, mint fejlesztési modszer
adaptivitasa a torténelemtanulasban és —tanitasban

Az ,A” csoport feladata az volt, hogy készitsen képzeletbeli interjut Napoleonnal
Szent llona szigetén 1821-ben, kikotdttem, hogy térjen ki az 1789 és 1815 kozotti
idészak francia bel- és kulpolitikai eseményeire. A ,B” csoportnak Stephensont kellett
meginterjuvolnia Anglidban 1825-ben az elsé vasutvonal megnyitéjan azzal a céllal,
hogy fényt deritsenek a XVIII. szdzadi Angliaban végbemend mezégazdasagi, ipari,
kozlekedési, kornyezeti, demografiai, urbanizaciés és tarsadalmi valtozasokra,
valamint az ekkor megjelent taldlmanyokra. A kotelez6 szempontok segitették a
tanulokat az ismeretek rendszerezésében, ugyanakkor az alkotéi szabadsagot
élvezve rajtuk mulott, hogy ezeket miként talaljak. Az elkészult portféliokbol és az
egyik visszatekint6 esszében megfogalmazott tanuléi véleménybdl azt a
kovetkeztetést vontam le, hogy ennek a dokumentumtipusnak az elkészitése volt
leginkabb inyukre: ,Ami nagyon tetszett feladat az az idédiagram volt és az interju a
Napdleonnal. Abba ugy beleéltem magam, hogy akar husz oldalt is tudtam volna

irni.”

Torténelmi események és jelenségek problemakézpontu bemutatasa fiirtabra

alkalmazasaval

A kétszintl érettségin mért kompetenciakdvetelményekhez hasonléan, a portfolid
0tédik dokumentumtipusaval kulon kiemeltem a torténelmi esemeények és jelenségek
problémakdzpontu bemutatasanak jelentéségét. A portfdlidos tanulasi folyamat célja
tobbek kozott annak elérése volt, hogy a tanuld konceptudlis valtasok sorozataval
fedezze fel azokat a forradalmak kora mdgott meghuzédd gazdasagi, tarsadalmi,
népesedési, politikai folyamatokat, amelyek akar a jelenkorig is elnyulhatnak, mint
példaul az ipari forradalom. Ismerjék fel, hogy ez a kifejezés nem egy robbanasra
utal, hanem egy olyan ,evoltcids folyamatra, amely a 18. szazad kézepe tajan indult
meg, s lényegét tekintve napjainkban is tart. ...Mai tudasunk szerint nagy
jelentéségli, tartés hatasti gazdaségi innovéciérél beszélhetiink...””” Ennek a
dokumentumtipusnak az elkészitése arra 0sztonzi a tanuldkat, hogy a tankonyv
forrasaira és szdvegére tamaszkodva legyenek képesek felismerni és
problémakdzpontu szemlélettel bemutatni a tarsadalomalakitd, népesedési, etnikai,
gazdasagi, politikai viszonyokat befolyasold 1688-1849 kozotti id6szak eseményeit,

jelenségeit.
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A folyamat tanulassegitése érdekében asszociativ gondolkodasra épulé furtabra
(jelentéshald) igénybe vételét kértem a tanuldktol. Ez egy ,olyan grafikai szervezd,
amely gondolatok, informaciok, fogalmak és a ko6zottik teremtheté6 kapcsolatok
feltarulasat mutatjia egy adott téma... vonatkozasaban. Eredetileg olyan eljaras,
amely a tanulokat egy adott témarél valé nyilt és szabad gondolkodésra batoritja.”®
A feladat az volt, hogy az osztaly tagjai kézul az ,A” csoport a XIX. szazad elsé
felének mozgalmairol és eszméirél, a ,B” csoport a XVIII. szazad szellemi
aramlatairdl és allamelméleteirdl készitsen furtabrat a tankdnyvben szereplé
adatokra tamaszkodva a teljesség igényeére tdrekedve. A rahangolédas és a
reflektalas soran probaltam arra 6sztdndzni a tanuldkat, hogy az altaluk elkészitett
jelentéshalé minél elagazobb legyen, azonban ennek a kérésnek mind az A/4-es

papir mérete, mind a tanul6i szorgalom igyekezett gatat szabni.

Visszatekintoé esszé

Ez a dokumentumtipus a portfélids tanulasi folyamat elmaradhatatlan, onreflektalast,
onértékelést lehetbve tevd eszkdze, amelynek elkészitése soran a tanuldknak vissza
kellett tekintenilk sajat tanulasi folyamatukra, valamint dokumentalniuk a tanulasukat
végig kisér6 észrevételeiket, felmerulé problémaikat, annak megoldasait, sikereiket,
dontéseiket, élményeiket. Ennek az esszének a célja, hogy a tanulék nyomon
kovessék sajat gondolkodasi folyamatukat, beszamoljanak sajat gondolkodasukrol
kialakult gondolkodasukrél, a kialakuld metakognitiv tudatossagukrél. Ennek a
dokumentumtipusnak a tanuldkkal szemben tamasztott kovetelményeit ugy
hataroztam meg, hogy a visszatekint6 esszének tartalmaznia kell egy-egy
mondatban:
e a forradalmak koranak témakorérél és a portféliomodszerrdl alkotott el6zetes
elvarasat;
e a forradalmak koranak témakdre és a portfélibmddszer kapcsan Onben
felmerdlt sajat tanulasi céljait;
e a portfdlié készitése soran szerzett tapasztalatait;
e portfolié készitésének folyamatardl alkotott beszamolojat;
e a dokumentumok kivalasztasanak indoklasat;

e a portfélidkészités soran dnben felmerilt problémakat és azok megoldasait;
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e Onértékelését.

Néhany tanuldi példa igazolja, a visszatekintd esszék lehetdve tették a portfolioval
kapcsolatos személyes hangvételi gondolatok, tapasztalatok, érzelmek felszinre
kerllését: ,Nagyon jo étletnek tartottam a portfoliot.”, ,Megvallom 6szintén engem ez
a témakor érdekel a legkevésbé. ...A portfoliobdl tébbet lehetett tanulni, mint egy
Szokasos TZbdl. Bar tébbet kellett vele foglalkozni (és én nagyon lusta vagyok).”,
,Kész van! Kicsit megkdénnyebbiiltem.”, ,Remélem jol sikerilt a munkam, hogy
boldogan menjek a sziinetre. Oriilnék, ha még lenne ilyen feladatunk, szerintem
ugyanannyi marad meg bennlink, mint ha témazarot irnank. Nekem tetszett.”

Mivel az elkészllt portfélidk a tanulasi folyamatot egyben dokumentaljak is, az
értékeléséhez elegendd attekintenink a dokumentumdossziét. Az értékelés a
tanulasi folyamathoz hasonléan folyamatos volt, hiszen az elkészult munkakra
mindig frissen reflektaltam. A portféliés tanulasi folyamat alatt mindvégig
kivancsisaggal toltott el, hogy a tanuldk miként tudnak megbirkdzni a rajuk kiszabott
feladatokkal. A dokumentumok alapjan kijelenthetem, hogy a tanuldk a folyamat
elejen amennyire kétkedve fogadtdk a portfoliomodszert, a végére olyannyira
megszerették. Errdl az egyik visszatekintd esszében szerepld gondolat is tanuskodik:
~,Mikor kikaptuk a feladatot, olvasgattam a lapot, és szinte mar ott feladtam, hogy ez
nekem magas lesz. De miutan elmagyaraztak a feladatokat, nem is tint olyan
nehéznek. ...Remélem, minden kbévetelménynek megfelel a portfoliom, és azt, hogy
lesz még ilyen feladat.”

Ugy érzem, hogy a tanuldkkal szemben mindvégig korrekt médon jartam el,
hiszen a veluk szemben tamasztott kovetelményeket a tanulasi folyamat elején
értékelési szempontokba szedve handout formajaban talaltam:

e a tanuldi portféli6 a megadott dokumentumtipusoknak megfeleléen 6
dokumentumot tartalmazzon, a tanulé tartsa be a megszabott leadasi
hatarid6ket;

e a dokumentumok legyenek esztétikusan, j6I megszerkesztetten, atlathatdan,
izlésesen, kuldon-kulon egy-egy A/4-es fénymasoldpapiron;

e a portfélié legyen joI megszerkesztett, gondos munka, a tanulasi technikak
(szemponttablazat, érvelés, id6édiagram, képzeletbeli interju, furtabra)

tanorakon tisztazott formai kovetelményeinek megfeleld;
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e a dokumentumdosszié bizonyitsa, hogy a tanuld alapvetd tajékozottsagra tett
szert a forradalmak korardl, tanuskodjon 0nallo, elmélyllt, vilagosan
megfogalmazott gondolkodasrol;

e a dokumentumok tanuskodjanak Otletessegrél, kreativitasrol.

Azzal, hogy folyamatosan reflektaltam az elkészult dokumentumokra,
segitettem a tanuldkat a minél eredményesebb tanulasban és a folyamatot
dokumentalé minél jobb munkak létrehozdsaban. A végsé értékeléshez a
hagyomanyos 0Otos értékelési skalat, valamint szOveges értékelést is hasznaltam.
Egy olyan — a dokumentumdosszié elejére helyezett — értékelblapot készitettem el,
amellyel az el6re lefektetett szempontok alapjan az észrevételeimet tételesen
kifejtettem.

Tobbségében tartalmilag alapos, formailag megfeleld, esztétikus munkak
szllettek, azonban egy-egy portfolioban akadtak attekinthetetlen, kevésbé igényes
dokumentumok is. A javitast leginkabb a helyenkénti igénytelen kalalak, valamint a
gyakori durva helyesirasi hibak el6forduldasa nehezitette. Kézzel irva tébb tanuld
készitette el a portfélidjat, mint szamitdogépes szdvegszerkeszté programmal, ez
azonban nem befolyasolta az értékelést. A tanuldk tobbsége munkaikban mind
tartalmilag, mind esztétikailag sok esetben nagyfoku kreativitasrol és alapossagrol
tettek tanubizonysagot.

A visszatekinté esszék elkészitése a tanuldknak lehet6séget teremtett mind a
portfélios tanulasi folyamat értékelésére, mind az onértékelésre. Megfogalmazasaik
alapjan tetten érhet6 az ismeretek és a kompetenciak sikeres elsajatitasa a
portféliéban:

LA portfolio megfelelt az el6zetes elvarasaimnak, mivel szerteagazo feladataival
segitette a tananyag egészének gondos atlatasat és teljes elsajatitasat. ... A
feladatok megoldasa kézben valaszt kaptam minden ehhez kapcsolédo kérdésemre.”

~Szerintem a portfolio készitése abban is nagy segitséget nyujtott, hogy tudjuk
kisziirni a fontosabb dolgokat egy adott dologrdl, témarol.”

,Véleményem a munkamrdol az, hogy alapos és mélyrehaté kutatobmunkat
végeztem. A feladatok megoldasa soran azonban nem volt elégséges a
forrasmunkak felkutatasa, hanem sziikség volt fantaziara és egyéni leleményességre

”

is.
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A portfolios tanulasi folyamat elére vart elényei és nehézségei a tanuldk
visszatekintd esszéjukben tett felismerései alapjan is beigazolddtak:

LA portfolié egyfel6l egy kbnnyités, masfeldl eqgy nehezités. Amig egy témazard
keretében 45 perc alatt véget ér az egész szamonkéreés, addig itt heteken kereszttil
kellett foglalkozni az anyaggal. Ez nagyobb tudasanyag megszerzését teszi lehetéve,
viszont tébb lehetéséget ad a kbnnyitések hasznalatara.”

LA portfolio dolgozatokat mindig is jonak tartottam, mert kbnnyen jo jegyeket
lehet szerezni, és minden plusz informaciok birtokaba juthatunk mindenféle
segédeszk6z hasznalataval, amiket 6rakon nem vettiink. De azt hatranynak tartom,
hogy a szabadsag tul nagy, és kevésbé tanuljuk meg az anyagot, mintha egy
témazaré dolgozatra készilnénk.”

Jletszett ez a portfolio-készités, jobban csokorba tudtam szedni az
ismereteimet, most még inkabb atlatom a térténelemnek ezt a szakaszat, bar tébb

munka volt vele, mint egy szimpla témazaréval.”

Osszegzés

A tanulasi folyamat végére érve tapasztalataim tukrében arrol szamolhatok be, hogy
a portfoliomédszer alkalmazasa a résztvevék szamara a hagyomanyos frontalis
oktatasi modhoz képest egyrészt jelentésen hatékonyabb és eredményesebb,
masrészt sokkal izgalmasabb és élvezetesebb volt. Nehézséget okozott szamomra a
tanulds tervezésében és szervezésében a rendelkezésre allé id6t beosztani, az
ismeretek és a kompetenciak minél atfogobb elsajatitasat elérni. Ezeknek a céloknak
rendeltem ala a portfélié dokumentumtipusainak 6sszeallitasat és a bennlik hasznalt
interaktiv reflektiv tanulasi technikdk megvélasztasat. Osszességében ugy
gondolom, hogy a tanulasi folyamat elején kitlizott célokat jelentés mértékben sikerdlt
a tanulokkal megvaldsitanunk. A portfoliés tanulasi folyamat végére szamomra az is
kiderult, hogy a konstruktivista modszerek alkalmazasa a frontdlis oktatasi médhoz
képest a pedagdgusok szamara semmivel sem iddéigényesebb, azonban annak a
.résztvevékkel” torténé megértetése, elsajatitasa, elbkészitése sok id6t és energiat
felemészt. Mivel a konstruktivista modszerek megismerése és hasznalata a

megvaltozott tarsadalmi igények, valamint a Nemzeti alaptantervben dokumentalt
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célkitizeések teljesitéséhez szikséges, érdemes azt az osztalytermi gyakorlatban a
lehet6ségekhez képest minél el6bb megvaldsitani, hogy folyamatosan lehessen rajuk

épitkezni.



Makk Gabor: , Az Gt a fontos, nem az Gt vége!” A portfolio, mint fejlesztési modszer
adaptivitasa a torténelemtanulasban és —tanitasban

JEGYZETEK

1. A szakdolgozat cime: A portf6lio, mint fejlesztési modszer a torténelemtanulasban és -tanitdsban.
A konzulens tanar: Dr. Fischerné dr. Dardai Agnes

2. NAHALKA Istvan (2002): Hogyan alakul ki a tudas a gyerekekben? Nemzeti Tankdnyvkiadd,
Budapest

3.  NAHALKA Istvan (1997): Konstruktiv pedagdgia- egy Uj paradigma a lathataron. Iskolakultiura 7.
évf. 2. sz. 21-33., 3. sz. 22-40., 4. sz. 3-20.

4. PETHONE NAGY Csilla (2005): Modszertani kézikényv. Korona Kiado, Budapest, 26-27.

5.  NAHALKA (2002) 55.

6. NAHALKA (2002) 54.

7. PETHONE NAGY (2005) 174.

8. FALus Ivan — KIMMEL Magdolna (2003): A portfélié. Gondolat Kiadd, Budapest, 14-15.

9. FALUS — KIMMEL (2003) 15-16.

10. Nemzeti alaptanterv, Oktatasi és Kulturdlis Minisztérium, Budapest, 2007. 55.

11. A kétszint( érettségi kompetenciakdvetelménye

12. FALUS — KIMMEL (2003) 26.

13. PETHONE NAGY (2005) 82.

14. PETHONE NAGY (2005) 218.

15. HAHNER Péter (2006): A régi rend alkonya. Egyetemes torténet 1648-1815. Panem Kdényvkiado
Kft., Budapest, 19.

16. KaPosI Jozsef — SzARAY Miklos (2008): Térténelem . Képességfejleszté munkafiizet. Nemzeti
Tankonyvkiadd, Budapest, 44.

17. BEBESI Gyorgy (szerk.): A hosszu 19. szazad révid térténete. Comenius Bt., Pécs, 2005. 15.

18. BARDOSSY lldik6 — DUDAs Margit — PETHONE NAGY Csilla — PRISKINNE RIzNER Erika (2002): A
kritikai gondolkodas fejlesztése. — Az interaktiv és reflektiv tanulés lehetéségei. Tanulasi segédlet
pedagogusok és pedagogusjeldltek szamara. Pécsi Tudomanyegyetem, Pécs — Budapest, 322.

IRODALOM

ATKINSON, R. L. — ATKINSON, R. C. és tarsai (2003): Pszicholégia. Osiris Kiadd, Budapest.

BALOGH Tibor (1982): Jean Piaget. Kossuth Kiadd, Budapest.

BARDOSSY Ildiké — DUDAS Margit - PETHONE NAGY Csilla - PRISKINNE RIzNER Erika (2002): A kritikai
gondolkodéas fejlesztése — Az interaktiv és reflektiv tanulas lehet6ségei. Tanuldsi segédlet
pedagogusok és pedagogusjeldltek szamara. Pécsi Tudomanyegyetem, Pécs - Budapest.

BEBESI Gyorgy (szerk.) (2005): A hosszu 19. szazad révid térténete. Comenius Bt., Pécs.

CsAPO Bend (szerk.) (2002): Az iskolai miiveltség. Osiris. Budapest.

CsAPO Benb (szerk.) (1998): Az iskolai tudas. Osiris, Budapest.

CsAPO Bend (1992): Kognitiv pedagdgia. Akadémiai Kiadd, Budapest.

EYsSeNCK, W. Michael — KEANE, T. Mark (2003): Kognitiv pszicholégia. Hallgatoi Kézikényv. Nemzeti
Tankonyvkiadd, Budapest.

FALus Ivan (szerk.) (1993): Bevezetés a pedagdgiai kutatas modszereibe. Keraban, Budapest.



Makk Gabor: , Az Gt a fontos, nem az Gt vége!” A portfolio, mint fejlesztési modszer
adaptivitasa a torténelemtanulasban és —tanitasban

FaLUs Ivan — KIMMEL Magdolna (2003): A portfélié. Gondolat, Budapest.

FISCHERNE DARDAI Agnes (2010): Tortenelemtanitas Magyarorszagon a XXI. szazad elején.
(Helyzetkép és perspektiva). Térténelemtanitas, (XLV.) Uj folyam I. évf. 1. sz.

HAHNER Péter (2006): A régi rend alkonya. Egyetemes torténet 1648-1815. Panem Koényvkiadd Kift.,
Budapest.

HAMERS, |. H. M. — OverTOOM, M. Th. (2000): A gondolkodasra nevelés eurdpai programja. Uj
Pedagdgiai Szemle, 50. évf. 7-8. sz. 107-114.,

Kapos! Jézsef — SzARAY Miklos (2008): Térténelem . Képességfejleszté munkafiizet. Nemzeti
Tankonyvkiadd, Budapest.

MIHALY Ildiké (2002): OECD-szakérték a kulcskompetenciékrél. Uj Pedagdgiai Szemle, 52. évf. 6. sz.
90-99. In: BARDOSSY — DUDAS — PETHONE NAGY — PRISKINNE RIzNER (2002) 283-300.

NAGY Jozsef (2007): Kompetenciaalapt kritériumorientalt pedagoégia. Mozaik Kiadd, Szeged.
NAGY Jézsef (1997): Kompetenciamodell és nevelés. Iskolakultira. 7. évf. 3. sz. 71-77.
NAHALKA Istvan (2002): Hogyan alakul ki a tudas a gyerekekben? Nemzeti Tankdnyvkiadd, Budapest.

NAHALKA Istvan (1997): Konstruktiv pedagdgia — egy Uj paradigma a lathataron. Iskolakultura, 7. évf.
2.sz.21-33., 3. sz. 22-40., 4. sz. 3-20.

Nemzeti Alaptanterv (2007). Oktatasi és Kulturalis Minisztérium, Budapest.
OHIDY Andrea (2006): Az élethosszig tarté tanulas. Uj Pedagdgiai Szemle 56. évf. 9. sz. 109-120.

BATHORY Zoltan — FALUS Ivan (fészerkesztd) (1997): Pedagdgiai lexikon Il. koétet. Keraban Kiado,
Budapest, 323. (A ,kritikai gondolkodas” sz6cikk szerzéje: VAIDA Zsuzsa)

PETHONE NAGY Csilla (2005): Médszertani kézikényv. Korona kiadd, Budapest.

SzZARAY Miklds (2007): Térténelem Ill. Kbzépiskolék, 11. évfolyam. Nemzeti Tankdnyvkiadd, Budapest.



Makk Gabor: , Az Gt a fontos, nem az Gt vége!” A portfolio, mint fejlesztési modszer
adaptivitasa a torténelemtanulasban és —tanitasban

ABSTRACT

Makk, Gabor
»The road is important and not its end!” The adaptivity of portfolio as a

development method in learning- and teaching history'

The following study deals with the effect of the growing cognitive revolution of the
20th century on education, the pedagogical relations of constructionist learning, the
definitions of revaluations of knowledge and learning and the theory and practice of
portfolio technique from the constructionist teaching methods. It outlines the
challenges which are set by the expectations of the society and labor market, the
National Basic Curriculum (Nemzeti alaptanterv-NAT) and the newly introduced two-
tier maturity examination system against secondary school students and teachers.

This study also offers an alternative way to enrich the classroom practice with new
techniques. As its message, it emphasizes the importance and opportunities of the
portfolio technique which allows the applicable knowledge of life long learning and to

become an autonomous student.

1. The title of the dissertation: Portfolio as a developing method in learning- and teaching history.
Consultant: dr. Fischerné dr. Dardai Agnes




