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2009 augusztusaban egy budapesti konferencian kozel 30 felséoktatasi szakember,
tankonyv-, taneszkdzfejlesztb és kozépiskolai torténelemtanar arra kereste a valaszt,
hogy melyek a jellemzdi az Eurdpai Unidban folyé torténelemtanitasnak. A
konferencia nyitd el6éadasat Professzor Elisabeth Erdmann, a Nemzetkozi
Torténelemdidaktikai Tarsasag elndke tartotta, aki megallapitotta, hogy nehéz az
eurdpai torténelemtanitasrol reprezentativ képet adni, mivel a torténelemtanitas
orszagonként sok eltér6 vonast mutat. Ettél flggetlentl altalanossagban
megallapithaté, hogy a kovetkezd tényez6k hatnak a torténelemtanitasra: az
iskolatipusok mely fokozatain (pl. az alsé tagozattdl vagy késébb kezdve), dnallo
vagy integralt tantargyként (mas tantarggyal, példaul a fdldrajzzal vagy mas
tarsadalmi ismeretekkel egyuitt) tanitjak, illetve milyen mas iskolai formak keretei
kozott tanitjak-e a torténelmet. Az is kdzos jellemzd, hogy az eurdpai orszagokban a
tantervekben fektetik le az adott orszag térténelemtanitdsanak koncepcionalis
alapelveit. Tovabba a torténelemtanitas pillanatnyi helyzetének masik meghatarozé

pillére a torténelemtanarok képzettsége.
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MEGNYITO

F. Dardai Agnes

Sok szeretettel koszontom Professzor Elisabeth Erdmannt, a Nemzetkozi
Torténelemdidaktikai Tarsasag elndkét, aki elfogadta meghivasunkat a
Mihelykonferenciakon val6 részvételre. A Tarsasag elndksége és elndke el6tt nem
ismeretlenek a magyar torténelemdidaktikusok, akik mar az 1980-as évek elejétél
(els6sorban Szabolcs Ottd tevékenysége révén) kapcsoldédtak be a nemzetkozi
torténelemdidaktikai munka aramlataba. Késébb a 90-es évek elejétdl ujabb — a
torténelemtanitassal —  foglalkozo modszertanosok, kutatok, tanarok,
tankdnyvszerzék (Dardai Agnes, Kaposi Joézsef, Bihari Péter, Szabé Marta stb.)
kapcsolodtak be a Tarsasag munkajaba, és adtak hirt a torténelemtanitas elméleti
kutaté munkajaval kapcsolatos iranyokrol, és a gyakorlati eredményekral.

A torténelemdidaktikai és metodikai tevékenység koordinalasaban, a kutatasi
eredmények prezentalasaban és terjesztésében kiemelkedd szerepet jatszik a vilag
torténelemdidaktikusait tomoritd nemzetkdzi tarsasag. Német kezdeményezésre
1980-ban a bajororszagi Tutzingban — egy az eurdpai tankonyvek Afrika-képével
foglalkozé tanacskozason — hataroztak el a résztvevdk a tarsasag megalakitasat. A
tarsasag kétévente rendezett konferenciain, valamint haromnyelvii (angol, német,
francia) folydirataban, majd késébb évkonyvében a torténelemdidaktika és a
torténelemtanitas legfontosabb  kérdései kerllnek felszinre. A tarsasag
megalakulasatol kezdve kilonds figyelmet forditott az akkori szocialista orszagokra,
illetve az ott folyo torténelemtanitasi kisérletekre. A tarsasag altal szervezett
konferenciakon rendszeres meghivottak voltak a lengyel, cseh, magyar, szovjet
szakérték is, akik lehet6séget kaptak arra, hogy a nyugati, tengerentuli
torténelemtanitassal kapcsolatos kutatasokba betekintést nyerjenek. A tarsasag
tevékenysége egyik legnagyobb elismerésének tekinteni azt a tényt, hogy 1985 o6ta a
Torténész Vilagkongresszusokon torténelemdidaktikai szekcid is mikodik. A
tarsasag legutobbi (2009. szeptemberi) uUlésének f6 témaja a tankdonyvelemzés
moddszertani kérdései voltak.

A Tarsasag elndke, Elisabeth Erdmann, arra kapott felkérést télink, hogy tekintse
at nemzetkozi tapasztalata alapjan a torténelemtanitdas nemzetkdzi tendenciait,

irdnyait, és szamoljon be a torténelemtanitas helyzetérél az Eurdpai Unidban.
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ELOADAS

Prof. Elisabeth Erdmann: Torténelemtanitas az Eurépai Unié orszagaiban

Az elbadasat, valamint az azt kbvet6 beszélgetés szbvegét folydiratunk februari

szamaban olvashatjak. A cikket ide kattintva kbzvetlendil is elérhetik.

REFERATUMOK

Zavodszky Géza: Tradicio és utdpia a torténelemtanitasban

Kissé zavarban vagyok, mert nehéz — vagy mondjuk igy: idéigényesen kibonthato —
kategdriakat jeldltem meg mondandém cimében: tradicid, utépia. Talan
kézenfekvébb lenne s hivd szdként is jobban mikddnék: folyamatossag és
megszakitottsag (a torténelemben) vagy: konzervativizmus és liberalizmus, mely
utodbbi fogalompar a napi politikai vitakhoz is elvezet.

A cimben szerepld fogalmak megvalasztasa azonban tudatos. A folyamatossag
és megszakitottsag mint jelenség, a konzervativizmus és liberalizmus mint eszméket
rendez6 elv és szemlélet logikailag egyenrangu, egymast kizarjak, de egymast fol is
tételezik. Hozzatehetjuk: a konzervativizmus és liberalizmus mint sz6 és fogalom
csak a XVIII. szazadtdl, illetve a XIX. szdzad els6 harmadatdl hasznalatos és
értelmezhetd. A cimben valasztott fogalompar viszont a torténelem egészeként és —
az utépia — az egész részeként értelmezheté. E fogalmak kevésbé korszakhoz
kotottek, mondhatjuk, egyidések az irott torténelemmel. Kibontasuk kdzelebb vihet
ahhoz, hogy a torténelmi folyamatok interpretacidja soran, ha ugy tetszik, a
torténelemtanitasban érzékeltessuk a logikailag megtisztitott fogalmak Prokrusztész-
agyaba kényszeritett jelenségek dsszetettségét.

A feladatot nem konnyiti meg, hogy mind a tradicionak, mind az utdpianak
létezik szamos arnyalattal bird kéznapi, kdznyelvi jelentése. Ha értjuk, mondjuk, a
tradici6 — hagyomany, atfedésben a nemzeti-k6zdsségi tudattal, fol kell hivni a
figyelmet arra, hogy a torténelmi emlékezet tartalmat, min6ségét nemcsak a

torténelemtudomany—torténelemtanitas kettéssége, hanem a tudomany-tanitas—
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ismeretterjesztés harmassaga alakitja. Emlékezni meg nem tértént dolgokra is lehet,
mikdzben a ,tudomanyosan” fdldolgozott, tankonyvileg —megirt torténet
szukségszerien — és valtoz6 médon — hézagos.

Azt hiszem, hajlamosak vagyunk tulértékelni az iskola hatasat, s a minap még
voltak, akik kézlegyintéssel intézték el az ismeretterjesztés vélt vagy valds
pongyolasagait. A vildg azonban az utdbbi évtizedekben, kulondsen, ami az
elektronikus médiumokat illeti, példatlan gyorsasaggal alakult at. Milyen az
elektronikus média élethosszig tarté hatasa altalaban, s milyen a nyereségorientalt
mass media szerepe kulondsen a torténeti tudat alakulasaban? Erdmann professzor
asszony emlitette, hogy hallott kémikusokat, fizikusokat folindultan nyilatkozni az
altudomanyok gyors terjedése miatt. Az természetes és helyénvald, hogy a magyar
gyermek 9 éves kora korul iskoldban vagy iskolan kivil magyar mondakkal
ismerkedik, a francia gyermek meg talan a gallokrdl szolé mesés torténetekkel. De
hogyan veértezzuk fol a reményeink szerint majd tudatos és értékdrzd életet él6
tanitvanyainkat a rajuk zudul6 altudomanyos nézetekkel, a délibabos 6storténetekkel
szemben?

A kitéré utan vegyuk fol az elejtett fonalat! Az utdpia kézszd kdzismerten az
anglikan reformmal szembeszallo, 1535-ben kivégzett Morus Tamas, a katolikus
egyhaz szentje mivének cimébdl ered. A sz6 seholsincs orszagot jelent, bar sokan,
kortarsak is érteni vélték eutopianak, azaz jdorszagnak. Morus Utdpiaja mégis inkabb
szatirikus, hol keserl, hol jatékos mu, s bar természetesen szekularis elemet nem
tartalmaz, ma olvasva inkabb Orwell, mint jambor népboldogité mivek jutnak
eszlnkbe. A sz6 mai, kdznapi jelentése inkabb lekicsinyl6, politikai programokra
értve is pejorativ, azok komolytalansagara, s nem érdemi sulyara utal.

Az utdépianak e koznapi — id6tlen — jelentése azonban nem illeszkedik a
gondolatmenetinkbe. A torténeti szalat a XVII-XVIII. szazad forduléjan célszeri
folvenni. Ezek azok az évtizedek, amikor a tudomany eredményei, majd a technika
latvanyos vivmanyai eufériaval toltotték el a szellem embereit. Uj értelmet, tartalmat
kapott az id6. A fejlédés immar hatartalannak tételezett fogalma egyre jobban
birtokba vette nemcsak a tuddsok, allamférfiak, de az atlagpolgarok gondolkodasat
is. A newtoni mechanika vilagmagyarazatta lépett el6. Ha a vilagmindenség a
matematika nyelvén leirhato torvények szerint mikodik, és a mechanika torvényeit
ismerve barmilyen szerkezetet meg tudunk épiteni, bizonyara a toérténelem

mozgasanak, a torténelmi valtozasoknak is megvannak a torvényei, amelyek
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megismerhetdk és alkalmazhatok. S a szervezett tarsadalmakkal egyid6és utdpia a
kiliasztikus tanokat hirdet6 eretnek szektak és az irodalmi almodozasok vilagabdl
kilépve atvonult a tarsadalmi szerz6dés elmélete és a természetjog terepére. A
felvildgosodas szekularis utopiaja allitotta a k6zéppontba a mindenhatd észt, és az
antik goérog gondolkodas altal folismert folyamatos mozgas, valtozas helyébe a
legutdbbi id6kig exponencidlis gorbeként tételezett (azaz gyorsuld Gtemda) fejlédést.

A felvilagosodas koraban vert mély gyokeret az a meggy6zddés, hogy a jovo
mérnokileg megtervezhetd, természetesen egy eszményinek itélt tarsadalom
megteremtése érdekében. Hogy mi a kivanatos, mi az eszményi, azt mindig a
tervez6 donti el. Ha a jové megtervezhetd, s a tdkéletes tarsadalom folépithetd, a
mult érdektelenné valik, a jelen pedig kisérleti terep, mely megtapasztalhato
valésagaban tele van bosszanté akadalyokkal, amelyeket a nagy mi érdekében
surgbsen el kell tavolitani. Ha nem megy verbalis-intellektualis meggydzés utjan,
akkor a j6 ugy érdekében erOszakkal. A vonzd utépiabdl igy lehet pusztito
kataklizma, mely a mult 6rokségének megtagadasaval és a jelen drasztikus
atrendezésével megszakitja a tarsadalom, a nemzet, ambiciéi szerint az egész
emberiség életének, mondhatjuk: a térténelemnek a folyamatossagat.

A felvildgosodas termékeny talajan egymassal versengd, majd egymast tagado
liberdlis és szocialisztikus utopiak egyarant szilettek. A liberalis kapitalizmust a
formacidéelmélet szerint meghaladé marxista utépia megvaldsitdsanak kisérleteirdl
van torténelmi tapasztalata az emberiségnek. Utopisztikus vonasokat mutat a
klasszikus liberalizmus is, amennyiben képvisel6i ugy gondoltak, a polgari
szabadsagjogok maradéktalan érvényesllésével a tarsadalmi bajok altaldanosan
orvosolhaték. Az id6 és hely korlatai miatt, mint korabban, e ponton is erésen
egyszerUsitek, és nem térek ki példaul a vallalkozé egyén boldoguldsa és a
demokratikusnak, hogy ne mondjam, igazsagosnak tételezett piac viszonyanak
kiegyensulyozasat vizionald egykoru fejtegetésekre.

A szocidlis utopia katarzis nélklli bukasat koévetbéen és a piac ismétlédéd
zavarainak hatasara a tarsadalommal kisérletezd utdpia atvonult a kommunikacio
szintjére lefokozott emberi kapcsolatok terepére. Szivesen operal emberi jogi
doktrindkkal. Harcias kampanyokat folytat annak érdekében, hogy a formalis jog az
emberi kapcsolatok minden elemében az erkodlcs helyébe Iépjen. Az erkdlcs ugyanis
a hagyomanyokbdl ujul meg, s a folyamatossag zaloga. Az irott jog viszont, mint

.szerzédés”, a ,fejlettebb jovd” kdvetelményei szerint valtoztathatd. A nyitott
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tarsadalom fogalmanak bevezet6je, Karl Popper igen sokatmonddan fogalmaz
(1947-ben), igaz, a naci rémuralom szérnyd torténelmi tapasztalataval a hata mogatt:
»A nyitott tarsadalom felé vezetd szabad kritika €s mérnoki tervezés f6 akadalya a
tarsadalom olyan kulturdlis allapota, amikor még vannak mindenki altal
természetesnek tekintett erkolcsi, kulturalis és tarsadalmi intézmények. Ezért a
nyitott tarsadalomnak elsésorban ezek ellen kell kizdenie.”

A tradicié (traditio) latin sz6 jelentése Papai Pariz Ferenc hires, nemzedékek
sora altal forgatott szétaraban: ,kézrél kézre adatott emberi tudomany; a tanitoknak
tanitasaik; a régiektél reank szarmazott tudomanyok”. Reank szarmaztak Pal apostol
levelei csakugy, mint Thomas Paine vagy Edmund Burke nagy hatasu vitairatai. A
felvildgosodas utopiajabdl a rémképektdl megtisztitott, a képzelgés és a spekulacio
helyére allitott vildagos gondolkodas igénye, a liberdlis utépiabdl a
szabadsageszmény, az emberjogi kanonbdl a politikai jogegyenléségen tul a fajok,
nemek, vallasok életkorok diszkriminaciojanak térvényi és moralis tiltdsa tradicidnk
része. S a szocialisztikus utopidkra gondolva: az antik-keresztyén vagy masképp:
euroatlanti tradicié része a szolidaritas, a szocialis biztonsag, mint az emberi
meéltosag megldrzésének nélkulozhetetlen feltétele. Ezt elblegeztem meg annak
kijelentésével, hogy a tradicié és az utdopia az egész-rész Osszefuggésében is
értelmezhetd.

S mi a kildetése és esélye a torténelemtanitasnak az igy értelmezett tradicid, a
nemzedékek kozott étezb burke-i szerz6dés megtartasaban? Az iskolanak altalaban,
amelynek meghataroz6 szerepével kapcsolatban szkeptikusan fogalmaztunk? Ez a

kovetkezd kérdés, amelyre keresnunk kell a valaszt.

Katona Andras: Torténelem szakmodszertan, torténelemdidaktika

Magyarorszagon

Ha most Zavodszky kolléga gondolatmenetéhez csatlakoznék, akkor azt mondanam,
hogy én a szakmddszertan multjat, jelenét és — némi nagyképlséggel — jovéjét
szeretném rodviden attekinteni, vagyis egy Kkicsit foldhéz ragadtabb médon a
tradiciotdl szeretnék eljutni az utopiaig. Elséként a multrél. A magyarorszagi
szakmodszertan multja valéjaban egy harom tételes kompozicid, a kdvetkezékben
vazolt harom korszak mindegyikében valamilyen kllsé hatds nyomasara alakult,

fejl6dott ki. A magyar szakmddszertan elsé szakasza a XVIII. szazad végétdl, a XIX.
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szazad elejétdl datalhatd 1945-ig, ezt német-osztrak hatas jellemzi. Felbinger
sziléziai apat a XVIIl. szazad 70-es éveiben kifejtett normamoddszerét
Magyarorszagon mar a XIX. szazad elején meghonositottak az elemi iskolai szinti
torténelemtanitas terén. Késébb a Niemeyer-féle pedagdgiai iskola nyoman alkotta
meg Angyan Janos az elsé6 magyar nyelvii tdrténelemmetodikai fejezetet
neveléstudomanyi munkajaban. A XIX. szazad elején mar létrejottek egyes onalld
szakmodszertanok Magyarorszagon, magyar nyelvbdl, szamtanbdl, vallastanbdl, de
torténelembdl erre csak a dualizmus koraban kerdlt sor, nyilvan ez politikai okokkal
magyarazhato.

Az els6 6nallé magyar szakmodszertanok is német hatasra szulettek. Ferdinand
Krieger 1876-ban, NUrnbergben megjelent munkaja nyoman irta meg Erdédy Janos
A torténettudomanyi targyak médszertana cimi munkajat. Krieger kiadvanya hatott
Kiss Aron és Mayer Miksa elemi iskolai mddszertan konyvére is. Fazekas Sandor
1883-ban megjelent szakmddszertan kiadvanya pedig a foldrajz, a torténelem és az
alkotmanytan moddszertanat tartalmazta; a tantargyi integracié ekkoriban
meglehetdsen erds volt nalunk is. Igazabdl maradandot azonban azok a torténészek,
torténelem szakmodszertannal foglalkozéd szakemberek alkottak, akik ugyan
magukba olvasztottdk a német hatasokat, de 6nall6 magyar munkakat tudtak
felmutatni. Két ilyen volt, az els6 Marki Sandor, a neves torténész, aki 1902-ben
megalkotta a Torténettanitas a kdzépiskolai Uj tanterv szellemében cimi munkajat, a
masik pedig Dékany lIstvan, akinek A torténelmi kultura utja cimi mive 1936-ban
jelent meg.

1945 utan erds szovjet hatas figyelhet6é meg. Ekkor lettink — akkoriban ugy
mondtak — a ,béketabor” része, igy nem csak a szovjet gyapot, de a szovjet
szakmodszertan is a kdvetendd mintat jelentette Magyarorszagon. Karcovnak 1951-
ben jelent meg egy szakmddszertan konyve, majd két-harom évvel késébb ennek
analdgidjara szlletett meg Vas Karoly és Kdves Karoly szakmodszertana. Némiképp
finomodott a helyzet a Kadar-korszak puha diktaturaja idején. Ekkor éppen a
szakmodszertan volt az a terilet, ahol az ideoldgiai eléirasok ugyan érvényesdltek,
de nagyobb mozgastere volt a tanaroknak. Mert a tananyag eldirt volt, de a tanitas
modjaban volt némi szabadsag. Ezért van jelent6sége az akkoriban megjelent
szakmoddszertan konyveknek. Az elsé ilyen egyetemi dsszefoglalé — megjegyzem,
azéta sem jelent meg ujabb — az Eperjessy Géza altal szerkesztett, tobb szerzé altal

jegyzett A torténelemtanitdas modszertana volt. Késébb a féiskolak részére készilt
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szakmodszertanok jelentek meg: Vas Karoly (1968), Sallai Jozsef és Veress Géza
(1977) és Veress Géza (1993) munkai. A dolog pikantériaja az, hogy bar a szovjet
hatas erds volt, hiszen még 1975-ben is A torténelemtanitas idészerl kérdései a
Szovjetuniéban cimmel jelent meg kdnyv Magyarorszagon, azonban emellett az
akkori id6k szakmodszertanos generacioja a nyugat felé is nyitott volt. Mar az 1970-
es eévekben jartak hazankban szakemberek, professzorok Nyugat-Eurépabdl,
els6sorban az NSZK-bdl. Megjelentek olyan munkak is — mint pl. Nagy Erzsébet A
torténelemtanitas id6szerl kérdései Franciaorszagban cimld mive —, amelyek
lehetéséget kindltak némi nyugat-eurdpai kitekintésre is. Nem beszélve arrél, hogy
akkoriban szép szammal akadtak neves, nemzetkdzi tiszteletnek is oOrvendé
szakmodszertanosaink; emlitsik Szabolcs Ottd, Szebenyi Péter, Unger Matyas,
Balazs Gyodrgyné nevét. Es kisérletek folytak, mégpedig orszagos kisérletek. Szinte
csak Otletszerl felsorolassal emlékezziunk Balazs Gyorgyné korképes kisérletére,
Hunyady Gyorgy, Eperjessy Géza és Szebenyi Péter fogalomszint-vizsgalatara, a
Balazs Gyorgyné és Berend T. lvan vezette integralt torténelemtanitasi kisérletre,
Szebenyi Péter tanterv- és tankdnyvel6készitd (munkaflzetes,
kovetelményrendszeres, feladatlapos), az uj altalanos iskolai tankonyveket a
megjelenés elétt kiprobalo kisérleteire.

Aztan 1989-90-ben egy ujabb fordulat kdvetkezett be, amelyet én — egy kicsit
provokativ médon — angolszasz fordulatként jellemeznék. Megtortént az addig
er6dsen német hatas alatt allo, sét pejorativ értelemben poroszos magyar iskola
atalakitdsa az angolszasz liberdlis hagyomanyokban gyodkerezd iskolarendszer
mintajara. Sajnos azonban ez ugy nézett ki az én felfogasom szerint, mint ha
Zahonynal attették volna a vonatokat a szovjet széles nyomtavu vaganyra, csak
kozben elfelejtették kicserélni a mozdonyt! Meggy6zédésem szerint ebbdl adodik a
probléma a magyar iskolarendszerben. Természetesen elismerem, hogy az eurdpai
oktatastigyh6z valé csatlakozasunk alapvetéen fontos volt; az egy ideologiaju, egy
tantervli oktatasrdl el kellett mozdulni egy kerettantervi, illetve helyi tantervi, tehat
pluralis iranyba. A gondot az okozta, hogy az emlitett angolszasz minta — amely az
1988-as National Curriculum-on alapul — gyokeres ellentétben van a magyarorszagi
hagyomanyokkal. A masik alapvet6 valtozds — nagymértékben Jakab Gyorgy
aldasos tevékenysége kovetkeztében — a jelenismereti studiumok integralédasa a
torténelem tantargy keretébe. Ez a folyamat mar a ’80-as évek elején megkezd6dott,

akkor jelent meg az elsé allampolgari ismeretek tankonyv. Azonban akkoriban ezt a
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tanarok nagy tobbsége bojkottalta, abbdl a megfontolasbdl, hogy 6ket erre nem
képezték ki. Ahogy ezt Professzor Asszony is tdbbszdér megfogalmazta az
elébbiekben, barmely reform bevezetésének elbfeltétele a tanartarsadalom
felkészitése, sét felvértezése.

Nemcsak a kodzoktatasunkban, hanem a fels6oktatasban is alapvetd
valtozasok torténtek. Ez utébbi valtozasok kapcsan hadd jegyezzem meg, hogy a
kevesebb tobb lett volna. Nem lett volna szabad ilyen hirtelen, egyik naprdl a
masikra, hebehurgya médon egy kelléen végig nem gondolt, ki nem prébalt rendszert
bevezetnunk. Meglatjuk, mi lesz ennek a vége! Sajnos mar most érzékelhetbek
bizonyos zokkendék, szerintem fel kell készulnink nagyobb problémakra is!

El6adasom masodik tétele a jelen. A szakmoddszertan jelenével kapcsolatban
elészor is a terminoldgiai bizonytalansagot emliteném meg. A metodikatdl a
moddszertanon keresztul a szakdidaktikaig a tantargy-pedagdgia legkllénb6zdébb,
0ssze nem ill6 fogalmait hasznaljuk szinonimaként. Hagyomany, hogy az egyetemi
képzésben inkabb a szakmddszertan kifejezést haszndljak, a tanitoképzésben az
egyes szaktargyak, tantargyak oktatasahoz kapcsolédd kifejezés a tantargy-
pedagdgia. Mindez régdta nem csupan a modszerek atadasat jelenti. A német ezt jol
megkulonbozteti; |éteznek egyrészt a szakterlleti didaktikdk (,Bereich Didaktik”),
masrészt a szakdidaktikak (,Fachdidaktik”). Nalunk a szakterlleti didaktika még nem
létezik, pedig mar az olyan integralt ismerettdombok megléte, mint pl. Az ember és
tarsadalom, vagy a Torténelem és allampolgari ismeretek igencsak indokolnak.
Problémanak latom azt is, hogy egyre inkabb szétvalik a torténelemdidaktikanak a
gyakorlata és az elImélete. Mintha torekvések is lennének arra, hogy az egyetemek
csak az elmélettel foglalkozzanak, majd a gyakorldiskolak atadjak a gyakorlati részt.
Raadasul a tanarképzés rendszerébe bekapcsoldodott bazis iskolakban mar nem is a
régi értelemben vett egyetemi vezetStanarok oktatnak. A bevezetett mesterképzés
kdvetkeztében pedig radikalisan csokken a kikeriilé tanarok szama — legfeljebb '/3-a
lesz a jelenlegi létszamnak —, gondolom, ez lehetett a dontéshozdk egyik célja is.
Ebbdl viszont az kdvetkezik, hogy értelemszeriien kevesebb metodikus is kell, mint
amennyi eddig volt. Jelenleg egy tanszéken legfeljebb egy-két metodikus dolgozhat.
Az ELTE, amely egy nagy intézmény, egyelére 12 kollégat foglalkoztat. Az a helyzet
allt el6, hogy a szakmddszertanos két szék kozil a pad ala kerllt. Egyfelél a
pedagdgiai, pszichologiai targyak gondoz6i addig szorgalmatoskodtak a

szakmodszertanok magukhoz szippantasaval, amig az egységes tanarképzés
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koncepciojat el nem tudtdk fogadtatni. Mihelyt ez sikertlt, oda Idkték a
szakmodszertant az egyetemi szaktargyak illetékesei elé; dontsenek 6k errél! Hat 6k
dontottek is. Masrészt a tantargypedagdgianak, mint tudomanynak és a
mddszertannak, mint studiumnak minimalis a megbecsultsége. Ez tobbek kozott
abbdl fakad — amit Gyarmati Gyorgy is pedzegetett, majd Professzor Asszony is
megerdsitett —, hogy egy szakmoddszertanosnak igen sok mindenhez kell(ene)
értenie.

Ami a jovét illeti; egyetemekre, féiskolakra telepitett tantargypedagogiai
mihelyekre van szukség. Ebben én partner leszek barkivel, barki mellett. A
nemzetkdzi kapcsolatok kiépitése is elengedhetetlen. Ebben szerencsére Dardai
Agnes nemzetkdzi kapcsolatai miikddé vonalat jelentenek, de nyilvan ez a feladat
nem egy embert kivan, de nem is csupan néhanyat. Fokozottabb szikség van az
elmélet és a gyakorlat Osszefogasara; szorosabb kapcsolatot kell kiépiteni a
hétkdznapok gyakorlataval. Szikség lenne egy szakmodszertani folyodiratra. A
terminolégiai bizonytalansagok felszamolasa céljabdol pedig hasznos lenne egy
tantargy-pedagogiai kislexikon osszeallitasa. Ezek lennének az én Martin Luther

King-i almaim. K6szoném szépen!

Vajda Barnabas: A torténelemtanitas kérdései Szlovakiaban

Tisztelt Kollégak! Kdszondm szépen a meghivast. Szeretném néhany kollégam
udvozletét atadni, els6ként Simon Attilanak a Komaromi Selye Janos Egyetem
torténelem tanszékvezetdjének az Udvozletét. Simon Attila sok éven at majdnem
egyszemélyes intézményként tartotta a kapcsolatot a szlovakiai magyar
torténelemtanarok és a magyarorszagi kollégak kozott. Masrészrél pedig nagy
oromoémre szolgal, hogy atadhatom Viliam Kratochvil docens ur ddvozletét, aki
Pozsonyban a Komensky egyetem tdrténelem tanszékének docense, nemzetkdzi
szintl torténelemdidaktikus. Szerethém megkdszonni minden kolléganak, hogy itt
lehetek. Szeretnék kdszonetet mondani — ismeretlenul vagy ismerésként — minden
tankonyvszerzének, minden magyarorszagi szakembereknek, aki a magyarorszagi
torténelemtanitasrol publikal, azoknak a kollégaknak, akik a magyarorszagi
torténelem érettségi kapcsan atjottek és ismertették vellink azt a hosszu folyamatot,
amely megelbzte az U torténelem érettségi bevezetését. Ez utdbbiért kildndsen

halasak vagyunk. Es bar tartok attél, hogy barkit is megsértek, kénytelen vagyok —
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meégis 6rommel és buszkén — neveket emliteni; kdszonet Zavodszky tanar urnak, aki
az els6 helyi fejlesztési tankonyv megsziletésénél mikodott kozre; Katona
Andrasnak, aki sok tekintetben segit minket; Kojanitz Laszlénak, aki tajékoztatast
adott neklink az érettségivel kapcsolatban; Miklosi Laszlénak, aki a
Torténelemtanarok Egylete elndkeként minden rendezvénylunkon igyekszik részt
venni, €s azon tajékoztatni bennunket; Knausz Imrének, aki nyari egyetemeket
szervezett; és a tisztelt tankdnyvszerzdknek, akiknek a konyveit — a komoly tiltas és
megkotés ellenére — forgatjuk, hasznaljuk. Jdmagam tanitottam altalanos iskolaban,
négyosztalyos, nyolcosztalyos gimnaziumban is, az egyetemen, a pedagogiai
gyakorlat felel6seként szinte hetente jarok iskolakba, tudom, hogy milyen
tankonyvekbél tanulnak. Hasznaljak a mi belsé fejlesztési konyveinket, és nagyon
sok helyen hasznalnak magyarorszagi tankonyveket.

El6adasomban harom rdvid kérdésre szeretnék harom rovid valaszt adni,
pontosabban harom kapcsolat jellemzéit szeretném ismertetni. Az elsé a
magyarorszagi és szlovakiai magyar térténelemtanari relacié. A masodik a szlovakiai
magyar és szlovakiai szlovak torténelemtanari relacié. A harmadik pedig a szlovakiai
magyar €s eurdpai relacio.

Még sosem tisztaztuk, hogy mit varunk egymastdl mi, szlovakiai magyar
torténelemtanarok és magyarorszagi torténelemtanarok. Persze nem vagyok naiv,
tudom, hogy a szlovakiai magyar torténelemtanar tarsadalom és kulondésen a
magyarorszagi torténelemtanari tarsadalom nem homogén. Nekunk, szlovakiai
magyar torténelemtanaroknak komoly feladatunk, felel6sségink van. Egyrészt
Magyarorszagnak, masrészt a szlovak kollégaknak kell bemutatnunk, kik vagyunk,
mi a létjogosultsagunk. Nekunk, szlovakiai magyar torténelemtanaroknak és a
magyarorszagi torténelemtanaroknak egyetértésre kellene jutnunk abban, hogy
milyen legyen a kapcsolatunk, mit értslink az alatt, hogy mi egy kd6z6sség vagyunk,
mit jelentsenek ennek a részletei. Természetesen egy kicsit provokalni szeretnék
ezekkel a kérdésekkel. A magyarorszagi szakmai kozélet nélkil mi nem akarunk, de
nem is tudunk létezni. Magyarorszag, Budapest, Pécs és a tobbi szellemi mihely
neklnk etalon. Az a szakmai nivo, amelyen példaul a magyarorszagi érettségi
rendszer kialakitdsa és bevezetése — tudom, hogy vitakkal szegélyezetten, mégis az
én olvasatomban tlrelmesen — lezajlott, ez igen j6 példa nekunk. Példaja lehetne a

szlovak érettségi reformnak is, sajnos nem az. Szlovakiaban ez ismeretlen, egy év
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alatt bevezettek egy olyan kdzoktatasi reformot, amely megvaltoztatta a torténelmet.
Tehat szukséglnk van Magyarorszagra.

Szlovakiai magyar és szlovakiai szlovak torténelemtanari relacio. Szlovakiaban
mUkodik a Szlovakiai Magyar Torténelemtanarok Egylete Simon Attila elndkletével.
Evek 6ta probalunk szlovak partnert keresni. Nem fogjak elhinni a tisztelt kollégak, de
szlovakiai szlovak torténelemtanarok tarsulasa nem létezik. Amikor tavaly az Eurdpai
Unios nemzetkdzi szervezet megkereste Szlovakiat egy nemzetkozi projekt kapcsan,
minket talalt meg. Mi vagyunk a tagja az Eurdpai Unios szervezetnek, erre persze
blszkék vagyunk. Nem akarom megsérteni a szlovak kollégakat, minddssze jelezni
szeretném, hogy a szlovak oktatasi rendszerben a torténelemtanitadsnak egészen
mas a sulya, mint Magyarorszagon.

Attérnénk a harmadik kérdésre, szlovakiai magyar és eurdpai kapcsolat. Miért
van szlUkséglnk az eurdpai kapcsolatokra? Miért vagyok magam is tagja a
Nemzetkdzi Torténelemdidaktikai Tarsasagnak? Mi ennek a jelent6sége? A
jelentéségét én a kovetkezdkben latom. A torténelemtanitas Szlovakiaban
folyamatos modernizacié alanya, mely modernizaciéban az eurdpai trendek, a
Nemzetkdzi Torténelemdidaktikai Tarsasag ajanlasai, az Eurdpai Unié segitsége
sokkal hatékonyabb, mint ha Magyarorszagrél jonnének az impulzusok. Egyszeriien
félelmet kelt a magyar sz6. Szlovakiaban 2007 o6ta tagja vagyok a legfels6bb szinti
tantargybizottsagnak. Itt sokszor hallom a kdvetkez6 mondatot: ,A torténelemtanitas
értelme és célja a nemzettudat nevelése.” llyenkor 6sszemosolygunk Kratochvil
docens urral, hiszen aki ezt mondja, lehet j6 hazafi, de egészen biztosan nem jaratos
a torténelemtanitasban. Mi ugy véljuk, hogy a torténelemtanitasnak a nemzeti
tudatra valé nevelés az egyik feladata, de éppoly fontos a toérténelmi diskurzus is.

K6szonom.

Jakab Gyorgy: Torténelemtanitas és nemzettudat

Tisztelt Kollégak! A torténelemtanitdas és nemzettudat viszonyardl szélnék néhany
szot. Nyilvan itt e kdorben nem kérdés, hogy a torténelemtanitasnak, illetve a
torténelemtanaroknak ebben oriasi felelésségik van, hiszen kuldetésink, hogy
formaljuk a torténelemtudatot. Véleményem szerint elavult a XIX. szazadban kialakult
torténelemoktatasi szerkezet. Szikséges lenne a térténelemtanitasra is alkalmazni a

torténetiség elvét, vagyis allandd reflexioval kellene kovetni a tarsadalmi



Miihelykonferencia a torténelemtanitasral II.

valtozasokat, természetesen az alaptradiciot megdrizve. Ugyanakkor a dolog
pedagogiai értékrendjét alapul véve szamomra a torténelemoktatas szocializaciés
funkciojaban az identitds megalapozasa és az identitas kialakitasa nagyon fontos,
vagyis a nemzettudat sokkal dsszetettebb megfogalmazasa, amely egyszerre jelent
allampolgari, egy etnikai tipusu és egy regiondlis nemzeti kdézosséghez vald
tartozast. Tehat dsszefoglalva az egyén identitasanak formalasat, és mindenképpen
a kozosseégteremtést tartom fontosnak. Ezen elvek fliggvényében fogalmazom meg,
hogy sok eleme elavult a torténelemoktatasnak. A tételes torténelemoktatasnak
elindulasakor nagyon pontosan megfogalmazott politikai, ideoldgiai funkcioja volt az,
hogy a heterogén, soknemzetiségl tarsadalmat homogenizalja, tehat a sokféle helyi
identitasbdl egy egységes nemzeti tudatot, egy kozds altalanos miveltséget
teremtsen. Azt gondolom, hogy e célbdl kialakult egy nagyon sajatos ,technolégia”,
amelynek lényege, hogy az allam bizonyos mértékig megfogalmazta a kdzosségi
szocializaciéhoz szikséges ismeretanyagot, és azt feltételezte, hogy vele szemben
vagy egy ,ures fejli”, vagy egy homogén diaktarsadalom all. A pedagogus akkor volt
sikeres, ha az altala képviselt tananyagot minél teljesebben juttatta el a gyerekekhez.
Leszbgezem, hogy ez egy nagyon sikeres pedagogiai program volt, hiszen valéban
megteremtette az egységes nemzettudatu kézdsséget. Ugyanakkor nyilvan szembe
kell nézni az elmult 100-120 év hihetetlen nagy valtozasaival (Id. szdmunkra
Trianont), melyek teljesen atalakitottak azt a kozeget, amelyben a torténelemoktatas
kialakult. Erre a helyzetre szerkezeti értelemben még mindig nem reagalt adekvat
mddon a magyar torténelemoktatas.

Csak egy példat emlitek az id6 rovidsége miatt. Trianon elétt, ha azt mondtam,
hogy magyar, az alatt egyszerre értettem a magyar allamot, a magyar etnikumot és a
magyar teruleteket. Akar a Liptd megyei szlovakokat is magyarnak nyilvanithattam,
vagy akar a korabeli kinai bekoltozdket. Nyilvan ez a helyzet Trianon utan alapvetéen
megvaltozott, hiszen hataron kival rekedt nagyon sok magyar etnikumu,
Magyarorszag pedig tovabbra is maradt soknemzetiségl orszag. A tankdnyvekben
még mindig jelen |évé homogenizacidos funkcid egy Magyarorszagon él6
nemzetiséget bizonyos mértékig zavaros helyzetbe hoz. Ha példaul a szlovak
gimnazium egy diakja a szlovak tankonyvben azt olvassa, hogy ,6seink a Karpat-
medencébe Arpad vezetésével érkeztek”, az 6 identitisa szempontjabdl nem
szerencsés megfogalmazas. De ugyanigy egy hataron kiviul rekedt magyar esetében

mi az igazodasi pont? Robert Fico, s6t Jan Slota torténelmi identitasanak része kell,
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hogy legyen Szent Istvan vagy a magyar Szent Korona, vagyis gyakorlatilag mindaz,
ami Trianon elétt volt. Elérebocsatom, hogy bennem is nagy a zlrzavar: mit kezdjek
szlovak 6seimmel? Ha lelkesen el6allok vellk, akkor lehet, hogy rossz magyar
vagyok vagy akar hazaaruld... Szemben all tehat egymassal ez a homogenizald
funkcié és az, hogy differencidltan meg tudjuk fogalmazni, hogyan muikdodink
allampolgarként, etnikumként, regionalis szerepléként.

A hataron tuli magyarsag, amely masfajta kozegben él, masféle identitdsokkal is
rendelkezik, kialakitotta a maga kdzegét, ez nem feltétlenll vezet roppant borzaszté
és bonyolult vilaghoz. Persze a kisgyereknek el6szor mondakat kell mesélni,
minderrél essék szd joval kés6bb. Mi az a kdzds mindazon jobb- és baloldali
hagyomanybol, amelyeket Zavodszky tanar ur is emlitett? A magyarsagnak ki kellene
alakitania sajat identitésat és az ehhez kapcsolodd torténelemkonyvét.
Modszertanilag és didaktikailag is sok mindent ujra kellene fogalmazni. Ugy vélem,
hogy a torténelem modszertanban harom ,istenség”, vagyis harom kultura van, és mi
mindharomnak prébalunk eleget tenni. Azonban mivel mind a harom énmagaban zart
értékrendl és mas célrendszerl szisztéma, ebbdl hihetetlen botranyok és vitak
fakadnak.

Egyfelél jelen van a mar taglalt XIX. szazadi hagyomanyos kdzosségteremtd
funkcio, amelyet én bizonyos mértékig vallasi funkcionak is gondolok. Hiszen ha
talalkozom valakivel Izraelben vagy akar Uj-Zélandon, és azt mondom neki, hogy
marcius 15-e, akkor ha vidam, akkor magyar, ha kevésbé, akkor lehet, hogy roman,
ha semleges, akkor maori. Létezik egy nagyon komoly ismeretanyag, amelyet
borzaszté nehéz meghuzni, allando vita targya, hogy csokkentsiuk-e a tanagyagot
vagy sem. Torténelemtanarként hihetetlen mennyiségi ismeretanyagot kell ahhoz
atadnom, hogy diakjaim az altalanos torténelmi miveltséget megszerezzék. A masik
kultura alapjan — amelyet az érettségi meg a tankdnyvek képviselnek leginkabb —
szakmai protokollt kell tanitsak. Vagyis ha a felné6tté valt diakom tiz év mulva a
Magyar Nemzetet, a Népszabadsagot vagy akarmit is olvas, akkor tudja kritikai
moédon elemezni az ott olvasott szdvegeket. Ezért nekem az o6raimon sok-sok
szoveget kell elemeztetnem, hogy ez a kritikai szemlélet — ha ugy tetszik, persze ez
is torténelmi kompetencia — kialakuljon és mikdodjon. A harmadik ,istenség”, amelyet
Katona Andras angolszaszként jellemzett, az altalanos kompetencia szisztéma,
amely valéjaban egy amerikai szisztéma. Az Egyesiilt Allamokban reménytelenné

valt ugyanis egy kozds amerikai miveltség kialakitasa, hiszen a kinaiaknak, a
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gorégoknek meg mindenki masnak joga van a maga mohacsi vészéhez. Ezért a
miveltséget (leginkabb annak tartalmi elemeit) a kozoktatasbodl folnyomtak a
felsboktatasba, a kozoktatas feladataul pedig azt szabtak, hogy az embereket
felkészitse arra, hogy a munkaerdpiacon tudjanak kommunikalni, tudjanak tanulni,
tudjanak egyuttmikodni. Tulajdonképpen teljesen mindegy, hogy ezt az
egyuttmikodést a mazsoretteknél tanuljak meg, vagy a torténelem szakkoron, vagy
barhol masutt. Tehat én, mint toérténelemtanar jatszassam el a francia forradalmat,
szervezzek kommunikacios jatékokat, amelyekben a szakrendszer( térténelem nem
is annyira fontos. Az a probléma tehat, hogy ugyanazon a térténelemoéran meg kell
tanitanom egy hihetetlen mennyiségi ismeretanyagot, forrasokat kell elemeznem, és
jatszatnom és énekeltetnem kell a tanuldkat, mindez persze jogos elvaras lehet.
Osszefoglalva a mondandémat, a kulcsszavam az dnreflexié. Erdemes lenne
Ossztarsadalmi szinten elkezdeni gondolkodni, hogy mi az a kdzb6sség, amit ma
magyarsagnak nevezink. Legaldbb az oktatas szintjén felll kellene vizsgalni azt,
hogy az emlitett funkcidk formalisan és tartalmilag hogy mikddjenek. Hadd idézzem
fel friss olvasmanyélményemet egy Claudia Fischer nevi német tanarnérél, aki
Ukrajnaba tanitott két évig. Ukrajnaban, ahol most készul egy Uj orszag a semmibdl,
héstorténetet irnak. Claudia Fischer arrdl ir, hogy hihetetlen népszeri a
torténelemoktatas Ukrajnaban, mert a kamaszokat megragadja az a fajta romantikus
hevilet és lendllet, ami a nemzetépitést jellemzi. Ezen kdzben Eurdpa tobbi
orszagaban, igy Németorszagban is forrasokat elemeznek. Katona Andrasnak pedig
hadd jegyezzem meg, hogy szeretnék az Orszagos Pedagdgiai Konyvtarba egy

tankdnyvkutatét szervezni.

Szab6 Marta: Problémamegoldas a torténelemoéran

Egy 2006-ban, az Oktatasi Minisztérium megbizasabdl készilt tankonyvkutatasi
projekt egyik kulcskérdése volt, hogy a vizsgalt tankdnyvek mennyiben kdzvetitenek
hasznos tudast. A tankdnyvrendelet altal elGirt tankdnyvvé nyilvanitasi eljaras soran
vizsgaland6 szempontok kdzott is szerepel a problémamegoldasra iranyul6 feladatok
aranya. Létezik tehat egy haszonelvi megkdzelités, amely arra szoritja az iskolat,
hogy igazolja az altala kdzvetitett tudas hasznos voltat. Nem konnyi ezt a torténelem
tankdnyvek vizsgalata soran kimutatni. Ebbdl a tantargybdl a tobbség egy

ugynevezett Unnepi, illetve vizsgatudas megszerzésére torekszik csupan. Valdjaban
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sem a diakok, sem szuleik nem tekintik hasznos tudasnak a torténelmi ismereteket.
A torténelem tanitasa soran nehéz olyan elsédleges, kdzvetlen hasznossagot
felmutatni, mint mas, gyakorlatiasabb tantargyak, példaul az idegen nyelvek és az
informatika esetében.

Mi magunk tudatdban vagyunk sajat tantargyunk hasznossaganak, és
hozzajarulasanak az emberi |étezés teljességéhez. Az oktatasi partnerek szamara ez
a haszon kdzvetlenul mar szinte egyaltalan nem belathaté.

Mi az, ami a gyermek szamara hasznosnak tekinthet6? Milyen tényezék is
hatarozzak meg a tananyag tartalmat, azt, hogy mit tanitunk? A tananyag (igy a
torténelem tantargy tananyaganak is) forrasai és sz(r6i a szaktudomanyok
eredményei, a pedagdgia, a Kkulturfilozofiai alapok, a politikai, oktataspolitikai
elképzelések stb. Hogyan szirédnek at ezek a tartalmak az oktatasba, amikor a
minisztérium altal megadott keretek kitoltésével tantervet irunk, majd ez alapjan
megszlletnek a tankdnyvek, taneszk6zok, végul, mi az, ami a tandran torténik —
vajon van-e kdze mindennek ahhoz, amire a gyermeknek ténylegesen sziksége
van? Pillanatnyilag a helyzet az, hogy a sok baba kozt elvész a gyermek...

A masik kérdésem, hogy hogyan lehet a torténelemtanitas keretei kozott a
problémamegoldo képességet fejleszteni? (Egyaltalan: fejleszthetb-e ez a képesség,
és haigen, hogyan?)

Kénnyen kimondjuk, hangoztatjuk, hogy szikséges a problémamegoldd
képesség fejlesztése, de mit is jelent ez a kifejezés? Problémanak nevezzik azt a
helyzetet, amikor a megoldashoz vezet6 utak eléttink rejtve vannak. A térténelemora
az iskolai foglalkozasok, tantargyak k6zott ennek a surgetéen fontos képességnek a
fejlesztésére egyik legalkalmasabb terepnek mutatkozik. Egyes  kulfoldi
tankdnyvekben a forrasfeldolgozé leckéket egyszerien torténelmi laboratériumnak
nevezik. A torténeleméra az a laboratorium, ahol mar lezarult folyamatokat
ismerhetink meg - olyan folyamatokat, amelyeknek a végeredményét,
kovetkezményeit ismerjuk. A klasszikus iskolai problémamegoldé tantargyak — féleg
a matematika és a fizka - megtanitidk a didkokat arra, hogy a
problémamegoldashoz szikséges a kulonb6zé tényezdk kozil a megfelelb6eket
figyelembe venni, és a megfeleld tényezOk kivalasztdsa és ésszerl elrendezése
elvezet a probléma megoldasahoz. Ezekben a tantargyakban azonban az embert,
mint tényez6t szinte csak akkor kell figyelembe venni, amikor egyes példakban az

érdekesség kedvéért erét fejt ki valamely targyra, vagy 6t almabdl elvesz kettét. Az
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ember — és féként az emberi csoportok — viselkedését mint a folyamatok kimenetelét
befolyasol6 tényez6t azonban nem vizsgalhatjak ezek a targyak. A toérténelem a
tantargyak kozul egyetlenként az a keret, amelyen belll a problémamegoldas
legfébb uUtja az emberek és embercsoportok viselkedésének megismerése,
tanulmanyozasa. Az irodalom tantargy is hasonlo6 lehet6séget rejt, de ott az irdi fikcid
és a valésag kapcsolata lehet a megfigyelés (egyik) targya. A torténelem
megismerése soran valds, mar lezarult folyamatokat lehet megfigyelni. Pl. amikor II.
Rakoczi Ferenc a magyar-lengyel hataron allva arrdl kellett, hogy dontést hozzon,
hogy elfogadja-e a kicsiny és rosszul felszerelt csapat meghivasat, akkor mi
motivalta a valaszat? Honnan kovetkeztethetlnk erre, hogyan ismerhetjik meg a
szandékait, gondolatait, talan olyan inditékokat, amelyekkel sajat maga sem lehetett
egészen tisztaban? lzgalmas nyomozas, valodi torténelmi laboratériumi kutatas
eredményeként a torténelmi kort is rekonstrualjuk — hasznalva ismereteinket a korrdl,
az emberr6l, sajat magunkrél. A torténelmi rekonstrukcié, mint feladat tehat olyan
eljarasokat gyakoroltat, amelyek a hétkdznapi életben is hasznosulhatnak,
ugyanakkor maga a vele végzett munka érdekes és lebilincsel6.

A masodik — problémamegoldasra iranyulé — feladattipus egy olyan fiktiv
idéutazas lehet6ségét adja meg a diakoknak, ahol a torténészek altal a torténelmi
folyamatok torvényszerliségeinek feltarasara létrehozott kognitiv konstrukciok
felismerésére vagy megismerésére a tanar vagy a tankonyvszerz6 altal megalkotott
(tan)problémat kell felismernitk és ujraalkotniuk — egy adott kérdésre keresve a
valaszt. A feladatmegoldas soran a didk sok-sok ismeret megszerzése, feldolgozasa,
rendszerezése révén, ezen informaciokat forrasok felhasznalasaval megszerezve és
értelmezve, kivalogatva jut el a megoldasig. A természettudomanyos tanitasi
gyakorlathoz hasonléan ez esetben is gyakran talalkozhatunk természetesen
Iényegileg leegyszerUsitett problémafelvetésekkel, elére preparalt forrasokkal stb. Ez
azonban olyan tovabbi lehetéségeket biztosit a problémamegoldé képesség
fejlesztéséhez, amelyekre az alabbiakban még roviden visszatérhetink. A
problémamegoldo képesség fejlesztéséhez a diaknak gyakran, ismétlédéen olyan
helyzetbe kell kerllnie, ahol nem egyértelm( szamara a megoldashoz vezetd ut, és
azt is le kell szbégeznunk, hogy a problémamegoldashoz minden esetben csakis
bdséges informacidmennyiség birtokaban képes eljutni.

A torténelmi folyamatok, torvényszerliségek magyarazatara kialakitott

torténelmi konstrukcidk, a rendelkezésre allo ismeret- és tényanyag megfeleld, talald,
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logikus elrendezésével hozhatdk Iétre, ugyanakkor a valésag mindig sokkal
bonyolultabb annal, minthogy akarmilyen dsszetett és talalo térvényszeriiség keretei
k6zé be lehetne kényszeriteni. Ezért szinte torvényszerli, hogy az egyes
konstrukciok megalkotasakor bizonyos ismereteket figyelmen kivil hagynak, egyes
tényezék jelentéségét elhanyagoljak. igy tehat minden konstrukcié — igy a térténelmi
konstrukciok is - létrehozza a maga dekonstrukcidjat. Amikor tehat a diakok
leegyszerisitett vagy hianyos forras- illetve ismeretanyag alapjan alkotjak meg a
maguk konstrukcioit, a gyorsabban haladd, illetve érdekl6débb diakok mar a
konstrukciot aldaso tényezék feltarasara is képessé valnak.

Egyes ujabb tankdnyvek és munkaflizetek pedig mar tobb feladattipust is erre
az elvre épitenek. A problémamegoldas soran a tanuléknak itt éppen a konstrukcid
érvényességéet megkérddjelezd tényezbket vagy éppen az ismeretek hianyabdl
adodo kérdojeleket kell feltarniuk. Példaként mutathatdé be az egyik 10. évfolyamos
torténelmi munkaflzetben az a feladat, ahol a didkoknak el6szdr néhany megadott
forrast kell értékelnie, azokbdl kdvetkeztetéseket levonni, majd ujabb informacidkkal
szembesulve korabbi felismerésuket felllvizsgalni.

A diakoknak nem egyszer vagy kétszer, hanem ismétl6d6 jelleggel kell ilyen
helyzetbe kerllnie, Ujra és ujra szamos eljarast, algoritmust végigprobalni, kiprébalni,
alkalmazni (a térténelem részdiszciplinainak eredményeit, mas korok, mas orszagok
hasonlo jelenségeit parhuzamba Aallitani, s ezt Ujra és ujra végigjatszani), elbukva, a
tévedések tanulsagait raciondlisan értékelve, az elemzést ujrakezdve sok
sikerélménnyel és a felfedezés élményét atélve. Ezekhez a sikerélményekhez
hozzajutva, a problémamegoldas megannyi algoritmusat gyakorolva a sajat életében
felbukkané problémak megoldasahoz is az ilyen modon kikisérletezett
eljarasmodokhoz fordulhatna, és nem pl. az agresszidohoz, konfliktuskereséshez,
konfliktusélezéshez. Ezeket a lehet6ségeket a torténelem tantargy tudja a diakok

szamara a legteljesebben hozzaférhet6vé tenni. Eljiink vele!

Kaposi Jozsef: Torténelemtanitas és feladatelemzés

Az elmult néhany év torténelemoktatasanak egy jellemzé uj eleme, hogy a tandérakon
megjelentek a feladatok. Ez 0Osszefugg az uj torténelemérettségivel, amelynek
kidolgozasat tobb éven keresztul iranyitottam. A torténelem irasbeli érettséqi

tantarggya valt, igy 6hatatlanul megjelentek a tanérakon a feladatok. Minden tanar fel
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akarja késziteni didkjait az irasbeli érettségire, ez pedig csak ugy valdsithaté meg, ha
a tandran szerepet kap a feladatmegoldas. Ez vitathatatlan.

A masik Uj elem az U] pedagdgiai gondolkodds, a megvaltozott
pedagodgusszerep. A hosszu idén keresztll meghatarozé pedagdégusszerep — jelestll,
hogy a tanar kiall és elmondja a torténelmet — kizarélagossaga megkérdéjelez6daott,
az uj helyzetben nem lehet kizardlag tanari hivé széval oktatni. Kdztudott, hogy az
informacios forradalom szamos Uj elemet honositott meg az oktatasban is, mar
sokkal kdonnyebb a tandran szemlélteté eszkdzoket és feldolgozandd anyagokat
felsorakoztatni. Azzal is szembe kell néznunk, hogy a tanari munkaban egyre
nagyobb hangsulyt kell kapnia az egyéni és a csoportfejlesztésnek. A pedagdgus
hasonlova kezd valni az orvoshoz. Az orvoshoz, aki egyénre és betegségre
szabottan rendel gyodgyszert a paciens gyoégyulasa érdekében. Amikor tanarként
feladatokat fogalmazunk meg, akkor pontosan kell tudnunk, mit akarunk azzal elérni.

A feladatok esetében tehat meg kell kilonbdztetnink vizsga- és fejlesztd
feladatokat. A vizsgafeladat kizardlag a didak adott pillanatbéli tudasanak,
képességeinek felmérésére alkalmas. A tanorakon azonban szamos esetben nem
erre van szikség, hanem fejleszt§ feladatokra. Ezek arra alkalmasak, hogy
segitségukkel felkészitsik a diakot arra, hogy a vizsgan megkapott vizsgafeladatot
meg tudja oldani. A pedagogusnak rendelkeznie kell azzal a szakmai
kompetenciaval, hogy megitélje, az altala adott feladat — a ,,gydgyszer” — mire lesz jo.
Ugy latom, hogy ebben csak részleges sikereket értiink el; a kollégak jelentés része
még bizonytalan abban, hogy mely feladatok szolgalnak mérésre, melyek
fejlesztésre.

Hadd hozzak egy példat! A 2005-0s érettségi szamomra egészen kildnds
tanulsaga a kdvetkez6 volt. A 10. feladat egy valos torténeti szituacié atforditasa volt.
Egy fiktiv életrajzi leiras kapcsan és a Torténelmi atlasz segitségével kellett
megallapitani, hogy a fiktiv személy szlletésének helyszine (Ungvar) mely
allamokhoz tartozott kulonb6z6 eseményekkor. A tizenkét feladat kozil ennél
rosszabbul csak egyet oldottak meg a tanuldék. Ez tehat azt mutatja, hogy nem
készitettuk fol a diakokat egy nagyon egyszeri dekddolasos mivelet végrehajtasara.
Azt hiszem, hogy hosszu tavon a torténelemtanitas akkor lesz a diakok szamara is
elfogadhatd, ha valdban el6segiti majd a mindennapokban valé dekddolasi
lehet6ségeket. Ahogy az allatvilagban is nagyon fontos, hogy az egyed abban a

kornyezetben, ahol él, biztonsagban érezze magat. Azt gondolom, hogy az emberi
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egyénnek is nagyon fontos az a kozOsségi identitds, amelyet a torténelem tud
megadni.

A feladatfejlesztés kapcsan tehat abban latom a hosszu tavu fejlesztés tovabbi
lehetéségét, hogy pontosan tudjuk definialni, hogy milyen feladatok mire valék. Mikor
kell egy feladatot és kinek adni, és az hova fogja fejleszteni a didkokat. Ez esetben
jutnank komolyan elére. Az Entwurftot idézve: a torténelmet és a vizsgara
felkészulést nem lehet magolassal elsajatitani. Semmi Uj nincs tehat abban, amit
mondok, mindent mar korabban kitalaltak. Neklink — ha a korszerl pedagodgiai
moddszereket akarjuk alkalmazni — a feladatfejlesztésben tovabbi teenddink vannak.
Hiszen a feladatok nem csak kognitiv tudast adnak, hanem fejlesztik a személyiséget
is. Mindannyian tudjuk, hogy a feladatmegoldas épité jellegli; emocionalisan fejleszt,
sikerélményhez juttat.

Klldnlegességként hadd emlitsem meg az olyan tipusu problémamegoldast
igényl6 feladatot, amelyben ugyanarrdl az eseményrél két kilonb6zd nézdpontu
leirast kell elemezni. Azonositani kell és magyarazni a kulonbségeket. Latni és
lattatni kell azt, hogyan létezhet egy és ugyanazon esemeényrél kétféle, akar
gyOkeresen ellentétes visszaemlékezés. Persze ennek napi aktualitasa is lehet, csak
meg kell nézni az ujsagokat. Nalunk ugyanarrél a kozéleti, politikai eseményrél
gyokeresen ellentétes allaspontok jelennek meg. Ez a didkok szamara riaszté lehet,
de az ilyen tipusu feladatok segitségével megérthetik ezeket a helyzeteket.
Osszefoglalva tehat azt gondolom, hogy sokkal tudatosabban kellene hasznalnunk a

feladatokat, hogy azt a hatast érjik el, amit szeretnénk. Készéndém szépen!

OSSZEGZES
Dardai Agnes

Megkoszondm Professzor Asszonynak és a referatumokat tartd kollégaknak, hogy
megosztottak velink gondolataikat a torténelemtanitas aktualis kérdéseirdl. Hadd
zarjam a megbeszélésunket azzal, hogy egyrészt nagy tisztelettel k6szoném meg
még egyszer Professzor Erdmannak, hogy eljott hozzank, és megtartotta nagyon
hasznos el6adasat, amely megerésitett minket abban, hogy rossz uton azért nem

jarunk.
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Kdszondm szépen a sok jo kérdést, hozzaszoélast. A kérdések sokféleségebdl
azért latszik, hogy szinte szakmank minden részterlletét érintettik. Tankdnyvtdl a
tantervig, kozoktataspolitikai iranyitasig, torténelemdidaktikai kutatasokig, az
osztalytermi gyakorlatig szamtalan kérdést vetettliink fel. Ezek a kérdések azért is jok
voltak, mert prezentalni tudjuk a tars szakmak felé, egy tagabb pedagdgiai szakmai
kozélet felé azokat a kérdéseket, amelyek mas oktatasi szereplék szamara is
relevansak lehetnek.

Szamomra az is kiderllt e milhelybeszélgetésen, hogy nagyon sok
kibeszéletlen kérdés van, amelynek megoldasa azonban nemcsak rajtunk mulik. A
feladat tehat a jovére nézve az, hogy szandékainkat artikulaljuk, torekvéseinket
tudomanyos vizsgalatokkal alatamasszuk, elképzeléseinket szakmai forumokon,
nemzetkdzi szervezetekben nyilvanossa tegyluk, a szakma elvarasaihoz igazodo
kezdeményez6 |épéseket tegyunk.

A mihelybeszélgetésbdl az is kiderult, hogy sok egyedi kezdeményezés van.
Ugy tlnik azonban, hogy tankdnyvszerzok, feladatfejleszték, a tanarképzésben
résztvevd modszertanosok, innovativ torténelemtanarok egymastdl elszigetelten
dolgoznak, anélkil hogy tevékenységik eredménye dsszegzddne. Fontosak tehat a
szakmai férumok, ahol el6revivd parbeszéd alakulhat ki a torténelemtanitas minéségi
fejlesztése érdekében. A jovd feladata az tehat, hogy a szakmankban keletkezett
pozitiv példakat, j6 gyakorlatokat szervezett informaciéaramoltatassal a legszélesebb
szakmai korokhoz juttasuk el.

Minduntalan visszatértink a tanarképzés kérdéséhez. Latjuk a jelenlegi
tanarképzési gyakorlat anomaliait, a jovére kihato veszélyeit. E veszélyek — ugy tlnik
nemcsak nalunk, hanem Eurépa mas orszagaban is — foglalkoztatjdk a
szakembereket. Ezért sem lehet tehat elvitatni a jelentéségét annak a — Katona
Andras kezdeményezésre létrejott — torténelemmaodszertani online folydiratnak, és
szakmodszertani portalnak a |étrejottét, amelyek célja éppen az, hogy a
legszélesebb célcsoportokhoz  (tanarok, tanarjeldltek, tankdnyvszerzék és
tankonyvkutatok, torténelemdidaktikusok és maodszertanos, illetve torténészek)
eljutva szolgaltasson rendszeresen szakmai tartalmakat az érdekl6dék szamara. Az

online  szakmoddszertani  portdl és  folydirat  (www.tortenelemtanitas.hu,

www.folyoirat.tortenelemtanitas.hu) arra adhat alkalmat, hogy e szakmai

beszélgetést a virtualis térben is folytathassuk.
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Megkoszondm a segitségeteket, és reménykedem abban, hogy hamarosan ujbdl
lesz arra lehet6ségunk, hogy talalkozzunk. Kdszdndm szépen a részvételt. A

tanacskozast ezennel bezarom.
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ABSTRACT

Workshop and conference on the teaching of history

At a conference in Budapest in August 2009, nearly 30 experts in higher education,
developers of textbooks and other tools of instruction, and secondary school history
teachers sought to find the main features of history instruction in the European
Union. The opening lecture was by Prof. Elisabeth Erdmann, chairman of the
International Society for History Didactics, who established that it is difficult to give a
representative picture of history teaching in Europe as there are many different
features of the course of instruction in various countries. However, in spite of this, it
can generally be said that the following factors affect the teaching of history: the
degree of instruction at the type of school within the individual country’s school
system (e.g. does history teaching start at the lower level or only later); whether
history is taught as an independent or an integrated subject (with other subjects,
such as geography or other social studies subjects); and other school forms in the
framework of which history is taught. Another shared feature is that the curriculum in
European countries lays down the conceptual principles of history education.
Furthermore, the qualifications of history teachers are a decisive pillar of the state of

the education of history.




