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A tanulmany attekinti az 1990-es rendszervaltozastol kezdédéen a magyarorszagi
torténelemtanitas helyzetét. Ennek keretében bemutatja, hogy a térténelemdidaktika
a hazai tudomanyos kozéletben nem tudott emancipalédni, noha szamos
fejlesztésnél (tantervek, tankdnyvek, vizsgak) megjelentek az e téren felhasznalhaté
nemzetkdzi tapasztalatok. Feldolgozza a torténelemtanarok képzésének korabbi és
mai strukturajat, kitérve a bolognai rendszer bevezetésének kezdeteire és
problémaira. A tanulmany bemutatja a tartalmi szabalyozas uj dokumentumainak
(NAT 95 és 2003) miveltségképét és szerepuket az oktatas modernizaciojaban, a
kompetenciafejlesztés el6térbe kertlésében. A tanulmany kitér a tankonyvek valtozo
tudasképére és szerkesztési elveire (forraskdzpontusag) valamint részletesen
bemutatja a 2005-ben bevezetett uj torténelem érettségi szemléletét, tudasfelfogasat,
a vizsgafeladatok és értékelési utmutatok fébb jellemzéit (kompetencia alapusag,
standardizacio). Feldolgozza az érettségi bevezetésének tapasztalatait és utal a
tanérai munka allando és valtozo elemeire. Osszegzésként megallapitia, hogy
szamos kedvezd folyamat indult el az elmult két évtized alatt, de a szikségesnek
tartott paradigmavaltdas csak hosszabb id6étavban és megfeleld tarsadalmi

koérnyezetben képzelhetd el.

Bevezetés

Az elmult masfél évszazadban Magyarorszagon az egymast kdveté nemzedékeket
folyamatosan sokkoltdk a politikai és ideoldgiai rendszervaltasok. A XIX. és XX.
szazad forduléjan a nemzetallami kohéziét erésité nacionalista torténelemszemlélet
és torténelemtanitas érvényesult. Az 1920-as évektdl a szellemtorténeti felfogas valt
uralkodova az iskolakban, amely a 30-as években irredentizmusba torkollott. 1945-

tél, a Il. vilaghaboru utan egy rovid demokratikus atmenetet kdvetéen a bolsevik
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eszmerendszer kizarolagossaga uralta a kozbeszédet, és a vulgarmarxista
torténelemszemlélet jellemezte a torténelemtankdnyveket. Az egyparti diktatura az
osztalyharc, a ,mult végképp eltérlése”, a teljes diszkontinuitas hirdetése mellett a
torvényszerll haladas teleologikus utopisztikus igéretével negyven évre guzsba
kototte a torténelemtudomanyt és a torténelemtanitast. Az Otvenes évek
terroruralma, majd 1956 utan a kiépulé ,gulyaskommunizmus” pedig hibernalta az
érdemi torténelmi diskurzusokat, igy szamtalan egyéni és kozOsségi szinten
foldolgozatlan neuralgikus torténeti kérdés maradt megvalaszolatlan. Voltak tabu
témak (pl. szovjet megszallas, egypartrendszer, zsidékérdés, trianoni trauma,
kisebbségi kérdés), amelyekrdl a hivatalos nyilvanossag keretei k6zott nem lehetett
beszélni.

Nem csoda, hogy az 1980-as évek végétél, a rendszervaltas elbestéjén teljes
ideoldgiai elbizonytalanodas jellemezte a torténelemtanitast, majd a rendszervaltas
utan a torténelemtanarok sokasaga a torténettudomanytdl varta azt az egyértelmda,
ideoldgiai elfogultsagoktdl mentest tudast, amelyet atadhatnak tanitvanyaiknak. Ma
mar vildgosan latszik azonban, hogy ez mar akkoriban is illuzié volt, és az maradt ma
is. Egyrészt azért, mert a torténettudomanynak hosszabb idére, és az elhallgatott
témak, tévképzetek, hamis mitoszok — a kdzgondolkodast, kdzmiveltséget is érinté —
kibeszéléséhez, a torténettudomanyi, illetve tagabban a tarsadalmi vitak
lefolytatasahoz idére, és persze megfelel6 tarsadalmi légkorre is szuksége van.
Sajnos ez utébbi manapsag egyre kevéssé adatik meg, mert pluralis viszonyaink
ellenére a multtal valé foglalatoskodas igen jelentés mértékben politikai csatatér is,
igy egy-egy torténelmi esemény, jelenség értelmezése akarva-akaratlanul sokszor a
szimbolikus politizalas részévé valik, és ellehetetlenll a higgadt és targyilagos
vélemények és narrativak megszuiletése.

Masrészt azért sem kaphattak a rendszervaltas utan a térténelemtanarok a
torténettudomanytél egyértelmi, ,egyetlen igaz” torténelmi tudast, mert a
torténettudomany mai magyar képvisel6i hamar szakitottak azzal a XIX. szazadi
beidegzbdéssel, mely szerint a torténészek képesek leirni a multat, ,ugy, ahogy az
tortént”. Mikdzben igyekeznek pontosan feltarni a ,torténeti tényeket”, tudatositjak,
hogy e tények megitélése a torténetiras jellegébbl addéddan korrdl korra valtozik, a
torténészek kérdésfelvetésének, gondolkodasmaodjanak, s6t a mindenkori torténeti

kdzgondolkodasnak megfeleléen.?
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1. Létezik-e torténelemdidaktika Magyarorszagon?

A fentiek alapjan éhatatlanul kinalkozik a kérdés: a torténészek altal médszeresen,
és nemzetkdzi mércével mérten is magas szinvonalon feltart torténeti eredmények,
az U] torténeti szemlélet hogyan szervesult a széles tarsadalom
kézgondolkodasaban? Milyen transzfer modok Iéteznek Magyarorszagon, amelyek
kozvetitenek a torténész szakma, és kutatasuk befogadodi, ,fogyasztéi” kozott?
Milyen kapcsolat, atjaras van a magyar torténettudomany és a magyar
torténelemtanitas  kozott? Ezek mind olyan  kérdések, amelyeket a
torténelemdidaktika hataroz meg kutatasanak targyaként. Jogosan merul fel tehat a
kérdés, létezik-e torténelemdidaktika Magyarorszagon, mint a torténeti kultura
kutatasanak tudomanya?

A legegyszeribb lenne azt allitani, hogy Magyarorszagon a — nyugati
értelemben vett, 6nallé, intézményesult — torténelemdidaktika, akar mint 6nallosult
aldiszciplina a torténettudomanyon belll, akar mint ,hid” a torténettudomany és a
pedagodgiai kdzott, egyszerlien nem létezik. E kijelentéssel hamar elintézhetnénk a
hazai torténelemdidaktika statuszat bemutato fejezetet, am a helyzet ennél sokkal
bonyolultabb, arnyaltabb. Kezdjuk azzal, hogy mar maga a fogalom
(torténelemdidaktika) sem egyértelmien ismert és elfogadott. Hasznalata
tetszbleges, Onkéntes: néhany ,metodikus” valla magat kovetkezetesen
SLorténelemdidaktikusnak”. Tudomasunk szerint minddssze két egyetemen szerepel
a torténelemtanar szakos hallgatok képzésében a ,torténelemdidaktika” elnevezési
kurzus. A tobbi egyetemen ugyanerre a targyra tobbféle elnevezés szolgal:
szakmodszertan, torténelempedagdgia, tantargypedagégia®. Mindenesetre tény,
hogy a Bologna-képzés mesterképzési ciklusdban az Oktatasi és Kulturalis
Minisztérium altal rendeletben meghatarozott k6zds képesitési kovetelményekben
nem szerepel a ,torténelemdidaktika” kifejezés, helyette a ,szakmddszertani”
kovetelmények olvashatdk, amelyek nemcsak az elnevezésben, hanem tartalmaban
is egy — pusztan a modszertani felkészitésre szikitett — szemléletet tukroznek.

Nemcsak a miniszteridlis hatosagok szakemberei, hanem a hazai torténészek
sem ismerik a torténelemdidaktika, mint tudomany nemzetkdzi statuszat,
eredményeit, legfontosabb kutatasait, intézményeit, nemzetkdzi szervezeteit. A

Magyar Tudomanyos Akadémian bellil sem a torténettudomanyi, sem pedig a
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pedagdgiai tudomanyos osztaly nem tartja szamon a térténelemdidaktikat, mint
aldiszciplinat. A Pedagogiai Osztalyon belul létezik ugyan egy ,szakmodszertani
szakosztaly”, ahol a tdbbi iskolai tantargy képvisel6ivel egydtt itt van (korlatozott)
lehetéség torténelemdidaktikai relevanciaju kérdésekben a szakma tudomanyos
érdekeinek érvényesitésére, e mihely azonban nem hallatja a hangjat. Nincsenek
kifejezetten a torténelemtanitas elméleti és gyakorlati kérdéseivel foglalkozo
térténelemdidaktikai/torténelemmadszertani folydiratok®, még az olyan, a tanarok
korében népszerl torténelmi magazinok, mint a Histéria, a Rubicon, igen ritkan kérik
fel azt a néhany ,mddszertanost”, hogy a torténelemtanitas fontos kérdéseirdl
elmélkedjenek, vitdzzanak. Ezek utan mar nem csodalkozhatunk, hogy hianyoznak a
torténelemdidaktikai tanulmanyokat kozl6 kotetek, elméleti szintézisek is. Hogyan is
szlletnének meg, amikor nincsenek torténelemdidaktikai alapkutatasok sem. A
torténelemdidaktika kutatasi targykorébe tartozé témaban Magyarorszagon
torténészek publikalnak, nem pedig ,modszertanosok”. Az a néhany publikacio,
amely torténelemdidaktikai témaban megszulletik, pedagdgiai szaksajtoban jelenik
meg, amelyet a torténész szakma nem olvas, igy e gondolatok reflektalatlanok
maradnak.® Nem véletlen tehat, hogy a térténelemdidaktikai szakma legitimacios
problémakkal kizd.

Az okok keresésekor nem lehet elhallgatni, hogy a szakma kezdeményezései
nem latvanyosak, érdekérvényesitd képessége gyenge, képviselbi szétszortan,
.,maganyos harcosként” mikodnek, tudomanyos reputacidjuk alacsony, ezért
elismertséglk mind az akadémiai vonalon, mind pedig a fels6oktatasi képzéhelyeken
csekély®. Nincs mit csodalkozni ezek utdn azon, hogy Magyarorszagon
torténelemdidaktikai, szakmddszertani, torténelempedagogiai (nevezzuk barhogy)
témabdl nem lehet tudomanyos fokozatot szerezni. Nincs egyetlen doktori iskola
sem, amely programja kozé bevette volna a torténelem tantarggyal, tanitassal,
tankdnyvekkel kapcsolatos kutatasi témakat. Aki ma torténelemdidaktikai témaban
kivan kutatni és tudomanyos fokozatot szerezni, az vagy torténettudomanyi, vagy
pedagdgiai doktori iskolaba jelentkezik.’

Tovabbi problémat jelent, hogy a pedagdgiai kutatasok kozott az utolsok
soraba tartoznak a szakdidaktikak. Mig az elébbiek az 1990-es évek 6ta latvanyos és
jelentés eredményeket tudnak felmutatni, az utdbbiak jorészt kullognak az
események utan, jobbara az éppen esedékes alaptantervek és tantargyi

kerettantervek adaptalasara szoritkoznak, pedig a szaktargyi képességfejlesztés
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tertletén, kompetenciavizsgalatokban alapkutatasokra lenne szikség. Ez a hiany
bizonyara nagyrészt abbdl fakad, hogy a torténelemdidaktikanak (mellesleg mas
szakdidaktikaknak is) nincsenek szervezett mihelyei Magyarorszagon. Ez azt is
jelenti, hogy szétforgacsolt létik kovetkeztében érdekérvényesitd szereplk is
csekély, megbecsiltségik minimalis. Nem tortént meg a fiatal korosztalyok
generacidvaltasa, elmaradt az ambiciozus fiatal kutatok és gyakorlé tanarok szakmai
mihellyé szervezése, és a Magyar Tudomanyos Akadémia kutatohalozataba valo
becsatornazasa, a torténész szakmaval valé intenziv parbeszéd elinditasa. A
nemzetkdzi torténelemdidaktikai kutatasokhoz, teljesitményekhez képest évtizedes
lemaradasunk van, szakmank most vivja meg legitimacios harcat, és ebben azért
szerencsére nagy segitséget jelent az tény, hogy a torténelem a
kézgondolkodasban, a tantargy pedig a koz- és felséoktatasban tovabbra is kiemelt
statusszal bird, kozérdekl6désre szamot tartd, a média altal is jol pozicionalt téma.

Bar a torténelemdidaktika emancipacidjat illetéen nem tudunk latvanyos
eredményekrél szamot adni, mégis halvany reményre adhatnak okot bizonyos —
vitathatatlanul pozitiv — tények, amelyek azonban nem elméleti, inkabb gyakorlati
eredmények. MegemlithetjUk a Magyar Toérténelmi Tarsulat Tanari Tagozatat, amely
tobb politikai rendszeren ativel6 kontinuus szakmai szervezetként évtizedek 6ta a
magyar tanartarsadalom generacidit képezi tovabb a legujabb torténettudomanyi és
pedagdgiai kutatasi eredményeknek megfeleléen. E munkaban kiemelkedd szerepet
jatszott Szabolcs Ottd, akinek elvitathatatlan szerepe van a magyar torténelemtanitas
folyamatos meguijitasanak szervezésében. Evente megrendezett konferenciai, illetve
rendszeresen kiadott Torténelempedagogiai Flzetei, és mas kiadvanyai az 1960-as
évek elejéetdl kontinuitdst biztositanak a torténelemtanarok szervezett
tovabbképzésében. Egy masik szervezet, a Torténelemtanarok Egylete ugyancsak
éves konferenciaival, és webes fellletl férumaival, a torténelemtanarok szamara
biztosit hasznos informaciokat, szakmai forumokat.

Az eredmények kozé kell sorolni azt is, hogy a kétszintl érettségi kdzel 10
éves fejlesztd6 munka utani bevezetésével sikerult a torténelemtanitast egy
modernizacios palyara allitani. A legmodernebb nemzetkdzi torténelemdidaktikai
szakirodalom kutatasi eredményeinek bazisan komoly fejleszté munka zajlott az
Orszagos Kozoktatasi Intézet keretein beliil®, amelynek eredményei az érettségi
vizsga kimeneti szabalyozasan, illetve a tanari tovabbképzéseken keresztul eljutottak

a széles tanartarsadalom, illetve a fels6oktatasi képzbhelyek felé, hiszen a Bologna-
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képzésre vald atallassal (kilondsen a mesterképzések programjainak tervezésekor)

ujbal a torténelemtanitas felé fordult a képzdintézmények szaktanszékeinek figyelme.

2. A torténelemtanarok képzése®

Magyarorszagon és Eurdpa nagyobb részében — kuldndsen a német nyelvteruleten —
a dudlis rendszerl képzés terjedt el, melyben mar a bemenetnél kulon valt az
egyetemi és foiskolai képzeés.

Magyarorszagon ezt a dualis képzési rendszert mar 1936-ban rugalmasabba
tette egy olyan felsboktatasi torvény, amely lehetdévé tette a fbiskolai diplomaval
rendelkez6k szamara a kiegészit6 egyetemi képzést. Lényegében tehat azt, hogy
addigi f&iskolai tanulmanyai beszamitasaval egyetemi oklevelet szerezhettek. igy
ebben a dualis rendszerben is lehetéség volt az elsé ciklusbdl atmenni a masikba.
Ennek keretében folytattak a fels6oktatasi intézmeények un. diplomavalté képzéseket,
amelyben a f6iskolai teljesitmények beszamitasra kerultek.

A Bologna szisztémara torténd atallas harom évvel ezel6tt viharos
gyorsasaggal kényszerit6dott ki, melynek eredményeként totalis — a fels6oktatas
szinte egészét érinté — vagany atallitas tortént. Oktatéink zOme a dualis képzéshez
volt hozzaszokva, mig a 2006 6szén altalanosan beindult oktatasi modell a linearis
képzést irta el6, amely minden atmenet, tesztelés nélkul, azonnal élesben kerult
bevezetésre. Mar a rendszer elindulasakor is megfogalmazodtak a kételyek, de most
az els6é Bologna-évfolyamok tanulmanyainak befejez6désével még inkdbb nagy a
bizonytalansag, hogy végzdseink mit kezdenek a BA fokozatukkal, amely nem jelent
szakképesitést szamukra. Két ut all eléttuk, vagy kilépnek a munkaerépiacra
(amelynek fogadokészsegeérdl, .felszivo erejérdl” csak sejtéseink vannak), vagy a
szakképesitést ado egyetemi oklevél, azaz az MA fokozat megszerzéséért vallaljak a
tovabbi tanulmanyokat. Mivel mesterképzésre csak az elsd ciklusban végzett
hallgaték 30%-a mehet, és tanari végzettséget csak a mesterképzés keretei kdzott
lehet szerezni, ezért elbzetes felméréseink alapjan ugy latjuk, hogy a hallgatdk
jelentés része — késbbbi viszonylag biztos egzisztenciat remélve — érdeklédik a
térténelemtanari mesterszak irant'°.

A Bologna rendszeri képzés keretei kdzotti torténelem alapszak 2006 6szén
indult el. Mind a torténelem alapszak, mind a torténelemtanari mesterszak kozdos

(minden képz6 intézményre kotelezd) képzési és kimeneti kdvetelményeit a 15/2006.
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szamu Oktatasi és Kulturdlis Minisztérium (OKM) rendelete, valamint a
képzdintézmények kozotti (a tantargystrukturara, illetve azok kredit tartalmara
vonatkozo) egyeztetések hataroztak meg.

A torténelem alapszak képesitési kovetelményei célul tizték ki olyan
szakemberek képzését, akik az egyetemes és magyar torténelembdl, a rokon és
segédtudomanyokbdl, valamint a torténelem alapszakhoz tartozé szakiranyokbdl
(levéltar, régészet) és szakiranyu specializaciobol (muzeoldgia) felséfoku
alapismeretekkel, képességekkel és készségekkel rendelkeznek és képesek
torténelmi, illetve altalaban tarsadalmi és politikai kérdésekben az ismeretek onallod
elsajatitasara és rendszerezésére. Ezek biztositjak szamukra, hogy olyan feladatokat
lassanak el, amelyek torténeti, tarsadalomtudomanyi felkészlltséget igényelnek, és
lehetbévé teszi szamukra, hogy egyetemi tanulmanyaikat tovabb folytassak mester
(master) szinten.

A torténelemtanar mesterképzés célja az alapfokozaton vagy mas felséfoku
végzettség keretében szerzett szakképzettségre, illetbleg ismeretekre alapozva a
kdzoktatasban, a szakképzésben és a felnbttképzésben az oktatasi, pedagdgiai
kutatasi, tervezési és fejlesztési feladatokra, tovabba a tanulmanyok doktori
képzésben torténd folytatasara vald felkészités. Az altalanos szakmai ismeretek
megszerzésére az alapképzésben kerll sor, a tanari mesterképzés ezeket mélyiti el
és egésziti ki a torténelemtanitas szempontjabdl fontos ismeretekkel. A differencialt
szakmai anyag tantargyai az érettségi témakorokre épulnek, a gyakorlati képzést
pedig az egyetemek a gyakorlé iskolaikkal valé szoros egyuttmikddéssel valdsitjak
meg.

A Kkorabbi torténelemtanari egyetemi egységes képzéshez képest a
tobbciklusu képzés tanterve jelentésen atalakult. Ezek az atalakulasok elsésorban a
két képzés filozofiajanak, koncepciojanak eltéréseiben gydkereznek. Kiemelendé a
két képzési forma kuldnbségei kozul a torténelemtanitas modszertanaval foglalkozo
targyak nagyobb aranya, a korabbi 7 kredit helyett 10. Az Uj tipusu képzésben az
altalanos szakmai ismeretek és a torténelemtanari ismeretek oktatasa szétvalik, s ez
utdbbi a korabbinal joval hangsulyosabb szerepet kap, a pedagogus professzio
er6sitésének nyilvanvaldé szandékaval. Ezt a szandékot szolgalja a tanulmanyok
végét lezaré tanari képesitd vizsga is. Mikdzben Udvozlendbek ezek a — tanari
professziot erdsité — elbirasok, nem hallgathatjuk el, hogy a mindenki szamara

kotelez6en  elbirt  képesitési  kdvetelmények mind  tartalmaban, mind
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szOhasznalataban igen elavult koncepciot tukroznek. E  koncepcid a
torténelemtanitashoz szikséges kimeneti kovetelményeket szik pedagogiai
fokusszal, egyértelmlien térténelemmetodikai, nem pedig egy tagabb - a
torténettudomanyhoz is szorosabb kapcsolatban 1évé — torténelemdidaktikai alapon
tételezi. A képesitési kovetelmények ilyen szik, metodikai értelmezési felfogasat
0sszhangban latjuk fentebb kifejtebb azon véleménylnkkel, hogy nem ismertek a
nemzetkdzi és hazai torténelemdidaktikai kutatadsok eredményei, ezért sajnos nem
jelennek meg a toérténelem tanitasat befolyasold jogszabalyi dokumentumokban.

Uj elemként jelent meg a képesitési kdvetelményekben az Ember és
tarsadalomismeret tanari szak, mely a Nemzeti Alaptanterv altal képviselt tantargyi
integraciés szandékok fels6oktatasi megjelenéseként értelmezhetd. Ismereteink
szerint eddig egyetlen fels6oktatasi intézménynek sem sikerult akkreditalnia ezt a
képzést, minden bizonnyal azért, mert jelentésen atlépi a jelenlegi tanszéki kereteket,
és mert az akkreditalasra beadott kérelmek inkabb ,torténelemtanari” programként
irodtak, nem pedig tarsadalomismeretinek.

Az alabbiakban bemutatjuk a 4 féléves, 30 kredites torténelemtanari képzés

mintatantervét.

Tantargyak / Félévek 1 2 3 4 | Szamonkérés | Kredit
tipusa

Szakmoédszertani ismeretek 10
Torténelemdidaktika 30 Kollokvium 2
A torténelem és rokonszakok, :
miveltségteruletek 15 Kollokvium 1
A torténelemtanitas eszkozei 30 Gyakorlat 2
A torténelemtanitas gyakorlati
kérdései 30 Gyakorlat 2
Tanitasi gyakorlat 45 Gyakorlat

Alapozé6 képzés

Torténetirdi iranyzatok és
hatasuk a 15 kollokvium 1
torténelemoktatasra

A mivelbdés- és
mivészettorténet nagy 30 kollokvium 2
korszakai
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A tortenelem ter- es 15 kollokvium 1

idédimenzidi

Szakmai torzsanyag 14
Okori vallasok és civilizaciok 45 Gyakorlat 3
}'(ozep- és koral_J_Jkgrl magyar 45 Gyakorlat 3
és egyetemes torténelem

L{ch’)n magyar és egyetemes 45 Gyakorlat 3
torténelem

Modernkori magyar es 75 Gyakorlat 5
egyetemes torténelem

§zabadon valaszthaté 30 Koll/gyak 5

ismeretek

Szakmai zaré szigorlat Szigorlat 0

Osszesen 90 | 105 | 135 | 120 30

3. Torténelemtanitas: tartalmi (tantervi és vizsga) szabalyozas, tankonyvek,

érettségi, torténelemérai1

3.1. Tartalmi szabalyozas

Az ezredforduldhoz kapcsoldédd informatikai forradalom és az ezzel dsszefliggd
tarsadalmi-gazdasagi és kulturalis valtozasok alapvetdéen atértékelték a tudasrol
vallott korabbi elképzeléseket — szertefoszlott az egész életre megszerezhetd tudas
illuzidja —, felértékelte az informacidkezelést, azaz a mit tudasaval szemben
altalaban a hogyan tudasat. Ennek kovetkezményeként a korabban szaktargyi
ismereteknek nevezett tudasfogalom helyébe Uj tudasfelfogas kerult, melynek
Osszetevbit a miveltség, a szakértelem és a kompetencia fogalmaval lehet
jellemezni. A miveltség ebben az 6sszefliggésben egyfajta tajékozddast, a kdznapi
életben vald eligazodast, 0sszefuggések atlatasat, alkalmazhatd tudast jelent, a
szakértelem egy konkrét szakterllet (pl. torténettudomany) alapelveinek,
fogalomkészletének, kutatasi mddszereinek és sémainak birtoklasat és azok
kuldnb6zd helyzetekben valé mozgdsitasat fejezi ki, mig a kompetencia a tudas azon
szegmensét jellemzi, amelynek elsajatitdsa természetes kbzegben, a mindennapi
tapasztalatok soran torténik.

A kommunista diktatura évtizedeiben a torténelem tantargy egyik feladata a

rendszer ideoldgiai legitimalasa volt. TObb évtizeden keresztul kdzponti tantervek és
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tankdnyvek alapjan, szigoruan ellen6rzétt rendben, tartalommal és mdodszerekkel
folyt a torténelemtanitas. A diktatura utolsé évtizedében azonban volt arra lehetdség,
hogy bizonyos politikai vagy ideoldgiai okokbdl tiltott tartalmakat és gondolatokat is
kozvetitsen a tanitdas a didkoknak. Viszonylag nagy volt a tanarok ugynevezett
moddszertani szabadsaga, amelynek leple alatt korszer( tartalmakat is, ugyancsak
korszerl modszerekkel tanitottak. A rendszervaltozas utan heves szakmai vitak
folytak els6sorban a torténelemoktatas tartalmi megujulasardl. A vitak -
O0sszhangban a torténettudomany tartalmi megujulasaval — érintették a torténelem
tantargy tanitasanak céljat, feladatait és helyét az oktatasi rendszerben.

A Nemzeti alaptanterv (NAT) 1995-0s kiadasa — mely az 1-10. évfolyamokra
vonatkozott — nemcsak a korabbi kdézponti tantervi szabalyozas egész rendszerét
valtoztatta meg, de megreformalta magat a tantervet, mint szabalyz6 eszkozt is. Az
alaptanterv (core curriculum) moédositotta a hagyomanyos tantargyi kereteket (tiz
miveltségteruletet hozott létre), nem iskolatipusokra, hanem évfolyamokra osztotta a
kovetelményeket, és kdzéppontjdba nem a tananyagot allitotta, hanem a tanuldk
fejlesztését. Ennek szellemében olyan k6zos kereszttanterveket (cross curriculum) is
megjelenitett, amelyek tobb miveltségtertleten is érvényesek. A dokumentum a
tanulasszervezés és tananyag-elrendezés dontéseit alapvetéen az egyes iskolak
szintjére delegalta.

A NAT tébb szempontbdl is atértékelte a torténelem tantargy korabbi
helyzetét. A torténelem az Ember és tarsadalom miveltségi terulet részéveé valt (a
tarsadalomismeret és az emberismeret mellett), a korabban megkodvetelt tartalmak
és az elvart lexikai ismeretek mennyiségét csOkkentette, illetve lényegesen
megvaltoztatta a tananyag-elrendezés korabbi rendjét. (Pl. megszintette a
kronologikus torténelemtanitast az 5-6. évfolyamon, a 10. évfolyammal lezarta a
jelenkor torténetét) A valtozasokat a torténelemtanarok jelentés része a
torténelemoktatas megcsonkitasanak, ahogy akkor megfogalmaztak, ,Trianonként”
élte meg.

A tartalmi modernizaciéo élharcosai ugyanakkor a valtozasokat sikerként
értékelték, hiszen ,az iskolai kovetelmények komplex miveltségi terlletek
formajaban t6rténé megfogalmazasa helyet adott a korabban csak elszort
kisérletként [étez6 tantargyi terlletek »nagykorusitasanak« (példaul emberismeret,
mozgoképkultura és médiaismeret), valamint lehetdvé tette egyes tantargyi tertletek

differencialédasat is (példaul tarsadalmi ismeretek, allampolgari és gazdasagi
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ismeretek), illetve kerettantervi megjelenésiket (hon- és népismeret, kapcsolédas
Eurépahoz).”?

A fentiekb6l addéddéan 90-es éveket alapvetéen a Nemzeti alaptanterv kordl
folyé vitak hataroztak meg, melyek kiléndsen a '95-0s elfogadast megel6zden, illetve
azt kovetben kaptak széles tarsadalmi nyilvanossagot. Ennek eredményeként a
tantervi vitak is atpolitizalodtak és a kiulonb6zd szinezetli oktatasi kormanyzatok
Jharci terepévé” valtak. igy kézel tiz év alatt harom eltéré szabalyzéhoz kellett
igazodnia, az oktatasi rendszer egészének és a pedagogusoknak is.

A NAT implementacidjat jelentésen megnehezitette az a tény, hogy nem a
kozoktatas kimeneti végpontjaig (12. évfolyam), hanem egy uj hatarig (10. évfolyam)
szabalyozta az oktatas tartalmat, és masutt huzta meg a pedagdgiai
szakaszhatarokat, mint ahol a dominans iskolarendszerben voltak,

A kozponti tantervi szabalyozas rendszerében alapveté valtozas tortént az
1998-as kormanyvaltast kovetbéen. Az oktatasi miniszter altal 2000-ben kiadott
kerettantervek (curriculum frame) — a Nemzeti alaptanterv és a helyi tantervek k6zé
beiktatott szabalyozasi szint — az oktatasi rendszer integritasanak és
atjarhatésaganak biztositasat, valamint a hagyomanyos tantargyi struktura
visszaallitasat tlzte ki célként. A valtozasok nyoman a Nemzeti alaptantervet
kiegészitették a 12. évfolyam végéig, és hozzdillesztették a 8+4-es
iskolarendszerhez. A torténelem ismét 6nallo tantargy lett az altalanos iskolaban,
melynek kronologikus tanitasa az 5. évfolyamtol kezd6dott. A tarsadalomismeret, az
emberismeret, a mozgdkép és meédiaismeret ugyanakkor az un. modul-tantargyak
kozott kapott szerepet, ami azt jelentette, hogy az iskolak a helyi tanterveikben vagy
onalléan, vagy mas tantarggyal integralva tanithattak.

A 2002-ben hivatalba Iépett kormany elsék kdzott modositotta a kerettantervi
rendeletet — megszintetve annak ,tulszabdlyozasat” — és elrendelte a NAT
felllvizsgalatat. Az id6kdzben nyilvanossagra kerllt tantargyi obszervacio azt
rogzitette, hogy a tantervi szabalyozasok érdemben nem hoztak valtozast tanérai
szinten, igy tovabbra is meghatarozé maradt az ismeretatadasra, az elméletekre valo
koncentralas, valamint a tantargyi integracié esetlegessége és a modern oktatasi
tartalmak beemelése.

A 2003-ban kiadott Uj Nemzeti alaptanterv megérizte az 1995-ben elfogadott
NAT szellemi 6rokségét és a tiz miveltségi tertletre épulé alapszerkezetét, attol

meégis eltért néhany szakmai kérdésben. A tervezetbél kimaradtak a ,részletes
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kovetelmények”, a korabbinal nagyobb hangsulyt kaptak az ,altalanos fejlesztési
kovetelmények” és a ,kereszttantervek”, valamint a szabalyozas atfogta a kozoktatas
teljes vertikumat az els6tdl a tizenkettedik évfolyamig. Az Uj NAT bevezetése felmen
rendszerben, 2004. szeptember 1-jével az altalanos iskolak elsé évfolyaman vette
kezdetét.

A dokumentum igy fogalmazza meg a torténelem tanitasara vonatkozo
alapelveit, céljait: , A torténelem a tarsadalom k6zds emlékezete. Tanitasanak célja a
torténelmi miveltség elsajatitasa, amely a kdz6s kommunikacios alapot, és ezaltal a
kOlcsonds megértés lehetéségét biztositia a szikebb és tagabb kdzosség (a
lakohelyt6l a nemzeten at az emberiségig) szamara. Mindez nélkiulézhetetlen a
k6zOsseéghez tartozas tudatanak, kulondsen a nemzeti és eurdpai identitastudatnak
az elmélyitéséhez. A torténelmi folyamatok megértése alapozza meg a torténelmi
tudat kialakulasat, vagyis annak konkrét belatasat egyrészt, hogy a jelen — egyéni
életinket is beleértve — nagymértékben a mult eseményeinek eredménye, masrészt,
hogy mai életink hatast fog gyakorolni a jové nemzedékek sorsara is. Ezért fontos,
hogy a torténelmi multtal valo talalkozas és a torténelembdél fakadd tanulsagok
feldolgozasa a tanulok szamara személyes élmény legyen.”

A valtozasok a torténelem tantargy tekintetében azt is jelentették, hogy a
tananyagrol sz6lo fejezet (A tartalom kulcselemei) nem tartalmazza a korabban
megszokott témakat, tartalmakat az &skortdl napjainkig. E fejezetben a kdvetkezd
tartalmi elemek jelennek meg : pl. ismereteket szerezzenek az eurdpai torténelem
jelentés allomasairdl és legalabb egy Eurdpan kivali civilizaciordl; a hataron tuli
magyarok torténetérdél és kulturajarél; a magyarorszagi nemzeti és etnikai
kisebbségek — kdztuk a romak — torténetérél; a magyarorszagi zsidésag torténetérdl,
a XX. szazad nagyhatalmi, tarsadalmi és értékkonfliktusairdl. Ezek kilonb6zd
témakhoz kapcsolédhatnak, és feldolgozasuk a tananyag kivalasztasanak és
elrendezésének egészen kiulonb6zé modelljei keretében térténhet meg. Az utolsd
fejezet (A reflexiot iranyitd kérdések) olyan — egyértelmiien nem megvalaszolhato és
a filozofiai gondolkodas felé is utakat nyitd — kérdéseket fogalmaz meg, amelyeket az
adott szakaszban a gondolkodasfejlesztés kozéppontjaba kell allitani.

A tartalmi szabalyozas ilyen valtozasat természetesen joggal lehet magyarazni
azzal, hogy korunkban egyre nehezebb meghatarozni, mit értlink korszer( tartalmak
alatt a torténelemtanitasban. Ennek nehézségét nemcsak az okozza, hogy

felgyorsult a torténelmi id6, kitagult a torténelmi tér, attekinthetetlenné valtak a
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hirforrasok és kibogozhatatlanul egymasba olvadni latszanak a kalénb6z6 civilizacidk
kulturalis Orokségei, hanem egyre szélesebb korben tért hédit a toérténelem
feldolgozasanak szubjektivizmusa, mely nemcsak a multbol valé valogatas korabban
elfogadott nézépontjait kérddjelezi meg, hanem magat a valogatast is, és a
tananyagtartalmak lekizdendd rosszként jelennek meg. Ez a gondolatmenet
lényegében megtagadja azt a konszenzualis kiindulopontot, hogy a torténelem a
tarsadalom ko6zos emlékezete, melynek feldolgozasa révén nemcsak a didkok
Onazonossaga fejlédik ki, hanem vele parhuzamosan a ko&zOsségi (szocialis)
identitas is kialakul. A legujabb torténettudomanyi kutatasok altal is 6sztonzott U
tartalmak térnyerése minden bizonnyal szukséges és kivanatos, de veszélyeket is
hordoz magaban, hiszen ,tulhajtdsa” kdénnyen az elmult évszazadokban rdgzult
.Kulturalis kanon” teljes kiuresedéséhez vezethet. A kulturalis tudaskanon
tartalmanak kiuresedése, esetleges radikalis atalakulasa, a kozosségi tudas
megértéséhez szukséges kulturalis kéd elveszitése nemcsak a fiatalok miveltségi
problémait vetiti elére, hanem a globalizalodé vilagban a kdzos kulturalis (ezen belll
torténelmi) tudas kontinuitasat is veszélyezteti a fiatal korosztalyok szamara, és

ezaltal a tarsadalmi kohézié meglazulasat (megsziinését) is okozhatja.

3. 2. Tankonyvek

A kilencvenes évek kdzepének szakmai — bar tdbb vonatkozasban politikai sikon is
folyd — vitai végul is azt eredményezték, hogy a torténelem tantervi szabalyozasa
Iényegében csak ,papiron” létezett, és a gyakorlatban a tankdnyvek vették at a
tantervek tartalmi szabalyozé funkcidjat. Abban, hogy a tankényvbél, mely eredeti
funkcidjat tekintve segédeszkdz, meghatarozé tartalmi és modszertani szabalyozé
lett, feltétlenul szerepe volt az elhuzodd és sokszor terméketlen tantervi vitaknak,
valamint a kiépul6 és folyamatosan bévild tankdnyvpiacnak, mely a
szabalyozatlansagban a kiadok kivalo piaci értékesitési lehet6séget ismertek fel.
Mikdzben a kuldnbdzé szakmai forumok nézdpontokat megjelenitdé szakmai szintek
képviselbi, tarsadalmi szervezetek sokszor késhegyig mend vitat folytattak a
torténelem tantargy céljait és tartalmat illetéen, akézben a biztos tampontot keresd
pedagdégusok fokozatosan a tankdnyveket fogadtak el a tanitasi folyamat
legfontosabb legitimacidés tényezbinek. E dontésben bizonyara az is szerepet

jatszott, hogy a rendszervaltozas egyrészt megteremtette a tankdnyvpiacot, masrészt
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megadta a pedagogusok szamara a tankodnyvvalasztas szabadsagat. A tankdnyvek
az 1990-es folyaman 8-10 év alatt valtak a pedagdégusok szamara a legfontosabb
oktataspolitikai és oktatasi eszkdzévé, éppen abban az idészakban, amikor a
legélesebb vitak folytak mind a kdzéletben, mind a szakmai berkekben a térténelem
tanitas céljairdl, modszereir6l. Ma mar egyértelmien latszik, hogy a tankonyvek
fokozatosan kialakul6 ,mindenhatésaga” egyik oldalrél jol kezelte azt a fajta
bizonytalansagot, amely az 1990-es évek tartalmi és mddszertani vitaival fuggtek
0ssze, hiszen ezt a sok esetben nehezen &atlathatd helyzetet a pedagogusok
szamara megoldhatova tette. Ugyanakkor gatjava is valt a megujitasi torekvéseknek,
mivel szamos esetben mind tartalmi, mind moddszertani vonatkozasban olyan

elemeket ,betonozott be”™®

, vagy hagyott valtozatlanul, melyeket feltétlenil meg
kellett volna valtoztatnia. Ezért a valtozasok tovabbi menete szempontjabdl kdzponti
kérdés a tankdnyvek, illetve a hozzajuk kapcsolodé egyéb tanitast segitd
eszkdzoknek a fejlesztése, és szinkronba hozasa azokkal a célokkal, melyeket a
kuldonb6zd oktataspolitikai dokumentumok meghataroznak. Természetesen ez csak
fokozatosan és olyan eszkdzokkel vagy intézkedésekkel valdsithaté meg, mely nem

eredményezi a tankdnyvkinalat drasztikus csdkkenését.

3. 3. Az uj torténelemérettségi

A 2005-06s uj érettségi bevezetése abban a tekintetben egyedinek is nevezhetd, hogy
fejlesztése kormanyzati ciklusokon keresztul folyt, igy alapelemeiben j6 néhany
kompromisszumos elem megtalalhatd, rdadasul szamos oktataspolitikai problémara
adekvat valaszt tudott adni. Az egységesseg szellemében kozelitette a kaldnbdzé
iskolatipusokban, képzési formakban és intézményekben teljesitendd vizsgak
kovetelményeit, és jelentdés mértékben szabvanyositotta magukat a vizsgakat, pl.
feladatok, értékelési szempontok, szaktanari kdzremikodés és eljarasrend
tekintetében. Mederben tudta tartani a '90-es években elindulé a kdzoktatas
expanziojabdl eredd ellentmondasokat, a fenntartdk eltéré jogi, foldrajzi, vagyoni stb.
helyzetébdl adodd sajatossagokat, a kiulonbdzé szempontu és mindségl iskolai
innovaciodkat.

A tartalmi szabalyozas — kuldndésen a kétszinti érettségi vizsga -
folyamataban a fentiekbél is kovetkezéen hol nyilvanvaldéan, hol latens mddon

felvet6dott annak kérdése is, hogy az uj vizsgadokumentumok mely relevans tanulasi
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modelleket, illetve tudasszervezddési formakat kovetik, illetve preferaljak. Az
altalanos muiveltség, a szakértelem vagy a kompetencia elsajatitasanak modelljét
allitjak-e k6zéppontba, és mit értenek torténelmi tudas alatt. Az 6sszeallitdék végll is
e harom — sok tekintetben eltérd tanulasi, tanitasi médszereket alkalmazé — modell
sajatos Otvozése mellett dontottek. A dontés hatterében a megérzés és meguijitas
egyensulya megtartdsanak szandékan tul az a meggondolas is allt, hogy a térténelmi
megismerés elképzelhetetlen a kodzdsségek egyuttesen elfogadott narrativainak
(mitoszok, mondak, torténeti szovegek stb.) feldolgozasa, az egyedi eseményekbdl
levont altalanositasok, azonos szerkezetl torténések forgatokdnyveinek (script)
megértése nélkul. Vagyis az altalanos miuiveltséget jelents, tarsadalmi életre
vonatkoz6 torténetek nemcsak a narrativ megismerést szolgaljak, hanem olyan
kognitiv folyamatokat is, mint a logikai kdvetkeztetés, az indukcid, a dedukcid, illetve
korrelativ gondolkodas, amelyek a képesség- és kompetenciafejlesztés alapelemeit
is jelentik.

Az ) torténelemérettségi filozofiai alapvetése az, hogy a torténelem
megismerése soran a tanulok tényeket, adatokat, ismereteket, dsszefuggéseket
tanulnak meg, amelyek altalanos torténelmi miveltséguk fundamentumat képezik.
Torténelmi tényismeretiuk és tudasuk azonban csak abban az esetben valik sajat
maguk és a tarsadalom szamara is relevans, hasznos tudassa, ha a
torténettudomany altal kinalt konstrukciokat, sémakat, fogalmakat rugalmasan
képesek adaptalni a mualt, valamint a jelen megértéséhez. A torténeti tanulas
mindenekelbtt torténelmi gondolkodast jelent, annak a képességnek a birtoklasat,
hogy a tanulé a mult-jelen-jové harmas dimenzidjaban tudjon gondolkodni, hogy
életkori sajatossagainak és fejlettségi szintigének megfeleléen ismerje és tudja
alkalmazni a torténettudomany vizsgalati eljarasainak legfontosabb alkotéelemeit
(torténeti probléma felismerése, megfogalmazasa — a heurisztika, a kritika, az
interpretaci®6 modszereinek ismerete és alkalmazasa -, torténeti probléma
megoldasa valaszadassal és itéletalkotassal).

Az Uj érettségi vizsgakovetelmények azt célozzak meg, hogy a tantargy
oktatasi céljait illetben helyredlljon az ismeretatadas, a képességfejlesztés és a
normakdzvetités harmasanak belsé egyensulya. E valtoztatasra azért volt szikség,
hogy érvényesilhessen a nevelési-oktatasi folyamatban a nemzeti és eurdpai
azonossagtudat, a humanista és demokratikus értékrend kozvetitése. A tartalmi

vjitas elsdsorban azt szolgalja, hogy az eseménytorténeti ismeretek mellett tdbb
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figyelmet kapjanak a tarsadalmi, gazdasagi és kulturalis folyamatok, illetve azok a
tartalmak, amelyek az egyes korszakok komplex, életszerli bemutatasahoz
szukségesek.

A képesség jellegi kovetelmények (kompetenciak) hangsulyossa tétele a
torténelem tantargyban azt jelentette, hogy a forrasok hasznalata és értékelése, a
szaknyelv alkalmazasa, a térbeli és iddbeli tajékozdédas, az eseményeket alakitd
tényez6k feltarasa, a torténelmi események és jelenségek problémakdzpontu
bemutatasa kiemelt fejlesztési célként fogalmazodott meg. A vizsgaszabalyzat két
szinten hatarozza meg az érettségi kovetelményeit. Kiindulépontja az, hogy
k6zépszinten a mai tarsadalomban tajékozodni tudé ember térténelmi ismereteit és
képességeit kell megkdvetelni, mig az emelt szintl érettségivel elsdésorban a
felsb6oktatasban torténelmet tanuld didkok felkészitése torténik. A kdzépszintli vizsga
a jeloltektdél az egyszerlbb ismeretszerzési eljarasokat, kifejezOképességet, a
rendszerezés és alkalmazas alapvet6 formait, valamint a torténelmi itéletalkotas
készségének meglétét igényli. Ez azt jelenti, hogy a legfontosabb tényeket, adatokat,
ismereteket, egyszerl Osszeflggéseket, a kreativitds és a torténelmi ismeretek
alkalmazasanak alacsonyabb fokait szukséges szamon kérni. Az emelt szintl vizsga
a jeloltektél a kozépszinti  kdvetelményeket ~meghaladd, bonyolultabb
ismeretszerzési és kifejezbképesseget, Osszetettebb rendszerezési, alkalmazasi,
O0sszehasonlitasi és elemzési szempontok alkalmazasat, valamint magasabb foku
gondolkodasi mlveleteket, 6nallobb itéletalkotasi készségeket, tovabba a torténelmi
tények, adatok tagabb kdrének ismeretét koveteli meg. A két szint kdzotti kilonbség
az adott téma megkdzelitési modjaban, a tényanyag mennyiségében, a torténeti
forrasok terjedelImében, sokféleségében, valamint a feladatok eltér6 nehézségi
fokaban jelenik meg. A kodzépszintl kovetelmények teljesitése nélkluldozhetetlen az
emelt szintl kdvetelmények teljesitéséhez, noha azokat az emelt szint kdvetelményei

kozott nem tlntetik fel.

A témakorok konkrét meghatarozasanal és megfogalmazasanal a fejlesztdk
abbdl indultak ki, hogy érvényesilienek az altalanos vizsgakdvetelményben
megfogalmazott korszerlsit6 szandékok, igy a vizsga a lexikalis ismeretek
lényegesen sziikebb korét jeldlte ki. igy a modell biztositotta a magyar és az
egyetemes torténelem 60—40%-0s megoszlasat, és meghatarozé modon jelent meg

benne a XIX-XX. szazad torténete. A témakorok mindkét szinten azonosak, de emelt
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szinten tobb altémat tartalmaznak. Az egyes témakordokhodz rendelt un. altémak
megfogalmazasakor az alabbi szempontok is érvényesultek: a politikatorténet mellett
a tarsadalom-, a gazdasag-, a mivel6dés-, az életmdd- és a mentalitastorténetnek is
fontos szerep jusson, illetve a témakorokhoz kapcsolddd konkrét tartalmak

meghatarozasakor a torténettudomany legujabb eredményei is megjelenjenek.

Az Uj dokumentumok meghatarozé célja, hogy a lexikalis ismeretek
Iényegesen szikebb korét kovetelje meg a tanuldktol. Ezért a vizsga feladataiban
csak az alap- és a kozépfoku kerettantervek kovetelményeiben megfogalmazott
konkrét lexikalis adatokat lehet szamon kérni. Ettél az elvtél csak akkor lehet eltérni,
ha az adott feladat foltunteti (kronologiai tablazattal, fogalom meghatarozassal,
szOveges forrassal, térképpel stb.) mindazokat a lexikalis ismereteket, melyek a

megoldashoz szukségesek.

A vizsgareform korszer(sité torekvéseinek meghatarozé eleme az irasbeli
vizsgarész bevezetése, melyet a vizsgateljesitmények dsszemérhetésége, a vizsga
kovetelményeinek és feltételeinek egységesitése, az uj — nemzetkdzi szempontbdl is
ujdonsagnak szamité — mérési, értékelési gyakorlat elterjesztése, a szemléleti,
tartalmi, médszertani reformok gyakorlati érvényesitése indokolt. A valtozasok az
irasbeli vizsgafeladatok oldalarol elemezhetéek a legkdzérthetébben, hiszen ezek
mutatjak leginkabb azokat a szemléletbeli kuldnbségeket, amelyek a hagyomanyos
adatkozpontu, valamint az alkalmazott tudas mérését célzd feladatok kozott
huzédnak. llyen médon az érettségi feladatai nem egyszerlen a megtanultak
visszaadasat (reprodukalasat), hanem a tanultak uj helyzetekben torténé (produktiv)
alkalmazasat varjak el. Minden irasbeli feladat magaban foglal valamilyen
ismeretforrast (szoveget, képet, térképet, diagramot, grafikont, karikaturat stb.),
amely vagy tartalmazza a szukséges informacidkat, vagy segit el6hivni azokat az
ismeretelemeket (példaul fogalmakat), amelyekkel a feladat sikerrel megoldhaté. A
megfogalmazott kdvetelmények ujszerl eleme, hogy a vizsgan tudatosan jelennek
meg azok a segédeszkdzok, ismeretforrasok (példaul térkép, helyesirasi tanacsado
szotar, segédletek stb.), amelyeket a szaktanarok, illetve a didakok a mindennapi

munkaban gyakorta hasznalnak.

A szobeli vizsga a torténelmi jelenségek és események problémakdzpontu

bemutatasat varja el a tanuloktdl. E vizsgaforma elsédleges célja az, hogy kideruljon,
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a diakok szobeli kifejezOképessége milyen szinvonalon all, illetve miként tudnak a
torténelem kulonb6zé dimenzidiban (példaul gazdasag, tarsadalom, politikatorténet)
eligazodni, és a tételben meghatarozott problémat 6sszefliggéseiben ismertetni,
elemezni és értelmezni. A vizsga témakorei: gazdasag, gazdasagpolitika, anyagi
kultura; népesség, telepulés, életmdd; egyén, kozdsség, tarsadalom; nemzetkdozi
egyuttmikodés és konfliktusok; politikai intézmények, eszmék, ideoldgiak; a modern
demokraciak mikddése. Kozépszinten az un. szabad téma felhasznalasi
lehetéségével ugyanakkor a kdvetelmények arra is médot adnak, hogy az iskolak a
helyi tanterveikben megfogalmazott sajatossagokat (példaul helytdrténet) is szamon
tudjak kérni.

A vizsga értékelési rendszere ujszerlinek tekinthet§, amennyiben mérhetd
kritériumokkal fejezi ki az elvarhatd tudas minéségét és mennyiségét, biztositva
ezzel a teljesitmények méltanyos és az eddigieknél objektivebb és megbizhatobb
mérését. Ertékelési szempontbdl az Uj érettségi vizsga meghatarozé eleme az
O0sszemérhetfségre valo torekvés. A vizsga-dokumentumok pontosan rogzitik a
vizsgan elvart teljesitményeket, a vizsga menetének alapvetd elemeit, valamint a
javitas és értékelés meghatarozé szempontjait. A vizsgafeladatok részletes javitasi
utmutatéval készilnek, igy lehetévé valik az is, hogy a vizsgakon jelenleg
alkalmazott, un. globalis értékelési gyakorlatot folvaltsa a kompetenciak szerinti, un.
analitikus értékelés. igy a szdveges (kifejtendd) feladatoknal Ujszer( javitasi,
értékelési szempontok érvényesilnek, hiszen a megoldasi utmutatoban
megfogalmazott kritériumok elsédlegesen az elvégzenddé miveletre (példaul
megadott szempontok alapjan informaciok gydijtése, egyszerl kovetkeztetések
megfogalmazasa torténelmi események okairdl, kdvetkezményeirél), és nem csupan

az elvart konkrét tartalmakra (fogalmakra, torténelmi adatokra) vonatkoznak.

3. 3. 1. Az érettségi bevezetésének tapasztalatai

Az Uj torténelemérettségi elinditasanak egyik legnagyobb kockazata a
k6zépszintl irasbeli vizsga bevezetése volt, hiszen a vizsga tobb mint 150 éves
torténete soran soha sem kellett minden vizsgazonak irasban szamot adnia
tudasarol. Az irasbeli bevezetésének kockazatat raadasul az is nodvelte, hogy a

fejlesztési folyamat soran jelentds mértékben nétt (50%-rél 70%-ra) az egyes
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korosztalyokon bellul az érettségi vizsgara jelentkez6k szama, mely ohatatlanul
felvetette a tdmeges bukas, vagy a drasztikus szinvonalesés lehet6ségét. S6t az
irasbeli vizsga bevezetése annak a veszélyét is magaban hordozta, hogy az
O0sszemérhetbségre vald torekvés nyoman elmarad a tartalmi meguijitas, és tovabbra
is meghatarozé marad a lexikai ismeretek szamonkérése. Az azota lezajlott vizsgak
nem igazoltdk a félelmeket. Az irasbeli bevezetése nem hozott kudarcot sem a
vizsga eredményességét, sem a tartalmakat és modszereket illetéen.
Osszességében csokkent (2,2%-rél atlagosan 0,4%-ra) az eredménytelendl
vizsgazok szama, masrészt a feladatsorok meggy6zték a kétkedbket arrdl, hogy
hazai viszonyok kozott is érvényesitheték a vizsgaztatasi gyakorlatban a tudas
értelmezésében a vildgban bekdvetkezett valtozasok és az értékelés
standardizaciojanak kisérlete. Arra is megnyugtatéan valaszt adott a vizsga, hogy a
feladatfejlesztés eredményeit — az alkalmazott tudast mér6 feladatokat -
vizsgahelyzetben is lehet alkalmazni.

Minden tulzds nélkil megallapithaté, hogy az Uj torténelemérettségi
kovetelményei jelentds befolyassal voltak a kozépiskolai tanitasi gyakorlat
mindennapjaira. A leglényegesebb elmozdulasok abban érhetdk tetten, hogy megallit
a tényszerl ismeretek (adatok) tovabbi bdviulése a tandrai munka soran, sét
bizonyos iskolatipusokban elindult egy szikséges és kivanatos csokkenés is, és
felértekel6dott a tanitasi folyamatban a kuldénb6zé tipusu forrasok feldolgozasanak
szerepe. igy nagyobb teret kaphatott az ismeretszerzési és feldolgozasi képesség
kialakitasa és a beleérz6 képesség (perspektivavaltas) gyakorlati alkalmazasa.
Egyértelmien rogzithetd, hogy a vizsgara valo felkészités szamos uj, tanuldi
tevékenységre épulé tanitasi mddszert vitt be a gyakorlatba, és mindenképpen
segitette a didkok ismeretszerzési képességeinek fejlesztését. A bevezetett érettségi
fontos hozadékanak tekinthet6, hogy kimutathatéan nétt a tandérakon a tanuldk
egyéni vagy csoportban végzett feladatmegoldasa, melynek révén nétt a
problémamegoldasra és elmélyultebb gondolkodasra forditott id6.

Az Uj torténelemvizsga bevezetésének egyik fontos kovetkezménye lett az is,
hogy a forras- és tevékenységkozpontu torténelemtanitas, valamint az érettségi
tételek Osszedllitasa korszerl informatikai eszk6zdk hasznalatara 6sztondzte a
szaktanarokat. Az egységes javitasi-értékelési szempontok megjelenése pedig
jelentés mértékben segitette a tanarok iskolan beldli, sét bizonyos esetekben az

iskolak kozotti kooperaciojat. Az egyuttmikodést jol szolgaltdk és szolgaljak a
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vizsgaztatasra felkészitd tanartovabbképzések, valamint az emelt szintl vizsgan valo
kozremikodések.

Fontos tanulsagként fogalmazhaté meg, hogy sokkal tobb figyelmet és
energiat kell forditani a tanarképzés és -tovabbképzés gyakorlatara abbdl a
szempontbdl, hogy a vizsgakdvetelmények milyen felkészultségl és jellegl tanari
munkat igényelnek. Tudatositani szikséges a pedagdgusijeldltekben, hogy korabbi
altalanos és koOzépiskolai tanitasi-tanulasi tapasztalataik csak részben
hasznosithatok, és ha eredményesen akarnak tanitani, kikerulhetetlenal Uj
moddszertani eljarasok alkalmazasara van szikséglik. A jelenlegi rendszerben a
gyakorlé pedagdégusoknak van talan a legnehezebb helyzetik, hiszen egy kialakult
és rutinosan mikodd tanitasi gyakorlatot kell megvaltoztatniuk, raadasul sokszor
szamukra nehezen érthetd6 vagy feldolgozhatd tanitasi korulmények kozott. A
pedagdégusoknak gyakorlatukat sajat, mindennapi kdzvetlen tapasztalataik ellenében
kellene valtoztatniuk, ami majdnem, hogy lehetetlenség (hiszen jozan belatas nélkul
ez nem nagyon megy). Masrészt — és erre az érettségi bevezetésének tapasztalatai
is utalnak —, hogy azon iskolak azon pedagogusai lehetnek a valtoztatas
,2aszloshajoi”, akik sem az elit iskolak kd6zé, sem a teljesen leszakadtak k6zé nem
tartoznak, hiszen szamukra az ujfajta tanitasi, tanulasi stratégia egyrészt jelentheti az
elithez vald felzarkdzast, masrészt hozzajarulhat az egyébként ohatatlanul
bekdvetkezhetd leszakadas megakadalyozasahoz. Azaz varhatéan az iskolak
k6zépmezbnye lehet a leginkabb érdekelt az U] tanitasi médszerek befogadasaban,
elterjesztésében és mindennapi hasznalataban.

Hangsulyos tanulsag volt, hogy sokkal tobb idét kell forditani a tanarok
felkészitésére. Ennek keretében meg kell gy6zédnitk a szaktanaroknak arrél, hogy
az érettségi uj koncepcidja sokkal tagabban értelmezi a térténelmi tudast, mint a
jelenlegi meghatarozo gyakorlat, vagyis nemcsak a lexikai adatok elsajatitasara és a
konnyen reprodukalhatd Osszefuggésekre akar felkésziteni, hanem az
ismeretforrasok hasznalatara, ezzel is megteremtve az élethosszig valé tanulas
feltételeit. A szaktanari felkészitések soran annak is tudatosulnia kell, hogy a
tevékenységkozpontu, tanuldcentrikus oktatas milyen modszertani kihivasokkal jar a
tanarok szamara.

A szaktanari felkészit6 munkaban Iényegesen nagyobb szerepet kell kapnia
az ismeretforrasokkal (példaul szbéveg, abra, kép, térkép) valé tananyag-

feldolgozasnak, mely a tanulok aktiv és egyéni feladatmegoldé6 munkajara épit.
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Mindez alapvetben tevékenységkodzpontu tanitasi érat feltételez, melyen a hangsuly

a tartalmi ismeretek feldolgozasa mellett a tanul6i képességfejlesztésre helyezddik.

A jovBben a sikeres vizsgafelkészités kiemelt teruletévé valik a szbévegértési
és szovegalkotasi feladatok gyakorlasa. Ennek keretében meghatarozo jelentésége
lesz a képesség jellegi kovetelményekhez illeszkeddé szdvegalkotasi algoritmus
begyakoroltatasa (a feladat megértése, a tématartas; a problémahoz kapcsolodé tér-
és idbkoordinatdk meghatarozasa; a forrasokbdl szarmazd informaciok
felhasznéalasa; kovetkeztetések megfogalmazasa stb.) és a torténelmi események
reproduktiv kronologiai ,felmondasa” helyett az értelmezések, magyarazatok,
kovetkeztetések (okok feltarasa; onallé kérdések, nézépontok megfogalmazasa stb.)

szélesebb korl alkalmazasanak.

A szaktanaroknak ki kell egészitenilk eddigi értékelési gyakorlatukat,
kulonosképpen az irasbeli szbveges feladatainal, de a szobeli tételeknél is. A
korabban megszokott tartalmi szempontok (példaul nevek, évszamok) mellett
értékelni kell a feladatban megfogalmazott probléma megértését, a tématartast, a
valaszelemekben megjelend képességek hasznalatat és azok minbségét (a
szakszokincs relevanciajat, az elemzés koherenciajat, a kifejezOképességet és a

nyelvhelyességet stb.), valamint szinvonalat.

A vizsgakdvetelmények koncepcidja nemcsak lehetéséget biztosit, de el is
varja a szaktanari modszerek valtozatos alkalmazasat, a feldolgozandd tananyag
mindenkori adaptalasat, sulyozasat, ha szikséges, szelektalasat, illetve az egyes
kivalasztott témakban valé elmélyllést, valamint a tanulok felkészultségi és
felkészitési szintjehez igazodd, differencialt feladatkijelolési és értékelési modszerek

gyakorlati alkalmazasat.

A tanarok modszertani felkészitése, illetve dnképzése soran nagy hangsulyt
kell kapnia annak a pedagdgiai evidencianak, hogy énmagukban lévé mddszerek
nincsenek, csak a tanarok modszertani tevékenysége létezik. Tudasuk,
tapasztalatuk, személyiséguk, a moddszerek kozotti valasztasi képesseéguk, azaz
moddszertani kompetencidjuk donti el, hogy bizonyos pedagdgiai szituacidkban és
témakban melyek azok a mddszerek, amelyek illeszkednek az oktatas — és igy az
érettségi vizsgakovetelImények — célrendszeréhez és tartalmi elvarasaihoz, ezaltal

biztositva valamiféle hatékonysagot, és melyek azok, amelyek nem valnak a
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mindennapi pedagodgiai praxis részévé. Mivel a mdédszerek nem attél korszerlek,
hogy annak tartjuk 6ket, hanem attél, hogy mennyire adekvatak egy adott pedagdgiai
szituacioval, igy a jovoben varhatoan a tanitas modszertani megalapozottsaganak és

féleg tudatossaganak minden korabbinal nagyobb szerepe lesz.

A torténelem tanitdsa az emberiség kdzos, de valtozé emlékezetét orokiti at
nemzedékrél nemzedékre. Az ,emlékezet” az elmult évszazadokban leggyakrabban
a multrél szolo elbeszélésekben, tanitdsokban jelent meg. A tanitasokban hosszu idé
ota kitlintetett szerepe volt a mesélének, vagyis a tanarnak, aki legtdbbszdér maga
volt a legfontosabb informacios forras. Az Uj évezred informacios forradalma
Ohatatlanul atalakitia ezt a szerepet, melynek eredményeként egy Uj egyensuly
alakul ki a tanari ,mesélés” (kdzlés) és a tanuldi ismeretszerzés kdzott. A kialakulo Uj
munkamegosztas bizonyara folytatia a hagyomanyosnak nevezhetd tanari
elbeszéléseket, de magaba épiti mindazokat a tapasztalatokat is, amelyek az elmult
évtizedekben az aktivabb tanuldi tevékenység iskolai térnyerését céloztak (példaul
munkaltaté ora) és a régebben élt emberek életének megértésére, feldolgozasara

torekedtek (példaul torténettanitason alapul6 torténelemtanitas).

Optimistan feltételezhetS, hogy a vizsgakOvetelmények visszaszabalyozd szerepe révén az Uj
érettségi bevezetése a torténelem oktatasa terén az elmult évtizedek egyik legnagyobb hatasu
valtozasat inditotta Gtjara, hiszen szamos elemével kényszeriti ki az élményszerlien fejlesztd,
probléma-, forras- és tevékenységktzpontl tanitasi gyakorlat elterjedését, mely zaloga lehet a mult és
jelen osszefiiggéseit széles korlien feltard és a torténelem tébb szempontl értelmezését is lehetdvé

tevo torténelemtanitasi gyakorlat altalanossa valasanak.

3. 4. Tantermi, tanérai gyakorlat

A tantermi, tandrai gyakorlatban latvanyos valtozasok torténtek 2005 utan.™ A 2002-
es tanulmanyban megszélaltatott orszagos hir szakértbk és megyei
szaktanacsadok altal megfogalmazott kivanatosnak mondott tartalmi és médszertani
megujulas tényleges megvaldsulasa minden bizonnyal még tavolinak tlnik, de
megallapithatd az ez iranyban tértént hatarozott elmozdulas.

Biztatd jelnek tekinthetjuk az eszk6zok valtozatosabba valasat, a tankdnyvek
és feladatgyljtemények rendszeres, napi rutinnd valé tandrai hasznélatat, a
kluldonb6zd csoportszervezési formak tudatos és szakmailag megalapozott

alkalmazasat, a tanuldk gyakori tevékenykedtetését, az ismeretszerzési eljarasok
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reflektalt alkalmazasat, a tanuldi teljesitményellenérzés rendszerességét. Tovabbra
is hianyoznak, vagy jelentéktelen mértékben vannak jelen azonban a
tanulokdzpontu, kooperativ éravezetési stratégiak, a projektek, a kontroverziv és
multiperspektivikus megkozelitési moédok, még mindig uralkodé a politika- és
eseménytorténet.

Tekintsiik at réviden a megujulast jelzé tényezéket! Allitasainkat egy olyan kis-
mintas vizsgalattal tamasztjuk ala, melyet 48 tanorardl (6 db iskola, ezek k6zott volt 4
és 8 osztalyos gimnazium, kulonb6zé korcsoportok az 5-12. évfolyamig) készult
jegyz6konyvek, és a tanarjeldltek megdfigyelései alapjan elemeztink. A vizsgalatba
bevont tanérakon a tanarjeldltek a kovetkez6 eszkdzok, illetve médiak hasznalatat
figyelték meg (az emlités gyakorisaganak sorrendjében): tabla, térkép (fali térkép és
tanul6i atlasz), a tanar altal készitett feladatlap, irasvetitd, tankdnyv, munkafizet,
oktatdé és muivészfilm, projektor. Ami a tablat illeti, megallapithatd, hogy az szinte
kizarolag a tanari 6ravazlat kialakitasanak eszkoze, viszont furcsa, hogy ezt is csak
az orak toredékén hasznaljak. Ugyanez elmondhatd szinte minden eszkdzre. Minden
torténelemtanar hasznalt valamilyen eszkozt (atlagosan egy-kettét tandranként),
ugyanakkor ez az eszkdzoOk viszonylag szik korét érinti, és fontos eszkdzok
részleges vagy teljes hianyat tapasztaltuk. (Példaul az egyik vizsgalt torténelemaoran,
— ahol 6kori népmozgasokat magyarazott a tanar — nem kertlt el6 a térkép.) Egyik
vizsgalt tandran sem kerult sor szamitogép-hasznalatra, internetes, illetve interaktiv
eszkdzok, tanuldi prezentacios eszkdzok hasznalatara.

Kedvelt eszk6zzé valt ujra a tanarok altal készitett feladatlap, amit részben
gyakorlasra, tobbnyire azonban mérés-értékelésre hasznaltak. A munkafuzeteket
szinte minden esetben a tanulok figyelmének lekdtésére hasznaltak: a szobeli felelés
kdzben az osztaly tanuléi egyéni munkaban oldottak meg a munkaflzet feladatait,
majd kdzosen ellenbrizték a megoldasokat. A feladatmegoldas tehat rendkivdl
formalizalt, szinte sehol nem épdllt be a tandra tartalmi strukturajaba, és féleg nem a
fejlesztési célokat szolgalja, hanem fegyelmez6 eszkdz, illetve a vizsgara vald
felkészllés eszkoze.

A csoportszervezési formak tekintetében tovabbra is kedvelt munkaszervezési
forma a frontalis éra, a tanari el6adas (bemutatds, magyarazat), illetve a kérdve
kifejt6 moédszer, ami azonban mar nem jelent egyeduralmat, kizarélagossagot, mert
mellette a tanarok gyakran alkalmazzdk az egyéni feladatmegoldast, a

plénumbeszélgetést (bar a jegyzékdnyvek alapjan arra kovetkeztethetlink, hogy a
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beszélgetés tanari kérdéseket és tanuldi valaszokat jelent), valamint a paros és a
csoportmunkat is. (Az 50 vizsgalt torténelemorabdl 3-3 6ran). Eléfordult egyéni
gyljtébmunka, dramapedagdgiai, szerepjatékszerl feladat is.

A tartalom tekintetében az o6rak tobbségének vezérfonalat valtozatlanul
eseménytorténeti  jellegd témak jelentették. Két-harom o6ran kerult sor
problémafelvetésre, torténelmi jelenségek kapcsan jelenkori problémak targyalasara
(pl. beszélgetés az okori és a jelenkori rabszolgasagrol). Néhany alkalommal a
tanulok is lehet6séget kaptak kérdések megfogalmazasara. A vizsgalt érak jelentds
részén sor kerult a tanulok tudasanak ellenérzésére. Az ellenérzés legfontosabb
formai a szdbeli felelés és az irasbeli dolgozat, amelyeket altalaban szdbeli, valamint
irasbeli (osztalyzattal) torténd értékelés kovetett. Nem talaltunk példat a tanuloi
onértékelésre, portfolido-készitésre.

A torténelemtanitas gyakorlatanak értékelésekor, bar latjuk a korabbi frontalis
modszerek massziv tovabbélését, latnunk kell a tartalmi szabalyzékban
kivanatosnak tartott egyéb, modernnek tartott moédszerek gyakoribb és tudatosabb
alkalmazasat (ideértve az eszkdzhasznalat, a tanulasszervezési eljarasokat és a
tanar-diak interakcidk valtozatos formait), masrészt a megvalasztott mddszerek és
tartalmak szervesulését, tudatossagat.

Erdemes réviden figyelembe venni a jegyzékonyvkésziték szempontjait,
beallitottsagat is.’® A tanar kollégak, illetve tanarszakos hallgatok altal kivalasztott
megfigyelési szempontok megvalasztasa (tanari kérdések, fegyelmezési modszerek,
a tanari magyarazat logikaja, eszkdzhasznalat megfigyelése) igen sajatos. E
megfigyelési szempontok arra engednek kdvetkeztetni, hogy bar a térténelem szakos
egyetemi hallgatok az egyetemi torténelemdidaktikai tanulmanyaik soran szamos
korszerli moddszerrel és eszkdzzel megismerkedtek'’, de szemléletmddjukat a
korszerli modszerek iranti kivancsisag mellett a sajat kdzépiskolai tapasztalataik,
élményeik alapjan a konzervativ (értsd: tanar- és ismeretkdzpontu, leir6-magyarazo,
statikus) mddszertani kultura iranti feltétlen bizalom, és ebbél adoéddéan a
formabonténak szamitdé, tanulé- és problémakdzponti moddszerek iranti
bizalmatlansag jellemzi.™

Elmondhaté tehat, hogy a torténelemtanitds moddszertani és tartalmi
megujulasa a tantervi dokumentumokban, az érettségi vizsga kimeneti

szabalyozasaban, valamint a gyakorlé tanarok tanitasi gyakorlatdban tetten érhet6
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fenti tapasztalatok alapjan megindult, de az elért eredmények még részlegesnek

mondhatok.

Osszegzés
A Magyarorszagon 1989-ben bekovetkezett rendszervaltdas kozosségi euforidja,
latszdélagos ,0ssznépi egysége” idején a torténelemtanarok széles tabora azt
remélte, hogy az iskolai torténelemoktatdas viszonylag gyorsan és sikeresen
megtisztul diktatorikus multszemléletétél és meghatarozé szerepet jatszik majd egy
Uj tipusu demokratikus nemzeti kdzosség kialakitasaban. Ez a feltételezés nem
csupan arra vonatkozott, hogy a térténelem tantargy megszabadul a ,puha diktatara”
nyilvanvalé hazugsagaitdl, érinthetetlen tabu témaitdl és ideologikus felhangjaitdl,
hanem arra is, hogy alapveté szemléleti valtozasok nyoman képes lesz egy sokszin(
polgari tarsadalom nemzeti identitasanak és torténelmi tudatanak formalasara. Az
elmult husz év soran természetesen nagyon sok minden tortént a magyarorszagi
torténelemoktatas terlletén. A tantargy sokat gazdagodott, er6s6dott az elmult két
évtizedben. A tananyag id6beli hatara kitolédott: mar nemcsak 1956-ig, hanem 1990-
ig, a rendszervaltasig tanuljak a torténelmet didkjaink. Rdadasul a kétszintl érettségi
kovetelményeibe szisztematikusan beépultek jelenismereti elemek is. Gazdagabba
valt a tantargy azaltal is, hogy a korabban dominans politika-centrikus ismeretek
mellett Ujabb tarsadalmi alrendszerek torténete kerllt be a tananyagba. A korabbinal
joval nagyobb hangsulyt kapott az életmdéd-, és mentalitastorténet, a
mivelddéstorténet, a kulonbozé kisebbségek, a ndk torténete stb. A kétszintl
érettségi bevezetésével a targy nemcsak megérizte korabbi presztizsét, de az
irasbeli vizsgaval még ndvekedett is jelentésége. Ezen allitasunkat alatamasztja a
,Jelentés a kozoktatasrél 2006” cimi &sszefoglalé is'®: ,A tantargyak koziil csak
egyet, a leginkabb tradicionalisnak tartott torténelmet emeljik itt ki, amelyben
jelentés modernizacios |épés tortént: tartalmilag a XX. szazad torténelmének, a
jelenismeretnek, az allampolgari tudatossagnak az erdsitésével, médszertanilag elsé
sorban a forrasok hasznalatanak kikényszeritésével.”

A Nemzeti alaptantervben, illetve a kétszint( érettségi kovetelményekben mar
telies egyértelmiséggel fogalmazodott meg az a pedagdgiai igény, hogy
kompetenciafejlesztés révén kell felkésziteni a jovendd nemzedéket az élethosszig

tarté tanulasra. Ennek nyoman folyamatosan szuletnek uj tipusu irott és digitalis
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készségfejlesztd, a problémamegoldd6 gondolkodast segit6é tananyagok.
Megerésodott az un. ,forraskdzpontu torténelemtanitas” is, ahol mar evidencianak
szamit a torténelem multiperspektivikus, problémaorientalt megkdzelitése, és mind
tartalmaban, mind mifajaban sokféle, kontroverziv torténeti forrasok alkalmazasa.
Vitathatatlan az is, hogy az elmult két évtizedben roppant sokat gazdagodott az
iskolai torténelemoktatas modszertanaban, eszkdzrendszerében, hiszen szamtalan
alternativ program és mddszertani ujdonsag jelent meg a tankdnyvekben. A szerzék
tudatosan felvallaltdk a tobbszempontusagot, a torténeti témak kontroverziv
targyalasat, és meghatarozéva valt a forraskézpontu megkdzelités.

Végul szikséges e gondolat kapcsan megemliteni a rendszervaltas utan
kialakult gazdag tankodnyvkinalatot. A korabbi évtizedek egytankdnyvisége utan a
tankdnyvpiac liberalizalasaval szamtalan tankonyvkiadd szulletett, amelyek a tartalmi
és modszertani valtoztatasi szandékokat figyelembe véve, sokszor ellendrizetlendl,
meglapozatlanul bocsatottak ki uj ,reformnak” nevezett tankonyveiket. 2005-tél
kezdve azonban elmondhatd, hogy a hagyomanyos, nyomtatott alapu tankdnyvek
mellett egyre inkabb feltinnek a digitalis taneszkdzok, amelyek térhoditasa
valészinilleg az orszagos palyazati rendszer tamogatasa altal egyre inkabb teret
fognak haditani.?°

A legegyszeribb lenne tehat mindezek alapjan azt mondani, hogy a
torténelem tantargy ,rendszervaltasa” mar meg is valosult, hiszen a paradigmavaltas
mar a mult szdzad hetvenes éveiben megkezd6dott — az internacionalista, illetve
marxista sallangok fokozatos visszaszoritasaval, illetve a nemzetkézpontu
torténelemszemlélet dominanciajanak visszaallitdsaval —, ezért a politikai
rendszervaltas utan mar csak az ,utolso simitasokat” kellett elvégezni. A helyzet
azonban ennyire nem roézsas. Bar kétségtelen, hogy nagyon sok eredményrél
szamolhat be a magyar torténelemtanitas, volt tehat értelme az elmult két-harom
évtized fejleszt6é munkainak, azonban hatarozottan nem lehet kijelenteni, hogy a
torténelemoktatas teljes demokratikus atalakulasa, paradigmavaltasa mar
megtortént. Mindenekel6tt azért nem, mert az ilyen nagysagrendi valtozasok
szorosan 0sszeflggenek az adott kozosség, jelen esetben a mai magyar tarsadalom
onreflexidjaval, helyzetértelmezésével és jovékéepének tisztdzasaval, azaz torténeti
kézgondolkodasanak alakulasaval.

Maradtak ugyanis kérdések béven?': Melyek azok a térténelmi hagyomanyok,

amelyek fontosak, vagy tanulsagokat szamunkra? Mit gondolunk térténelmi
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muveltséglink tradicionalis  kanonjardl?  Milyen transzfer modok Iléteznek
Magyarorszagon, amelyek kbzvetitenek a térténész szakma, és kutatasuk befogadoi,
Jfogyasztoi” kb6zott? Milyen kapcsolat, atjaras van a magyar térténettudomany, és a
magyar térténelemtanitas kozott? Létezik —e térténelemdidaktika, mint a torténeti

kultura kutatasanak tudomanya?

”

Kik és milyen moédon kompetensek az iskolai térténelmi ,tudaskanon
meghatarozasaban, karbantartasaban? Milyen tarsadalmi-gazdasagi (munkaeré-
piaci) kihivasokra, elvarasokra kell reagalnia a kbéz- és felsGoktatas torténelmi
képzésének? Melyek azok a készségek és képességek, amelyeket a
tértéenelemtanitas keretén belil érdemes megalapozni, fejleszteni? Milyen a
térténelem tantargy viszonya a tobbi jelenismereti targyhoz? Milyen kbzoktatasi
kévetkezményei lesznek az un. bolognai folyamatnak? Milyen egyéb kérdések
fontosak még a térténelem tantargy korszerdsitésével kapcsolatban?

A kérdéseket még sorolhatnank és részletezhetnénk. Mindenesetre e
kérdéshalmaz mar alkalmas lehet arra, hogy a meglévé gyakorlati tapasztalati
eredményekre, kezdeményezésekre, tényekre alapozva egy leenddé magyar
torténelemdidaktika tudomanyos és intézményi legitimaciojat elbkészitsik, és a

jovére vonatkozd hosszu tavu kutatasi témait korvonalazzuk.

JEGYZETEK

1. Jelen iras részlet egy angol nyelvli tanulmanykotetben, a kézeljovében megjelendé elemzd

tanulmanybdl, amelynek megirasat a Nemzetkdzi Toérténelemdidaktikai Tarsasag
kezdeményezte, és amely kdtetben 29 eurdpai orszag — igy a magyar — torténelemdidaktikajardl,
torténelemtanitasardl kaphatunk atfogdé képet. A magyar térténelemoktatas helyzetét bemutatéd
jelen tanulmany egyes alfejezeteinek bemutatasahoz felhasznaltunk olyan kéziratokat, amely
részterlletek megirdsara az abban legautentikusabb szakembereket kértik fel. Jakab Gyodrgy
oktataskutatd a rendszervaltas utani térténelemtanitas legégetébb kérdéseit vette gorcsd ala.
Szabé Marta torténelemtanar a térténelemtanitas gyakorlati tapasztalatait foglalta dssze.
Kdszonet illeti 6ket, hogy gondolataikat megosztottak vellnk, irasaikat rendelkezéslinkre
bocsatottak, illetve felhatalmaztak bennlnket publikacidik felhasznalasara. Gyarmati Gyorgy
irasat pedig, aki a nemzetkdzi tanulmanyhoz a térténész szakma oldalardl fejtette ki gondolatait,
a kovetkezd szamunkban mutatjuk be.
E tanulmany az ezredfordulé utani id6k, vagyis napjaink toérténelemtanitasanak diagndzisa,
néhany terapiara vonatkoz6 javaslattal. Ugyanakkor — ugy gondoljuk — kelléen vitara ingerlé.
Varjuk tehat az olvasdk témaval kapcsolatos véleményeit, javaslatait, esetleges Uj ténykdzléseit,
szempontjait. Orlilnénk annak, ha (Ujra)indulé folyéiratunk elsé vitaja e nagy kérdéskor kapcsan
bontakozna ki!

2. Errél bévebben: GYANI Gabor (1997): Mit varhat az iskola a szkeptikus térténelemtanitastol? Uj
Pedagdgiai Szemle, XLVII. évf. 4. sz. 97.

3. A tovabbiakban e fogalmakat szinonimaként hasznaljuk. A kérdésrél részletesen irt KATONA
Andras (1997): A tantargypedagégia kérdéséhez — a tdrténelemtanitas felél szemlélve. Uj
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Pedagdgiai Szemle, XLVII. évf. 6. sz.

A rendszervaltozas idején a Térténelemtanitas c. folydirat megszilint, helyette a Modszertani
Lapok. Térténelem kovetkezett 2003-ig, majd forras-, valamint tdmogatasi szandékhiany miatt
megsziint. A folydirat megsziinése kettés értelemben is jelzésértékl volt: egyrészt az
oktatasiranyitasi hatésdg nem tartotta fontosnak a térténelemtanitassal foglalkoz6 szakmai lap
fenntartasat, masrészt a szakma (t6rténészek, moddszertanosok, toérténelemtanarok) a
tiltakozasnak, hianyérzetikben semmilyen formaban nem adtak hangot. Térténelemdidaktikai
jellegi tanulmanyokat, a térténelemtanitassal kapcsolatos irasokat jelenleg altalanos pedagdégiai
jellegi folydiratokban kézllnk.

DARDAI Agnes (2006): Térténelmi megismerés — térténelmi gondolkodas I-Il. A térténelemtanari
tovabbképzés kiskényvtara XLI., Budapest; DARDAI Agnes (2007): A problémaorientalt
torténelemtanitas koncepcidja. Uj Pedagdgiai Szemle, LVII. évf. 11. sz.; JAKAB Gydrgy (2006): A
torténelemtanar dilemmai. Miiveltség és/vagy szakértelem és/vagy kompetencia. Uj Pedagdgiai
Szemle, LVI. évf. 10. sz.

Az alacsony elismertség okaként meg kell emliteni, hogy a szakmddszertant oktatok (nemcsak a
torténelem, hanem minden szak!) kdz6tt sokkal alacsonyabb a tudomanyos fokozatot szerzettek
szdma, mint a szaktanszéken dolgozé torténészeknél. Ma Magyarorszagon nincs
szakmoddszertanos, aki a legmagasabb tudomanyos fokozatot, ,a Magyar Tudomanyos
Akadémia doktora” (DSc) cimet birtokolna. A hazai torténelemdidaktika helyzetérdl lasd:
KERESzTY Orsolya (2005): Egy eurdpai 6sszehasonlitd felmérés tanulsagai a torténelemdidaktikai
hazai értelmezéséhez. Uj Pedagdgiai Szemle, LV. évf. 11. sz.

Sajatos tendencia az utdbbi években, kuldndsen a fiatal kollégdk esetében, és egyértelmien
karrier okokbdl, hogy fokozatukat inkabb a térténettudomanyi, és nem pedig pedagdgiai doktori
iskolaban szerzik meg, habar oktatasi és kutatasi érdeklédésiik inkabb térténelemdidaktikai. E
valasztasuk is jelzi a torténelemdidaktika, mint tudomanyterulet helyének, presztizsének
bizonytalansagat.

E fejlesztbmunka iranyitdja, ,motorja” Kaposi Jozsef volt, akinek koordinacios szerepét F. Dardai
Agnes a nemzetkozi térténelemdidaktikai szakirodalom folyamatos nyomon kisérésével, legjabb
kutatasi eredményeinek adaptalasaval tamogatta.

Az alabbiakban a Pécsi Tudomanyegyetem Torténettudomanyi Intézetének térténelemtanar
mesterképzési szakjat mutatjuk be. 2009 nyaran végeznek az els6 Bologna-képzésben részt
vev® hallgatok, ezért nincs még 0Osszehasonlitasi lehetéségink mas képzdintézmények
tapasztalataival. Mivel a pécsi torténelemtanar mesterképzés mar engedéllyel rendelkezik, és
2009 8szén elindult az Gj tipusu képzés, ezért ezt a programot mutatjuk be. Terjedelmi korlatok
miatt nem térlnk ki sem a korabbi képzés bemutatasara, sem pedig a korabbinak a Bologna-
szisztémaval vald dsszehasonlitasara. Ugyancsak nem részletezzilk a 3 éves elsé ciklusban
folyd torténelem alapszakos képzést, hanem a masodik ciklusban zajlé torténelemtanari
mesterképzést mutatjuk be f6 vonalaiban.

Teszik ezt annak ellenére, hogy a demografiai apaly elérte a kdzoktatast is, az iskola bezarasok
és Osszevonasok mindennaposak orszagszerte, és hogy a tanari palya presztizse soha nem
latott alacsony szinten van.

Kaposi Jézsef (2006): Valtozas az &llandésdgban — az Uj térténelemérettségi. Uj érettségi
Magyarorszagon, Honnan, hova, hogyan? Egy folyamat allomasai, OKI (Kézirat) tanulmanya
alapjan.

JAKAB Gyorgy (2000): A torténelem tanitasa az ezredfordulén I-Il. In: Uj Pedagdgiai Szemle, L.
évf. 6-7. sz.

FISCHERNE DARDAI Agnes — KOJANITZ LaszI6 (2007): A tankényvek valtozasai az 1970-es évektél
napjainkig. Uj Pedagdgiai Szemle, LVII. évf. 1. sz.

Az Oktatasi Minisztérium altal megrendelt vizsgalat soran a kutatécsoport dsszehasonlitotta,
hogy miként valtozott meg az elmult harminc évben az irodalom, nyelvtan, matematika,
torténelem, kémia, fizika és természetismeret (kdrnyezetismeret) tantargyak ismeretanyaga és az
ismeretanyagok feldolgozasanak moédja az altalanos iskolai tankényvekben. A munka soran
feltartuk, milyen kilénbségek figyelhetbk meg a mai és a korabban hasznalt tankényvek
tematikaja, tartalma, szakmai nyelvezete, didaktikai apparatusa és a bennuk talalhatd ismeretek
mennyisége és nehézségi szintje kdzott. A vizsgalat soran gyjtott és rendszerezett tapasztalatok
alapjan kovetkeztetéseket fogalmaztunk meg arrél, hogy miként értékelheték a valtozasok a
tanithatésag és a tanulhatdsag, az életkori adottsagokhoz és a tanulok tanulasi képességeihez
val6 alkalmazkodas szempontjabdl. A vizsgalatban részt vevé szakértbk a tartalmi elemzésekben
leirtakat tankdnyvanalizisen alapul6 adatokkal és konkrét példakkal is alatamasztottak.

2004-ben megjelent a tankdnyvvé nyilvanitast, tankdnyvellatast és -tamogatast igen részletesen



Fischerné Dardai Agnes: Torténelemtanitas Magyarorszagon a XXI. szazad elején
(Helyzetkép és perspektiva)

szabalyozé rendelet. Ez utébbi dokumentum 2006-os moddositasanak leghangsulyosabb és
legnagyobb vitakat kivalté eleme, hogy a hatésagi tankényvbiralati szempontok némelyikénél
szamszer( hatarertéket vezet be.

15. A torténelemoérai tantermi gyakorlatra vonatkozé megdllapitasainkat szaktanarokkal,
tanarjeldltekkel lefolytatott konzultacidk, informalis beszélgetések, térténelem szakos egyetemi
hallgaték altal a tanitasi gyakorlatuk soran a gyakorlé iskolakban (kiilénb6z6 iskolatipusokban és
vezet6tanaraikon kivil az iskola mas, kilénb6zé nem{ és életkoru tanarok) tanérain készitett
protokolljai és reflexioi alapjan 6sszegeztik. A vizsgalatot Szabé Marta végezte el.

16. A jegyz6kényvek kitdltésekor a tanarjeldlteknek minden esetben o6nalldan is meg kellett
hatarozniuk néhany medfigyelési szempontot, valamint reflexiét is kellett készitenilk iskolai
gyakorlatuk 6sszegzéseként.

17. A jegyz6kényvek Osszeadllitoi a tanuldkdzpontu, kontroverziv, multiperspektivikus
torténelemdidaktikai elvek alapjan Osszeallitott tematika szerint vezetett gyakorlati és elméleti
studiumok keretében, interaktiv mddszerekkel tanultdk a térténelemdidaktikat 2005 és 2007
kozott.

18. Jellemz&en megfogalmazott fenntartasok: , Tul sok idé ment el a feladatra.”, ,Nem marad elég id6
a tananyag elvégzésére.” Tehat tananyagnak valtozatlanul a logikusan elrendezett
ismerethalmazokat gondoljak.

19. Szerk: VAGO Irén — VAss Vilmos (2006): Jelentés a kbzoktatasrél. OKI, Bp.

20. KoJANITZ Laszlé (2007): A tankdnyvek minéségének megitélése. Iskolakultura, XVII. évf. 6-7. sz.
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ABSTRACT

Fischer-Dardai, Agnes
History education in Hungary at the beginning of the 21st century

(Situations and perspectives)

This paper gives a summary of history education in Hungary from the time of the
change of system in 1990. It shows that history didactics could not be emancipated in
Hungary’s scientific public life, even though useful international experience appeared
on the scene in many developments (curricula, textbooks, exams). The paper
sketches the previous and present-day structure of the training of history teachers,
including the start of the introduction of the Bologna process and problems
encountered. It shows new documents for curriculum (National Curriculum ‘95 and
2003), their picture of general education and their role in the modernization of
education as competency development was brought to the front. The paper outlines
the changing perception of textbooks and their different editorial concepts (source-
based) and shows in detail the approach of the new national secondary school-
leaving exam for history introduced in 2005, its approach to knowledge, the main
features of the exam tasks and the evaluation thereof (competency-based,
standardization). The paper deals with the experience of introducing the exam and
touches on those elements of the curriculum which changed and those which
remained in place. To sum up, it states that several favourable processes have
begun in the last two decades, but the necessary paradigm shift can only be

achieved over a longer period of time and in the appropriate social environment.




