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A tanulmany bemutatja Eurdépa néhany orszaga alapjan az 1990-es években a
torténelemtudomany és a tudas értelmezésében bekdvetkezd paradigmavaltas
jellemzéit, valamint a  torténelemdidaktika létrejottének  Osszetevdit  és
értelmezésének kiulonb6zé nézdpontjait. Megallapitja, hogy a térténelemoktatasban
nemcsak a feldolgozasi nézépontok, a tananyagtartalmak médosultak, de jelentésen
valtozott a tanitasi gyakorlat is, hiszen el6térbe kerlltek a tanul6i tevékenységre
épuld stratégiak. Rogziti, hogy Nyugat-Eurépaban az 1990-es években végbemend
vizsgafejlesztési szandékok a tudas értelmezésében bekovetkez6 valtozasok
érvényesitése mellett az értékelés standardizaciojanak, a teljesitményértékelés

objektivitasanak megteremtését is célul tizték ki.

Torténelemtudomany

A torténelem tantargy érettségije, a klasszikusnak mondott pozitivista torténetiras
id6szakaban valt kotelez6 vizsgatarggya, akkor, amikor megkérdéjelezhetetlentl
uralkodott a ,wie es eigentlich gewesen ist” vagyis az ,ahogyan az valdjaban volt”
(Ranke)' elve és gyakorlata. Ebben a korszakban a tdrténelemelméletet alapvetéen
a tobbféle linearis fejlédésmodell dominanciaja,? tovabba a nemzeti narrativak
monopolhelyzete hatarozta meg, hiszen szamos népnél ez az idészak
0sszekapcsolddott a nemzetallamisag megteremtésével, vagy annak kisérletével. E
kdzegben pedig a nemzeti emlékezet felkeltése és megorokitése, illetve az alattvaldk
allampolgarra és hazafiva nevelése elengedhetetlen feladat volt.

A klasszikus torténetirast a XIX. szazad végétdl szamos kihivas érte. Elséként
a részdiszciplindk (eszme-, gazdasag-, tarsadalomtorténet, majd a szocioldgia)
térnyerése, amelyek tartalmi és mddszertani vonatkozasban is kitagitottdk a
hagyomanyos torténetiras kereteit, formait. Ezzel parhuzamosan megjelentek azok a

torténelemértelmezési  modellek,> amelyek a  kdzépkori  hagyomanyok
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félhasznalasaval a kulturak ciklikus fejlédésében lattak azt a folyamatot, amelyet az
emberiség torténetének nevezink.

A XX. szazad elején zaszl6t bontd Uj torténetiras azt hirdette meg, hogy ,[...]
hasznositani fogja mindazokat a felfedezéseket, amelyeket az antropolégusok, a
k6zgazdaszok, a pszicholégusok és a szociologusok tettek, s amelyek az elmult
otven év folyaman forradalmasitottak fajunk eredetére, fejlédésére és kilatasaira
vonatkozo elképzeléseinket".* A késdbbiekben a részdiszciplinak tovabb osztédtak, a
gazdasagtorténetbdl az Uzemtorténet valt ki, a tarsadalomtorténet pedig utat nyitott a
mentalitastorténetnek, illetve még késébb |étrejott a gender studies, azaz a nemek
tanulmanyozasa.

Ezzel parhuzamosan szinte altalanossa lett a torténetiras elméletnélkilivé
valasa, és mindinkabb jellemzévé valt az interdiszciplinaris megkozelitési méd.”
Mindezek  komoly  elbizonytalanodasra  utaltak, és még komolyabb
kovetkezményekkel jartak. A valtozasok nyoman ujabb és ujabb kérdések keriltek
kézéppontba. igy kikeriilhetetlenné valt a torténelemnek mint tudomanyos
fogalomnak az ujradefinidlasa, miszerint ,a torténelem nemcsak latas, hanem a
latottak atgondolasa is. Es ilyen vagy olyan értelemben a gondolkodas mindig
értelmezés.”® (HORVATH-LUKACS J., 2005:57-58.) Tovabba felvetédétt a
térténelemnek nevezett konstrukcié’ (ID. GYURGYAK J.—KISANTAL T., 2006:30-31.)
viszonyanak meghatarozasa a multhoz. Egyre jelentésebb kdrben szuletett meg az a
felismerés, hogy ,[...] van a mult; van az emlékezetben 6rzott mult; van a feljegyzett
mult. A mult nagyon nagy, €s minden percben nagyobb lesz: nem ismerjuk, €s nem
ismerhetjuk teljes egészében. A maradvanyai segitenek, de azok is ezerfélék; nem
lehet mindent Osszegyljteni és lejegyezni. [...] A torténelem tehat tobb mint a
feljegyzett mult: a feljegyzett, a feljegyezhetd és az emlékezetben 6rzott multbdl all.
(LUKACs J, 1.M. 2005:57-58.) Ennek kapcsan a mult feldolgozasanak épitékockairdl,
vagyis a forrasokrol valo vélekedések is atalakultak ,[...] a torténeti adatok, forrasok,
szovegek, tények nem maguktél értetédbek, nem elég dsszeilleszteni dket, sokkal
inkabb elmult korok tanui, akik dnmaguktél nem beszélnek, hacsak nem kérdezzuk
Oket. A j6 torténészt [...] a problémaérzékenység, a »kérdezni tudas« valasztja el a
rossz torténésztsl.”® (Id. GYURGYAK J.-KISANTAL T., M. 2006:32.) Sét, U
megvilagitasba kerlltek a torténészi munka professzioi, miszerint ,[...]a torténésznek

targyaval szemben mindig meg kell ériznie indeterminista nézépontjat. Folyton a mult
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olyan pontjara kell helyezkednie, ahol az ismert tényez6k még kuldnféle
kimeneteleket engednek meg.”® (HORVATH - LUKACS J., 1.M. 2005:63.)

Mindezek alapjaiban kérddjelez6dott meg a XIX. szazadi torténetiras, amely a
,mi is tortént valdjaban” (Ranke) kérdésébdél kiindulva a torténelmet multbéli
politikaként értelmezte, és a politikai események elbeszélbjeként felllrél lattatva a
dolgokat, mindig a nagy emberek nagy tetteire helyezte a hangsulyt (allamférfiak,
hadvezérek, egyhazi méltésagok). Megingathatatlanul taplalta a torténelmi
folyamatossag, a teljesség és lezartsag érzetét. Noha a bemutatashoz felhasznalta
az altala fontosnak itélt tényeket, a torténelmi dokumentumokat, de ezekbdl egyszer(
és egysiku torténészi magyarazatokat konstrualt. Az ennek ellenhatasaként Iétrejové

az Annales-iskoldhoz tartozé ,Uj torténetiras”'®

(GYURGYAK J.—KISANTAL T., LM.
2006:1195.) kiindulépontjava viszont azt tette, hogy minden emberi tevékenység az
érdekl6dési korébe tartozik. Tehat ,mindennek van torténete”, igy latokoriukbe
kerlltek a hétkbznapi emberek, ,az alulrél bemutatott torténelem”, a népi kultura. Az
iranyzat képvisel6it nem az események, hanem a tarsadalmi valtozasok, a strukturak
elemzése érdekelte. A torténeti feldolgozasahoz Uj tipusu dokumentumokat
vizsgaltak (kereskedelmi adatok, népesedési fluggveények, valasztasi adatsorok stb.),
és tudatosan torekedtek az ellentétes allaspontok bemutatasara, a "tdbbszélamusag”
vallalasara. Az Annales folydirat programszer( célkitlizései kozott szerepelt a
nemzeti jellegl torténetirason vald tullépés, mivel az ilyen célu torténetiras ,19.
szazadi keletl hivatasa, hogy megteremtse és allanddéan taplalja bennunk,
olvasdkban a folytonossag, a teljesség, a lezartsag, valamint az egyediség képzetét,
mindazt, ami egyszerre feltétele és eredménye barmilyen nemzeti torténetkép
megalkotasanak.” (GYANI G., 2000:33.)

A torténettudomany gydkeres paradigmavaltasa majd a ’'70-es években az
ismeretelméleti relativizmus alapjan allé6 posztmodern” (PRriTz P., 2005:12)
megjelenésével valt megkérddjelezhetetlenné, amely azt hirdette, hogy a torténész
maga donti el, hogy milyen jelentéssel ruhazza fel a multat. A posztmodern szerint az
interpretaciés lehetéségek szama tdbbszords, a multbéli események tdbbféle
megkdzelitésben is elmondhatdk. Ennek nyoman elvetette a metanarrativakat,' (ID.
GYANI G., 2005) masrészt ,szakit a nemzeti torténetképek alkotasa irant
hagyomanyosan elkotelezett tudomanyos gyakorlattal; és nem ragaszkodik tébbé a

koherens és atfogd tarsadalom- és térténelemfogalomhoz, nem lat ugyanis maga
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korldl egyetlen olyan, mindent integralni képes magyarazé elvet, melyre nyugodtan
rabizhatna a multrol szolé elbeszélés tudomanyos igazat.” (ID. GYANI G., 2005)

A XIX. szazad végén kiépul6é tomegoktatas torténelemtanitasa szinte minden
europai orszagban a pozitivista alapon all6 nemzeti térténelmi narrativara épuilt,
jelentés részben identitasképzd és allampolgarra nevelé funkcidkkal. Ez a
torténelemtanitasi szemlélet a fejlett vildgnak nevezett tertleteken tulajdonképpen a
masodik vildghaboru végeéig meghatarozé maradt. Késébb szamos fejlett orszagban,
Osszefuggésben a torténettudomany atalakulasaval, a nemzetkdzi integracios
folyamatokkal, a vallasi és kulturalis sokszinliség megjelenésével, a migracio
tomegesedésével, a globalizacié hatasaival, Uj kihivasok jelentek meg a torténelem
tantargy tomegoktatasa teruletén.

Az 1970-es évekre vildgossa valt, hogy a gyOkeresen valtoz6 tarsadalmi,
szellemi, vallasi, etikai és gazdasagi koordinatak kozott, az atalakulo és sokszinive
valé torténettudomany alapjan — figyelembe véve a valtoz6 oktatasi elvarasokat és
modosuld tudasfelfogast —, nem lehet és nem is érdemes ugyanugy tanitani a
torténelmet az iskolakban, mint korabban. Mara az a felfogas, hogy a térténelem egy
bizonyos iranyban halad, fejlédik, értelme van, s6t meg is érthetd, nagyon tavol all
korunk f6 szellemi aramlataitdl. Egyre nyilvanvalébba valik, hogy a korabbi
évszazadokban komoly eredményeknek tekintett dolgok eértékiket vesztik, és a
valoban tartosnak igérkezdé vivmanyok csak nagyon szik korre korlatozédnak.
(LUKACS J., 2005) Ennek nyoman mind tobb orszagban nekilattak a torténelemtanitas
elméleti és gyakorlati problémainak feldolgozasahoz, az uj problémak megoldasi
alternativainak kidolgozasahoz. Ennek kapcsan f6leg Nyugat-Europa orszagaiban
megfogalmazodott a monopolisztikus nemzeti torténelmi narrativa
megkérdbjelezése, illetve kiegészitése mas nézépontokkal. Nem véletlen, hogy a 80-
as évek torténeti nézépontjava valt a multiperspektivikus és kontroverziv

megkozelités.

Torténelemdidaktika, torténelemtanitas

A torténettudomanyban végbement valtozasok nyoman szamos orszagban Uj
szemléletl torténelemtanitast vezettek be, amely szakitott a korabban
egyeduralkod6 teleologikus torténelemfelfogassal, a tényekkel bizonyitott, az

egyetlen torténelmi igazsag tézisével. Kiemelt helyre keriltek a tarsadalom
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alapstrukturait érint6 valtozasok, csOkkent a politikatorténet helye és szerepe,
lényegesen nagyobb hangsullyal jelentek meg a gazdasagi, kulturalis, mentalis
valtozasok. Fontosabb helyre sorolédtak a jelenkor tarsadalmi jelenségeinek
vizsgalatai, és megjelentek teljesen uj témak is (pl. nék, gyerekek, a tarsadalmi
hierarchiaban alullévék stb.).

A torténelemtanitas szempontjabdl dontd valtozasok indultak el az 1970-es
évek Németorszagaban, Osszefuggésben a német mult értelmezésével és
feldolgozasaval. Ennek egyik eredményeként megkezdddott a hagyomanyosan
szakmodszertannak nevezett szakterulet funkcidjanak atértékelése. Ennek keretében
két markans koncepcid is megfogalmazodott. A hagyomanyos elméletet
megfogalmazé Joachim Rohlfes' (ROHLFES J., 1991) szerint a térténelemdidaktika
»hid-funkciét” tolt be a torténettudomany és a pedagdgiai tudomanyok kozotti és
kdzponti kategéridja, a torténelemtanitasi praxis.™ (ID. F. DARDAI A, 1997:103-122.)
Vele szemben Jorn Riisen,’ a térténelemdidaktika kdzponti kategériajava az egész
tarsadalom kozgondolkodasat érint6, a ,torténelmi tudatot”, majd a ,torténelmi
kulturat® allitotta, és ezzel elhatarolta a pedagogiatol, az altalanos didaktikatol.
Definiciéja szerint ,a torténelemdidaktika a torténeti tanulas tudomanya”. (ID. F.
DARDAI A, 2002/B:34.)"® A torténelemdidaktika elméleti és gyakorlati kérdéseit
Németorszagban vizsgaltdk a legsokoldalubban, hiszen ebben az orszagban a
pedagdgia filozéfiai alapokon alakult ki, igy az oktataselmélet elsésorban az elméleti
kérdésekkel: pl. a torténelmi gondolkodas komponenseivel, a rekonstrukcio,
dekonstrukcio kérdéseivel, a retrospektivitas, perspektivitas, partikularitas elveivel, a
szelektivitas és a parcialitas érvényesulésével foglalkozik. (QUANDT S., 1991,
JEISMANN K., 1991)

Azzal, hogy a tudomanyos életben megfogalmazddott az az elképzelés, hogy
a torténelemdidaktika nem egyszerlen a tanitasi praxis elméletével és gyakorlataval
foglalkozik, Uj tavlatok nyiltak a térténelmi tudat vizsgalata terén. igy szamos elméleti
vizsgalédas indult meg, melynek nyoman megfogalmazddott, hogy az ,Emlékezet,
torténelem: tavolrdl sem szinonimak, s ra kell ébrednink, hogy szembeallitja dket
minden. A térténelem mindig problematikus és tokéletlen rekonstrukcidja annak, ami
mar nincs.” (PIERRE N., 1999) A probléma feldolgozasa mas tudomanyteriletek
(kulturadlis antropoldgia, pszicholégia) érdeklédését is felkeltette. Egy nagyhatasu
kulturalis antropolégus Jan Assmann (ASSMANN, J. 2004:40-42.) példaul egész

kotetet szentelt a kulturalis emlékezetnek, tedriajaban megkulonbozteti a kollektiv
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emlékezet két formajat: a kommunikacios és a kulturalis emlékezetet. Mig az el6bbi
jelen idejl, a kdzelmultra vonatkozd emlékeket idézi fel, azokat, amelyekben az
ember a kortarsaival osztozik'’, addig a kulturalis emlékezet a mult szilard pontjaira
iranyul. A rogzitett formakhoz kotott kulturalis emlékezet szempontjabdl csak az
emlékezetes, nem a tényleges torténelem szamit (ASSMANN, J. I1.M. 2004:51-53.). A
biografikus emlékezés viszont mindig, még az irdsos tarsadalmakban is tarsas
interakciokra épdl.

Az embert — sok minden egyéb mellett — az is megkulonbodzteti az allatvilagtol,
hogy toérténete, multja van. Raadasul az is kdztudott, hogy ,a mult emlékei nagyban
hozzdajarulnak életiink jobba tételéhez. Felszabaditanak minket a jelen zsarnoksaga
aldl, és lehetbveé teszik tudatunk szamara, hogy visszalatogasson a régi szép idékbe.
Olyan eseményeket valogathatunk ki és 6&rizhetink meg az emlékezetlinkben,
amelyek kuldndsen kellemesek és jelentdségteljesek szamunkra, és olyan multat
alkothatunk az emléktargyak segitségével, amely segit nekink boldogulni a jovében.
Az ilyen mult persze nem sz6 szerint igaz, de hat az emlékezetben megd6rzott mult
soha nem is lehet az: folyamatosan ujra kell szerkeszteni, és a kérdés csak az, hogy
alkot6 modon kézben tartjuk-e ezeket a szerkesztési munkalatokat vagy sem.”
(CSIKSZENTMIHALYI M. 1997:191.)

A nyugat-europai kdzvélemény, az oktataspolitikai dontéshozdk ez idészakban
egyre jobban felismerték, hogy a térténelem tantargy, illetve altala a tarsadalom
torténelmi tudata szerepet jatszik a demokratikus rendszerek fenntartasaban, vala-
mint jelentés mértékben hozzajarul a kuldnb6zé népek, vallasok és allamok egymas
kozotti kapcsolatanak megértéséhez. Tovabba kulcsszerepet kaphat a tarsadalmi
deviancidk (agresszio, kirekesztés) elleni kizdelemben. Mindezek kdvetkeztében
fokozatosan kitagultak a torténelemtanitas perspektivai, és szamos olyan kérdés (pl.
nék, gyerekek, kisebbségek) és nézbépont (pl. kontroverziv) jelent meg a
taneszkdzokben, amelyek korabban egyaltalan nem, vagy csak periférikusan voltak
jelen. Az Uj nézdbpontok megjelenése és a fejl6d6 eurdpai integracid nyoman
nemcsak a kilonb6zé orszagok tankonyveinek dsszehasonlitasara kerult sor, hanem
szamos olyan torténelemtanari konferenciara, mely a kilonb6zé orszagok torténelmi
tudatat kivanta feltérképezni és oktatasi gyakorlatat egyeztetni. (F. DARDAI A,
2002/A)

A vasflggony lebontasa utan jott Iétre az Eurépa Tanacs tdmogatasaval 1993-

ban az Euroclio' az Eurépai Térténelemtanarok Egyesiilete, hiszen a hideghaboru
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utani idészakban az Eurdpa Tanacs komoly lehet6séget latott e szervezetben a
torténelemoktatas szerepének atértékeléseére, az integracio elésegitésére, valamint a
kontinens békéjének és stabilitdsanak fenntartasara. (KAPRONCzAY P., 2002:18.) Az
egyesulet eurdpai és nemzeti, valamint regionalis tanarszervezetekbdl jott Iétre.
Jelenleg kozel félszaz orszag kb. 60000 tanarat egyesiti. A szervezet alapvetd
célkitizéseként a nemzeti és eurdpai torténelemtanitas tamogatasat fogalmazta
meg. Természetesnek tekinti a nemzeti torténelem tanitasat, ugyanakkor szorgal-
mazza a mindenkori tanitasi gyakorlat és a tankdnyvek ,eurdpai dimenzidjanak”
megerdsitését. Segiti ez utdbbi célrendszer keretében a tobb orszag kdzremikodeé-
sével megvalosuld projekteket. Tovabba 6sztondz és kezdeményez olyan vitakat,
amelyek a torténelmi tudat vizsgalataval, elemzésével és torténelem tanitdsanak és

tanulasanak kérdéseivel foglalkoznak. (KERESzTY O., 2005; CsALA |., 2004)

Tudasfelfogas

Az 1950-es évek veégétél, osszefliggésben a tudomanyos-technikai fejlédéssel,
megindult az emberi tudasrol korabban alkotott vélekedések atalakuldsa. Ennek
egyik els6 kdzoktatasi megjelenése a tantervi koncepciok valtasahoz kodthetd, hiszen
kezdetét vette a konkrét tanitando tartalmak sulytalanna valasa. Ez a '60-as években
azzal a fOlismeréssel egészult ki, hogy a tantervi anyagoknal mar nem lehet
megbizhatéan elddnteni, mi lesz fontos néhany évtizeddel késébb, igy a tanitas
tartalma egyre inkabb a képzési célok megvaldsitdsahoz szikséges eszkdzként
jelent meg. Ennek nyoman értékel6dott fel a képességfejlesztés, mint az oktatasi
folyamat legfébb célja, majd a '80-as években megjelentek azok az elképzelések,
amelyek a gondolkodas tanterve felé mutattak. Vagyis az elmult évtized a tudas
értelmezésében kétféle szemléletvaltast is eredményezett: az elsé a tartalmak
masodlagossagat hirdette a képességekkel szemben, a masodik pedig a konkrét
képességek masodlagossagat a tudas megszerzésének altalanos képességeivel
szemben. (CSAPO B. 2002/B)

A megvaltozott tudasfelfogasbdl addéddéan az elmult évtized soran az
oktataspolitika egyik leggyakrabban hasznalt fogalmava valt a kompetencia, amelyet
korabban a kognitiv tudomanyokban (nyelvészet) a komplex képességek leirasara
hasznaltak. E fogalom felértékel6désének hatterét az adta, hogy az élet minden

terlletén (a tanulasban, a munka vilagaban stb.) egyre meghatarozobba valt ,az a
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képességunk és hajlandésagunk, hogy a bennunk lévé tudast (ismereteket,
készségeket és attitlidbeli jellemzbket) sikeres problémamegoldd cselekvéssé
alakitsuk”. (HALAsz G. 2006/A:8.) Vagyis ez azt jelenti, hogy az intézményes és
informalis tanulasi folyamatok soran olyan komplex képességet kell szereznilk a
didakoknak, amelyek révén nemcsak a feldolgozott tananyagtartalmak
reprodukalasara lesznek képesek, hanem az elére nem lathatd problémak
megoldasara is felkészulnek. E ,cselekvOképesség” gyakorlati mikodésének
feltételeként rogzitette a szaktudomany azokat a kulcskompetenciakat, amelyek
birtoklasa alkalmassa teheti az egyéneket a kulonb6zé valtozasokhoz vald
alkalmazkodasra.

Az ezredforduldhoz kapcsolodd informatikai forradalom és az ezzel
Osszefuggd tarsadalmi, gazdasagi és kulturalis valtozasok alapvetden atértékelték a
tudasrol  vallott korabbi elképzeléseket, ,szertefoszlott az egész életre
megszerezhetd tudas illuzidja [...], felértékelte az informaciokezelést, azaz a mit
tudasaval szemben altalaban a hogyan tudasat”. (VAGO |. 2000) Ennek
kovetkezményeként a korabban szaktargyi ismereteknek nevezett tudasfogalom
helyébe 0 tudasfelfogas kerult, amelynek dsszetevdit a mlveltség, a szakértelem és
a kompetencia fogalmaval lehet jellemezni. A mlveltség ebben az 6sszefliggésben
egyfajta tajékozddast, a kdznapi életben valé eligazodast, dsszefliggések atlatasat,
alkalmazhaté tudast jelent, a szakértelem egy konkrét szaktertlet (pl.
torténettudomany) alapelveinek, fogalomkészletének, kutatasi modszereinek és
sémainak birtoklasat és azok kulonb6zé helyzetekben valé mozgositasat fejezi ki,
mig a kompetencia a tudas azon szegmensét jellemzi, amelynek elsajatitasa
természetes kdzegben, a mindennapi tapasztalatok soran torténik. (CsapO B.,
2002/A)

A kompetencia alapu oktatas, a konstruktivista pedagogia terjedése, tovabba
a tudasrdl alkotott ismeretek bévulése ugyanakkor arra az ellentmondasra is
ravilagitott, hogy vannak tények, adatok, amelyeket csak meg kell tanulnunk, de
nincs mit érteni rajtuk. ,A modern idék egyik legelterjedtebb babonaja szerint csak az
értelmes, megért6 tanulasra van szikségunk, az értelmetlen magolas teljesen
kikiszobodlhetd, sét kifejezetten kertlendé. Az igazsag azonban az, hogy ismereteink
egy jelentés része csak magolassal sajatithato el, mivel az 6sszefliggések objektive
sem léteznek. Nem lehet megértve tanulni, mivel nincs mit megérteni.” (CSAPO B.,
1992:94.)
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Az elmult évtized soran a vilag szamos orszagaban a problémamegoldas
tanorai felhasznalasa a kompetencia alapu fejlesztés egyik kulcselemévé valt, hiszen
nem a tanultak reprodukcidjat, hanem nyitottsagot, kreativitast, az analdgias,
analitikus és kombinativ gondolkodas széles korl alkalmazasat varja el a diakoktdl.
Ennek nyoman mas megvilagitasba kerult a kognitiv kompetencia, valamint a
perszonalis, szocialis és specialis kompetencia viszonyrendszere.

Korabban evidenciaként fogalmazddott meg, hogy az intézményes oktatasban
,a perszondlis és a szocidlis nevelés, vagyis a perszonalis és a szocialis
kompetencia fejlesztése az értelmi neveléshez (az oktatashoz) képest
hagyomanyosan masodlagos jelentéségi”. (NAGY J., 2005) Az uj kutatasok, az egész
életen at tart6 tanulas szukségességét hirdeték ugyanakkor azt hangsulyozzak, hogy
»a tanuldk figyelmét arra kell dsszpontositani, hogy a feladatot oldjak meg jol [...] és
emocionalis készségeik fejlédjenek.” Ennek fényében valt az oktataselmélet egyik
meghatarozé fogalmava a motivacio, amelyet a tanarnak a tanitasi folyamat soran fel
kell kelteni és ébren tartani. A motivacio mibenlétével foglalkozo6 irodalom a tanulasi
motivacio tobb fajtajat kuloniti el. Réthy Endréné szerint ,Beépult (internalizalt)
tanulasi motivaciorol akkor beszéllink, amikor a tanulé lelkiismereti, tudati alapon
koveti a tarsadalmi, iskolai kovetelményeket. A tanulas a tarsadalommal, szulékkel
vagy onmagukkal szembeni erkdlcsi kotelessége lesz [...] Belsé (intrinsic) tanulasi
motivaciordl akkor beszélink, ha a motivalt allapot a tanulé meghatarozott
szemeélyiségjegyei vagy a tanulasi helyzet sajatossagai révén jon létre. llyenkor a
tanulas valddi tevékenységként értelmezhetd... Kulsé (extrinsic) tanulasi motivaciordl
akkor beszéllnk, ha a tanulas kulsé, kivul fekvd, tehat a dolgoktdl idegen, a konkrét
cél el6tt meghuzddd célokért torténik. Tehat a tanulas csak eszkdz valamilyen
kulsédleges cél elérése érdekében.” (RETHY E., 1998:65.)

Az olyan emociondlis készségek, mint az Onismeret, az 6nuralom, az
egyuttérzés, az egyuttmikodési készség, a rugalmassag, valamint az informaciok
értékének a megitélésére szolgalé képesség nemcsak az iskolaban tesznek j6
szolgalatot, hanem az egész élet soran (OECD, 2002:58.). ,Az érzelmek
befolyasoljak a diakok onbecsulését, motivaltsagat, valamint a sajat tanulasuk
szabalyozasanak képességeét is.” (OECD, 2002:51.) Ennek nyoman hangsulyozza
szamos oktataspolitikai dokumentum azt, hogy a tanulasi eredményességben kiemelt
szerepe van a diakok altal egyénileg vagy csoportosan megoldott feladatoknak,

illetve annak a megkdzelitésnek, hogy ,a tanulék nem egyforma képességekkel
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rendelkeznek, és sem az igényeik, sem a munkastilusuk nem egyforma, [...] ami az
egyik szamara optimalis, a masik szamara nem lesz az”."® (OECD, 2002:53.)

A fentiekkel 06sszefliggésben mind nyilvanvalébba valt a nemzetkozi
torténelemdidaktika szamara az a tétel, hogy a torténelem csak érzelmi
megkozelitésben tapasztalhatdé meg. ,A torténeti tartalmakat, mivel azok érzelmi
vonatkozasban kozelithet6k meg, ugy kell feldolgozni, hogy a tanuld érzelmileg
érintett legyen: vagyis a torténelemtanitas motivacios fazisa meghataroz6 szerepet
jatszik a tanuldk eredményes tanulasaban. Ez pedig az ’emocionalitas’ ujszer(
vizsgalatat teszi szlikségessé és lehetbévé. [...] A torténelem tanulasanak és
tanitdsanak vizsgalata szempontjabdl jelenleg az egyik legfontosabb kategériaja, az
érintettség, az érzelem problematikaja. Ezek segitségével elsédlegesen ratalalhatunk
a torténelemben rejl6 érzelmekre, igy felismerheté az érzelmek torténelmi
folyamatokra gyakorolt hatasa, illetve értékelésik hozzajarulhat az érzelmi
neveléshez. Masfel6l hid lehet, amely a tanuldét a tdérténelem tartalmaval
(események, strukturak, folyamatok) érzelmileg O0sszekdti, és elvileg a torténelmi

gondolkodashoz hozzasegitheti.” (UFFELMANN U., 1999)

Narrativ megismerés

A kulturalis pszicholégia a gondolkodas két kulonb6zé aspektusat kildnbozteti meg.
Az egyiket paradigmatikusnak hivja, mivel elvont fogalmakkal dolgozik, a logika
eszkOzrendszerét hasznalja, és alapvet6en oksagi 0Osszeflggéseket keres. E
gondolkodasi forma jellemzé modon valamilyen tételek, allitdsok igazolasat vagy
cafolasat végzi. A masik gondolkodasi forma a torténelem tanulmanyozasa
szempontjabdl kulondsképpen fontos, hiszen ez a narrativakra épul, és tartalmat
nem az oksagi Osszeflggések jelentik, hanem konkrét torténetek, amelyeknek
szerepl6i emberek. A narrativak megérzik ,szamunkra mindazokat a torténeteket,
amelyek emberi szandékok és konfliktusok, sikerek és kudarcok megjelenitdiként
segitenek bennunket vildgunk értelmezésében.” (KNAUSz |., 2002/B:10.)

Az emberi emlékezet szamara éppen ezért kiemelkedéen fontos a narrativ
gondolkodas kialakulasa és hasznalata, hiszen minden, ami velink torténik, az
epizodikus memoriankban rogzil, és legtobbszor torténetsémakba rendezédik. Ez
kétiranyu folyamatot jelent, egyrészt az uj eseményeket mar korabban megismert

torténetsémak szerint rendezzik, masrészt az uj torténetek atrendezik a korabban
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emlékezetinkben kialakult sémakat. A torténeti gondolkodas szempontjabdl
kiemelked6en fontos, hogy az altalunk megismert és hasznalt torténetsémak
,milyenek: mennyire egyszerliek vagy bonyolultak, nyitottak vagy zartak, merevek
vagy rugalmasak, tudatosak vagy rejtettek, és nem utolsésorban, hogy a narrativ
sémak mekkora repertoarjaval rendelkezink.” (KNAUSZ I., 1.M 2002/B:10).

E kérdés feldolgozasanal egyre nyilvanvalobb, hogy a térténelemtudomanyt
€és a szocialpszichologiat, érzelemkutatast hasonlé kérdések foglalkoztatjak. ,A
narrativ szemléletmdd termékeny kapcsolatokat Iétesit az élettorténeti emlékezet, az
identitas és a szocialis reprezentaciok kutatasaval. A személyes biografiak elemzése
O0sszefonodik a koztorténeti és a kollektivpszicholdgiai fejlemények vizsgalataval.
Ennek az altalanos tdrekvésnek a jogosult érvényesitése lehet, ha megkiséreljuk
Osszekapcsolni a kollektiv emlékezet, az identitasképzés és a narrativum alkotas
jelenségvilagat”. (PATAKIF., 2003.)

Szamos kutaté az elmult idészakban éppen ezért kiemeltként kezeli a narrativ
megismerés szerepét az oktatds eredményességének vizsgalata szempontjabdl.
(LASzLO J., 2003) Ezen aspektusbdl kiemelten fontosnak tartjak a térténelem tanitasa
soran kialakithatd narrativ képességeket, amelyek transzfer hatdsa még az idegen
nyelv oktatdsa terén is hasznosithatd. Ezért is valt a tarsadalmi folyamatokhoz
kapcsolodd kognitiv kutatasok egyik legfontosabb terepévé a térténelem tanulasa és
tanitdsa. Ebben szerepet jatszik az is, hogy a legtdbb orszag tanterveiben a
torténelem kiemelkedd keretet kap, de az is, hogy ezen a teriileten a bruneri®
értelemben vett paradigmatikus és narrativ megismerés egyarant szerepet jatszik.
(CsaPO B., 2002/A:26.)

A forrasok feldolgozasabdl eredé tapasztalatok fontos felismeréshez vezettek
a narrativ.  kompetenciak tanulmanyozasa terén, miszerint ,a tények
csoportositasaban a formalizalt szabalyok hianya az alkotoknak nagy szabadsagot
biztosit, mert lehetévé valik, hogy ki-ki a sajat gondolatai és a rendelkezésére allo
tények alapjan készitse el sajat torténelmi narrativajat.” A kutatasok nyoman egyre
nyilvanvalébba valt, hogy a kollektiv narrativumok, amelyek egy kozdsség kdzos
emlékezeteként jonnek létre és hagyomanyozddnak tovabb, milyen lényeges
szerepet toltenek be a tarsadalmi kohézié kialakulasa szempontjabdl. ,Az
elbeszélések csoportképzé és identitasfenntarté funkcidja kuléndsképpen
szembelbtld a nagy nemzeti elbeszélések esetében (mitologiak, mondavilag,

eredetmagyarazatok, a nemzeti torténelem szimbolikus jelentést Olt6tt — pozitiv és
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negativ — eseményei). A kdzdsség uj tagja — akar kivulrél 1ép soraiba, akar a
felnovekvdé generaciok természetes szocializacioja utian né bele - e
csoportelbeszélések atvétele és személyes megélése nyoman lesz részese a
szlikebb vagy tagabb k6zdsség élmény- és hagyomanyvilaganak: altaluk részesedik
a csoportidentitas tartalmaiban.” (PATAKI F., .M. 2003.) Ezért is valik napjainkban
mind fontosabba a torténelem tanitasa és az ezt értelmezd, magyarazé elméleti
hattér tisztazasa, hiszen korunk a folyamatos identitdsvesztés korszakaként is
értelmezhetd.

Az altalanos és kozépiskolai torténelemoktatas ezaltal valt egyre
meghatarozébba a kollektiv identitds szempontjabadl, hiszen ,minden iskolai nevelés
egyik f6 rendeltetése, hogy a felserdil6 nemzedéket beavassa a nemzeti
elbeszélések vildgaba. Aligha véletlen, hogy régionkban mindig is érzékeny kérdés
volt az iskolai torténelemtanitas, s az a kép — magunkrél és masokrél — amelyet
sugallt.” (KINYO L., 2005/A:111.) Az is egyre jobban megerdsitést nyert, hogy ,a
narrativ méd révén tudjuk felépiteni identitasunkat és megtalalni a helyinket a
kulturankban. Az iskolaknak gondozniuk, taplalniuk kell ezt a médot, és nem kellene
természetesnek tekintenitk.” (KINYO L., .M. 113.) Ezért is lehet fontos az iskolai
korosztalyok szamara a k6zos nemzeti elbeszélések megismerése és feldolgozasa,
mert ennek révén nemcsak a kollektiv identitastudat alakulhat ki, hanem a narrativ
sémak megismerése, vagyis egy olyan tanulasi technika, amely a kognitiv
pszicholdgiai kutatasok szerint nagyban segitheti a tanulasnak az elsajatitasat.

A narrativ kompetenciaval foglalkoz6 irasok mindezek mellett arra is felhivtak
a figyelmet, hogy a ,torténeti elbeszélés tehat szocialis konstrukcié eredménye, de
olyan szocidlis konstrukcié, amely az elbeszélést mint 06nall6 tdrvényekkel
rendelkez6 megismerés (kognitiv) eszkodzt alkalmazza.” (LAszLO I., 1.M. 2003) A
torténelemtanitas igy egyrészt a narrativ strukturak (idé, cselekmény, szereplék,
perspektiva, szandékok), masrészt a megismert torténetsémak, forgatdkdonyvek
komoly informaciofeldolgozasi technikat kdzvetitenek latens médon, hiszen egy-egy
torténet feldolgozasa soran sajat korabbi tapasztalatainkkal és meglévd
ismereteinkkel egészitjuk ki a torténeteket, melynek nyoman a korabbi — torténetek-
bdl megismert tapasztalataink — mintegy ravetilnek az uj térténetre, és ezaltal ujabb
jelentést kapnak. Ez persze valamilyen médon atrendezi az eredeti torténetet, de

egyben ahhoz is hozzajarul, hogy a tudatban megmaradjon a megismert torténet
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Iényegi eleme, illetve tovabb éplljon az a forgatokdnyvhald, amely egy masik,
késbbbi torténet ertelmezési keretét adhatja.

A narrativ kompetenciak kutatdsa arra is ravilagitott, hogy nem érdemes az
ismeretkozvetités és a képességfejlesztés feladatat kettévalasztani, mert megfelelé
ismeretrendszer kialakitasa nélkil a gondolkodasi képességek sem fejleszthetbk
(KINYO L, 1.M 123.), igy a tananyagtartalmak tulzott kiiktatasa nemcsak az egyéni és
kozosségi identitas létrejottét akadalyozza meg, hanem kedvezétlenul hat a

tanulasnak, mint alapkompetencianak az eredményes kialakulasara is.

A torténelemszemlélet és tudasfelfogas valtozasai

A torténettudomanyban és a neveléstudomanyban is lezajlott paradigmavaltas,
amely a torténelmi megismerés folyamatat dontéen maodositotta, kikertlhetetlendl
hatott a hazai torténelemoktatasra is. Az Uj évezred forduldjan lezajlott komplex
tarsadalmi-politikai valtozasok, valamint a nyugat-europai torténelemdidaktikai
koncepciok bazisan megfogalmazodtak a torténelemtanitdas rendszervaltas utani
legfontosabb célkitlizései. Elfogadotta valt, hogy a torténeti tanulas nemcsak — és
nem elsésorban — a torténelmi ismeretek megtanulasat, hanem differencialt
torténelmi gondolkodas elsajatitasat jelenti. Ennek nyoman a térténelemdidaktikaban
Uj lendlletet vett a torténeti tanuldas kulcsfogalmainak, illetve a torténelmi
kulcskompetenciaknak a feltérképezése.

A kulcsfogalmakkal kapcsolatos tudas folyamatos bdvitése és elmélyitése az
értelmes tanulas egyik dsszetevdje. Az egyedi fogalmi ismeretek, az egy-egy konkrét
torténelmi témahoz kotédé fogalomhasznalat jelentéségét is elsésorban az hatarozza
meg, hogy elbsegitik-e a kulcsfogalmak megértését, illetve megfelel6 élmény- és
ismeretanyagot biztositanak-e az adaptiv tudast hordozé kulcsfogalmak alkalmazni
tudasahoz. A kulcsfogalmak tehat az adott ismeretrendszer fogalmi haléjanak
csomopontjait jelentik, amelyek sok mas fogalommal kapcsolatba hozhatdéak. A
kulcsfogalmak mas és mas kontextusban szukségszerien ujra és Ujra megjelennek.
Képesek a tanulasban, a jelenségek leirasaban el6szor rendezetlen halmazként
megjelend konkrét fogalmakat, tényeket strukturakka, fogalmi halokka rendezni, igy
alkalmazasuk révén konnyebb értelmezni és befogadni az uj informaciokat és

tapasztalatokat is.
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A kulcsfogalmak (STRANDLING R., 2001) jelentéségét az adja, hogy ezek révén
a diakok képessé valnak a kulonb6zd torténelmi ismeretek feldolgozasara,
rendszerezésére, altalanositasok megalkotasara, hasonlésagok, kuldnbségek
feltarasara, ismétl6dé torténeti mintak azonositasara és a kulonb6z6 események
kozotti  kapcsolatok  |étesitésére. Az  ujonnan megfogalmazott toérténelmi
kulcskompetenciak (STRANDLING R., .M. 2001) alapvetéen a torténelmi dokumen-
tumok (irott, iratlan, elsédleges, masodlagos, szdveges, képi stb.) feldolgozasahoz
és értelmezéséhez, illetve a kritikai gondolkodas kialakulasahoz sziukséges alapvetd
képességek elsajatitasat és  problémahelyzetekben valé  alkalmazasat
szorgalmazzak. A torténelemtanitas legfontosabb célkitliizése ezért az, hogy olyan
személyiségeket neveljen, akik képesek megkérdezni, hogy a jelenben megoldasra
varé tarsadalmi probléma vagy egy — barki, barmely tarsadalmi csoport szamara —
kildonésen fontos probléma miért és hogyan keletkezett. Az Uj szemléletl
torténelemtanitas képessé teszi a tanuldkat annak megkérdezésére, hogy a jelenben
megoldasra vard tarsadalmi problémanak van-e multbéli el6zménye, és hogy az
emberek akkoriban milyen kisérleteket tettek ennek megoldasara. Az ily modon
értelmezett torténelemtanitas segiti a tanuldkat abban, hogy felismerjék és
megértsék, hogyan és miért éreztek, gondolkodtak, cselekedtek masként az
emberek a multban, mint a jelenben él6 utodaik. A torténelemmel valé foglalkozas
hozzasegiti 6ket a torténetileg és kulturalisan eltérének, masnak, kulonbozének a
megértéséhez. Ehhez egyfajta kritikus gondolkodast kell elsajatitaniuk, hogy a
torténeti szoveges és képi forrasokban meglassak az azt |étrehozo6 szerzék érdekeit,
elfogultsagat, szubjektivizmusat stb. A térténelemtanulasnak ez a felfogasa végul is
azt a belatast erésiti, hogy az emberek gondolatai és cselekedetei id6-, tér- és érdek-
fuggdek, valamint azt, hogy a torténelmi valtozasok nem maguktél torténnek, hanem
emberi cselekedetek altal jonnek létre. A torténelem segit tehat belatni, hogy a
multtdl a jelenen at a jovoig vezetd hosszu tavu fejlédési trendek Iéteznek, és a jelen
véltozasai is tevékeny cselekedetek altal valdsulnak meg. (F. DARDAIA., 2003)

E gondolatmenet ohatatlanul felértékelte azokat a tanitasi és tanulasi
szempontokat, amelyek kozll kdzponti helyre kerult a problémaorientalt tananyag-
feldolgozas, a problémaorientalt torténelemtanulas, hiszen ez olyan kognitiv
eljarasokat igényel a tanuldktdl, ,amikor a megoldashoz vezet6 ut nem valik azonnal

nyilvanvaléva, és amikor a miveltségi terlletek vagy tantervi tartalmak, amelyek
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esetleg felhasznalhatdk, nem talalhatok meg a tudomany egyetlen tertletén sem.”
(HALASZ G., 2006/A:8.)

Vizsgak, vizsgarendszerek a nemzetkozi gyakorlatban

A vizsgak ma vilagszerte meghatarozo szerepet jatszanak a kdzoktatas szabalyoza-
saban, hatasuk kodzvetlenul is megragadhaté a diakoktdl a vizsgan vart tudas
mindségében (a vizsgakodvetelményekben és a vizsgafeladatok tartalmaban), és e
tudas tarsadalmi eloszlasaban. A vizsgarendszerek altalaban a nemzetkozi
gyakorlatban két meghatarozé funkcioval birnak, egyrészt mennyiségileg
(kvantitativan), masrészt minéségileg (kvalitativan) szabalyozzék a magasabb iskolai
fokozatba kerllés feltételeit. Ennek kapcsan a tarsadalompolitikai és
oktatasstratégiai kérdések egymassal szorosan dsszefuggnek, mivel ennek révén
lehet kezelni azokat a ,sorompokat’, amelyek a magasabb tarsadalmi statusz
eléréséhez, a tarsadalmi mobilitas kiteljesedéséhez vezetnek, valamint azokat a
szempontokat érvényesiteni, melyek a mindenkori elfogadott kdézmiveltségi
elvarasokbdl kiindulva a mindenkori miveltségeszmény teljesitésének mindségi
garanciait viszik be a rendszerbe az iskolakban szukségesnek itélt eredmények
biztositasa érdekében. (MATRAIZS., 2000)

A kozépfoku oktatas érettségi vizsgaja — barhogy is nevezik azt az egyes
orszagokban — Eurdpa-szerte nagyjabol egységes képet mutat szerepét és céljait
tekintve. Osszefoglaléan és altalanossagban elmondhatd, hogy a vizsga célja ma
annak felmérése, hogy a diakok birtokaban vannak-e a szikséges tudasnak és
képességeknek, amelyeket kozépiskolak szamara elbirt tanterv megkovetel, s
elérték-e az érettség megfelel6 fokat a felsd-kdzépiskola céljainak megfeleléen. A
vizsgak érvényes oktatasi programokon alapulnak. A tanulék tudasat és
kompetencigjat mérik, a program kdzponti részét veszik figyelembe. Csak azokat a
tartalmakat vizsgaljak, amelyek dontéen meghatarozzdk a tanulas targyat, és
amelyek fontosak a tovabbtanulast és a tertlet mélyebb megismerését illetben. Az
érettségi vizsga sikeres teljesitése lehetévé teszi a diakoknak, hogy egyetemen
tovabbtanulhassanak, s bar a bejutds orszagonként megint csak kulénbdzé
kritériumokat allit a végzls kozépiskolasok elé, az altalanossagban szintén
megallapithatd, hogy az érettségi vizsga eredménye befolyasolja a tanuldk

tovabbtanulasi lehetéségeit, hiszen sok helyen az érettségi targyak teljesitésére
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kapott érdemjegyek és az érettségi eredménye egyuttesen adja azt a pontszamot,
amellyel az érettségizék felsboktatasi intézménybe kérhetik felvételiket. Amennyiben
nincs tovabbtanulasi szandék, a vizsganak fontos, és egyre fontosabb szerepe van a
munkaerbpiacra valo bekerlléskor. Az érettségi vizsga szerepe szempontjabdl
szintén fontos jelenség, hogy szamos nyugat-eurdpai orszagban differencialt a
kozépfoku oktatas (alsé- és felsé kdzépiskolara osztva), és ehhez kapcsolddva
tobbféle érettségi vizsgat lehet tenni a késdbbi orientacios szandéknak megfeleléen.
(MAJOR E., 2006)

Szamos iras foglalkozott a kelet-eurépai régioban végbement érettségi
reformokkal (pl. HORVATH Zs., 2006). Ezen irasok feltartak, hogy szinte minden
orszagban a korabbi érettségi vizsga validitasa alacsony volt, hianyzott a képzettség
mérésének és az elért eredmények kiértékelésének objektivitdsa, nem volt megfelelé
a kdzeépiskolai tanulmanyok befejezésének atlathatdosaga a kézépiskolakban. Ezért is
volt mindegyik atalakitasi kisérletnek kodzponti gondolata a standardizacio
megteremtése, illetve ezzel parhuzamosan a kompetencia-alapusag érvényesitése,
amit a tudas értelmezésében bekovetkezett valtozasok kényszeritettek ki. A
feldolgozasok ugyanakkor arra is utalnak, hogy majdnem minden orszagban a
kozépiskolai oktatas zardvizsgainak tarsadalmi legitimitdsa magas, ezért is nem
kiiktatasuk, hanem fejlesztéslik, az uj feltételrendszerekhez val6é igazitasuk
fogalmazodott meg célként.

A kibontakoz6 reformok sajatsagos eurdpai egységesitési folyamatrdl is
tanuskodnak, amely azt mutatja, hogy kulsé és belsé vizsgat szamos orszag
vizsgaztatasi rendszerében talalhatunk. A belsé vizsgat a képzbintézmények a sajat
oktatasi stilusuknak megfelel6en szervezik. Ez altal lehetéség van arra, hogy az
iskola kdzvetlenebb visszajelzést kapjon az értékelési eredményeken keresztul. Ezen
kival vannak olyan kompetenciak, amelyeket a bels6 vizsgaval sikeresebben lehet
mérni. llyenek példaul a szamitdogépes ismeretek, vagy a kisebb, kutatasi tertleteken
végzett munkak eredményeinek mérései. A kulsé vizsga kdzpontilag megszervezett
vizsga, amely egy egységes kdvetelményrendszer megteremtését célozza meg.

Kbzos jellemzd még, hogy az érettségi soran a lehetséges vizsgatargyak
szamat az adott érettségi kovetelményei hatarozzak meg. Ez valtozhat a
kozépiskolak kovetelményei szerint, illetve a kulonbdzé iskolak képzési tipusai
szerint is. Altalanosan jellemz6, hogy kételezéen el&irt harom vizsgatargy a nemzeti

nyelv, egy idegen nyelv és a matematika. A diakok a legtdbb orszagban a kulénb6z6
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érettségi vizsgakat kulonbdz6 szinteken is tehetik le sajat valasztasuk szerint, s ezen
szinteknek mas-mas szerep, funkcié jut, megteremtve a tanulé szamara azt a
lehetéséget, hogy a jovébeni terveinek leginkabb megfelelé szinteket valassza az
egyes targyak terén (ez azt jelenti, hogy a tanulé legalabb két szint kozul valaszthat).
Ezen kivul tantargyi katalégusok (kdvetelmények) hatarozzak meg egy-egy tantargy
érettségi vizsgajanak céljait, mérendd kompetencidit és tudastartalmait, a
vizsgarészeket, azok id6tartamait, az egyes vizsgarészek értékelésbeli aranyat, a
vizsgan  megengedett, hasznalhato  segédeszkdzoket, mintafeladatokat,
mintatételeket és értékelési utmutatokat. A vizsgadokumentumok a kompetencia-
kozpontusagot, az értékelésben az objektivitasra torekvést tukrozik. A vizsgak
sikerének hatara orszagonként, targyanként és szintenként valtozhat, annyi azonban
megallapithatd, hogy a 10-30%-os teljesitmény jelenti az alsé hatart. Az is k6zos
tapasztalatként értelmezhetd, hogy az érettségi vizsgak eredményei sok esetben
nemcsak a tanuldk felkészlltségérél tanuskodnak, hanem az eldirt tananyag
minéségének meghatarozasahoz is fontos tapasztalatokkal szolgalhatnak.
Altalanossagban az is rogzithetd, hogy az érettségi vizsgak reformjanak
hozadékaként szamos eurdpai orszagban kulonds figyelmet forditanak a mérés-
értékelésre, illetve ezek oktatasara. Az ezt megel6z6 idészakban ugyanis az oktatdk
és tanarok tdbbsége nem tanult mérésmetodoldgiat, ezért a tanarok nem
rendelkeztek e téren kell didaktikai és metodikai ismeretekkel. A helyzet jobbara
valtozatlan maradt az 1990-es évek elején is. E kaotikus id6szakban azonban mar
szamos kutatdas kimutatta a hagyomanyos hozzaalldas megvaltoztatasanak
szukségessegét. Fontos kiemelni, hogy amennyiben az ujfajta vizsgarendszerekben
kulcsfontossagu mozzanatként hangsulyozzak a standardizalas és objektivitas elvét,
az ennek megfeleld mérés és értékelés fokozott jelentbségll, ezért is hoztak Iétre az
europai orszagok tobbségében, kulonb6zé elnevezésekkel értékelési kdzpontokat,
melyek szertedgazd tevékenységeket folytatnak az értékeléssel, annak
metodikajaval kapcsolatosan. Az értékelés objektivitasaban a leggyengébb lancszem
altaldban a szobeli vizsgak értékelése, bar ott, ahol a szaktanarok megfeleléen
felkészultek, az uj tipusu vizsgaztatdas mindenképpen el6relépést jelentett. Az
érettségi vizsga, a végz6s diak standard ismereteinek és az altalanos
kompetencidkban szerzett jartassaganak objektiv mérbeszkdze kell, hogy legyen,
ezért fontos, hogy megfelel6képpen standardizalt és részlegesen kilsé szakemberek

bevonasaval torténjen.
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A magyar oktatasi rendszerre is jellemz6 tantargyi vizsgak kdvetelményeinek
Osszedllitasdban a nemzetkdzi gyakorlat azt mutatja, hogy egyik leglényegesebb
dontéspontként a szélesség és mélység elve jelentkezik. Tehat az, hogy a
kozépiskolaztatasi szakasz teljes anyagat elvarjak a vizsgan, vagy annak csak egy
részét, esetleg egy teruletét. Tovabbi meghatarozé kérdése a tantargyi vizsgaknak,
hogy milyen tipusu feladatok jelennek meg, e tekintetben elsésorban az vetédik fel,
hogy nyilt vagy zart véglek legyenek a vizsgakérdések. E probléma természetesen
Osszefugg a tantargyi vizsga filozoéfiajaval, vagyis azzal, hogy ismeretkdzpontu vagy
kompetenciakézpontu-e a targy tanitasa, bar ez nem azt jelenti, hogy az utébbi tipus
esetében nem lehet zart végl feladatokat, mig az elsé tipusnal csak nyitott végl
feladatokat alkalmazni. A nemzetkdzi gyakorlat azt mutatja, hogy kulénbdzé tipusu
feladatok eltérd tipusu vizsgakoncepciohoz is kapcsolodhatnak, legfeljebb bizonyos
helyzetekben sokkal bonyolultabba és koltségesebbé valik egyrészt a feladatsorok
legyartasa, masrészt a nehézségi szint azonossaganak biztositasa. (MATRAI Zs.,
2002/B:13.)

A vizsgak és vizsgafeladatok elfogadtatasanak és fejlesztésének nemzetkozi
tapasztalatai arra utalnak, hogy e folyamatban kiemelt szerepe van a tarsadalmi
kontroll kiépitésének, illetve azon elemek rendszerbe iktatasanak, amelyek lehetbvé
teszik az allando onkontroll alkalmazasat és a korrekcios intézkedések megtételét. A
vizsgak objektivitasanak és standardizaciéjanak egyik legfontosabb elemeként a
nemzetkdzi szakirodalom a feladatok el6zetes részleges kiprobalasat, korrekcidjat,
valamint a vizsgaztatasban kdzremikodék szakmai hierarchiajanak megteremtését
és mikodtetését tartia. ,Ez a hierarchikus rendszer biztosita a vizsga
standardizaciojanak személyi feltételeit. A megfelel6 jeldltek kivalasztasa utan
alaposan kiképzik 6ket a szdbeli vizsgaztatas tartalmi, formai és eljarasi szabalyait
illetben. Majd monitorozzak és értékelik a teljesitménylket, és ha sikeresek,
beiktatjak Sket a pozicidjukba. Ertékelésiik analitikusan torténik, kritériumok szerint
(pl. hangosan és érthetben beszéltek-e, az adott vizsgaszintnek megfeleléen
beszéltek-e, betartottak-e az idét stb.) pontozzak éket.” (MATRAI ZS., 2000:42—-43.) E
nemzetkdzi tapasztalat tudatositasa azért is fontos, mert a hazai gyakorlatban csak a
feladatok és javitasi utmutatoik jelennek meg, mint a standardizacio feltételei.

A vizsgakkal foglalkoz6 szakirodalom a standardizacié tovabbi 6sszetevdjének
egy olyan statisztikai adatfeldolgozasi és elemzési rendszert tekint, mely lehetévé

teszi, hogy minden vizsgatantargy minden eredménye hosszabb idétavon is
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0sszehasonlithatd legyen, mivel ez teremti meg annak a lehetéségét, hogy olyan
értékelési rendszer mikodjon, amely egyrészt kezelni tudja az évente eltérd
feladatsorok dsszehasonlitasanak nehézségeit, tovabba a javitas és értékelés soran
ohatatlanul jelenlévé szakmai kompetencia hianyabadl fakadé megbizhatatlansagokat,
pontatlansagokat.

A nemzetkdzi gyakorlat, miként azt Matrai Zsuzsa akadémiai doktori
értekezésében leirja, (MATRAI Zs., 2002/A) a tdomeges vizsgaztatas korulményei
kozott — az értékaranyos iddbeli és anyagi raforditasok érvényesulése miatt —
leginkabb a tényismeret szamonkérésére koncentral, és a képességvizsgalatot és a
miveleti képességek (pl. problémamegoldas) felmérését nem elsésorban az irasbeli
tesztelésen, hanem a belsé iskolai vizsgak korlilményei kdzott vagy a projektmunkak
értékelése soran végzik el. Erdekes, hogy a vizsgak elismertségét illetéen ,a laikus
kozvélemény az értékénél komolyabban preferalja a szobeli vizsgat, a felvételi
beszélgetéseket, amelyek amellett, hogy a legdragabb szelekciés eljarasként
mUkddnek, a vizsgak standardizaciés elemei a kutatdk szerint a legkevésbé
objektivek és megbizhatdak, és igen alacsony szintl a tovabbtanulasi képességeket
el6érejelz6 mutatojuk is.” (MATRAIZS., I1.M. 2002/A:11.)

A torténelem tantargyi vizsgak esetében is egy kdzds eurdpai tendencia
figyelhetd meg, miszerint a feladatok jelentés része a kilonb6z6 ismeretforrasokbal
(szOveg, kép, térkép) levonhatd tartalmakra, kovetkeztetésekre kivancsi, tovabba
egyre nyilvanvalébban megjelenik az a szandék is, hogy a vizsgazo legyen képes
reflektiven viszonyulni a torténelmi tényekhez, illetve tudjon alkalmazas szinti
feladatokat is megoldani. Tovabba el tudjon végezni a forrasokhoz kapcsolédd
feladatokat, pl. legyen képes az els6dleges ¢és masodlagos forrasok
megkulonboztetésére; a lényeges és lényegtelen informaciok elkulonitésére; az
ismeretforrasok rangsorolasara fontossaguk szerint; a megkdzelitésmdd, elfogultsag,
megbizhatdsag felismerésére; az eltéré6 nézépontok beazonositasara. E tendenciak
egyrészt megfigyelheték az un. EU érettségi dokumentumaiban, valamint az elmult
években Lengyelorszagban bevezetett és a Szlovakiaban bevezetni kivant uj

torténelemérettséginél is.
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A torténelem tanitasanak nemzetkozi kontextusa az 1990-es évek masodik

felében

Az 1990-es évek masodik felében a hazai vizsgafejlesztés elsé fazisa attekintette a
nyugat-eurdpai torténelemoktatas uj trendjeit. Feltérképezte néhany orszagban a
torténelem tantargy helyét, jellemzd megjelenési formajat az oktatasi rendszerben, és
megyvizsgalta azt is, milyen tipusu vizsgarendszer kapcsolodik hozza. A vizsgalédas
éppen arra az idészakra esett, amikor j6 néhany eurdpai orszagban modellvaltas
zajlott le, amely egyrészt a tudas tartalmanak uj értelmezésébdl (alkalmazott tudas)
kovetkezett, masrészt a kimeneti kontroll funkciojanak megerdsitésében nyilvanult
meg. (CsALA L., 2001)

A legtdbb nyugat-eurdpai orszagban az utobbi két évtizedben folyamatosan
atalakult a torténelemoktatas célrendszere. A legfébb didaktikai kdvetelmény az un.
,harrativ kompetencia” kifejlesztése lett. ,E kompetencia annak a képességnek a
birtoklasat jelenti, hogy az ember az id6k folyaman szerzett tapasztalatait értelmezni,
rendezni tudja, hogy e tapasztalatok a sajat életvitelében orientacios bazist
jelentenek, hogy személyisége ezaltal gazdagodik, torténeti identitasa kialakul,
kommunikacios képessége erésddik.” (F. DARDAI A., 2002/8:35)?" A fejlesztések és
valtozasok nyoman atalakult a térténelem tanitasanak uj, altalanos célrendszere: az
ismeretek elsajatitasa mellett az alternativdkban gondolkodas, a vita-készség, az
onallé véleményalkotas képességének a kialakitasa, és kiemelt szempontta valt a
problémamegold6 gondolkodas fejlesztése is.

Egyre szélesebb kdrben elfogadotta valt az is, hogy a torténelem oktatasanak
arra is fel kell készitenie a didkokat, hogy az emberek cselekedetei mindig id6-, hely-
és érdekflggdk, és a torténelem segitségével a ma jelenségei jobban értelmezhetdk.
Az is elfogadotta valt, hogy meghataroz6 annak megértése, hogy az emberiség
torténetében a hosszu tavu trendek a multtdl a jelenen at a jovéig ivelnek, és a
valtozasok, a fejlédés nem magatol koévetkezik be, hanem ennek szamos
Osszetevlje van, illetve az egyén személyes hozzajarulasa is szikséges ehhez.

Ami a nyugat-eurdpai torténelem tantervfejlesztési iranyokat illeti,
megallapithaté, hogy szinte minden orszagban megmaradtak a kronologikus
felépitésliek, de alapvetéen képességfejlesztd jellegliekké valtak. A valtoztatasok
mindenhol dontéen az ismeretszerz6 és feldolgozé-, topografiai és kronoldgiai
képességekre fokuszalnak. Szamos uj elemet (allampolgari, tarsadalmi ismeretek)

integraltak a tantervekbe, de mindegyik meghatarozé maradt a hagyomanyos
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torténelemben, 6sszefliggésben azzal is, hogy a targy identitasképzé funkcioja is
valtozatlan maradt. A tantervek altalaban meghatarozzak a hazai és egyetemes
torténelem aranyat, tudatosan térekednek a semlegességre mindenféle ideolégiaval
szemben, egyensulyra a nemzeti és nemzetkdzi élet teruletein. A leglényegesebb
kilonbség az orszagok tantervei kozott az eltéré tartalmi szabalyozast érintd
torténelmi tradiciokbol adodnak. Ennek nyoman pl. az angol fejlesztési
kovetelményeket hataroz meg, igy teljesitménykodzpontuként jellemezhet6. Mig a
.,német mas tipust képvisel, szoktadk tevékenység-kdzpontu vagy didaktikus
tantervnek is nevezni. Itt a tevékenység ajanlott és semmit sem szdl arrdl, hogy
ennek eredményeképpen milyen fejlesztést var el.” (CSALA|., 2001: 198.)

Az 1990-es évek folyaman a nyugat-eurdpai tantervekben és tankdnyvekben
az egyik valtozas, hogy az eurdpai nemzetallamok politikatorténete helyett a
kllénb6zd kontinenseken és tarsadalmakban €16 emberiség kdzds torténete kerdlt a
tanitas kozéppontjaba. Mivel a torténelem tantargy déraszama (szinte) minden
orszagban csodkkent, nem volt arra lehetéség, hogy a klasszikusnak nevezett
tudaskanont még ujabb témakkal kiegészitsék, igy a legtdbb eurdpai orszagban sor
kerllt a tananyag ujrastrukturalasara, tobb esetben csdkkentésére is.

A megvaltozott szemléletmdéd nyoman a tananyag kivalasztasaban Uj
hangsulyok (Eurépan kivili térségek, a nék és a gyermekek torténete, a kdrnyezet
torténete témak) és uj megkozelitések (politika- €s eseménytodrténet visszaszorulasa,
tarsadalom-, kultur- és mentalitastorténeti témak) valtak elfogadotta nemcsak a
tantervekben és a tankonyvekben, hanem a mindennapi tanitasi gyakorlatban is.

A kronologikus megkdzelités mellett teret kaptak mas (tematikus, szinkron
stb.) megkodzelitések is, de a kronologikus elv Iétjogosultsaga alapvetéen nem
kérdbjelezd6dott meg. A tantargykoziség erdsitése, a mas tantargyaknal tanult
ismeretek, készségek bevonasa a torténelemtanitasba, mint kivanalom, tdbb
orszagban jelent8s teret kapott a tantervekben, a tankdnyvekben, de a mindennapi
tanitasi gyakorlatban csak kevésbé tudott elterjedni. Ugyanakkor néhany orszagban
megjelent a  torténelem  tanulmanyozasanak  Ujszerli  eszkbzeként a
multiperspektivitas (a témak sok szempontu megkdzelitése) és a kontroverzitas (az
ellentétes nézetek egyidejl érvényesitése) tartalmakban és modszerekben egyarant.
E tendenciak — kulonds tekintettel a multiperspektivikus elv érvényesullésére —
egyébként az elmult évtizedben térséglnkben is megjelentek, és j6 néhanyan ezen

felfogasok gyakorlati alkalmazasaban latjak a kozép eurdpai régié torténelmi
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megbékélésének Uj értelmezési lehetéségét. (F. DARDAI Agnes 2002/b; VAJDA B.,
2008)

Végezetll meg kell jegyezni, hogy a legtdbb nyugat-eurdpai orszagban az
utobbi két évtizedben a torténelemdidaktika, mint a torténelmi tanulast, a térténelem
megismerését vizsgald kutatasi irany tdbbé-kevésbé 6nallé tudomanyagga fejl6dott,
és magat egyfajta alkalmazott tarsadalomtudomanyként ismertette el. A
torténelemdidaktika nagykorusitdsa nyoman mind tobb orszagban altaldnosan
elfogadottda valt, hogy a tanuldok tanulasanak, ,cselekvési kompetenciajuk
kialakitasanak elémozditasa (learning by working) el6bbre valé, mint a mult
eseményeinek puszta interpretalasa (frontalis tanitas).” (F. DARDAIA., 1.M. 2002/B:43)

A torténelem tantargy oktatasa, természetesen az altalanosan megfigyelhet6
k6z6s tendenciak ellenére, minden vizsgalt orszagban mas és mas hagyomanyok
szerint folyik. lgaz ez a megallapitas a vizsgaztatasi elveket, formakat és gyakorlatot
illetéen (BARANYAI B., 1997). Jellemz6en kevés orszagban o6nallo és kotelezd
vizsgatargy a torténelem, kilondsképpen olyan médon, mint nalunk.

A vizsgalt orszagok egyik csoportjaban (Anglia, Skécia, Németorszag), ahol a
torténelemérettségi vagy annak megfelelé tantargy vizsgaja alapvetden irasban
torténik, tartalmat meghatarozé6 moédon az adott orszag torténetének egy-két
hangsulyos évszazada hatarozza meg. Ezekben az orszagokban a
torténelemvizsgan szamon kért tananyagtartalom leginkabb a XVII-XX. szazad
kozotti idészakra vonatkozik. (Példaul a német érettségi vizsga csak az érett
feudalizmus korszakatol napjaink torténelméig tarté idészakot kéri szamon.)

Altalanossagban rogzithetd, hogy azokban az orszagokban, ahol irasbeli
szamonkérés van, a vizsgafeladatok elsésorban a térténelmi megismerési
képességek alkalmazasat mérik, és nem a politikatorténetet, hanem a tarsadalmi,
gazdasagi és életmod-torténeti megkozelitéseket allitjak kdzéppontba. (LENGYEL M.,
1997; BIRCSAK A., 1998; HoskO K., 1997) Megallapithaté az is, hogy a vizsgak
egyuttesen értékelik az ismereteket és a kulonbdzd, specidlisan a tdrténelem
tantargyhoz kot6d6 készségek alkalmazasat. Ugyanakkor az sem vitathatd, hogy az
irasbeli feladatok els6dlegesen az ismeretforrasok feldolgozasat kivanjak meérni,
vagyis az alkalmazas készségét mérd kérdések tulsulyban vannak a tény- és
Osszefuggés-ismerettel szemben.

A tanulmanyozott orszagok masik csoportjdban a torténelem az érettségin

(zarovizsgan) nem 0Onallé tantargyként van jelen (Olaszorszag, Franciaorszag),
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hanem valamilyen tantargycsoport részeként jelennek meg a toérténelmi tartalmak.
igy példaul Olaszorszagban az anyanyelvhez kapcsolédéan a human blokk
részeként, elsésorban a human gimnaziumban (liceo classico), (OTvos Z., 1998) mig
Franciaorszagban a tarsadalomismeret keretében jelennek meg az érettségin a
torténelmi tartalmak.

Megallapithatd, hogy a kulféldi vizsgaztatasi gyakorlatban altaldban a
kulonb6zd ismeretfeldolgozasi képességek ellendrzésére torekednek. J6 példa erre
tobbek kozott a skot és a német (bajor) vizsgafeladat is. A francia vizsgan is
elsésorban az ismeretek rendszerezését és szintézisét kovetelik meg, ugyanis az
egyes feladatokhoz segédeszkdzoket lehet igénybe venni, a feladathoz kronoldgiai
attekintést vagy forrasszemelvényeket is kapnak a diakok, és a megoldandé feladat
témajat harom cim kozul valaszthatjak ki.

Osszehasonlitva a  kilénbozd  (vizsgalt) eurdpai  vizsgamodelleket,
megallapithatd, hogy a francia torténelemfeladatok a leginkabb ismeretkézpontuak,
és a skot feladatok a leginkabb alkalmazascentrikusak. Ami a torténelmi készségek
mérését illeti, szembetlind, hogy a francia vizsga inkabb szintetizalo jellegl, a tudast
komplexen megijelenité készségeket var el diakjaitol, mig a skoét vizsga a forrasok
értékelésére és az ok-okozati Osszefluggésekre kérdez ra, a német vizsga pedig a
forras hitelességének és érvényességének vizsgalatat, illetve a forras torténelmi
kontextusba helyezését el6térbe allitdé feladatokon keresztul probalja a torténelem
tantargy elsajatitdsanak eredményességét mérni.

Bar nagyon kulonb6z6 a torténelmi tartalmak megjelenése a kulonféle
vizsgakon, mégis j6 néhany hasonlosag figyelheté meg a vizsgak formai, modszerei,
valamint az elvart tudastartalmak és képességek tekintetében.

A tanulmanyozott kulféldi gyakorlatban a feladattipusokat illetéen az alabbi
tendenciak rogzithet6k. Az irasbeli vizsgakon mindegyik orszagban tagabban
értelmezik a torténeti forrasokat. ,Text” cimszo alatt a szovegek mellett grafikonok,
adatsorok, képek is megjelennek, és kiulonds hangsulyt helyeznek a feladatok a
primer torténelmi forrasok értelmezésére, hasznalatara, valamint elvarjadk ezen
dokumentumok értékének megallapitasat, vagyis a reflektald, forraskritikai
szempontok érvényesitését is. A kérdések egy része a forras értelmezésén tul a
forras értékének megallapitasat (példaul a forras hiteles, a forras primer forras, a
forras hasznalhatd értesuléseket, részleteket tartalmaz a témara vonatkozoéan) is

elvarja. Sokszor megjelenik a feladatokban a torténelmi kutatéds egy masik fontos



Kaposi Jozsef: Az ij torténelemvizsga fejlesztésének hazai és nemzetkozi kutatasi kontextusa

eljarasa: a téma szempontjabol hasznos, illetve hasznalhatd informaciok kivalasztasa
a forrasbdl. Gyakori a két (olykor egymassal ellentétes) forras informacidinak
0sszehasonlitasara iranyul6 feladat. Ebben az esetben a torténelmi valosag kétféle
bemutatasabdl a megegyez6 és a jelentésen eltéré informacidkat kell elkildniteni.
(SzaBO M., 1998)

A kulféldi irasbeli vizsgafeladatok tulnyomé tdbbsége tehat valamilyen forras
értelmezésébdl, elemzésébdl indul ki, igy altalaban alapos szdévegértelmezd,
0sszehasonlitd, rendszerez6, kdvetkeztetd, azaz a torténelmi megismerést szolgalo
modszertani ismereteket is megkovetel. Ezen tulmenden a feladatok mindegyike
természetesen konkrét, tényszer( ismereteket (hattérismereteket) is szamon kér. A
feladatokhoz kapcsolddo forrasok igen valtozatosak: szdveges forrasok (torténelmi
feldolgozas, memoar, jogi szdveg, interju, utleiras, ujsaghir stb.), korabeli metszetek,
torténelmi térképek, grafikonok, karikaturak, adatsorok. A feladatok is igen sokfélék,
az egyszerl szovegertelmezés, feleletvalasztas mellett szamos problémamegoldo és
gondolkodast, kreativitast igényl6 kérdés is megjelenik. Az egyes feladatsorok 2-5
nagyobb témakort érintenek, ezeken belul a feladatok részben (vagy teljesen)
egymassal 0Osszefuggnek. A vizsgazdknak szinte minden esetben van bizonyos
valasztasi lehetéséguk a témak és a feladattipusok kdzott. (SzaBo M., 1.M.1998)

Feltétlenil megemlitend6, hogy a feladatokhoz kapcsolédd forrasok
forrasértékének megitélése szempontjabdl szinte mindegyik kulféldi dokumentum
fontosnak tartja a hattérismeretek meglétét. Ezt tamasztja ala az, hogy a feladatok
bevezetdje tartalmazza azt a figyelmeztetést, hogy a vizsgazénak ,a forras és sajat
ismeretei alapjan” kell valaszolnia a kérdésre. A forrasok értékelésére iranyuld
feladatok esetében ez az utasitas kibévul a kovetkezd felszolitassal: ,A feladat
megoldasahoz, ahol szikséges, hasznalja sajat ismereteit is!”. (SzaBO M., 1.M. 1998)
Ennek megvaldsitasat inkabb neheziti, mint kdnnyiti, hogy a forrasok sok hasznos
informacidt szolgaltatnak a feladat témajardl, igy fennall annak a veszélye is, hogy a
vizsgazo csak a forras tartalmat foglalja dssze, érdemi értelmezés nélkul. Erre a
veszélyre utal egyébként a bajor érettségi javitasi utmutatoja is, hiszen azt irja az
ilyen jellegl feladatoknal, hogy csak akkor lehet maximalis pontszamot adni, ha a
vizsgazo legalabb egy, un. feladatrész értékl sajat ismeretet is felhasznalt a
valaszadashoz. A masik veszély, amelyre szintén felhivja a figyelmet a javitasi

utmutatd, hogy a jeldlt csak a korabban tanult ismereteit alkalmazza a feladat
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megoldasaban, ezért minden feladatsor tartalmaz olyan feladatokat, amelyek a
forrasok elolvasasa, feldolgozasa nélkul nem oldhatok meg.

Az egyes orszagok torténelemérettségijéere vonatkoz6 tajékozdédas a
vizsgatartalmakon tul kiterjedt a vizsgamodellekre is. A legtdbb nyugat-eurdpai
orszagban, amennyiben van torténelemvizsga, az legtdbbszor irasban torténik. Ez
szinte minden esetben feladatlapot jelent, amelyekben kitliintetett médon kapnak
helyet az esszéfeladatok. (Példaul mind a skot, mind a német feladatok alapvetden
esszé jellegl feladatokbdl allnak.)

A kulfoldi gyakorlat a vizsga tartalmait tekintve Iényegesen ,vizsgazobaratabb”
mint a hazai, hiszen a vizsgazo figyelmét nem osztja meg a torténelmi korszakok
kilonbozbsége, illetve a feladatok sokfélesége. S6t a feladatok kozaotti
Osszefuggések segitik a vizsgazét a téma mélyebb megértésében és kifejtésében.
Kizarélagosan tesztfeladatokat a vizsgalt orszagok kozul csak a japan vizsga
hasznal. (BARANYAI B., I. M. 1997) Néhany orszagban az el6zetesen elkészitett
projektmunka is a vizsga része (példaul Németorszag, Eszak-Rajna—Vesztfalia).
Természetesen szobeli vizsgak is el6fordulnak, elsésorban a kdrnyezd orszagokban
(példaul Ausztria, Szlovakia).

Megallapithaté, hogy Nyugat-Eurépaban az 1990-es években végbemend
vizsgafejlesztési szandékok a tudas értelmezésében bekdvetkezd valtozasok
érvényesitése mellett az értékelés standardizacidjanak, a teljesitményértékelés
objektivitasanak megteremtését is célul tizték ki, és szinte mindenhol kdzponti
kérdésként fogalmazdédtak meg a vizsgateljesitmények elbrejelzd szerepének, a
prediktiv validitds mikodésének kritikaja és fejlesztésének iranyai is. (HORVATH ZS.—
LUKACS J., I.M. 2005)

JEGYZETEK

1. A XIX. szazadban kialakult un. pozitivista torténetirast tartjak a professzionalis torténetiras egyik
kezdetének. Ez az irdnyzat abbdl a filozéfiai megfontolasbdl indult ki, hogy nemcsak létezik tlink
fuggetlen objektiv valdésag, hanem az meg is ismerhetd, és jelenségei ugyanugy térvényekké és
szabalyokka rendezhetdk, mint a természettuddsok altal vizsgalt vilagéi.

2. A marxizmus azt hirdette, hogy a torténelmi valtozasok, mozgasok a tarsadalmi osztalyok
(rabszolga, rabszolgatartd, féldesur, jobbagy) gazdasagi ellentéteibdl fakad, és a térténelem az
"osztalyharc" formajaban halad elére a marxizmus altal elképzelt kommunizmus iranyaba.

3. Oswald Spengler A Nyugat alkonya (1918-1922) cim{ mive szakitott az egyenes vonalu fejlédés
elméletével és a torténelmet kulonbdzd kultirak (pl. kinai, egyiptomi, arab) valtozasaiként
értelmezte. Az angol Arnold Toynbee (1934-1961) kdzott irt mivében kilénb6zd civilizaciok
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11.

12.

13.

14.
15.

16.
17.

18.
19.
20.

21.

ciklikus valtakozasaként értelmezte az emberiség torténetének egészét. A ciklikus mozgas jol
ismert szakaszai a szlletés, fejl6dés, hanyatlas és pusztulas.

Lasd: 16. labjegyzet. Az Egyesiilt Allamokban James Harvey Robinson 1912-ben tette kézzé a
The New History cim( programadd irasat. "Az 'Uj térténetiras' — olvashatjuk ebben — szakit a mult
tanulmanyozasara eddig nehezedd korlatokkal.

Peter Burke kutatasaiban a tarsadalomtudomanyok (féként szocioldgia, kulturalis antropoldgia és
a mivészettorténet) eredményeinek hasznositasara térekedett.

Ortega Y Gasset a XX. szazadi spanyol filozéfia kiemelkedd alakja. Jelentds felismerései voltak
az elbitéletek mikodési mechanizmusardl, a térténelmi valtozasok és a generaciok egymasra ko-
vetkezésének osszefliggéseirdl, Legismertebb mivében, A témegek lazadasa cimiiben az
eltdmegesedés jelenségével és a modern kor Ujbarbarizmusaval foglalkozott, ez utdbbit a speci-
alizalédasra vezette vissza.

Johan Huizinga holland szarmazasu XX. szazadi térténész szerint a térténelem az a szellemi
forma, amelyben egy kultira szamot ad maganak multjarél.

Marc Bloch a XX. szazadi francia torténetiras egyik jeles képvisel8je, akinek tobb irasa
foglalkozik a torténész mesterség kérdéseivel.

Johan Huizinga gondolatait idézi a szerzd.

Az U] torténetiras olyan torténelmi megkdzelités, amely tudatosan a hagyomanyos ,paradigma”
elleni reakcidként jott létre. Lényege a mult megkdzelitésének Uj terlletei és mddszerei. A
kifejezést leginkabb Franciaorszagban ismerik.

A torténetirasban Lyotard 1979-ben publikalt La Condition post-moderne cim{ munkajat tartjak
mérfoldkének, bar szerzbje az indulé mozgalmat nem Uj korszakként értelmezte.

Jean-Francois Lyotard 1979-ben a »poszt-modernt« a nagy elbeszélésekkel szembeni
bizalmatlansagként hatarozta meg.

Rohlfes, J. XX. szazadi német torténelemdidaktikus, aki elsésorban az elmélet és gyakorlat,
valamint a térténettudomany és térténelemoktatas, a didaktika és modszertan dsszefliggéseivel
foglalkozott elméleti irasaiban. Munkassagaban azt vallotta, hogy az elmélet megkapja azt a
helyet, amely megilleti, de nem szabad megfeledkezni arrél sem, hogy minden elmélet a
gyakorlatot szolgalja, és nem forditva.

ROHLFES, J (1986): Geschichte und ihre Didaktik. Géttingen, 17. p.

Rusen, J. nagyhatasi XX. szazadi német torténelem didaktikus, aki a térténelemdidaktikat a
torténelemtanulas tudomanyanak nevezi. Elmélete tobbek kdzdtt abbdl indul ki, hogy ha
belegondolunk a térténelemnek az emberi szubjektivitashoz vald viszonyaba, nyilvanvaléva valik,
hogy a térténelmi tudat az identitasunk részét képezé tovatlint multat jelenlevévé teszi.

RUSEN, J (1994): Historisches Lernen. Kéln

Ennek az emlékezési térnek, amelyet a mindenki szamdra személy szerint adott és
kommunikativ tapasztalat alakit, altalaban harom-négy nemzedék felel meg (vo. oral history).

http://www.eurocliohistory.org/
Idézi: Philippe Perrenoudot az OECD jelentés.

J. Bruner, életmiivében megkuldnbdztetett szerepet jatszanak pszicholdgiai kutatasainak
pedagdgiai konzekvenciai. Amit az észlelésrél, a tanulasrél, a gyermekkori megismerés
folyamatardl irt, erételjesen befolyasolta a kovetkez6 évtizedekben az oktatasrol vallott
felfogasokat.

F. DARDAI Agnes (2002/b): Térténelemdidaktika és kontroverziv térténelemtanitas. Tanulmanyok
a 75 éves Szabolcs Otto tiszteletére.
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ABSTRACT

Kaposi, Jozsef
The international context of the development of the new secondary

school-leaving exam in history

The paper introduces the features of the paradigm shift that took place in the 1990s
in the interpretation of history and knowledge as seen in the example of several
European countries. It examines the components and the different viewpoints of the
interpretation of the didactics of history. It establishes that not only the aspects of
processing and curriculum content changed in the teaching of history, but teaching
practice changed significantly as learner-centered strategies came into prominence.
It notes that the intentions of exam development in Western Europe during the 1990s
were also aimed at the standardization of assessment and the establishment of

objectivity in the assessment of results.




