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ElGszo

Ebben a kétetben szeretném sszegezni, egy csokorba kotni azokat a szakmai-tudo-
manyos tapasztalatokat, melyeket az elmult 30 esztenddben gytjtottem 6ssze. Talan
a kerek évfordul¢ is késztet arra, hogy az eldszoban személyes keretbe helyezzem a
kotetben bemutatott kutatasaimat, azok masok szamara is elgondolkodtaté ered-
ményeit.

Amikor 1993-ban az akkor szervez6dé Gandhi (cigany nemzetiségi) Gimnazi-
um tanari csapataba jelentkeztem, egy dolog motivalt. Kozvetleniil a rendszervaltas
utdn, ifju pedagogusként, mas lelkes fiatalokkal kozosen iskolat 1étrehozni a semmi-
bél, magunk képére formalni annak miikodését, tartalmat — ériasi lehetdség volt. Az
intézmény alapvetd célkitiizése — cigany gyerekeket érettségihez juttatni — azonban
egy olyan vilagot nyitott meg szamomra, amely a mai napig tanulasra, fejlédésre sar-
kall. Szeretettel gondolok vissza Orsds Ferencre, aki a Gandhi indulasakor mondta,
ha egyszer kell6 nyitottsaggal 1épsz be a ciganysag ,vilagaba’, az veled marad min-
dig. Es valéban, egy vildg nyilt ki, amikor a Dél-Dundntul falvait jarva a cigdny csa-
ladok bizalmukba fogadtak, és elengedték veliink tehetséges gyermekeiket a messzi
Pécsre, a gandhis kollégiumba tanulni, tavol a sziil6ktdl, testvérektdl. Ez hatalmas
telel3sséget rott rank: felismertiik, hogy nem elég a nyitottsag, a motivacio, legalabb
ennyire fontos szakmailag is felkésziiltnek lenniink.

Egyértelmi volt, hogy a gimnaziumba jelentkez6é didkok nagy részének anya-
nyelvét, a beas cigany nyelvet azonnal elkezdjitk megtanulni. Ors6s Anna, a Gand-
hit indité négy pedagogus egyike tanitott minket nap mint nap, mikozben az addig
csak oralisan 1étez6 nyelv leirasan is dolgozott. Kivéltsag volt jelen lenni egy nyelv
irasbeliségének sziiletésénél, és nagyszer(i érzés egy nyelv segitségével kozelebb ke-
riilni emberekhez. Halas vagyok Anndnak mindezen tul a harom évtizedes barat-
sagunkért, amely a ,gandhis” csaladlatogatasokon és olvasétaborokban kezd6dott,
folytatoédott a gimnaziumban az els6 évfolyamokkal k6z6s munkaban és ezt kovetd-
en olyan civil szervezetekben, mint az Amrita vagy a Faag. Majd egyiitt iratkoztunk
be az egyetem ujabb szakara, folytattuk a doktori programot, és aztan dolgoztunk
az egyetem Romoldgia Tanszékén két évtizedig. Mindekozben olyan kozosségeket
teremtettiink iskolaban, tanodaban, kozépiskolai kollégiumban és egyetemi szak-
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kollégiumban, ahol a legkiilonb6z6bb fiatalok sikeresen haladtak valasztott életut-
jukon.

Visszatérve a szakmai felkésziiltséghez, a Gandhiban Derdak Tibor volt az a kol-
légam, aki az els6 szakkonyvet a kezembe adta: ,,Ezt mindenképpen el kell olvas-
nod!” Emlékszem, ez még akkor tortént, amikor a ,Gandhit”, ahogy mi neveztiik,
egy bérelt iroda jelentette, ahol almodoztunk, terveztiink, szervezkedtiink a késébbi
gimndziumért. Itt sorakoztak a szekrény tetején a munkankhoz fontos olvasnivaldk,
és onnan keriilt le Réger Zita Utak a nyelvhez cimii kétete. Oridsi megtiszteltetésnek
éreztem, amikor a kotet szerz6jét néhany év mulva személyesen is megismerhettem;
6 igy fogalmazott: ,,jon hozzank az » Amritaba« (tanoda jellegii civil szervezetiink)
tanulni” Szintén Derdak Tibor volt az, aki a sok-sok olvasott konyv utan felvetette,
jarjunk mi is utdna néhdny kérdésnek, amelyet még senki le nem irt. Szociolégus-
ként megtanitotta, hogyan végezziink el egy empirikus kutatdst; még ha pénziink
nincs is hozz4, a kivdncsisdgunk és a barataink bizonnyal segitenek. Igy jartuk be
1995-ben kérdéiveinkkel az orszag tobb kistelepiilését, vizsgalva, hogy a cigany gye-
rekek nyelvi szocializéciéjdt mi is jellemzi az altaldnos iskolaba lépéskor. Es bar az
ezredforduld utdn masfelé vitt az utunk, az érdeklddésiink fennmaradt az 1995-ben
elkezdett téma és megismert gyerekek irant. Fontos és potolhatatlan volt szamom-
ra, hogy a kotetben bemutatasra keriild nyomon koéveté kutatds minden fazisaban
egyiitt dolgozhattam Derdak Tiborral.

Szintén a Gandhihoz vezethet6 vissza munkakapcsolatom Araté Ferenccel, aki-
vel egytitt gondoltuk végig és probaltuk ki azt a komplex targyat, amely a hatoszta-
lyos gimnazium elékészitd félévében az iras-olvasas és a muvészetek felé iranyitotta
a »gandhis” didkokat. Ez a kdzos megtapasztalas, a ,gandhis” kézzelfoghat¢ sikerek
az azoéta eltelt harom évtizedben a kozosen vitt pedagdgiai innovéacidink gyokerét
jelentették. Talan a kooperativ tanuldsszervezés teriiletén tanultam Araté Ferenc-
t6l (vagy ahogy mindenki ismeri: Ocsitdl) a legtobbet. Ez a tudds elengedhetetlen
volt ahhoz a latdismdédhoz, amelyet sziamomra az inkluzivitas jelent. A tudatos ko-
operativ gyakorlat pedig nagyban segitette mindenkori kutatécsoportunk haté-
kony mukodését. De talan ennél is fontosabb az az évtizedeken atnyul6 szakmai
»eszmecserénk’, ahol gondolataink szinergidja segiti a kozos alkotast — legutobb a
szamomra nagyon fontos Befogadé Egyetem Program kapcsan. Természetes, hogy
félszavakbol is értjitk egymast, igy e kotet elkésziiltében is hatalmas inspiraciot je-
lentettek beszélgetéseink, éppugy, mint a konkrét javaslatok a mar kész szovegek-
hez. Koszonet mindezért.

Fontos még szélnom Forray R. Katalinrdl szakmai utam szambavételekor, mi-
vel nélkiile biztosan kevesebb helye lenne a tudomanynak az életemben. Doktori
témavezetésemmel kezd6dott az a majd negyedszdzados ram figyelés és tamogatas,
melyet téle kapok. O hivott a Pécsi Tudomdanyegyetemre tanitani, bizta rim a roma
szakkollégiumot, dsztokélt a folyamatos tudomanyos elérehaladasra. Es 6 adta a ke-
zembe 20 éve azt a kotetet, amely segitett megtalalni tudomanyos gondolkodasom
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keretét, az inkluziv szemléletet. Faradhatatlanul javitgatta irdsaim a kezdetektdl,
ahogy most is azonnal elvallalta kotetem lektoraldsat. Mindezekért (is) koszonet-
tel tartozom neki, és igyekszem diakjaim szamara azt a szerepet betolteni, amelyet
mintaként t6le lestem el.

A kotet nem késziilhetett volna el azok nélkiil a kollégak és tanitvanyok nélkiil,
akik valamilyen médon a vizsgalat egy-egy szakaszaban szervezdként, kutatotars-
ként akar a terepen, akar az iréasztal mogott segitették a munkamat. Elséként ismét
kiemelem Derdak Tibort, akivel kutatasvezetéként mindvégig egytitt dolgoztunk
az Otlett6l a megvalositasig. Az elsé vizsgalati szakaszban (1995) Lankd Jozsef és
Jovanovics Agi Alsdszentmartonban, Kiss Mari Gilvanfan, Balatoni Tamasné Ma-
gyarmecskén, Lazar Péter pedig Tiszabén és Rakacan segitette, hogy a helyi isko-
lakba és cigany kozosségekbe bejussunk. A masodik szakaszban (2003) az Amrita
Egyesiilet munkatarsai, koztiik f6ként Orsés Janos és Orsés Sandor vettek részt az
adatfelvételben, és segitették a feldolgozast. A vizsgalat harmadik szakaszara (2017)
tervezettek igényelték a legtobb munkat. A rengeteg résztvevd ellenére fontosnak
tartom mindenkinek a név szerinti koszonetet. Sokféle tevékenységgel segitették a
kutatast a PTE ,,Oktatas és Tarsadalom” Neveléstudomanyi Doktori Iskola akkori
PhD-hallgato6i: Marhofter Nikolett, Papai Boglarka, Sziics-Rusznak Karolina, Trendl
Fanni és Vezdén Katalin. A terepmunkaba és az elemzésbe kapcsolodtak be a roma
szakkollégium munkatdrsai: Békési Andrea, Balazsovics Monika, Schéffer Janos és
Serdiilt Sara. Nélkiilozhetetlen terepszervezéi feladatot lattak el a vizsgalt telepiilé-
seken ¢16/dolgozo szakemberek: Gyurgyovics Renata (Alsdszentmarton és kornyé-
ke), Tasi Kriszta (Tiszabd és kornyéke), valamint Rayman Julianna (Pécs, 1. szamu
Gyakorl6 Iskola). A vizsgdlathoz a makrostatisztikai adattabldkat és a térképeket
Hives Tamas készitette szamomra. A kutatasban részt vevd hallgatok a Wlislocki
Henrik (roma) Szakkollégium tagjai voltak: Dobé Tibor, Gaal Gabriella, Horvath
Rajmund, Kékesi Alexandra, Készegi Krisztian, Laboda Lilla, Mester Anna, Orosz
Istvan, Szederkényi Attila, Szegedi Jozsef, Végh Zoltan. A terepen felvett interju gé-
pelését Dobé Tibor, Készegi Krisztidn, Rayman Judit, Varga Laszl6 és Végh Zoltan
végezte. Halas vagyok minden résztvevéonek a munkajaért.

A 20 évet felolel6 kutatds eredményeinek megosztasaban, tovabbi elemzési
szempontok beemelésében és az tjragondolasaban nagyon sokan inspiraltak azok
koziil, akik a terepen és a tudomanyos életben a téma elkotelezettjei. Tevékenysé-
geik, gondolataik jelentdsen tagitottdk nézépontomat, segitették a lényeglatasomat:
nélkiiliik bizonnyal nem tartottam volna fontosnak jrairni a kotetem. Sokaknak
tudnék koszonetet mondani, de Boros Juliannanak, Orsés Istvannak és Bereményi
Abelnek mindenképp szeretnék.

Es nem utolsésorban koszonettel tartozom azoknak a cigany, roma fiataloknak,
felndtteknek, sziiléknek, csalddoknak, akik az elmult 30 évben bizalmukba fogad-
tak, beengedtek az életitkbe. Harmincéves kapcsolat kot sok gandhis, amritas, faagas
volt tanitvanyhoz; barataim a mai napig az els6 6nallé kutatasom falujanak (Bo-
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gyiszl6) azota egyetemet végzett fiataljai; sokat jelentenek szdmomra a roma szak-
kollégiumunk egykori és jelenlegi didkjai; meghatarozé volt az ebben a kétetben
szereplé Alsdszentmarton kornyéki és tiszaboi kozosségekkel vald tobbszori talal-
kozas is. Ezek a baratsagok nemcsak a napi pedagdgiai és tudomanyos munkamat
formaljak, hanem arra is inspiraltak, hogy ez a kotet elkésziiljon.



Bevezetés

A kotet egy tobb mint 20 évet felolel kutatasra épitve, néhany fiatal sorsanak alaku-
lasan keresztiil szeretné példazni az esélykiilonbségek hatasat Magyarorszagon. Ha-
rom helyszinen ugyanazon személyek életutjat 1995-t6l 2017-ig kovetve lathatunk
rd arra, hogy a hovasziiletés mellett az iskolai, tarsadalmi kornyezet miként hata-
rozza meg az egyének iskolai palyafutasat és felnéttkori kilatasait. Tiszabé telepii-
lés mélyszegénységben él6 roma csaladjai, valamint Alsészentmarton és kornyéke
muncsan cigany kozosségének tagjai példazzak azokat a nehézségeket a boldogulas-
ban, melyeket a szegregalt falusi kornyezet, a szegénység és a kisebbségi csoporthoz
tartozas miatti kirekesztettség egyiittesen okoz. A falusi cigany/roma fiatalok torté-
neteit pécsi, kozéposztalybeli fiatalok életutjaval dsszevetve rajzolédnak ki igazan
az esélykiilonbségek, valamint az azokat pozitivan vagy negativan befolyasolo sze-
mélyek, életesemények. A kotetben bemutatott vizsgalat részeredményeit a kutatas
adott iddszakaszaban mar publikaltuk (Derdak-Varga, 1996a, 1996b, 1996¢, 2003;
Rayman-Varga, 2017a, 2017b; Varga, 2017a), és Osszegezve 2018-ban jelentettiik
meg (Varga, 2018).

Az utols6 megjelenés ota eltelt 6t esztendében szamtalan tudomanyos férumon
szamolhattam be a vizsgalati eredményekrdl, a témat és az interjukat egyetemi kur-
zusokon elemeztiik, tovabba pedagdgusokkal és oktatasi szakemberekkel vitattuk
meg a cigany fiatalok iskolai timogatésanak jelent6ségét a kutatas soran feltartakra
épitve. A kiilonbo6z6 nézépontok mélyitették az addigi elemzéseket, és ravilagitottak
azokra a jol megragadhatd pontokra, melyek alapjan attekinthetébbé valik ennek a
sokrétd kutatdsnak a lényege. Igy sziiletett meg az a dontés, hogy ismét elévéve a ku-
tatasi anyagokat és irasokat, az elmult 6t év elemzési tapasztalataira épitve késziiljon
el egy uj kotet. A folytonossag fenntartasa okan ez az uj kotet felépitésében igazodik
a 2018-as dsszegzés struktirajihoz. Igy a nyomon kévetd kutatas mindhérom sza-
kasza ismét belekeriil a kotetbe, azonban a vizsgalat bemutatasa foldrajzilag sziikiil.
Az adatfelvétel eredetileg hat térségben tortént, melybdl a mostani elemzéshez azt a
harmat valasztottuk ki, ahol leginkabb megragadhatdk a csaladi és az iskolai hatasok
kiillonbségei a kutatasban vizsgalt egyének életutjaban. Ez azzal az el6nnyel is jar,
hogy a harom féldrajzi-tarsadalmi élethelyzetet részletesebben és mélyebben tudjuk
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elemezni, igy pontosabb és szemléletesebb képet kapunk réluk. A vizsgalat eddigi
nyilvanossaga sordn azt is tapasztaltuk, hogy az életatinterjuk vilagitottak ra legin-
kébb a kutatdsi eredmények sulyara. Igy ebben a kotetben jelentds helyet foglalnak
el azok a személyes torténetek, melyeket eddig nem olvashattunk.

Ebbdl a kotetbdl sem maradhat ki az a torténet, amely a kutatas 6tletének sziile-
tését, majd a folytatdsok hatterét irja le. Ritkan van lehet6ség egy tudomanyos mun-
ka ,kulisszai” mogé tekinteni akdr a kutatok személyes aspirdcidi, akar a kutatdi
kozosség szempontjabdl. Esetiinkben azontul, hogy ilyen tipusti nyomon kévetd ku-
tatds nem sziiletett Magyarorszagon a rendszervaltast kovetd idészakban, a vizsga-
lat egyes szakaszainak motivacidja, valamint a kutatok szakmai kore is kiilonleges.
Mindhéarom kutatasi szakasz kozos jellemzdje volt, hogy olyan szakmai kozosségek-
kel bonyolitottuk le a vizsgalatokat, amelyekben kiilonb6z6 életkoru, élethelyzetli
és tudomanyos tapasztalati munkatarsak, koztiik tanarok és didkjaik vettek részt.
Szamomra azért kiilondsen fontos a vizsgalat torténetét megosztani, mert bar a ku-
tatas eredményeit és elemzését én foglalom 0ssze, de a velem egytitt dolgozok nélkiil
a kotet nem sziiletett volna meg.

Az els szakaszt (1995) f6ként az jellemezte, hogy szakmai kozosségiink a napi
pedagogiai gyakorlatban szerzett tapasztalatokra épitve szervezte a vizsgalat beme-
neti pontjat. E szakmai-kutatdi csapat 1étrejottét a rendszervaltast koveté demok-
ratizalodasi folyamat segitette, mely lehetdséget teremtett arra, hogy a tarsadalmi
igényekre reflektalva Pécsett 1994 februdrjdban civil kezdeményezéssel elinduljon
a cigdny/roma nemzetiség elsé kozépiskoldja, a Gandhi Alapitvanyi Gimndazium.
A hatosztalyos gimnaziumba érkezé didkok korében a gyakorlatban is megtapasz-
talhaté volt szdmos olyan jelenség, melyet 0sszegzden a bikulturélis szocializacio
fogalomkorébe sorolhatunk. Ez tobbek kozott abban nyilvanult meg, hogy az iskola
formalis nevelési terében preferalt normarendszer és nyelvhasznalat sok mindenben
tavol allt a didkok otthoni kornyezetének szocializaciés mintaitdl — s ez nehézséget
jelentett az érettségi megszerzésére véllalkozd tanuldk és az ket tdimogatd csaladok,
pedagdgusok szamara. Ugyanebben az iddszakban a Gandhi Gimnazium mellett,
annak tamogatasaval szerveztiik azt a diakkozosséget, mely a kozép- és felséfokon
tovabbtanul6 vagy oda késziil cigany fiatalok tanoda tipust intézményét hozta lét-
re ,,Amrita” néven, s ahol szintén talalkoztunk a bikulturalis szocializacié jelensé-
gével. Ezekben az intézményekben valt vilagossa, hogy a tanulas fontossagaban vald
egyetértés mint az intézményi és a csaladi szocializacié egyik metszéspontja jelenti
azt az alapot, mely segit megtaldlni a sikeres iskolai elérehaladas felé vezet6 kozos
utat. Szintén elengedhetetlen volt szamunkra a csaladbol hozott aspiraciok, tuda-
sok, szokasok megismerése, értékként kezelése és beépitése az intézményi minden-
napokba. A Gandhi Gimndzium és az Amrita Egyesiilet megalapitasa, miikodtetése
soran folyamatosan és a maga természetességében dolgoztunk azon, hogy a csaladi
és az iskolai tér egymassal egyiittmiikodve kozos tamogatd teret jelentsen a dia-
kok szamadra. A napi pedagdgiai gyakorlat mentén olyan tapasztalatokat szereztiink,
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amelyek egyuttal tudomanyos érdeklddésiinket is felkeltették. Mindezek inditottak
el 1995-ben a végiil harom szakaszban megvalositott, 20 évet feloleld kutatast, mely-
nek atfogo kérdése: hogyan tehetjiik sikeressé kozosen a bikulturalis szocializaciot?

A Gandhi Gimnaziumban és az Amrita Egyesiiletben végzett munkank sordn
kiilonboz6 teriileteken voltak érzékelhetok a bikulturalis szocializacid sikeres tanul-
manyi elérehaladast nehezitd és segité tényezdi, igy a két szocializacids tér (csa-
lad, iskola) atfedésének szélesitésére kozosségiink komoly eréfeszitéseket tett, pe-
dagodgiai ujitasokat vezetett be. Az egyik szembedtld teriilet a nyelvi szocializacid
volt. A dontGen szocialisan hatranyos helyzet( és falusi kornyezetbdl érkezd cigany/
roma didkok szamara - kiilonb6z6 mddon és mértékben ugyan - az iskola nyelvé-
vel valé boldogulas gondot okozott, s ez kihatott életiik minden teriiletére. A kuta-
tas otlete a nyelvi szocializacié elméleteit, valamint Réger (1984, 1987) cigany ko-
z0sségekben végzett kutatdsi eredményeit megismerve sziiletett meg benniink - az
el6szdban is emlitett modon. Kutatd pedagdgusként arra voltunk kivancsiak, hogy
1995-ben, Magyarorszagon, az iskoldba lépés pillanataban mi jellemzi a kiilonb6z6
szociokulturalis kornyezetben él6 tanulok nyelvi kompetencidit, mennyire értik a
kisdiakok az iskolaban beszélt ,kodrendszert”. A napi gyakorlat azt sejtette, hogy
kiilonbségek lesznek az eltérd tarsadalmi hattert diakok kozott, ezért 6sszehasonlito
vizsgalattal kivantunk szemléletes képet kapni, valamint ramutatni az iskola szere-
pére és felel6sségére a nyelvi kompetencia fejlesztésében. A gyakorlati tapasztalatok
tudomadnyos alatamasztasa mellett az is érdekelt benniinket, hogy az egynyelvii és a
kétnyelvii cigany/roma kisdidkok kozott milyen kiilonbségek azonosithatok. Ennek
héttere az a tapasztalat volt, hogy a pedagégusok nagy része hatranyként érzékeli a
kétnyelviiséget, mikozben az akkor elérheté tudomdanyos eredmények, igy példaul
Réger kutatasai (1990, 1995), valamint sajat benyomadsaink szerint az iskolai sikeres-
ség szempontjabol két nyelv ismerete inkabb el6nyt kellene, hogy jelentsen.

Igy valasztottunk ki 1995-ben vizsgélatunk terepéiil olyan iskoldkat, ahol az oda-
jaré diakok tarsadalmi pozicidja, kulturalis sajatossagai, nyelvhasznalata, foldrajzi
helyzete eltér. E kotetben két térség hatranyos helyzet(i és cigany/roma tanuléi lesz-
nek a vizsgalatunk fékuszaban, mig magas tarsadalmi poziciéju csalddok gyerekeit
valasztottuk kontrollcsoportként, még ha a fogalmat nem a klasszikus értelemben
hasznaljuk is. A kontrollcsoportunkba tartozok iskoldjanak varosa Magyarorszag
egyik megyeszékhelye és a régi6 kozpontja, Pécs. A kutatasunkban részt vett cigany/
roma tanuldk az orszag két tavoli pontjan €16 kozosségben néttek fel. Az egyik hat-
ranyos helyzetl térség a Dél-Dunantul déli hatdran taldlhato, és Alsdszentmarton
és Egyhdzasharaszti iskoldihoz, kornyékéhez kothetd. A masik térség Eszak-Alfold,
ahol egy telepiilés — Tiszabd - iskolajat, kozosségét valasztottuk ki. A dél-dunantuli
térségben kétnyelvi, beds (muncsan) cigany kozosség él, mig Tiszabén egynyelvi
romungré cigany csaladok laknak.

Vizsgéalatunkat tudomanyos kérdések irant érdekl6dé pedagdgusként terveztiik
meg és bonyolitottuk le. Kivancsisagunk a nyelvi szocializaciéval kapcsolatos kér-
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déseinkre terjedt ki, igy modszertanilag is indokoltnak bizonyult, hogy a valaszt
egyszertien felvehet6 és feldolgozhat6 kérddivvel igyekezziink megtalalni. A kiza-
rélag sajat eréforrasokra tamaszkodd kutatds okan a terepmunkdra olyan iskola-
kat, térségeket valasztottunk, ahol volt kapcsolatunk, tereptapasztalatunk. A vizs-
galatra kidolgozott tanuléi kérddivek 1995-ben tortént kitoltetése soran tobb napot
toltottiink az adott térségben. Igy az adatfelvétel dsszekapcsolddott az adott iskolai
és telepiilési kornyezet részt vevé megfigyelésével, valamint pedagogusinterjuk fel-
vételével. Minden térségben ott €16 személyek tamogattak az adatfelvételen tul a
térség kozosségének megismerését. Szintén fontos része volt a vizsgalatnak, hogy
a kérdéivek feldolgozasat segitették azok az ,,amritas” diakok, akik maguk is hat-
ranyos helyzetbdl, cigany kozosségekbdl érkeztek Pécs valamely kozép- vagy felss-
foku intézményébe, sikeresen befejezett altaldnos iskolai tanulményaikat kovetden.
Igy nemcsak a kutatds terepei és a vizsgélatba bevont kisdidkok, valamint a kutatdi
eszkozok, hanem a modszertan is mintdja lett a kutatasunk tovabbi két szakaszaban
megvalositott vizsgalatnak. Az 1995-0s kutatas eredményei egyben kiinduldpontjat
is jelentették a két késébbi kutatasi szakasznak. 1995-ben vilagossa vélt ugyanis,
hogy a szocidlis hatrany okozta és a nyelvhasznalatban megmutatkozé lemaradas
kompenzalasa elengedhetetlen az iskolaban, mikézben az otthonrdl hozott cigany/
roma kultdra és nyelv nem hatraltat6 tényez6k (Derddk-Varga, 1996a).

A vizsgalat masodik szakasza 2003-ban zajlott. Az ezredfordulét kovetd, az in-
tegraciot fokuszba emeld hazai oktataspolitika gyakorlatba iiltetésének iddszakaban
vet6dott fel benniink az a gondolat, hogy vajon mi torténhetett azokkal az elsé osz-
talyos kisdidkokkal, akik 2003-ban vélhet6en éppen a kozépiskolaik vélasztasa el6tt
allnak. Nyolc év elteltével, nyolcadikos korukban a régi kapcsolatainkon keresztiil
kerestitk meg a kutatas els6 szakaszaba bevont tanuldkat. Azt vizsgaltuk, hogy mi
jellemzi jelenlegi élethelyzetiiket, tudasaikat, lehetdségeiket, valamint kozépiskolai
el6rehaladasi szandékaikat. Ebben a kutatasi szakaszban még inkabb jellemzé volt,
hogy a vizsgalatban - a kutatasvezetékkel kozosen - ismét hatranyos helyzetd, ci-
gdny/roma fiatalok dolgoztak kutatoként. Ok segitették a vizsgélatba bevont did-
kokkal kitoltetni a kérdéiveket, részt vettek a pedagdgusinterjukat is tartalmazé te-
repmunkaban, majd a feldolgozas soran is vallaltak feladatokat. A masodik kutatasi
szakasz terepmunkajat kovetGen csak az els6 eredményeink kozlése (Derdak-Var-
ga, 2003) tortént meg, mert kutatécsoportunk csak rovid ideig tudott egyiitt dol-
gozni. [gy a harmadik szakasz (2017) el6készitd feladatai kozé keriilt be a 2003-as
terepmunka soran felvett adatok mélyebb és részletesebb elemzése is.

Bar nem kozvetleniil kapcsolddik a harom szakaszban tortént nyomon kovetd
kutatas tematikdjahoz, mégis fontos megemliteni azt a vizsgalatot, amelyet 2015-
ben a Pécsi Tudomanyegyetemen miikodé Wlislocki Henrik Szakkollégium cigany/
roma hallgatéival kozosen végeztiink. Kutatasunk az akkor éppen 20 éve alapitott,
dontéen hatranyos helyzetli és cigany/roma kozépiskoldsokbdl, egyetemistakbol
allé Amrita Egyesiiletre (Varga, 1999) — a mai tanodak egyik el6djének tekinthet
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diakkozosségre — iranyult. A kutatokozosségiink szakkollégistai arra voltak kivan-
csiak, hogy az egy generacidval el6ttiik jard és hasonld kozosséget alkoto ,,amritas”
diakok miként emlékeznek vissza az egyesiiletben toltott idészakra, milyen szerepet
jatszott a szervezet az életiikben. Az egykori ,,amritds” - ma mar feln6tt — diakokkal
készitett életutinterjuk arra vildgitottak ra, hogy egy ilyen tipusu kozosség mennyi-
re meghatarozé tud lenni a tarsadalmi hatranyokkal indul6 cigany/roma fiatalok
életében, tobblépcsds mobilitasuk segitésében. E vizsgalat fontos pontja volt 2015
novemberében az a ,,csoporttalalkozd”, ahol a szakkollégistak és a volt ,,amritdsok”
egyiitt tolthettek két napot. Ezen a talalkozon keriiltek elé az 1995-ben, majd 2003-
ban végzett nyomon kovetd kutatas élményei, tapasztalatai, és meriilt fel a vizsgélat
folytatasanak otlete. Itt vet6dott fel az a gondolat is, hogy izgalmas lenne a szak-
kollégistakkal kozosen megtalalni az 1995-6s és 2003-as kutatdsban megkérdezett
és azota felnétt egykori didkokat. Az Gtletet megerdsitette, hogy az ,,amritas” dia-
kokrol, kozosségiikrdl végzett kutatds hasznos volt a roma szakkollégistak szdmara
tobb szempontbdl is. Tudomanyos latasmoddal, eszkozokkel vértezédtek fel a kuta-
tas iddszakaban - sokan életiikben elészor. De legalabb ilyen fontos volt szamukra,
hogy megismerték egy el6ttiik jard, hasonlé hatter(i generacié kozosségének erejét.
Az ,amritasok”-kal készitett interjukban ugyanis az egyesiilet kiilonb6z6 tamogata-
sai koziil a hasonld hattérbdl érkezék mintaadasa, a kortarscsoport self-help (,,6n-
segité”) mechanizmusa keriilt el6 leggyakrabban, mely a nehézségekkel vald sikeres
megkiizdés (reziliencia) donté eleme volt az iskolai idészakban. A kozosség ereje
olyan kompetenciakkal vértezte fel és olyan kapcsolati haloba agyazta a hasonld
utat bejaro fiatalokat, melyek a késobbi életiiket is meghataroztak. Ennek fontos ele-
me volt az a tarsadalmi felel6sségvallalas, amelyet kozvetleniil vagy kozvetve a mai
napig gyakorolnak kornyezetitkben. Kézzelfoghaté eredmény a vizsgalatrol késziilt
kotet (Varga szerk., 2015), melyben a hallgatok irdsai is olvashatok. Szintén fontos
eredmény az a PhD-értekezés is, mely ezzel a kutatdssal indult egy volt ,,amritas”
diak tollabol (Boros, 2018), aki az Amritdban feltart ,,roma kozosségi t6ke” fontos-
sagara késébbi munkaiban is kitért (Boros et al., 2021; 2022).

Mindezek vezettek oda, hogy a nyomon kovetd kutatdsunk 1995-ben és 2003-
ban végzett adatfelvételeit 2017-ben egy ujabb kovesse — a roma szakkollégistakkal
kozosen. Fontos szempontnak szamitott, hogy a vizsgalatban elvégzett tudomanyos
feladatokon keresztiil és tdl a szakkollégistak tarsadalmi feleldsségvallalasa is mé-
lyiiljon. Ugyanis a szakkollégistdknal csak néhany évvel voltak id6sebbek azok a fel-
néttek, akiknek az életatjat vizsgaltuk, mikozben csaladi, kulturélis, telepiilési hat-
teritk nagyon hasonlitott. Kiilonosen fontos kérdésnek bizonyult, hogy a nyomon
koveté kutatasunkban vizsgalt felndttek kaptak-e az ,amritas’, valamint a roma
szakkollégista didkokhoz hasonld, kozosségbe agyazott segitséget, vagy maguk pro-
béltak kitdrni csalddjuk térsadalmilag hatranyos helyzetébdl. Eletttjuk mennyire
volt sikeres, miben ragadhatok meg az el6relépések és a buktatok? A tobb mint egy
évig tarté kutatomunka hatdsat mi sem bizonyitja jobban, mint hogy tapasztala-
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1. abra. A nyomon kovetd kutatds hdrom szakaszdnak vizsgdlati fokusza

taikrdl a szakkollégistdk még évekig szamoltak be kiilonb6z6 forumokon. A témaba
valé bevonodasukat azonban legjobban az mutatja, hogy a terepmunkat kévetden
fél évig késziiltek arra, hogy a leghatranyosabb helyzetii cigany kozosség — Tiszabd
- didkjaival egy kozos projekthétvégét tolthessenek el, bizonyitva tarsadalmi felel6s-
ségvallalasukat.

Az 1. dbran lathato a fentiekben roviden leirt harom kutatasi szakasz vizsgalati
fokusza. Az egyes szakaszokban mds-mas szemszogb6l kapott eredmények egymas-
ra épiiléen mutattak meg, hogy a ,valahova sziiletés”, valamint az életut soran el-
érhetd tamogatdsok, er6forrasok és a hatraltato tényez6k milyen élethelyzetet ered-
ményezhetnek a mai Magyarorszagon.
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Kutatasunk mindhdrom vizsgalati szakasza azon a szemléleten nyugszik, hogy a
»valahova sziiletés” meghataroz6 ugyan bizonyos életlehetdségek tekintetében, de
a demokratikus tarsadalmaknak mindent el kell kovetniiik, hogy ne kijel6ljék és
megvaltoztathatatlanna tegyék az egyén helyét, helyzetét a tarsadalomban, hanem
torekedve a strukturalis elnyomas lebontasara, lehetdséget és tamogatast nyujtsa-
nak a tarsadalmi mobilitashoz. A tobb mint 20 évet fel6lel6 nyomon kovetd kutata-
sunk arra iranyult, hogy kiilonboz6 tarsadalmi helyzett diakok, fiatalok helyzetét,
elképzeléseit, lehetdségeit, célzott tamogatasat és mindezek hatasat vizsgalja egy-
egy életkori szakaszban. Az életutakat nyomon kovetve tarulhat fel ugyanis, hogy
milyen pontok, teriiletek megerdsitése ir(hat)ja feliil az egyenldtlenségek tjraterme-
16dését, és nyit(hat) utat a tarsadalmi mobilitasnak. Mindezek vizsgalatahoz olyan
ismert tarsadalomfilozoéfiai, tarsadalompolitikai fogalmak tartalmat tartjuk fontos-
nak 6sszefoglalni, mint az esélyegyenldség, a méltanyossag és az inkluzio. Ehhez kap-
csolododan érdemes attekinteni a bikulturalizmus mechanizmusait és a tdrsadalmi
stratégidk rendszerét, lattatva, hogy melyek jarulnak hozza vagy éppen gatoljak az
esélyegyenléség kibontakozasat.

A kutatds az iskolai és kornyezeti hatdsokat kiemelten vizsgalta, igy a késobbi
elemzéshez szitkséges olyan altalanosan ismert fogalmak, jelenségek hasznalata,
mint példaul a tékeelméletek, a bikulturdlis és nyelvi szocializdcio, valamint az inklu-
ziv nevelés. A vizsgalat fokuszaban 1évék szempontjabol fontos a hatranyok 6sszefo-
noédasabol adddoé - interszekciondlis — élethelyzet Osszetevdinek leirdsa. Tekintettel
az interszekcionalitds magyarorszagi kontextusara, elengedhetetlen a ciganysag 0sz-
szetettségét bemutatni, tovabba helyzetének, iskolazottsaganak valtozasara kitérni.
A kisebbségi csoportba sziiletés és a tarsadalmi integracio kettdsségére mint pozi-
tiv kimenetre a bikulturalizmus évtizedes kutatasi eredményei mutatnak ra. A ko-
rai iskolaelhagyds kérdéskorének tudomanyos vizsgalatai segitenek megérteni a si-
kertelenség hatterében all6 okokat. Fontos még a reziliens — mint a nehézségekkel
szemben sikeresen el6rehaladé - személy jellemzdinek rovid leirasa. Ezzel 9sszefiig-
gésben kertll el6 az empowerment mint a kozosségi felvértezddés, valamint a pozitiv
pszicholdgiai téke mint a személyes bels6 er6k rendszere. A reziliencia tényezdinek,
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az empowerment kialakuldsanak és a tékefelhalmozasnak szambavétele az inklazid
szemlélete és gyakorlata felé vezet, hiszen a kolcsonosen befogadé és tamogato6 kor-
nyezet nélkiil nehezen elképzelhetd a sokszoros hatranyok feliilirasa.

A felsorolt fogalmak alkotta elméleti keretbe helyeztiik a kutatasunk kiilonbo-
z8 szakaszaiban kapott eredményeket, vonalvezet6ként hasznalva az elemzéshez.
A kutatasi mintankban szerepl6 fiatalokat az altalanos iskolai tanulmanyaik kez-
detén ismertiik meg, jra talalkoztunk veliik a kozépiskolaba 1épés el6tt, majd tobb
mint tiz év elteltével felnottként kerestiik fel ket ismét. Sokféle tudomanyosan leirt
jelenségre alapozott a 20 évet felolel6 kutatasunk, mely egyben alakitotta az egyes
idGszakban végzett vizsgalat fokuszait is. A kovetkez6kben, leginkabb osszefogla-
l6an és korabbi elméleti munkakra tamaszkodva mutatjuk be a legfontosabb fogal-
makat a harmadik vizsgalati szakasz nézépontjabdl.

ESELYEGYENLOSEGI DIMENZIOK

Az esélyegyenldség elvrendszere hazai és nemzetkozi jogi dekrétumokkal legitimalt.
Bar a hétkoznapi széhasznalatban is elfogadott a 1étjogosultsaga, tovabbra is jelen
vannak a hattérben az egyenlétlenséget konzervalé mechanizmusok, beidegzédé-
sek, strukturalis gatak.

Az esélyegyenldség kérdéskoréhez kiindulopontot és jogi alapot az Emberi Jogok
Egyetemes Nyilatkozata (ENSZ, 1948) jelent szerte a vilagon. A nyilatkozat gyokerei
visszanytilnak Hammurapi torvényéig és az ékori demokraciakig, s késébb a ,,sza-
badsag, egyenlGség, testvériség” eszmeiségében oltottek testet. A 19. szdzad kozepén
lezajlott eurdpai forradalmak a sziiletési eléjogokat bontottak le, és altalanos tarsa-
dalmi elvarasként jelent meg a ,,szerzett jogok” biztositasa. Ez a valtozas az iskolai
végzettséget mint a szerzett jog egyik forrasat felértékelte, egyben tarsadalmi mobi-
litast segitd felel6sséggel ruhazta fel. A 20. szazad kozepére, masodik felére az esély-
egyenléség (equality) a jogallamisdgot megalapozé demokratikus kovetelménnyé
valt. Ehhez nagyban hozzajarult az Emberi Jogok Egyetemes Nyilatkozata, mely
kinyilvanitja minden személy jogat az egyenld esélyekhez — fiiggetleniil szarmaza-
satol, élethelyzetétdl. A 30 cikkelyben szamba vett teriiletek mutatjak igazan, hogy
mennyire sokrétiien sziikséges figyelmet forditani az egyenl6tlenségek ellenstlyo-
zasara. A nyilatkozat mint az emberiség altal alkotott ,k6z0s eszmény” jelentdsége
vitathatatlan. Befolyast gyakorol allamkozi szerz6désekre, kiinduldpontjat jelenti 4j
nemzeti alkotmanyoknak, és kihat a térvények el6készitésére is. A legtobb nyelvre
leforditott szoveg a vildgon, az orszagok zome ratifikalta (a nyilatkozatot és a késébb
sziiletett egyezségokmanyokat is). A nyilatkozat egyetemes befolyasolasi szandékat
mutatja, hogy az emberiség minden tagja szamara mindenhol fenntartja érvényes-
ségét, fuggetleniil attdl, hogy a kormanyok hivatalosan elfogadtak-e az elveit. Ily
modon alapvetd hatdst gyakorol az esélyegyenl6ség kérdéskorére, mert jogszabaly-



Esélyegyenlségi dimenzidk 21

ban rogziti, hogy az esélyegyenldségi elv — az alapvetd jogok, valamint az emberi
méltdsag — mindenki szamara megkiilonboztetés nélkiil biztositott. Magaban fog-
lalja az egyenld lehetdségek (equality of opportunities) biztositdsat éppugy, mint az
egyenlé bdndsmodot (equal treatment) (Keller-Martonfi, 2006). Az esélyegyenl6-
ségre torekvés a cselekvések szempontjabol kétféle, mely kett6ség fogalmi szinten
is megjelenik. Kiilonbséget tesziink az esélyegyenldség (equality) és az egyenld esé-
lyek (equity) biztositasa kozott. Az esélyegyenldség (equality) elsésorban az egyenld
hozzaférés azonos moédon vald biztositasat, mas megkozelitésben az egyenld ba-
nasmoddot, valamint a hatranyos megkiilonboztetés tilalmat jelenti. Ez a kivanalom
jellemzi az Emberi Jogok Egyetemes Nyilatkozatdnak egészét, és elveinek alkalma-
zasaval megel6zhetd, hogy emberek és csoportok kirekesztédjenek a tarsadalomban
fellelhet6 lehetdségekhez valo hozzaférésbdl. Az esélyegyenléség elsésorban tehat
azt a demokratikus tarsadalmi minimumot garantélja, hogy senki ne keriiljon hat-
ranyba valos vagy vélt egyéni adottsagai vagy valamely csoporthoz tartozasa miatt.
Ezt olyan tovabbi jogi dokumentumok irjak le, mint az Eurépai Unié Emberi Jogok
Eurdpai Egyezménye 14. cikke (Kézikonyv, 2011), valamint hazank 2003. évi CXXV.
torvénye az egyenlé banasmaodrdl és az esélyegyenldség elémozditasarol. A kiilon-
b6z6 jogi dokumentumok (Orban, 2013a, 2013b) nevesitik a kizarédassal veszé-
lyeztetett csoportokat is. Magyarorszagon a mélyszegénységben él6k és ciganyok/
romak (Cserti Csapd - Orsds, 2013), a gyerekek (Szemenyei-Végh, 2013), a nék
(Kokas-Lakatos, 2013a), az iddsek (Kokas-Lakatos, 2013b), és a fogyatékossaggal
élok (Horvath, 2013) kapnak kiemelt figyelmet. Megfogalmazzék a kiemelt figyelem
modjat is, mely célzott beavatkozast teremt a hatranyban él6k egyenld hozzaférése
érdekében (Varga szerk., 2013).

Az angolszasz ,equity” kifejezés — melynek magyar megfeleldje a méltdanyossdag
- az ,equality”-hoz képest azt hangsulyozza, hogy a hatranyt okozo kiilonbségtétel
kizarasa sziikséges, de nem elégséges feltétel a valodi esélyegyenldség létrejottéhez
(Radé, 2007). A méltanyossag a hatranyos megkiilonboztetés tilalma mellett azon
tamogato feltételek biztositasat jelenti, melyek a tarsadalomban megmutatkozé kii-
lonbségek (méltanytalansagok) ellensulyozasaként alkalmazott intézkedések, cse-
lekvések. A tamogaté eszkozok és az aktiv cselekvés segitségével jon létre mindenki
valédi hozzaférése, teremtédik meg egyenld esélye. Vagyis tenni kell azért, hogy
az egyenldtlen helyzetben 1évok is részesiilhessenek a felkinalt javakbol. A szakmai
diskurzus egyre inkabb elhagyja az esélyegyenléség (equality) fogalmat. Helyette a
méltanyossag (equity) fogalomkorébe sorolja mindazon tevékenységet — és a mo-
gottiik meghizodo szemléletet —, mely megteremti a tarsadalom minden szegmen-
sében és valamennyi tagja szamara az egyenlStlen helyzet ellensulyozasat célzé fel-
tételeket (Varga, 2013).

A méltanyos megkozelités el6térbe keriilése is jelzi, hogy az egyenld jogi sta-
tusz és a tényleges tarsadalmi helyzet kozott 1ényeges eltérések mutatkoznak. A leg-
nagyobb egyenldtlenség a tarsadalmi-szocialis teriileten érhetd tetten: egyrészt a
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tarsadalmi javakhoz val6 hozzaférés eltéréseiben, masrészt a tarsadalmi javakhoz
vezetd utakon jelentkez6 kiilonbségekben. A beazonosithat6 egyenldtlenségi pon-
tok (javakhoz val6 hozzaférés) atlathatobbak, igy egyszeriibben kezelheték. Ezzel
szemben a folyamatok (javakhoz vezetd utak) Osszetettsége sokrétiibb és hosszabb
id6tavra haté ellensulyozast kivan. Mas megkozelitésben: a javakhoz valé hozza-
férés egyenlétlensége bizonyos egyének, csoportok szamara mar a javakhoz vezetd
utakon kinalkozé lehetdségekben is elénytelen helyzetet, hatranyt okoz, megakada-
lyozva a tovabblépést. A javakhoz vezet6 utak soran mutatkozoé egyenlétlenségek
egyenes kovetkezménye, eredménye lesz a javakhoz val6 hozzaférés eltéré mértéke.
Ko6z6s pont mindkét megkozelités esetén, hogy megkeriilhetetlen az egyenldtlensé-
gek hatterében 4ll6 okok feltardsa. Csak az egyenlétlenségeket kivalto és azokat kon-
zervalé okok, mechanizmusok ellensulyozasaval, lebontasaval alakithaté ki valodi
esélyegyenléségi helyzet — egyéni és csoportszinten egyarant. Fontos tovabba, hogy
az egyenlStlenségek hattérmechanizmusait mint jelenségeket feltarva, kozzétéve
lehetséges csak tarsadalmi konszenzuson alapulé ellenhatasokat inditani, struktu-
ralis gatakat leépiteni, a méltanyos beavatkozasokat tarsadalmi normava tenni. Az
esélyegyenldség kettGssége cirkuldrisan mikodo jelenségeken nyugszik. A javakhoz
valé hozzaférés egyenlStlensége eltérést, hatranyt okoz a javakhoz vezeté utakon
kindlkozé lehetGségekben, mig a javakhoz vezet utak el6nydsebb/hatranyosabb
voltanak kovetkezménye a javakhoz valé hozzaférés mértéke. Kozos pont ebben az
Osszefonddo kettdsségben, hogy mindkét esetben ugyanazok a konzervalé tényezék
allnak az egyenlétlenségek hatterében. Ezek sokszor latens és strukturélisan beagya-
zott okok, melyek az egyenldtlenségek Gjratermelédéséhez vezetnek.

A World Social Science Report (ISSC, IDS, UNESCO, 2016) a tarsadalmi, kul-
turalis, teriileti, kornyezeti, politikai és tudasbeli egyenl6tlenségeket emeli ki. Meg-
éllapitja, hogy az egyenl6tlenségek kolcsondsen befolyasoljék egymast. Igy példaul
a mindségi oktatashoz vald korlatozott hozzaférés a teriileti egyenldtlenségeken
keresztiil nehezedik, és tudasbeli egyenl6tlenségekre lesz hatassal. Howard és Vaj-
da (2017: 3) romak integracidjaval foglalkozé munkajaban tugy fogalmaz, hogy ,,az
egyenlétlenség alapvetd szerepet jatszik a roma népesség alarendelésében... a ki-
rekesztés a teriileti, gazdasagi, tarsadalmi, politikai, kornyezeti, kulturalis, tudasbeli
és identitdsalapu egyenl6tlenségek metszéspontjain keresztiil jon 1étre” Kutatasunk
minden adatfelvételi szakaszban vizsgalta a javakhoz val6 hozzaférés mint egyen-
16tlenségi pont modjat, mértékét a kutatasba bevont cigany/roma személyekre f6-
kuszéalva. A 20 évet feloleld id6tav azt is lehet6vé tette, hogy a javakhoz vezetd utak
alakulasat vizsgaljuk esélyegyenl6ségi szempontbol, az egyenl6tlenségek ereddjével,
Osszetevoéivel, kovetkezményével egyiitt.
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Az egyenlétlenségek hatterében meghuzodo jelenségek leirdsaban az elmult szaz év
szociolégusai, tarsadalomfilozéfusai élen jartak. Tobbféle problémakor és nézépont
korvonalazddott az iskola és a tarsadalom Osszefiiggésében (Meleg, 2015). Vizsga-
latunk fokusza az iskolazottsag és a tarsadalmi mobilitds kérdéskore, igy azokat a
nevelésszocioldgiai fogalmakat és jelenségeket emeljiik ki, amelyek iskolai kontex-
tusban vagy azzal Osszefiiggésben érvényesiilnek.

Klasszikus tékeelméletek

Mar az iskolaba keriiléskor megfigyelt jelenség az a latens szelekci és a tanuléi ,,ké-
pességekben” mért eredménykiilonbség, melyek hatterében a csaladok altal birto-
kolt és az iskola altal preferalt tékefajtdik (pénz, kulturélis, tarsadalmi, szimbolikus)
befektetésének lehetGsége, eltérése huzddik (Bourdieu, 1978). A kiilonbozd tarsa-
dalmi helyzetti csaladok iskolaval kapcsolatos tapasztalatai és az ebb6l adodo viszo-
nya mint kulturdlis t6ke hatdrozza meg az iskoldba valé t6kék befektetésének fajtait,
lehetdségét, mértékét. Amennyiben a csalad érték- és normarendszerében (habi-
tusaban) erdteljesen megjelenik a hosszu tavu iskoldztatas igénye, akkor nagyobb
valdszintiséggel tesz eréfeszitéseket a folyamatos tOkebefektetésre az iskoldztatas
soran (Bourdieu, 2002). Ha a csalad torténetében, kulturalis t6kéjében az iskolaz-
tatds nem kiemelt szempont, akkor ezek a beruhdzasok nem tudnak megtorténni.
Gyakori az a helyzet is, hogy a sikeres iskolaztatds iranti igény ugyan erds, azonban
nincsenek a mikéntre tapasztalatok, eszkozok a csaladban, és a tarsadalmi kérnye-
zet leértékel, negativ attittidje tovabbi gatakat emel. Szintén nehezité tényezd, ha az
oktatasi szolgaltatdsokhoz valé hozzaférés korlatozott az iskolarendszer szelekcids,
szegregaciés mechanizmusa vagy éppen a térség hatranyos helyzete miatt. Mind-
ezek ahhoz vezetnek, hogy bizonyos csalddok akaratuk ellenére kiszorulnak az idé-
ben és térben tavolabb 1évé lehetdségekbdl, és bent ragadnak a helyben elérhetd,
sokszor alacsonyabb szint( iskolaztatasban. Az iskola vildgaban jaratlanabb csala-
dok kevésbé tudnak élni az iskolavalasztas és az oktatasi szolgaltatasok széles ko-
rével, mert a hosszabb és mindségibb iskolaztatas tétjére vonatkozd informacio- és
eszkozhiany, valamint a kornyezet korlatozo attitidje akadalyozza a javakhoz valé
hozzaférést éppligy, mint a befektetéseket. Még ha a lehetéségek tarhaza ismert is,
rendszerint gatat szab az elérhetetlenség érzése, melyet szintén a tékék korlatozott
volta okoz - beleértve az elditéletektd]l mentes, timogatd kornyezet hianyat. Ebben
a helyzetben a javakhoz vezet6 iskolai ut varhatdan rovid és kudarcos lesz, igy a
kismértékii befektetés csekély megtériiléssé konvertalhatd, melynek egyenes kovet-
kezménye a javakhoz val6 hozzaférés alacsony volta. Bourdieu arra a tényre hivta
fel a figyelmet, hogy manifeszt médon megjelenik az iskolaztatashoz valé egyenld
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hozzaférés joga a demokratikus tarsadalmakban, azonban latens mdédon a csalad
habitusaba agyazottan dél el, hogy kivan-e, képes-e ezzel a lehetdséggel élni. Az
iskola és a tarsadalom altal preferalt tkékkel indulé csaladok elény6s helyzetbe jut-
nak az iskolai elérehaladds sordn tett befektetéseikkel, mig az ezekkel a t6kékkel
nem rendelkez6knek nincs mit befektetniiik. A tarsadalmi kozvélekedésben ez a
mechanizmus ugy jelenik meg, hogy az iskolaztatas lehet6sége mindenki el6tt nyi-
tott (,esélyegyenlGség van”), és azok a csaladok a hibdsak, akik nem élnek ezzel.
Ez a megkozelités felfoghatd ,az aldozat okoldsa” néven leirt mechanizmussal is
(Ryan, 1974 id. Arato, 2012). Az egyenl6tlenségi rendszer Ujratermelédésének la-
tensen miikddé mechanizmusa (Bourdieu, 1973) igy jarul hozza a tarsadalmi pozi-
ciok atorokitéséhez, és egyben a felel3sséget athdritja a hatranyban 1évé csoportra,
amiért az nem képes a mobilitas iskolarendszer nyujtotta lehetdségeit kihasznalni
(Bourdieu, 1978: 281). Ferguson (1959) diglossziaclmélete a nyelv valtozatainak
birtoklasaval irt le hasonlo6 helyzetet. Az altala meghatarozott kétféle nyelvvaltozat
magasabb és alacsonyabb statuszt képvisel, és a tarsadalmi sikeresség Osszetiigg az
ezekben val6 jartassag mértékével, mely tékeként is értelmezhetd. Bernstein (1962,
1975, 1977) nyelvi szocializacids elmélete a csaladi viszonyrendszerben gyokerezd
nyelvi kddokban valo jartassagot az iskolai sikerességgel hozta sszefiiggésbe, me-
lyet — éppugy, mint Bourdieu tékeelméletét (Edgerton-Roberts, 2014) — tobb kriti-
ka ért. A kritikusok deficitelméleti jellemzdket, a kozéposztalybeli megkozelitést és
a reprodukcids elmélet determinizmusat kérddjelezik meg. Vitathatatlan azonban
az a strukturalisan 1étez6 mechanizmus, mely soran az iskola és a tarsadalom altal
preferdlt, elvart, értékelt tékék birtoklasa vagy hianya — akér a habitusban, az aspi-
raciokban vagy a nyelvhasznalatban testesiilnek meg - elényoket vagy hatranyokat
eredményez, és kihat az egyén boldogulasra.

Kutatasunk kiterjed a bourdieu-i kulturalis téke kvantitativ vizsgalatra azzal,
hogy a megfigyelt életutak soran a nyelvi kompetenciat és a szerzett végzettségeket
szamba vessziik. Az egyes személyek habitusat kvalitativ médon, élettorténeteiket
elemezve szeretnénk feltarni. A habitus alatt a preferencidk vagy diszpoziciok ta-
nult halmazat értjiikk, amely alapjan egy személy igazodik a tarsadalmi vilaghoz. Ez
tartos, atvihetd, kognitiv ,,sémdk vagy struktirak” rendszere, mely alapjat jelenti
az észlelés, a felfogas és a cselekvés sémainak vagy struktdrdinak (Bourdieu, 2002:
27). A habitus a csaladi nevelésben, szocializaciéban gyokerezik, és a csaldd tarsa-
dalmi struktaraban elfoglalt helye kihat ra. A habitus alakitja az emberek cselekvé-
sének lehetéségeit, és magaban foglalja a célok és eszkozok észszertiségének sémait
az egyének tdrsadalomban elfoglalt sajatos helyzete miatt. Szintén tdmaszkodunk
elemzésiinkben a tékeelmélethez kapcsolddé ,,mez8” (field) fogalomra, mely azok-
ra a formalis és informadlis normakra utal, amelyek egy bizonyos tarsadalmi szférat
(példaul csalad, iskola, gazdasag stb.) jellemeznek. Az egyének pozicidi egy adott
teriileten beliil habitusuk és az adott teriileten mozgdsithaté tékéjiik sszefiiggésé-
bél erednek. Az emberek viselkedési repertoarja a habitusuk és a kulturélis tokéjitk
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kolcsonhatasanak kovetkezményei egy adott mez6 kontextusaban. A mezdk atfedik
egymast, kiilonboz6 szinteken léteznek, a kisebb mezék (példaul csaldd) nagyobb
mez8kbe (példaul oktatasi mezd, gazdasagi mezd) agyazddnak (Edgerton-Roberts,
2014: 195).

A felfelé iranyul6 oktatasi mobilitast eldsegit6 feltételek vizsgalata soran Kupfer
(2015) megkérddjelezi a tarsadalmi reprodukcié determinisztikus voltat. A habitus
fogalmadra épitve mutatja be a struktura és a cselekvés Osszefliggését, mely segitenek
a tarsadalmi folyamatok és valtozasok magyarazatdban. Kupfer nagyrészt Bourdieu-
re tamaszkodva olyan tarsadalmi feltételeket ir le, amelyek segitik az iskoldzottsag
novekedését: ilyen példaul a szocializacio, az objektiv strukturak valtozasa, a tuda-
tossag, a pedagogiai erdfeszités, az oktatasi intézmények tamogatasa a befogadas-
ban, az igazsagkeresés. Az igazsagkeresést mint a habitus pszicholdgiai dimenzi6jat
nevezi meg, mely szerint az egyének a hosszabb tavu tanuldst megkiizdési mecha-
nizmusként hasznaljak. Az oktatasi intézmények szamara az a kihivas, hogy olyan
biztonsagot és kényelmet nyujté helyeket alkossanak, amelyek elésegitik ezeket a
folyamatokat mint a tarsadalmi hatranyok kezelésének madjat.

Az egyenlétlenségek egyik oka a tOketulajdonlashoz és annak eréforrasként
hasznositasahoz kothetd, melyet a tarsadalmi t6ke mint elérheté kapcsolati hald is
befolyasolni tud (Coleman, 1997). Ebben az osszefiiggésben a pénztSke megléte/
hianya oka és egyben kovetkezménye a kulturalis, szimbolikus, tarsadalmi tékék
latensen meghtz6d¢ attranszformalasi folyamatanak. Mindez tarsadalmi beavatko-
zas nélkiil generaciok kozotti atorokitési folyamatként is megjelenik, és igy valik a
t6keformak birtoklasanak hianya (és donté résziik latens volta) az egyenldtlenségi
helyzetek konzervaléjava. Ebben a megkozelitésben az a személy vagy csoport, aki
a kiilonbo6z6 tékeformdktdl valé megfosztottsag mint élethelyzet hordozdja, azért
van egyenl6tlenségi helyzetben a javakhoz valé hozzaférésben, mert az oda vezetd
uton — méltanyos tamogatas hianydban - nincs lehetésége a kiilonboz6 tékék fel-
halmozasara, atvaltdsara. Coleman — Bourdieu t6keelméletét bdvitve — a tarsadalmi
t6ke fogalmanak bevezetésével és rendszerének leirasaval az egyén - igy a példaul a
tanuld — kozosségi kapcsolatok halézatdban vald elhelyezkedésének kulcsfontossa-
gat emelte ki (Pusztai, 2015). Ezzel osszefiiggésben az egyént koriilvevo személyek
- kortarsak, csalad, rokonsag, pedagogusok, segité szakemberek stb. — hatdsgyakor-
lasanak jelentéségét is hangsulyozta az iskoldztatas szempontjabol (Coleman, 1997).

Coleman (1988) a sziil6i kapcsolatok strukturajardl és azok hatasarol szol6 tanul-
manyaban a tarsadalmi téke kialakulasat irta le iskolai kontextusban. A tarsadalmi
tokét a funkci6 szempontjabol definidlta, mely szerint az egyének olyan tarsadalmi
kapcsolatokat alakitanak ki, amelyek révén hozzaférnek kiilonb6z6 eréforrasokhoz,
és a kozottitk 1étrejové kapcsolatok a résztvevok szamara eldnyokkel jarnak. Cole-
man a tarsadalmi téke harom formdjat hatarozza meg. Az elsé a tarsadalmi struk-
turak kotelezettségein, elvarasain és megbizhatdsagan alapul, ahol az elsé szerepld
altal a masodiknak juttatott elény kotelezi az utdbbit, hogy viszonozza a szivességet
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az el6bbinek, és ezzel egyidejlileg az elsé szerepld részérdl visszatérd elvarast épit
ki ugyanerre. Coleman ezt a miikodési médot leirva mutat ra az iskolai k6zossé-
gek tarsadalmi kapcsolataira, igy a tandrok, a didkok és a sziil6k egyiittmtikodésére.
Mindez olyan feltételeket teremt, amelyek a kornyezetet a tanulds szempontjabdl
kedvezébbé teszik. A tarsadalmi téke tovabbi formaja a tarsadalmi halézat altal biz-
tositott informdcids csatornakban rejlik, melyek szintén a sziilk és a tanarok ko-
z6tti kapcsolatok soran biztositjak a tanulds eredményességét, dontéseket segitd in-
formacios tékét. Szintén tarsadalmi t6két jelentenek a tarsadalmi haldzat tagjai altal
elfogadott normak, melyek cselekvéseket generalnak. Coleman a tarsadalmi tékék
formainak elemzésével rdiranyitotta a figyelmet arra, hogy a méltanyos iskolai, tar-
sadalmi kornyezet kapcsolathaldjan keresztiil lehetséges a csalddi tékeberuhdzast
maximalizalni.

Sil (2007) megerésiti Coleman megéllapitdsait az iskolai sikeresség és a tdrsa-
dalmi téke szoros egyiittalldsa szempontjabol, kiemelve, hogy a tarsadalmi tékét
eredményezd csaladi és iskolai partnerségek fontosabbak a tanulmanyi sikeresség-
ben, mint a csaladi struktura, példaul a sztil6k iskolai végzettsége, a csaldd mérete,
jovedelme stb. Tanulmanyaban ramutat a tarsadalmi téke ,,s6tét oldalara” is iskolai
kontextusban, sorra véve azokat az egyenlStlenségben gyokerezé mechanizmuso-
kat, melyek latens modon determinaljak azt, hogy a tarsadalmi téke hatasa nem
feltétlentl jelent pozitivumot mindenki szdmara. A felsGoktatésba valo bejutas pél-
dajan keresztiil vesz szdmba olyan intézkedéseket, melyeket az alacsonyabb térsa-
dalmi-gazdasagi statuszu didkok féiskolai hozzaférési esélyeinek javitasa érdekében
sziikséges megtenni.

A Coleman-jelentés (1966) az osztalykozosség kapcsolati héldjanak iskolai
eredményességre gyakorolt hatasat irta le. Fontos megallapitasa, hogy a kiilonbo-
z6 tarsadalmi hatterdi és nemzetiségli didkok tanulmanyi teljesitménykiilonbsé-
geit az iskola Osszetétele hatarozta meg. Az adott tanulonal magasabb tarsadalmi
hattertiek magasabb ardnya eldnydsen, mig az alacsonyabb tarsadalmi helyzetiiek
magas aranya kedvezétleniil hatott a teljesitményre. Coleman kiemelte tovabba az
ugynevezett aszimmetrikus hatas elvét, vagyis azt, hogy a kiilonb6z6 hatterti dia-
kok kiilonbozden reagalnak az iskolai dsszetételre. Coleman szamitdsokat tett arra
vonatkozoéan, hogy milyen aranyban kell lenniiik azoknak, akik az iskolai célokat és
normakat kovetik ahhoz, hogy az 6 tarsas hatasaik minden tanuld teljesitményére
pozitivan hassanak. A Coleman-jelentéshez kapcsolodo érvek és ellenérvek a diverz
tanuldi kornyezetben zajlé hatasokat nem vitatjak, azonban kiemelik, hogy az isko-
lai eredményesség kontextustiiggd. Ahhoz, hogy az integralt kornyezet tarsadalmi
tékeként tudjon hasznosulni, tanuldk teljesitményében megmutatkozni, az iskolai
légkor, az iskola tanulasi kornyezete is meghatarozé (Széll, 2014, 2015).

Coleman (1988) tarsadalmi tokére vonatkozé meghatdrozasanak kulcsgondolata
a produktivitas, mely lehet6vé teszi bizonyos célok elérését, amelyek e téke hianya-
ban nem kovetkeznének be. Mas kutatdk is hangsulyozzak, hogy a tarsadalmi téke
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olyan tipust kapcsolatrendszert jelent, melybdl produktiv elényok szarmaznak. F6
dimenzidi a bizalom, a cselekvést befolyasol6 szabélyok, normaék, tipusok, valamint
a haldzati jellemzdk és er6forrasok (Putnam, 1995). A tarsadalmi téke legf6bb jel-
lemzdje, hogy egyéni, szervezeti vagy mas tarsadalmi szint altal birtokolt kapcso-
lati haloba agyazott, melyen keresztiil elérhet az abbdl szarmazé tényleges és po-
tencidlis eréforrasok osszessége. A tarsadalmi téke tehat magaban foglalja mind a
haldzatot, mind az azon keresztiil mobilizalhaté eszkozoket (Nahapiet-Sumantra,
1998: 243).

Adler és Kwon (2002) vallalkoztak a tarsadalmi téke fogalmanak pontosabb
meghatdrozasara, attekintve a fogalom kiilonb6z6 nézépontu tartalmat. A kapcso-
16d6 tedridk egy részét a ,kiils¢” kategdriaba soroljak, ahol a tartés halézatokban
vald elhelyezkedések a kolcsonds ismertség és elismerés révén alakulnak, melyek
lehetdségeket és elonyoket eredményeznek — ahogy a bourdieu-i értelmezés is fogal-
maz. Adlerék a ,belsG” kategoriaba teszik azokat a definicidkat, melyek a kozosség
belsd strukturajaban és tulajdonsagaiban ragadhatok meg, és olyan kohéziét nyuj-
tanak, melyek megkonnyitik a kollektiv célok elérését. Idézik példaul Colemant, aki
szerint a tarsadalmi t6két a funkcidja, egyben kiilonb6z6 entitdsok sokasaga hata-
rozza meg, melyek a tarsadalmi struktura valamilyen aspektusabdl allnak, és meg-
konnyitik a struktiraban 1év6 egyének cselekvéseit (Coleman, 1990: 302). Szintén
ebbe a kategdriaba tartozik a fentiekben emlitett megkozelités Putnamt6l (1995: 67):
»a tarsadalmi szervezet olyan jellemzdi, mint a halézatok, a normak és a tarsadalmi
bizalom, amelyek megkonnyitik a koordinaciot és az egytittmiikodést a kolcsonos
elényok érdekében” A tarsadalmi toke forrasainak sorra vétele is hozzakapcsolo-
dik mibenlétének megértéséhez, melyet a szerz6k tanulmanyukban részleteznek, és
egyuttal szamba veszik a tarsadalmi tékével jaré elényoket és kockazatokat.

A tanuldk iskolai sikerességének novelését célozva a csalad és az iskola kapcsola-
tanak erdsitésére hivjak fel a figyelmet a kutaték (Epstein, 2010; Goodall, 2018). Ki-
emelik, hogy a sziil6k iskolai hal6zatba valé bevonddasa mint tarsadalmi téke akkor
tud igazan hatni a tanulmanyi eredmény novekedésére, ha ez a sziiléi bevonodas
egyiitt jar a tanulas iranti elkotelezédéssel, melyhez az iskola tud konkrét eszkozoket
nyujtani. Epstein (2010: 85) hat tipusba sorolta a sziil6i bevonddast, melyekhez gya-
korlati példakat kapcsolt. Ezek mindegyike a tanulok érdekében tett kozos eréfeszi-
téseket jelenti, kolcsonos eldnyokkel jar, és a csaladok tanulds iranti elkotelezédését
folyamatos iskolai halozati egytittmtikodéssel éri el.

Vizsgélati eredményeink elemzése soran tamaszkodunk a tarsadalmi téke elmé-
leteinek megallapitasaira, igy alapvetd fontossaguinak tartjuk az iskolai sikeresség
szempontjabdl, azonban sziikségesnek véljiik a strukturalis gatakkal, latens mecha-
nizmusokkal és mas kockazatokkal kapcsolatos kritikai észrevételeket is szem el6tt
tartani. Ezért is gondoljuk elengedhetetlennek a tovabbi két alfejezetben leirt két
toke — kozosségi és pszicholdgia — figyelembe vételét, amikor az életutak alakuldsa-
nak hatterét vizsgaljuk.



28 Elvi és elméleti alapok

Ko6z06sségi tokék

A tékefelhalmozast és -atvéltast kutatasunk minden életkori szakaszaban vizsgal-
tuk. A t6kék mértékét és mikéntjét az iskolaba lépéskor elsésorban a nyelvi kom-
petenciak jelezték, az dltalanos iskola végén az esetleges lemorzsolddas, valamint a
kozépiskola valasztasa mutatta, felnéttkorban pedig az iskolai Gt hossza és a felndtt-
kori életesélyek alapjan lattunk ra. Sziikségesnek latszott azonban - kiilonésen a
vizsgalat harmadik szakaszaban - az elemzéshez a klasszikus t6keelméleteken til
egy masik megkozelitést bevonni. Ugy véljiik, a kisebbségi kozosségekben rejld t6-
kék feltarasa hozzdjarul annak megértéséhez, hogy miben és miért kiilonbozik két,
»kivilrél szemlélve” hasonlénak tiind cigany/roma kozosség, mint példaul a tisza-
béi és az alsészentmartoni. A kisebbségi csoportok tokéit taglalé kritikai megkoze-
litések (Critical Race Theory — CRT) az elmult évtizedekben egyre nagyobb teret
héditanak, arnyalva, feliilirva az addigi magyardzatokat. Vitatjak, hogy a kisebb-
ségi csoportok ,,hijan vannak” (Yosso, 2005: 70) a tarsadalmi mobilitashoz sziik-
séges kulturdlis vagy tarsadalmi tékének. Lehataroljak, strukturaltan bemutatjak a
kisebbségi kozosségekben elérhetd, de gyakran el nem ismert tudasokat, képessé-
geket, kapcsolatokat stb. A teljesség igénye nélkiil emeljiik ki azokat a kisebbségi
csoportokkal kapcsolatos elméleteket, melyek a tarsadalmi mobilitassal, a kozosségi
tékékkel, az egyén boldoguldsaval és az iskolaztatassal osszefiiggésbe hozhatdk, és
amelyekre elemzésiink soran épitiink.

Ogbu kulturalis-6kologiai elmélete (cultural-ecological theory — CE), mely a ki-
sebbségi statuszt, a tanuldshoz valo viszonyt és a viselkedés Osszefliggéseit targyalta,
nagy hatast gyakorolt az oktataskutatdsra. A tedria lényege, hogy a kisebbségek isko-
lai teljesitményét kétféle tényezd befolydsolja: hogyan banik a tarsadalom egésze és
az iskola a kisebbségekkel (a rendszer), és hogyan reagélnak a kisebbségi csoportok
erre a banasmodra és az iskolaztatasra (kozosségi erék) (Ogbu, 1999: 156). Vagyis az
iskolai sikeresség (elkotelezGdés és teljesitmény) tényezéiként a tarsadalmi és isko-
lai eréket, valamint a kozosségi eréket (csaldd, kortars) egyiittesen latja. Kutatdsait
amerikai kontextusban végezte, killonbséget téve a bevandorl6 (voluntary minori-
ties) és nem bevandorld (involuntary minorities) kisebbségek kozott. Az elmélet
fontos megallapitasa, hogy a kisebbségi csoportok kozotti kiillonbségek hatterében
a kozosségi erdik eltérései allnak (Ogbu, 2002). Ennek része a kollektiv identita-
suk, valamint a kulturalis referenciakeretiik, mely iskolai kontextusban befolyasolja
a kisebbségi didkok viselkedését, és amelyet a tobbségi kulttra elfogad vagy ellen-
tétesnek tekint. A kisebbségi csoport kulturalis referenciakerete ugyanis magaban
foglalhat olyan attittidoket, viselkedés- és beszédstilusokat is, amelyeket a tobbségi
csoport megbélyegez. A kulturalis-6koldgiai elmélet szerint a tarsadalomban a tor-
ténelmileg kialakult aldrendeltségi helyzetek statuszproblémakat okoznak, amelyek-
re kollektiv valaszok érkeznek, és ezek a valaszok magyarazzdk a teljesitménykii-
16nbséget. Ugyanis az, ahogyan érzékelik a kisebbségi csoportok az eltéréseket és az
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ezekbdl adodo kihivasokat, erésen hat a megkiizdésiik mikéntjére és a tanulmanyi
sikerességiikre (Ogbu, 1995a, 1995b). A bikulturalis szocializaci6 asszimilacios stra-
tégiait vizsgalok is leirtdk azt a viselkedési modot, melyet Fordham és Ogbu (1986)
»fehérként viselkedni”-ként (acting white) neveznek meg. Kiilondsen az afroameri-
kai fitk korében és a kozépfoku oktatasban figyelték meg, hogy a hosszabb tanul-
manyi utat bejaro6 kisebbségi fiatalok az iskolai sikereiket a csoport ,.elarulasaként”
élték meg. A kortars nyomads kiilonboz6 viselkedésmodokat, reakciokat valtott ki
beldliik, sokszor az iskolaelhagydsra sarkallva. A vizsgalatok azt emelték ki, hogy
a tobbségi kulturalis elvarasokhoz valé igazodas olyan stresszel jar, mely az alul- és
feltlteljesité diakok teljesitményére egyarant negativ hatast gyakorol.

Az Ogbu tedridjahoz kapcsolddd kritikai észrevételek nem vitatjak érdemét ab-
ban, hogy az 6nkéntes/6nkéntelen kisebbségekhez eltérd tarsadalmi és egyéni viszo-
nyuldst tarsitott, mely az iskolai sikerességre/sikertelenségre alapveté hatast gyako-
rol. Kiemelik annak a fontossagat is, hogy a kozosségi er6k iskolaztatasra kifejtett
hatdsat az oktataskutatas nézépontjai kozé emelte. Kritikusai szerint azonban Ogbu
akaratlanul atcsuszott a szegénység kulturaja érvrendszerébe, és nem ismerte fel a
kisebbségi csoportokon beliil a normativ és statuszszerzé viselkedésmodok széles
skalajat. Elemzéseibdl hianyoznak a magasan teljesitd kisebbségi tanuldk, akiknek
motivacioi éppugy a kozosségbdl szerzett tapasztalataikban gyokereznek (Foster,
2004: 377). Kiemelik a kritikdk azt is, hogy egyiittesen kell vizsgalni a kozosségi és a
rendszererdk hatdsat a diakok tanulmanyi eredményeire, lattatva a kett6 osszekap-
csolodasat, egymast erdsitd vagy gyengitd hatasat (Foster, 2004: 381).

Abajo és Carrasco (2004) éppen ebbdl a nézépontbdl épitett Ogbu elméleté-
re, gondolatait spanyolorszagi roma (gitano) diakok korében végzett vizsgalatuk-
ban felhasznalva. A gitano diakok iskolai sikereinek tényez6i kozott a csaladi és
kozosségi nyomassal vald egyeztetés képességét, a kortarscsoport tdmogatasdhoz
vald hozzaférést, az egyéni elkotelezettséget és kibontakozast tamogato feltételeket
irtak le. Mindezek mellett azt talaltdk, hogy a spanyolorszagi gitanok az ,etnikai
lathatatlansag”-ot mint megkiizdési stratégiat alkalmazzak a kozépfoka oktatasban
a kirekesztés ellen, mely a ,fehérként viselkedés” jelenségéhez hasonlit. Abajo és
Carrasco példajat kovetve, Briiggemann (2014) is Ogbu elméletét hivja segitségiil
a romdkkal kapcsolatos kutatasaiban. Kritizalja azokat a megkozelitéseket, melyek
a roma kulturat statikusnak tekintik, és értékeit, normait szembeallitjak az isko-
lai elvarasokkal. Véleménye szerint a romak torténelmi kirekesztése és folyamatos
marginalizalasa hozzajarult az alarendeltségiikhoz, amely a statuszproblémadkat és a
statuszproblémdkra adott reakciokat eredményezte — ezek hasonléak az Ogbu éltal
leirtakhoz (Briiggemann, 2014: 4). Szintén vitatja azokat a megéllapitdsokat, melyek
szerint az oktatasi szempontbol sikeres gitanok sziikségszertien elidegenednek szar-
mazasi kulturajuktol. Briiggemann interjualanyaival folytatott beszélgetései alapjan
ugyanis azt talalta, hogy a gitano didkok nem adjak fel identitasukat, kulturalis re-
ferenciakeretiiket, hanem tovabbra is szoros kapcsolatot tartanak fenn a csaladdal,
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a baratokkal és a kozosséggel. Az iskolai siker szamukra nem passziv elidegenedést
eredményez a kozosségiiktSl, hanem aktivan részt vesznek az otthoni kultura és az
iskolai siker kozotti kapcsolat épitésében (Briiggemann, 2014: 10). Hasonlé ered-
ményekre jutottunk cigany/roma szakkollégistak korében végzett kutatdsainkban
(Varga et al., 2020a, 2020b).

Yosso (2005) a CRT megkozelitésében sziiletett vizsgélatok eredményeit szin-
tetizalta, tamaszkodva Oliver és Shapiro (1995) kisebbségi csoportokra vonatkozo
kozosségi kulturalis gazdagsagi (community cultural wealth) elméletére. Yosso ezt a
gondolatrendszert kovetve a kisebbségi csoportban elérhetd és hasznalhato tékéket
irja le. Az elmélet a bourdieu-i kulturalis téke elméletének hatranyokra foékuszald
megkozelitésével szemben a marginalizélt csoportok fel vagy el nem ismert téke-
formait veszi sorra és helyezi egy egymasra hat rendszerbe. Olyan kisebbségi ko-
z0sségekben mozgositott eréforrasokat, melyeket az elSitéletekkel terhelt csoportok
tagjai az elnyomas kiilonboz6 formai ellen hasznalnak. A hatranyok hangsulyozasa
helyett a kisebbségi csoportok sikerességét olyan tékék mozgositasaban latja, ame-
lyeket e csoportok tagjai a tulélés érdekében haszndlni tudnak. Az aspirdcids téke
segiti, hogy a jovére vonatkozé remények és almok az akadalyok ellenére is fenn-
tarthatok legyenek. Ez a tipust pszicholdgiai t6keelem azokbdl a reziliens csaladi
kozosségekbdl ered, amelyek képesek arra, hogy koriilményeiken tuli lehet6ségek-
rél almodozzanak, anélkiil, hogy rendelkeznének a célok eléréséhez sziikséges ob-
jektiv eszkozokkel. A nyelvi t6ke magaban foglalja az egynél tobb nyelven, stilusban
szerzett kommunikacios tapasztalatokat, intellektudlis és szocialis készségeket. Eb-
ben a helyzetben a kisebbség nyelve értékként, identitasalkotd elemként tolti be a
szerepét. A csalddi téke az érzelmi tdmogatason tul a kozosség multjat, torténetét
is hordozza, ezzel osszefiiggésben a tamogatottsag és a valahova tartozas megerd-
sité érzését. A tdrsadalmi téke ez esetben is hangstlyos, az emberek és a kozosségi
er6forrasok halézataként értelmezhetd. Ezek a kortars és egyéb tarsadalmi kapcso-
latok, melyek sokféle (anyagi, érzelmi, tudasbeli stb.) tamogatast nyujthatnak a tar-
sadalom intézményeiben val¢ eligazodashoz. A tanaroknak kiemelt helyet szentel a
szocializacié tamogatasatol a tanacsadason és konkrét segitésen at a hidépitésig és a
szerepmodellig. A navigdcios téke azt a képességet jelenti, hogy a kisebbségi kozos-
ségek a tobbségi kozosségek szamara létrehozott intézményekben miként tudnak
boldogulni. Ennek soran a kisebbségi kozosségbe tartozd egyén olyan tarsadalmi
hélézatokhoz kapcsolddik, amelyek megkonnyitik az olyan helyeken valé eligazo-
dast, mint az iskola vagy a munkaerdpiac. Az ellendllé téke azokra az ismeretekre és
készségekre utal, amelyeket a kozosségek az egyenl6tlenséget megkérddjelezé ma-
gatartas révén alakitottak ki. Konform (igazodd) és transzformativ (atalakito) ver-
ziora osztja az ellendlld tékét Yosso, de nyilvan e két stratégia csak végletes esetben
stabil és allandé egy-egy személy életében, sokkal inkabb fiigg az adott helyzettdl,
hogy melyik és milyen mértékben segiti a boldogulast. A kozosségi kulturalis gaz-
dagsag tobb dimenzidjanak fenntartasa és tovabbadasa e t6ke stabil alapja.
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Yosso éltal megnevezett tékefajtakat azonositottunk a kotet bevezetdjében mar
emlitett cigdny/roma (,,amritds”) didkkozosségben végzett vizsgalat soran és a roma
szakkollégium hallgato6i korében felvett életutinterjukban (Varga et al., 2024). Sajat
kutatasaink is megerdsitik, hogy az iskolaztatas elérehaladtaval a roma fiatalok ko-
z0sségei hidat jelentenek a csaladi és intézményi szocializacios terek kozott a tokék
szempontjabdl is. Plainer (2022) Yosso gondolataira épitd vizsgalata roma szemé-
lyek sajatos kisebbségi mobilitasi utjat tarta fel. Kutatasara hivatkozva azt a kovet-
keztetést vonja le, hogy a tarsadalmi t6kék megszerzését tamogatok, a jo szandék
ellenére, a kisebbségi csoport sztereotipizalasat erdsitik, mivel a romaknak nemcsak
tarsadalmi és gazdasagi nehézségekkel, hanem diszkrimindciéval is szembe kell
nézniiik. Plainer vizsgalatdval ramutatott a kisebbségi kozosségekben elérhetd tokék
sikeres haszndlatdra. Ohidy tiz sikeres roma nd élettorténetét elemezte, és — szin-
tén Yosso modelljébdl kiindulva — roma kulturalis tékeként (Roma cultural capital)
azonositotta a tanulds csalddi tamogatasat. Megallapitotta, hogy a sikerességhez az
is hozzatartozik, hogy valamennyi interjualanya ,,szuverénen mozog a tobbségi és
kisebbségi térsadalmi csoportok viliga kozott” (Ohidy, 2016: 191). Mindez azt jelzi,
hogy a bikulturalis kompetencia és identitas a vizsgalt roma ndk esetében akkor is
hatékony volt, ha az oktatasi rendszerben val6 sikerért vallaltak a hagyomanyos néi
szerepmodellel és az azt elvard kozosséggel vald konfrontaciot is. Borosék (2021,
2022) is Yosso elméletére tamaszkodtak sikeres roma személyeket elemzd vizsgéla-
tukban. A kozosségbdl eredeztethetd t6két nemcsak a csalddban, hanem az iskolai
el6rehaladas soran a hasonléan halad6 roma fiatalok kozosségében is megtalaltak,
mely egyuttal tarsadalmi tékét jelentett. Vizsgalati eredményeik szerint a tobblép-
csds mobilitas arat jelentdsen csokkenti ez a kortdrs és ,,sorstars” kozosségi téke.

Az 1970-es évek ota az iskolai teljesitménnyel és mobilitassal kapcsolatos kutata-
sok kozott egyre nagyobb helyet kapnak a tékefajtakkal kapcsolatos vizsgalodasok.
A kiillonbozé tékék felhalmozasa, atalakitasa, hidnya mint a tdrsadalmi rétegz6dés
konzervaloja az iskolarendszer tarsadalmi mobilitast célzo funkcidjat kérddjelezte
meg. A kisebbségi csoportok nézépontjabol kritika ala vont és tjrairt tékeelmélet to-
vabb arnyalta az egyenl6tlenségek hatterében dllé okokat, és a torténelmileg kiala-
kult elnyomdsokra iranyitotta a figyelmet, mikozben a kozosségi tokék fontossagat
hangsulyozta. A kozosségi tékék fontos része a tarsadalmi téke, mely a legkiilonfé-
1ébb kiskozosségek halozataiban vald aktiv részvétel dltal halmozhato fel. A kiilonb6z6
vizsgalddasok a 80-as évektdl kiegésziiltek a mikrostrukturak jelent6ségének felisme-
résével, legyen sz6 csaladi, kozosségi, iskolai kapcsolatokrdl (Pusztai, 2022). A cole-
mani tarsadalmi téke, mely tobbek kozott az iskola heterogén tanuldi kozosségén és
a méltanyos tamogatast nyujté pedagdgusokon keresztiil jut érvényre, a tarsadalmi
struktirak mellett az iskolai mikrostruktirak fontossagara iranyitotta a figyelmet.
Tobb kutatas bizonyitja, hogy a sikeres roma személyek nagy részét erds, tamogato
csaladi hattér, valamint a tobbségi tarsadalomhoz fiz6d6 kapcsolatok egyiittes jelen-
léte jellemzi (Messing-Molnar, 2011; Ohidy, 2016; Forray-Ohidy, 2019; Bereményi-
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Durst, 2021; Varga et al., 2023). Ez azt jelzi, hogy az erés bikulturalis kapcsolati hald
és annak egyiittmiikodése nagyban hozzdjarul a kiillonb6zé t6kék mint eréforrasok
kiaknazasahoz. Tovébbi vizsgalatok ramutatnak azon rokonok fontossagara is, akik
tovabbtanulasukkal alternativ mintat jelentenek (Forray, 2014, 2015; Bereményi-
Carrasco, 2017). A vizsgalatok hangsulyozzak, hogy a rejtett koltségek (hidden cost)
(Cole-Omari, 2003, idézi Durst-Bereményi, 2021) meghatarozzak a tarsadalmi mo-
bilitassal jellemezhet6 személyek tOkefelhalmozasi és atvaltasi folyamatat. Borosék
(2021) els6 generacids értelmiségiek életutjat vizsgalva azt talaltak, hogy egy-egy ta-
mogaté program mint tarsadalmi t6ke és az abban elérhetd eréforrasok jelentsen
tudtdk csokkenteni vagy kompenzalni ezt a koltséget. Mendes és munkatdrsai (2023)
portugal kozépiskolasok korében végzett vizsgalatukban arra jutottak, hogy a cigany
kozosségekben egyre inkabb felértékelddik az iskola és az azon keresztiil megszerez-
het6 képességek, mobilitas. Felhivjak a figyelmet azonban arra is, hogy a csaladi ko-
z0sségek aspiracids tokéje ellenére az egyenlStlenségek az iskolaban tovabbra is fenn-
allnak, és veszélyeztetik a sikeres iskolai utat. Javasoljak, hogy az etnikai identitasnak
legyen nagyobb elismerése az iskoldban és a tarsadalomban, tovabbad a cigany/roma
szllok ,hangja” minél nagyobb mértékben jelenjen meg a kiilonb6z6 programokban,
szakpolitikdkban (Mendes et al., 2023: 15). Az etnikai lathatdsag, elismerés, kapcsolati
hélo, aktiv bevonddas tud az iskola felé forduld csalddok és didkok szdmara mobilitasi
utat nyitni. Hasonlé megallapitasra jutottak magyarorszagi kutatok, akik a roma és
nem roma fiatalok oktatdsi rendszerben vald részvételét vizsgaltak. A tanulassal kap-
csolatos attitiidvizsgalatuk szerint a roma fiatalok egyre inkabb értékként tekintenek
az oktatasra, azonban a lehetéségeik korlatozottak (Bocsi-Ceglédi, 2021). Lukacsék
(2023) roma szakkollégiumokat vizsgdlva azt talaltak, hogy az elsé generacios cigany/
roma egyetemistdk szamara ebben a kozosségiikben mint halézatban rejlé szocialis
t6ke nyujtott erés tdmogatast a felsdoktatasi nehézségek lekiizdésében. Hasonlé ered-
ményekre jutottunk pécsi roma egyetemistak korében végzett kutatasunkban (Varga
et. al, 2020a). Egy 2023-as kutatasunkban az egyetemrdl mar kikeriilt volt szakkol-
légistak visszaemlékezéseiben a legtobb emlitést a kortarsak mellett a szervezetben
tevékenykedd segitok (oktatok és mas munkatarsak) kaptak, mely eredmény ramutat
egy tamogaté kozosség halozataban elérhetd eréforrasok sokféleségére. A szakkollé-
giumi kapcsolati halé némiképp atalakulva, de elérheté formaban mint tarsadalmi
t6ke fennmaradt az egyetemi éveket kovetGen is (Varga et al., 2024). Dunajeva (2023)
kutatdsa arra iranyitja a figyelmet, hogy a krizishelyzetekben kiilonésen fontos a szo-
cidlis halé6 megtarté ereje, és kiemelten azok szamara, akik egyéb nehézségekkel is
kénytelenek megkiizdeni. Példaként mutatja be a roma egyetemistak szakkollégiumi
kozosségeit, melyek a pandémias idészakban is képesek voltak erds tamogaté kozeget
biztositani. Szintén tarsadalmi t6keként foghatok fel a rezilienciavizsgalatokban pro-
tektiv faktorként megjelend kiils6 eréforrasok, melyek a hatranyos élethelyzetben valo
sikeres megkiizdést segitik. Ilyen eréforrasnak tekintették a kutatok tobbek kozott a
tamogato iskolai kornyezetet (Masten, 2001), az ott elérhetd kapcsolati halokat.
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Pszicholdgiai toke

A 90-es évek végétdl — munkahelyi kornyezetben végzett vizsgalatok eredményeire
tamaszkodva, a pszicholégiai téke elméletének megalkotdsaval — a személyes szinten
megjelend tényezok keriiltek fokuszba mint az eredményességet alapvetden befolya-
sol¢ feltételek (Seligman, 1998; Luthans et al., 2006). A pszicholdgiai téke (PsyCap)
fejlesztésének (intervention) fontossagat Luthansék (2010) tudomanyos vizsgalatai
bizonyitottak. Alkotéelemei az adott személy pozitiv pszichologiai tulajdonsagai,

melyek koziil az alabbi teriiletek hangsulyosak (Luthans et al., 2004).

1. Bandura kutatdsaira (2008) alapozva elmondhaté, hogy az ,,6nbizalom” (con-
fidence) mint pozitiv pszicholdgiai tékeelem bizonyitottan szoros és pozitiv
kapcsolatban all a munkaval 6sszefiiggé teljesitménnyel. Az énhatékonysag (ef-
ficiency) ugyanis onbizalmon alapul: az egyén meg van gy6z8dve azon képessé-
geirdl, melyek segitenek neki abban, hogy mozgésitani tudja motivacidjat, kog-
nitiv eréforrasait és cselekvéseit annak érdekében, hogy egy feladatot, szituaciot
sikeres megoldjon (Bandura, 1998).

2. Aremény (hope) mindennapi életben is hasznalt fogalmat Snyder és térsai (1991:
575) hatdroztak meg. Ertelmezésiikben a remény egy olyan pozitiv motivacios
allapot, amely a cselekviképesség (célorientalt energia — willpower) érzésén és az
ahhoz vezet6 utak (a célok elérésének tervezése — waypower) meglatdsan alapul.
Bar a felszinen a remény nagyon hasonlénak tlinik a tobbi pozitiv képességhez,
a mérési lehetdségek bizonyitjak fogalmi fiiggetlenségét. Kiilonosen a remény
»utteljesitmény” dimenzidja tesz fontos kiilonbséget a kifejezés dltalanos haszna-
latatol. Jelentds bizonyiték tamasztja ald, hogy a remény pozitiv hatast gyakorol
a tanulmadnyi és a sportteljesitményre (Luthans et al., 2004). A remény magaban
foglalja a célorientdlt energiakat (willpower) és a célok elérését célzé tervezést
(waypower) is. A remény a cél eléréséhez szitkséges motivacios erét biztosito el-
hivatottsagot jelenti. Beletartozik az akarat és a képesség a sikerhez vezetd ut
meghatdrozasara, amelynek része a varhat6 akadélyok felismerése és tobbféle
megoldas tervezése is (Luthans, Youssef, Avolio, 2007).

3. Az optimizmust mint tényez6t Seligman kutatdsainak ismertsége kapcsolta leg-
inkabb a pozitiv pszichologidhoz. A reményhez hasonldan az optimizmus is
altalanosan hasznélt fogalom, azonban Seligman (2002) definicidja az attribu-
cidelméletbdl merit, mely a jé és a rossz események magyarazé stilusanak két
dont6 dimenzidjat — permanencia és atjarhatosag — hangsulyozza. Az optimistak
a rossz eseményeket ugy értelmezik, hogy azok csak atmeneti jellegtiek, mig a
pesszimistak, hogy azok allandéak. Ennek az ellenkezdje is igaz: a j6 eseménye-
ket az optimistak allandénak érzékelik, a pesszimistak pedig ideiglenesnek. Az
optimizmus képességével felvértezett személy a pozitiv torténéseket belsé tulaj-
donsagai mentén, mig a negativ eseményeket kiils6, varatlan okokkal magyaraz-
za, és egyuttal redlisan latja, hogy mit képes elérni — névelve céljait, cselekvéseit,
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hatékonysagat. Seligman (1998) kutatdsaival szolgéltat bizonyitékot arra, hogy az
optimizmus pozitiv hatast gyakorol a kivanatos munkahelyi eredményekre.

4. A reziliencia (rugalmassag) mint pozitiv pszichologiai sszetevd az a képesség,
hogy ,visszapattanjunk” a viszontagsagokbdl. Masten (2001) szerint nem csupan
a nehézségekkel szembeni sikeres megkiizdést jelenti, hanem az ebbdl szarmazé
tovabbi pozitiv erét is. Eleinte gy gondoltak, hogy a reziliencia meglehetésen
ritka az embereknél, de Masten (2001) szerint a hétkoznapi emberi er6forra-
sokbdl ered, és mélyrehatd kovetkezményei vannak a kompetencia és az emberi
toke elémozditdsara az egyénekben és a tarsadalomban. Coutu (2002) szerint a
reziliens emberekben kozos a valosag szilard elfogadasa, az élet értelmességé-
rél valé mély meggy6z6dés, melyet erds értékek tamasztanak ald, és a jelentds
valtozasokhoz valé improvizacids és alkalmazkodasi képesség. A klinikai és a
pozitiv pszicholdgia gazdag elmélete és kiterjedt kutatasai szerint a reziliencia
is hozzajarul a pozitiv pszichologiai tékéhez, a kivant teljesitményeredmények
eléréséhez.

A pozitiv pszicholodgia épitékoveinek kolcsonhatasa belsé er6ként a nehézségek le-
gy6zéséhez, a sikeres életuthoz jarul hozza. Iskolai kontextusban torténé adaptala-
sa Magyarorszagon pedagdgiai (Ladnai, 2019) és pszichologiai nézépontbdl is eld-
keriilt (Szabo-Fodor, 2020). A pozitiv pszicholdgia jelentdségét Kisfalusi kutatasi
eredményein (2023: 12) keresztiil is megfigyelhetjitk. Roma és nem roma tanulok
onértékelését osszevetve azt talalta, hogy a roma tanuldk alacsonyabb onértékelése
kihatott a pdlyavélasztasukra is. Az okok kozott a szerz6 megemliti, hogy a tanari
értékelések elfogultak lehetnek a kisebbségi, férfi és alacsony statuszu tanulékkal
szemben, és a tanulok ez alapjan értékelik magukat. A roma didkok alacsonyabb
onértékelése pedig ronthatja tanulmanyi teljesitményiiket azaltal, hogy csokken az
onbizalmuk, motivaciéjuk vagy erdfeszitéseik. Kutatdsunkban, kiillondsen az egyé-
ni életutak elemzése sordn, szempontunk volt a pszicholdgiai téke milyenségének
megfigyelése. Azt feltételeztiik, hogy erGsségére az iskolai ut és sikerek kihatnak, és
egyuttal a felnéttkori életmindségben is szerepet jatszanak.

A pszicholdgiai téke elmélete és kutatdsi eredményei Osszhangban vannak a
Goleman (2002) altal leirt érzelmi intelligencia rendszerével és a hozza kapcsol6do
vizsgalatokkal. A golemani érzelmi intelligencia rendszerének egyik oldalat a sze-
mélyes kompetencidk alkotjak. Ezek hatarozzak meg, hogyan tud az adott személy
sajat magaval ,,banni”. Része az éntudatossag (sajat belsé allapotok, preferencidink,
er6forrasok és intuiciok ismerete), az 6nszabalyozas képessége (belsé allapotok, im-
pulzusok és eréforrasok kezelésére tesz képessé) és a motivacio (azok az érzelmi jel-
legti torekvések, amelyek serkentik és irdnyitjak a kittizott célok elérését). Mindezek
szerepelnek a pozitiv pszicholdgiai téke tényez6i kozott is. Az érzelmi intelligencia
rendszerének masik elemét a kiilonbo6z6 szocidlis kompetencidk alkotjak, amelyek
meghatdrozzak, hogy az adott személy miként kezeli tarsas kapcsolatait. Ezen beliil
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az empatia révén masok érzéseit, szitkségleteit és meggy6z6déseit ismerheti fel az
egyén, emellett olyan tarsas készségek birtokosaiva valhat, melyek lehet6vé teszik,
hogy masokbdl a kivant reakciot valtsa ki. A szocidlis kompetencia kdlcsonhatasban
van a tarsadalmi tékével, altala fejlédik, és fejlettsége révén a tarsadalmi téke novel-
het6, kiaknazhatd. Goleman vizsgalatai azt is bizonyitottdk, hogy az egyén életben
val6 boldogulasat dontéen érzelmi intelligenciajanak fejlettsége hatarozza meg (Go-
leman, 2002).

Vizsgélatunkban megfigyeltitk a kiillonb6z6 kompetenciak meglétét a kutatds
egyes szakaszaiban. Fokuszaltunk a pszicholdgiai téke épitékoveinek feltarasara,
hatasanak vizsgalatara — kiilonosen a felnéttkori tervnek, teljesiilésének, elmarada-
sanak elemzése soran. A 2. dbrdn a tékeelmélet elemeit lathatjuk Luthansék munka-
ja (2004) alapjan. A kutatasunk szempontjabdl attekintett elméletek arra mutattak
rd, hogy a tarsadalom strukturalis tékeatorokitési rendszerének (anyagi, kultura-
lis, szimbolikus téke beruhazasa, atalakitdsa) determinisztikus megkozelitése nem
elvetendé szempontrendszer, de sziikséges tovabbi nézépontok figyelembevétele
is. Az esélyteremté feltételek kozott a sokrétl tarsadalmi téke szerepel, tovabba a
kisebbségi kozosségben elérhetd tokék (aspiracios, csaladi, nyelvi, navigacids, el-
lendllé) mint eréforrasok mozgodsitasa elengedhetetlen. Ezek vezetnek a rendszer-
rel megkiizdé személyes feltételekig, melyben a reziliencia taptalaja a kisebbségi
kozosség ellenalld tékéje, mig a pszicholdgiai téke a kozdsség aspiracios t6kéjén
nyugszik. A t6kék mint eréforrasok kiaknazasahoz azonban gyakorlati megoldasok
sziikségesek, melyek a mikrokornyezet sokoldalu fejlesztését, az esélyegyenldséget
és a méltanyossagot egyidejileg biztositéd kolcsonds befogadas (inklizié) mentén
alakithatok ki. Ennek kiilonbo6z6 példait keressitk nyomon kovet6 kutatasunk sordn,
kiemelten interjialanyaink élettorténeteiben.

Gazdasigi téke Emberi tke Térsadalmi téke O
{Economic capital) {Human capital) (Social capital) m‘“;‘:"mﬂ:}""w
CAMID VANT SAMIT TUDSZ™ IS;;EFE:;‘Z" SAKI VAGY™
(What vou have) (What you kmow) {Who you know) {Who you are)
tapasztalat, e tnbizalom,
anyagi javak, vépzellséy, “f';“ E:Eu’-‘”hﬁ_f‘k" remény,

tirgyi esekiztk képessbpek, mudds, ey eptimizmus,

lletek rugalmassig

2. dbra. A t6kék rendszere (Luthans, Luthans, Luthans, 2004: 46 alapjdn
a szerzd sajdt szerkesztése)
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TARSADALMI EGYUTTELESI STRATEGIAK RENDSZERE

Az esélykiilonbségek rendszerszint hordozéja a tarsadalmi megitélés, mely leg-
inkabb a kiilonb6z6 nemi, nemzeti-etnikai-vallasi csoportokat, személyeket érin-
ti. A tarsadalmi megitélés formadi széles skdlan mozognak a nyilt (diszkriminativ)
cselekvésektdl a rejtett elSitéleteken keresztiil a tradiciondlis beidegzddésekig, tar-
sadalmi normakig (Bigazzi, 2013). Az ezekbdl ad6dé egyenlStlenségek kultiraba
agyazottak, az uralkodo csoport érték- és normarendszere szerint, id6hoz és hely-
hez kototten alakulnak. Az egyenlStlenségek kiilsé okaként értelmezenddék, mely-
nek kovetkezménye, hogy elszenveddi sem a javakhoz, sem az oda vezetd tthoz
nem férnek hozza masokkal azonos médon, mert negativ (tarsadalmi) megitélésiik
ennek gatat szab.

Az uralkodé csoport erds befolydssal bir a tarsadalmi megitélésre, és ezzel 6sz-
szefliggésben eltérd egyiittélési stratégiakra készteti a tarsadalom tagjait (Kozma,
1993). Ezek a stratégiak egyben akkulturdcioként értelmezheték, mert valtozasokat
hoznak mind a kisebbségi, mind a tobbségi csoport szamara (Berry, 2005; Sam-
Berry, 2006). A kisebbséghez tartozok tobb kulturalis rendszer részesei, melyeket
beépitenek identitdsukba, igy szocializaciéjukat bikulturalizmus jellemzi. E rend-
szerek igényeire vald sikeres reagalas képességének, a bikulturalis kompetencianak
alakuldsa pedig kozponti szerepet jatszik fejlédésiikben. Sikerességiik zaloga, hogy
miként alakul a bikulturalis identitasuk, milyen médon fejlédik bikulturalis kompe-
tencidjuk (Safa, Umana-Taylor, 2021). A kutatdsok arra mutattak rd, hogy a bikultu-
ralis identitds és kompetencia pozitiv kapcsolatban van a kiilonb6z6 helyzetekben
vald sikeres boldogulassal. Az osszefliggés nagysaga azonban orszagonként valto-
zott, és befolyasolta, hogy melyik kisebbségi csoportrdl volt szo. Eltérést talaltak
abban is, hogy a pszichoszocidlis vagy a fizikai egészséget vizsgaltak. Mindez arra
mutat rd, hogy a kétfeldl érkezo elvarasoknak valo sikeres megfelelés folyamatos
torekvését erésen befolyasolja a tarsadalmi kontextus és a tarsadalom dltal preferalt
egyuttélési stratégia (Nguyen — Benet-Martinez, 2013; Stogianni et al., 2021).

A bikulturalizmus elméletére tdmaszkodva az egyes tarsadalmi (egyiittélési)
stratégiakat haromféle dimenzidban vizsgaljuk. Figyelembe vesszitk mi{ikodésiik so-
ran az esélyegyenléség biztositasanak mértékét, kihat rajuk a résztvevék dontésho-
zasi lehetésége, valamint befolyasolja a diverzitashoz - igy a bikulturalis helyzethez
- valé viszonyulds mddja is. A tarsadalmi egyiittélési stratégiak e harom szempont
metszetében helyezhetdk el (3. dbra).

Az egyittélési stratégiak egy része egyértelmtien esélyegyenldtlenségi helyzetet
teremt, strukturalis elnyomassal fenntartva a tarsadalmi egyenldtlenség tjraterme-
lését. Ilyen példaul a szegregacio (elkiilonités), mely az éles csoporthatarok térbeli
megjelenésének szélsdséges formaja. A fogalmat eredetileg (az 1920-as évektdl) a la-
kohelyi szegregacio elemzésére hasznaltak. Ladanyi igy fogalmaz: ,,most ennél sok-
kal fontosabb az, hogy a lakéhelyi szegregacio a tarsadalmak rétegzédésének egyik
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3. dbra. A tdrsadalmi egyiittélési stratégidk rendszere (Varga, 2015c: 244)

igen fontos dimenzidja, ami a tarsadalmi egyenl6tlenségi rendszerek egyfajta térbeni
megjelenésekként is felfoghatd: az etnikai és a szocialis csoportok kozotti tarsadalmi
tavolsagok térbeni tavolsagokként is megjelennek” (Ladanyi, 2011: 51). A szegre-
gaci6 kialakulhat az elény6sebb helyzetben 1évok elvandorlasaval (lasd gettdsodas)
vagy a hatranyban 1évok fizikai elhatdroldsaval. Eredményét tekintve az egyének
vagy csoportok vélt vagy valos tulajdonsaga alapjan torténd elkiilonitését jelenti,
mely kénnyen vezet marginalizalddashoz és kizarashoz (exklazio). A cigany/roma
tanuldk szegregélt oktatasa hazai és nemzetkozi szinten is vizsgalt. Martonfi (2006)
irdsaban a szelekci6 és a szegregacid fogalmaira épitve, a 2000-es évek magyarorsza-
gi kozoktatasi adatai alapjan az altalanos iskolai tagozatos oktatast mint szegregaciot
er6sitd intézményen beliili format, valamint a szakiskolai/gimnaziumi tovabbtanu-
lasi killonbségeket mutatja be. Kitér ezen mechanizmusok tanuldkra gyakorolt hat-
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ranyaira is. Havasék (2002, 2005, 2011) tobb vizsgélattal mutattak ra az integracios
oktataspolitikai idészakot megel6z6, majd a beavatkozasokat kovetd szegregacios
helyzetre, mely lényegében nem véltozott a hatdrozott deszegregacids intézkedések
hianya miatt. Szalai (2010) a szegregacié okait harom csoportba osztotta. Az elsé
a lakohelyi szegregacié és a roma/cigany népesség gettésodo aprofalvakba és va-
rosrészekbe szorulasa. A masodik az oktatasi szelekcié kovetkezménye, amikor a
~rosszul teljesit6k” levalasztasa egyben a tarsadalom alsobb szegmenseihez tartozok
elkiilonitésével jar. A tobbség elkiiloniilési szandéka legitimalja a cigdny/roma gye-
rekek elkiilonitését azzal, hogy ,,0k is igy érzik jobban magukat’, és a pedagégusok
is konnyebben kezelik a homogén csoportokat. Csehorszdgban még napjainkban is
intézményes oktatasi etnikai alapu szegregacids eljarast tapasztaltak a kutatok, mely
a cigany/roma tanulokat sajatos nevelési intézménybe sorolja (Cashman, 2017). Az
ilyen tipusu eljarasrendek Magyarorszagon az ezredfordulét kovetd integracios to-
rekvések és az ahhoz kapcsolodo feliilvizsgalatok utan szorultak vissza. Romaniai
vizsgalat szerint a kdzpontositott oktataspolitika és a finanszirozas diszfunkcionalis
miikodése miatt maradnak fent a szegregacié intézményei, a gettoiskoldk (Plainer,
2021). A magyarorszagi ciganysagot tekintve a szegregacié minden formdja tetten
érhetd, melynek formairdl, kialakuldsardl és az integracios torekvésekrol a Fejes és
Szlics (2018) dltal szerkesztett kotet szemléletes képet nyujt. Kutatasunk is szegre-
galt lakokornyezetben €16 cigany kozosségekben zajlott, melyek a tobbségi lakossag
elvandorldsa miatt ,,zarédtak be”. A vizsgalatunk didkjainak iskoldi ezért homogén
Osszetételliek voltak, igy a szegregacio iskolai és egyéni hatasarol szemléletes képet
nyujt kutatasunk. A bikulturalizmus jellemzi a vizsgélt didkokat, azonban bikultu-
ralis kompetencidik fejlesztésére a szegregalt — altalanos iskolai — kornyezetben ke-
vés lehetdségiik nyilott. Mindez egybecseng Messing (2017) kutatdsaval, mely 14-15
éves cigany/roma didkok és tandraik elmonddasa alapjan mutatja be, hogy az okta-
tasi szegregacio kiilonbozé formai miként befolyasoltdk az altala vizsgélt fiatalok
mindennapi életét és jovobeli torekvéseit. Sajat vizsgalatunkhoz hasonléan Messing
is azt talalta, hogy a szegregalt iskolai helyzet a tovabbtanuldsi esélyeket és a széles
kort tarsadalmi kapcsolatokat korlatozza, mig az iskolan beliili szegregaci6 éppugy
negativan hat az 6nbecsiilésre, mint az interetnikus kapcsolatokra.

Esélyegyenl6tlenségi helyzetet eredményeznek a szelekciods cselekvések, mecha-
nizmusok is. Szelekciéként tekintiink a kiilonb6z6 szempontok mentén végzett le-
valogatas kovetkeztében létrejové tartos elkiilonitésre. Féként latens modon jelenik
meg, nehezitve az esélyegyenléségi beavatkozasokat. A szegregacié ,el6szobdjanak”
tekinthetd, mivel eredményét tekintve sok hasonlésagot hordoz. Ezzel a stratégiaval
talalkoztunk Tiszabdn, ahol még a hatranyos helyzet(i kozosségben is tortént sze-
lekcid. A két vizsgalt els6 osztalyt valogattak szét, létrehozva egy teljesen leszakado
kozosséget.

Fontos felismerni a tarsadalmi mobilitassal nem jard, sét annak ellenében hatd
asszimildcids jelenséget. Kutatok rimutattak arra, hogy ha egy csoport folyamatosan



Tdrsadalmi egyiittélési stratégidk rendszere 39

ki van téve az elditéleteknek, és/vagy nincs mobilitasi lehetdsége, az marginalizalo-
dashoz vezet, melynek kovetkeztében a csoport tagjai frusztralédnak, és elutasitjak
a tobbségi kultarat. Portes és Zhou (1993: 82) szerint ez a folyamat dllandésult sze-
génységet és az alsobb osztilyba valé asszimildciét okoz, melynek a megnevezése
régebbi terminologiaval ,,szegénység kultirdja”. A gettokban rekedt kozosségekben
vizsgalodva tapasztaltdk ezt az Osszetett és nehezen megfordithato jelenséget, me-
lyet seligmani (1975) fogalommal élve rogziilt vagy tanult tehetetlenség kisér.

Bizonyos tarsadalmi stratégidk az egyenlé banasmod kritériumainak ugyan
megfelelnek, azonban ezen nem lépnek tovabb, tehat nem teremtenek tényleges
esélyegyenléséget. Ilyen helyzetben is gyakori az a fajta asszimildcié (beolvadas),
mely az egylittélés sordn a kulturalis kiilonbségeket az uralkodé kultira hegemo-
nidjaval tiinteti el. Azon személyek és csoportok szamara nyujt esélyeket, akik a tar-
sadalom altal meghatarozott kulturalis vagy ideoldgiai sajatossagokat, szemléletet
birtokoljak, veszik at. Az asszimildcids folyamat célja, hogy a tobbségi kultura tagjai
befogadjak azt a személyt, aki eredeti identitdsat feladva igyekszik egy 0j identitast
kialakitani. Gordon (1978) tobb alfolyamatot vazolt fel, amelyek az asszimilacids
folyamat kiilonb6z6 szakaszait alkotjak. Sokféle vizsgalat mutat az asszimilaciot va-
laszté személyek érzelmi zavaraira (LaFromboise, Coleman, Gerton, 1993). Akik
azért dontottek az asszimilacié mellett, mert igy tudtak sikeresek lenni az iskolai ut-
jukon, azok nagyobb stresszt éltek meg, mint akik megtartottdk kisebbségi identita-
sukat. Ez utébbiak azonban nem tudtak megfelelni a tobbségi csoport elvarasainak,
és ez iskolai és tarsadalmi kudarccal jart egyiitt. Ha az iskolai elémenetel és az etni-
kai hovatartozas kozott valasztani kell, akkor az nem jelent valddi sikereket (Ford-
ham, 1988). A kutatasok arra is ramutattak, hogy az egyén asszimilacids torekvése
magdban rejti mind a tobbségi, mind a szarmazasi csoport elutasitdsanak veszélyét,
tovabba a kultdravaltas folyamata is magas stresszel jar (LaFromboise, Coleman,
Gerton, 1993).

Az asszimilacids folyamatot generaciokon ativeléen vizsgalva megcafoltak, hogy
ez egyenes vonalu palya lenne. Kisebbségi csoportok (f6ként migrans hattertiek)
kozéposztalyba valo beilleszkedése soran azt tapasztaltak, hogy a sziil6k asszimila-
cios torekvését nem mindig és egészében kovetik a gyermekeik. A szegmentalt asz-
szimilacids (segmented assimilation) elméletet a masodik generacios bevandorlok
korében vizsgalva azt talaltdk, hogy a tarsadalomba val6 beilleszkedés tobbféle utjat
jarjak be, amelyek koziil nem mindegyik vezet a kozéposztalyba (Portes—Rumbaut
2001: 45). A felfelé iranyul6 mobilitasi utat kisérheti szelektiv akkulturdcio, mivel a
kétnyelviiség, a tdimogato etnikai hdl6zatok kapcsolodnak hozza, és ehhez tarsul az
iskolai végzettség és/vagy a vallalkozoi készségek. Az egyének megtartjak a sziileik
kulturdlis 6rokségébdl kivalasztott vonasokat, azokat a felfelé ivel6 mobilitasi pa-
lydval kombindlva (Portes-Zhou, 1993). Az Egyesiilt Allamokban afroamerikaiak
példait hozva Neckerman és munkatarsai (1999) kritizaltak a szegmentalt asszimi-
laciés elméletet arra hivatkozva, hogy nem veszi figyelembe a ,mobilitas kisebbségi
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kultarajat”. A felfelé iranyulé mobilitas soran ezek olyan stratégidk, melyek segi-
tik 8ket a diszkriminacids és egyenlGtlenségi helyzetekben. Példaként sorra vették
azokat a nehézségeket is, amelyekkel az afroamerikai kozéposztaly tagjainak kettés
helyzetiik miatt szembe kell nézniitk. Munkahelyiikon a fehérek befogadjak Gket,
de a lakéhelyiikon nincs kapcsolatuk veliik. Az afroamerikaiak igy megérzik kote-
lékeiket a szarmazasi csoportjukkal. Ez a kapcsolati tke a kolcsonds szolidaritédsra
épiil, tovabbd az afroamerikai kozéposztaly tagjai ,,kozvetitéi” lesznek kozosségiik-
nek a tobbségi tarsadalom felé. A masodik generacids bevandorlokkal foglalkozo
kutatasok kozott 1ényegesek azok, amelyek feltarjak a kozéposztalybeli kisebbségek
tapasztalatai mentén a masodik generacios beilleszkedés modelljeit (Valdez, 2015).
A romdk korében a mobilitds és az asszimilacié kozotti kapesolatot vizsgalok is arra
az eredményre jutottak, hogy az 6 esetiikben sincsenek egyenes vonalu asszimila-
cios folyamatok, igy a kozéposztalybeli romdk identitasvalasztasa és stratégidja ese-
tén is a szegmentalt elmélet hasznalata latszik célravezetének (Prieto-Flores, 2009).
Keresztes-Takdacs 2017-es kutatdsaban 14-18 éves fiatalok etnikai identitdsat vizs-
gélva tarta fel a kiilonb6z6 identitasstratégiak hatasat az onértékelésre. Eredményei
szerint az asszimilalt roma identitast megjel6l6k alacsonyabb onértékeléssel rendel-
keztek, mint a kettGs vagy roma identitast személyek. Az alacsony onértékelést a
tobbségi tarsadalomba val6 beilleszkedés igénye és az ezt elutasitd reakciok kozotti
fesziiltséggel magyarazza.

Latni fogjuk, hogy a kutatasunkban megkérdezett cigany/roma interjtialanyok egy
része torekedett az asszimildciora, ettdl varta a személyes boldogulast. Kiilonboz6 for-
mai voltak tetten érhetdk az asszimilacids torekvéseknek, mint példaul a kozosség fi-
zikai elhagyasa (ki-vagy elkoltozés) vagy akar a sziiletéskori, kisebbségi csoporthoz
tartozast tiikrozé vezetéknév megvaltoztatdsa is. Sajnos masodik generdcids — mar
kozéposztalybeli sziilokkel rendelkezd — stratégiakkal nem talalkoztunk, ellenben a
szegény és diszkrimindlt kozosségben ragadas nehézségeit Tiszabon lathattuk.

Spanyolorszagi roma és bevandorlé hattert csalddok, valamint az iskola kozotti
kapcsolat javitasat célzo programokat vizsgalva azt talaltak a kutatok, hogy bar fon-
tos a csaladok bevondsa, részvétele az iskolai folyamatokban, kérdés, hogy mindez
megkérddjelezi-e a fennallé hatalmi struktarat. Azt talaltak, hogy amennyiben a
hatalmi struktura lebontasara nincs torekvés, akkor csak a feleldsség atharitasa tor-
ténik a csaladokra, lathatobba téve a feltételezett hidnyossagaikat. Ezt a beavatkoza-
si format rendszerszint(i problémaként is megfogalmazzak, ramutatva arra, hogy a
csaladok részvételét ilyen mdédon szorgalmazo kezdeményezések egyfajta asszimila-
cios sokszintiségi (assimilation diversity) megkozelitést eredményeznek, legitimalva
az iskoldkban fennall6 helyzetet (Paniagua-Rodriguez — Bereményi, 2019). Kutata-
sunkban az iskolai programok olyan mélységii vizsgalatara nem nyilt médunk, mely
megalapozott kovetkeztetéseket engedne. A dél-dundntili méasodik esély tipusu is-
kolaval kapcsolatos interjurészletek azonban mutatnak olyan bevonddast, mely a
fennalld struktura atirasat sejteti.
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Olyanok is akadtak vizsgalatunkban, akik a szepardcio (elkiiloniilés) mellett don-
tottek, amely egy csoportra jellemzd 6nkéntes elkiiloniilési folyamat. Hatterében az
a beliilrdl jové szandék all, hogy az adott — kisebbségi helyzetben 1év6 - csoport a
kiilonallassal képes legyen sajat kultdrajat, nyelvét, identitasat minél nagyobb mér-
tékben megdrizni. A nemzetiségi oktatast végz6 intézmények, a tanoddk, a masodik
esély tipusu iskolak sorolhatok ebbe a kategériaba. Ezek az intézmények, bar tamo-
gatok és onként vélasztottak, az elkiiloniilésbdl adodoé hatranyokat is hordozzak.
Kutatdsunkban tobb szeparalé stratégidju kozépfoku intézménnyel taldlkoztunk.
Ilyen volt a killonb6z6 szakképzettséghez jutast segitd szolnoki ,,Roma Esély” (ké-
s6bb Hegediis T. Andras) Kozépiskola, valamint az érettségit nyudjté pécsi Gandhi
Gimnazium. Ez a két intézmény a koznevelés rendszerén beliil nyujt méltanyos ta-
mogatasokat a kozépfoku végzettség megszerzéséhez. Ide sorolhaté még az also-
szentmartoni masodik esély tipusu iskola, mely szintén az iskolarendszeren beliil
tamogatja a kozépfokrdl egyszer mar lemorzsolddott didkok iskolai jrakezdését
az érettségi megszerzéséig. Ugyanigy idetartoznak a mar emlitett tanoddk, melyek
iskolarendszeren kiviili, de iskolai sikereket tamogato, civil szervezetek altal fenn-
tartott intézmények, hidat képezve a csaladi és intézményi bikulturalis szocializa-
ci6 kozott (Csovcsics, 2016; Fejes et al., 2016). Ezek az esélyteremtd intézmények
azonban a szepardlt formajuk miatt a bikulturdlis kompetencia fejlesztését, tovabba
szimbolikus t6kéket (példaul erds és sokrétli kapcsolati halot, inkluziv kornyezet-
ben elérhetd kulturalis tokéket stb.) csak korlatozottan képesek nyujtani.

A tarsadalmi egyiittélési stratégiak fentiektdl eltéré modja, mely az esélyegyenl6-
ség biztositasat célozza, az integrdcio (beilleszkedés), mely deklaréltan a kiilonb6z6
helyzetii személyek és csoportok egyiittélését célozza. Magaban hordozza azonban,
hogy van egy olyan uralkodé (csoport)érték és norma, amelybe beilleszkedik egy
masik egyén vagy csoport (Feischmidt-Vidra, 2011). Egyik tipusa a ,,rideg” integ-
racié, mikor a beillesztésnek csak a kozos tere teremtédik meg. Alapértelemben
valtozasokat kovetel a tarsadalmi tér tartalmdban is az integracid, ez azonban nem
feltétleniil alapul kolcsonosségen (Hinz, 2002). Az integracié — a bikulturalizmus
nézépontjabol — akkulturaciot feltételez. Az akkulturacié abban hasonlit az asszimi-
lacidra, hogy az egyén a tobbségi kultira elsajatitasara dsszpontosit, és hierarchiat
feltételez a két kultira kozott. Az asszimildciéval szemben az akkulturdcié sordn
az egyén, mikozben a tobbségi kultira kompetens résztvevéjévé valik, tovabbra is
a kisebbségi kultura tagjaként identifikdlja magat. Az akkulturdcié mértékét az ha-
tarozza meg, hogy az egyénnek milyen a kisebbségi kultura iranti preferencidja a
tobbségi kulturaval szemben. Az akkulturacids folyamatot a nyelvismeret, a kultura-
lis 6rokség, az etnikai biiszkeség és identitds, az interetnikus interakci6 és az interet-
nikus tavolsag dimenziéiban mutatjak be, mely egyben jelzi a kulturalis elsajatitasi
folyamat tobbdimenziés voltat (Padilla, 1980). Az akkulturicié sokszor 6nkéntelen
modon, a tarsadalmi elényok miatt torténik, vagyis az egyén nem tudatosan kivan
a tobbség részévé valni (Smither, 1982). Vizsgalatok szerint az akkulturalizaciéra
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torekvd személyek gyakran beletorédnek a tobbségen beliili ,masodrendd” allam-
polgarsagba (LaFromboise, Coleman, Gerton, 1993). Ezt a helyzetet tiikrozik in-
terjualanyaink azon torténetei, melyek visszaidézik a szegregalt cigany kozosségek
altalanos iskolaibdl a kozeli varos kozépfoku intézményébe valo atlépés idGszakat.
Ugyan kozosen tanulhattak magasabb tarsadalmi helyzetii tarsaikkal, azonban hat-
ranyaik szembetlindbbé valtak, és méltanyos tamogatasban csak elvétve részesiil-
tek. S6t, a kozépiskolas id6szakra visszaemlékezve tobben kirivo, diszkriminativ
torténeteket is elmeséltek. Munkavallaldsi tapasztalataik sem kiilonboztek ettd], itt
még inkabb megjelenik a beletorédés a kisebbségi helyzetiik miatti munkaerdpiaci
diszkriminacidba.

A bikulturalizmus kétféle modellt is szamontart, melyek az elé6z6ekkel szemben
mar egyenranguként tekintenek a szarmazasi és a tobbségi kulturara. Az egyik mo-
dell (alternation) olyan kétiranyu kapcsolatot feltételez a kultardk kozott, ahol az
egyén valaszthatja meg, hogy mikor, milyen mértékben és médon csatlakozik az
egyik vagy a masik kultardhoz (Ogbu - Matute-Bianchi, 1986). Ez a modell erés
érzelmi és kognitiv tapasztalathoz vezet, éppugy, mint a kétnyelviiség pozitiv ha-
tasai (Adler, 1975; Chen-Padilla, 2019). A modell azonban olyan kultarak kozotti
kapcsolatokat is magaban foglal, amelyek nem feltétleniil egy nagyobb multikultu-
ralis keretben alakulnak ki (LaFromboise, Coleman, Gerton, 1993), korlatozodnak
a helyi viszonyokra. A multikulturdlis modell ezen tulmutatva a kultirak kozotti
kapcsolat pluralista megkozelitésére épit, mely soran a kulturak fenntarthatjak egy-
mastol elkiiloniilé identitasukat, mikozben egymassal sikeresen egyiittmiikodnek.
Hangsulyozza, hogy a kulturalis sokféleség fenntartdsa nemcsak a foldrajzi vagy tar-
sadalmi elszigeteltségen mulik, hanem a kultdrak kozotti sokoldald és tobbdimen-
zi6s megosztas mddjan is (Berry, 1986). A multikulturalis tarsadalomban Fishman
(1989) szerint a kiillonboz6 csoportok kulturélis védelemre szorulnak, mert a kultu-
rak kozotti érintkezés egy 4j kultdra kialakulasahoz vezet.

A 3. dbrdn lathaté modelliinkben a tarsadalmi egyiittélési formak legmagasabb
szintjén az inkluzié - kélcsonds befogadas — all. Szemléletében merit a bikultura-
lizmus multikulturalis modelljébél, de a kulturalis kiilonbségek mellett az egyéni
sajatossagok és tarsadalmi helyzet szempontjait is kiemelten kezeli. Elméletének és
gyakorlatdnak kialakitdsaban és fejlddésében szerepet jatszott az UNESCO szakma-
politikai mozgalma, mely ,,Education for all” néven az oktatasi inklizi6 fontossa-
gat hangsulyozta (Varga, 2015a). Terjedésében donté volt, hogy megjelent a 2000-
es évek eurdpai tarsadalompolitikai elvei kozott (social inclusion), mely egyben a
cselekvések sorat inditotta el szdmtalan tertileten (Marlier et al., 2007). A kélcso-
nos befogadds (inkluzid) az a tarsadalmi stratégia, amely a hatranyt okozé meg-
kiilonboztetés tilalmat, vagyis az egyenlé banasmddot a valédi hozzaférést biztosito
méltanyos szolgaltatasokkal egyiitt alkalmazza. Teszi ezt annak érdekében, hogy a
kiilonboz6 csoportok és egyének sikeresen (esélyteremté mddon) egyiitt tudjanak
élni. Az inklazi6 kategériamentes nézépontja a kozosség egyes tagjaira egyedisé-
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giikben tekint. Az egyént tarsadalmi helyzetének, kulturalis sajatossagainak és sze-
mélyes adottsagainak metszetében elhelyezve torekszik a személyes kibontakoztatas
maximalizaldsara (Varga, 2015a). Nyomon koveté kutatdsunk éppen azt igyekezett
feltarni, hogy az inkluzivitas milyen mértékben és formaban volt jelen a mintéba be-
vont hitranyos helyzetd, cigany/roma fiatalok életében, akar iskolai, akar tarsadalmi
kornyezetiiket vizsgalva.

A sorra vett tarsadalmi stratégiak abban is kiilonboznek, hogy kialakitasukban
mekkora dontéshozasi lehetdsége van az egyéneknek, csoportoknak. A szegregacio
és a szelekcio az uralkodé csoportok dontése mentén alakul ki. Az asszimildcio és a
szeparacio latszdlag a kisebbségi csoportba tartozok dontése, azonban kialakulasuk-
ban nagy szerepet jatszik az a latens tarsadalmi ,,izenet”, mely a valasztott stratégiat
a javakhoz valé nagyobb hozzaféréssel ,jutalmazza” Az integracid és az inkluzié
strukturalis atalakitast is igényel, igy csak tarsadalmi egyetértés mentén valosulhat
meg, éppen ezért ennek a megteremtése a legnagyobb feladat, valtozasokhoz iga-
zod6 folyamat. A tarsadalmi stratégiak eltérnek abban is, hogy mi a viszonyuk a
sokszintiséghez, vizsgalatunk szempontjabdl a kulturdlis sokféleséghez. A szegre-
gaciod és a szelekciéd homogenitdsra torekvo stratégiak — itt a kulturalis, tarsadalmi
kiilonbozdség hatranyt eredményezd tényez6évé valik. Az asszimilacio és a szepara-
ci6 fokuszba emeli ugyan az eltérd kulturalis jegyeket, azonban ellentétesen viszo-
nyul hozzajuk. Mig az asszimilacié torekvés a sokszintiségi jegyek elhagydsara az
integralt térben, addig a szeparacié a kulturalis kiilonb6z8ség megdvasat célozza az
erre kijelolt, lehatarolt terekben. Mindkettd gatolja a bikulturalis identitds és kom-
petencia fejlodését. Az integracio felismeri és értékeli a sokszintséget a kozos térbe
emeléssel, azonban nem feltétleniil alakitja ki ennek parbeszédét, hasznosulasat. Az
inkluzié az a stratégia, amely a kolcsonos megismerést, befogadast, és ha sziikséges,
akkor a méltanyos tdmogatast biztositja. Ertékként tekint a bikulturélis identitasra,
el6segiti a bikulturalis kompetencia fejlédését, és a kozos térben sikeres egyiittmii-
kodést kivan kiépiteni.

A tarsadalmi stratégidk alapvetGen az uralkod6 csoport és az altaluk alakitott
tarsadalompolitika szemléletét tiikrozik. Alapjat jelentik a kiilonbo6zé tarsadal-
mi csoportok megitélésének, befolyasoljak a kozgondolkodast és a cselekvéseket.
A stratégiak koziil az inkluziot tekintjiik a legsikeresebbnek, amely kélcsonés befo-
gadasra vonatkozo kozos dontésén alapul, értékként épit az egymassal kapcsolatba
keriilé diverzitasra, és a méltanyossag eszkozrendszerével valodi esélyegyenldséget
képes biztositani. Kutatdsunk sordan mindvégig kérdés volt, hogy a szegregalt térsé-
gekben mik a moédozatai a tarsadalmi befogadast és a személyes sikereket tamogatd
kornyezetnek.
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AZ ESELYEGYENLOSEG SZEMELYES ES KOZOSSEGI
MEGKOZELITESEI

A kutatas tudomdnyos kontextusba helyezéséhez ramutatunk azokra a jelenségekre,
amelyek a hatranyos helyzet(i tanuléi csoportok tarsadalmi mobilitasdban kiemel-
kedd szerepet jatszhatnak. Ezek a tdrsadalmi hatrany vizsgalatunk szempontjabdl
relevans Osszefiiggései, a lelki ellenall6 képesség és a kozosségi felvértezodés magya-
razata, valamint a kolcsondsen befogadé kornyezet tényez6i.

Interszekcionalitas és bikulturalis szocializacio

Az interszekcionalitas azon alapul, hogy az egyén egyszerre tobb tarsadalmi csoport-

ba (nem, kisebbségi csoport vagy éppen tarsadalmi osztaly) tartozik, mely soran a

csoporthatasok keresztezik egymast, nehezen elvélaszthatok. A hatasok lehet&sége-

ket vagy korlatokat teremtenek, tovabbi elényokhoz vagy hatranyokhoz juttatjak az
egyént (Collins, 1990). A hédtranyos helyzeti és cigany kozosségekbdl érkezd inter-
jualanyaink torténeteibdl latni fogjuk, hogy kiilonosen nehéz és osszetett helyzetet

teremt, ha tobbféle egyenldtlenségi helyzet 6sszefonddik. Az interszekcionalitds az a

jelenség, amikor az dllanddsult helyzet vj tarsadalmi kategdériaként manifesztalodik,

melyben a tobbféle, egymassal kolcsonhatasba 1ép6 egyenldtlenségi kategdria miatt

az elnyomds okai nem valaszthatok szét (Asumah-Nagel, 2014; Sebestyén, 2016).

Az interszekcionalitast vizsgalo kutatasok tobb szempontbol kozelitik meg a témat:

lehetnek csoport-, folyamat- és rendszerfokusziak (Choo-Ferree, 2010).

1. Az egyes csoportokhoz tartozas hatasait leirok kozéppontjdban a tobbszordsen
marginalizdlodott csoport(ok) néz8pontja 4ll. Igy példaul a feminista kutatdsok
ramutattak a fehér és az afroamerikai n6k helyzetének kiilonbozéségére (Crens-
haw, 1991), valamint az eurdpai esélyegyenldségi politikakban vizsgaltak a roma
nok megjelenését (D’Agostino, 2015).

2. Elemzik nem pusztan az egyes csoportokhoz tartozas hatasait, hanem azok kol-
csOnhatasait is, azonositva masodlagos, lathatatlan faktorokat, amelyek befo-
lyasoljak ezeket a csoporthatasokat. A kutatasok ezen valfaja f6ként a csoport-
hatasok és a hatalom viszonyat (Glenn, 1999), valamint a csoporthoz tartozas
valasztdsi/dontési lehetdségeit vizsgalja (Adams-Padamsee, 2001). Meier és tar-
sai kutatasai a fiatal felndttek iskoldzasi és munkaerdpiaci esélyeit taglaltak ha-
rom csoport-hovatartozas alapjan (nem, migrans, tarsadalmi osztaly).

3. A rendszerkézpontu megkozelitésben elsdsorban torténeti szemlélet érvényesiil,
amelyben torténeti kontextusban azonositanak kereszthatasokat, torekedve az
egyenlétlenségek leirasanak komplex dimenzidira (Walby, 2009).
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A Vilagbank elemzései arra is ramutatnak, hogy az egyének egyszerre tobb csoport-
nak is tagjai, és el6fordulhat, hogy az egyik identitasuk révén kirekesztettek, a ma-
sik révén viszont nem. Az interszekcionalitas jelensége azon a felfogason nyugszik,
hogy az emberek egyszerre tobb tarsadalmi struktiraban és teriileten helyezkednek
el, és ha ezek keresztezik egymast, az az el6nyok vagy hatranyok megsokszorozoda-
sat eredményezheti. Példaként emeli ki, hogy a nem, az életkor, az etnikai hovatarto-
zas és a lakohely metszéspontja lényegesen kedvezétlenebb hatasokkal jarhat, mint
a nemi hovatartozas hatasa 6Gnmagaban (World Bank, 2013:6).

Az interszekcionalitds napjainkban a tarsadalmi viszonyok elemzésének fontos
perspektivaja (Anthias, 2012), mely arnyaltabb megkozelitést jelent, mint a tarsada-
lom hierarchikus viszonyainak egyetlen szempontra sz(ikitése. Egyetértiink azzal a
megkozelitéssel és fogalommal - helyzethez kotott interszekcionalitds (situated in-
tersectionality) —, mely szerint az interszekcionalitds-elemzést minden emberre al-
kalmazni kell (Yuval-Davis et al., 2017a). Az interszekcionalitas a tarsadalmi réteg-
z8dés szocioldgiai vizsgalatanak azon megkozelitése, mely nem redukalja a hatalmi
konstrukciok komplexitasat egyetlen tarsadalmi felosztasra. A hatalmi viszonyokat
alkotd kiilonb6z6 elemek nem 6sszeadddnak, hanem inkabb metszik egymast, vagy
egymasba fonédnak. Mas megkozelitésben: az jellemzi leginkabb az interszekcio-
nalitast, annak helyzethez kotott (situated) voltat, hogy a tarsadalmi megosztottsag
jellemzdi folyamatos kolcsonhatdsban vannak, és jelentdségiik erésen fiigg a kon-
textustol (helytdl és id6t6l) (Yuval-Davis, 2015).

Cerna és munkatarsai (2021) az inkluziv oktatds kereteit meghatarozva és a di-
verzitassal Osszefiiggésben vizsgaltdk az interszekcionalitds mibenlétét és lehetsé-
ges Osszetevoit. Megallapitjak, hogy az egyének életének sokféle dimenzidja lehet,
melyek szamos ponton kapcsolédhatnak, és vannak olyan atfogé tényezdk is, mint
a tarsadalmi-gazdasagi statusz és a foldrajzi elhelyezkedés. Az interszekcionalitast
ugy értelmezik, hogy egy személy a sokszintség tobb dimenzidjat is megtestesitheti,
és mint ilyen, ki van téve a megkiilonboztetés és a hatranyok kiilonboz6 tipusainak.
Strand (2014) nagymintds vizsgélata az iskolai teljesitmény kiilonbségeire iranyult,
melynek elemzéséhez az interszekcionalitds nézépontjat hasznalta, a tarsadalmi-
gazdasagi statusz, az etnikai hovatartozas és a nem szempontjait érvényesitve. Ered-
ményeivel arra mutatott rd, hogy ez a megkozelités sziikséges ahhoz, hogy az okta-
tasi sikereket, kudarcokat arnyaltabban lehessen megérteni.

A mar idézett Howard és Vajda (2017) munkaja széles korben gytijtotte Ossze
azokat az irodalmakat, melyek a romak interszekcionalitasként leirhat6 helyzetére
vonatkozoéan is tampontokat adnak. Megallapitjak, hogy a csoportalapt hatranyos
helyzet legmaradandébb formai a szarmazasi (kisebbségi) identitdsokhoz kapcso-
lédnak, és az egyenl6tlenség egyik formaja egy masik format mozgat vagy elmélyit.
Akiknek az identitasa kulturdlisan leértékel6dik, nagyobb valdszintiséggel tapasz-
talnak gazdasagi és teriileti hatranyt. A hatranyok keresztez6dése pedig tartos, ge-
neraciok kozotti szegénységet eredményez, és egyuttal azt a felfogast igazolja, hogy
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bizonyos csoportok marginalizaléddsa indokolt. Az interszekcionalitasbdl kovetke-
z0 élethelyzet ugy tlinhet, mintha a csoportban lévék hibdja vagy felel¢ssége lenne,
mivel a kiilonb6z6 hatranyok kozotti ok-okozati dsszefiiggései nagyrészt lathatatla-
nok (Howard-Vajda, 2017: 11). A szerz6k cigany/roma kozosségekben végzett vizs-
galatokkal igazoljak az interszekcionalitas hatterében meghtiz6dé elnyomas okait és
kovetkezményeit, emellett sikeres megoldasokat emelnek ki és javasolnak a romak
tényleges integracidjara.

A munkaerdpiaci lehetdségek szempontjabol is erdsen meghatarozé az inter-
szekcionalitas jelensége, melyet a fogalom sziiletésekor az eltérd tarsadalmi-gazda-
sagi helyzet(i és etnikai hattérrel rendelkez6 nékre vonatkoztatva irtak le. A munka-
erépiacon haszndlatos az ,,iivegplafon” metafora, mely kifejezi azokat a lathatatlan,
feloldhatatlan akadalyokat, amelyek nem engedik az alacsonyabb tarsadalmi osz-
talybol érkezdket, a kisebbségeket és a ndket a vallalati ranglétra felsébb szintjeire
jutni - figgetleniil képzettségiiktSl vagy elért eredményeiktdl (Federal Glass Ceiling
Commission, 1995). Durst és munkatarsai (2022: 147) értelmiségi romak mobilitasi
életutjat elemezve hivatkoznak Friedman és Laurison (2020) tarsadalmi mobilitas
és munkaerdpiac Osszefliggéseit feltaro kutatdsaira, mely szerint ,,az osztaly és et-
nikum interszekcids kapcsolata” meghatarozo. Az ,,iivegplafon-effektusban” mint a
tartos és lathatatlan akadalyok Osszességében ragadjidk meg azokat a strukturalis
korlatokat, melyek gatoljak az alacsonyabb tarsadalmi statusztiak munkaerdpiaci
elémenetelét, és kiemelik, hogy a kiilonféle etnikai csoportba tartozékat ez foko-
zottan sujtja. Dursték (2022: 159) vizsgalati eredményeik alapjan sorra veszik az
interszekcionalitas tivegplafon-jelenséget fenntarté mechanizmusait, romdk élet-
torténeteivel példazva azokat. A felsorolt mechanizmusokra (iskolak, tanarok szere-
pe, diszkrimindcid, tokenizmus, sajat kozosségnek vald visszaadas elvarasa, énhaté-
konysag, pénziigyi biztonsag hidnya) a sajat vizsgalati eredményeink elemzése soran
tamaszkodunk. Dursték a mintegy szaz roma értelmiségivel készitett életutinterju
alapjan megallapitjak: ,nem... a romak »hidnykultiraja« vagy a torekvés és az am-
bici6 hidnya ... hanem a rasszizalt kisebbségi statuszuk korlatozza 6ket a munkaerd-
piacon val¢ el6rejutasban...” (Durst et al., 2022: 173.)

Magyarorszagon féként a szocidlis hatrany és a cigany/roma kozosségbe tartozas
alkot 8sszefonddo, egymassal kolcsonhatasban 1évé kategoriat (Cserti Csap6 — Or-
s6s, 2013), melyhez a nemi hovatartozas kiilonbsége is hozzakapcsolddik (Asztalos
Morell, 2015; 2016). A cigdny/roma kozosségek nagy része Eurdpa-szerte a tarsada-
lom alsé szegmenseibe tagozddik, ennek hatasa tovabbgytirtizik az iskoldba. A ci-
gany/roma tanuloknak sokszor jelentés a hatranyuk a tobbségi tanuldkkal szem-
ben is, mely esélykiilonbségeikben, eredményeikben, tanari megitélésiikben, korai
iskolaelhagyasukban stb. megmutatkozik (Lauritzen-Nodeland, 2018; Ohidy et al,,
2022; Fehérvari, 2017; 2023).

Keresztes-Takacs vizsgalataban (2017) 12-18 év kozotti fiatalok onértékelését,
identitasat és tarsadalmi hatterét tanulmanyozta. Eredményei szerint minél rosz-
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szabb kortlmények kozott €l a kitoltd, annal magasabb roma etnikai identitassal
rendelkezik, és ez forditva is igaz. ,,Sokszor a ténylegesen elégtelen koriilményekben
élok szocialis hatteriik miatt is gondolhatjdk magukat egyértelmtien romanak, hi-
szen kornyezetiik is folyton ezzel szembesiti 6ket, mely megfelel a tarsadalomban
él6 roma reprezentacionak” (Keresztes-Takacs, 2017: 68.)

Az iskolaban megtapasztalt hatranyokat kompenzalé intézkedéseknek — fogalmi
és tartalmi szinten is — sokféle megkozelitésével talalkozhattunk az elmult negyed-
szazadban. Abban azonban egyetértés mutatkozik, hogy a jogszabalyban is nevesi-
tett szocidlis hatrany mellett a cigany kozosségekbe tartozas fokozza az iskolai si-
kertelenséget. Ennek hatterében elsésorban az all, hogy a szocialis helyzetbdl ad6do
nehézségeket a cigany kisebbségi csoporthoz tarsul6 negativ tarsadalmi elditélet je-
lentden stlyosbitja (Forray-Hegediis, 2003; Forray — Palmainé Orsé6s, 2010; Nemé-
nyi, 2013). Kiilonb6z6 oktatasszocioldgiai vizsgalatok eredményei is megerésitik,
hogy nehezen vélaszthatok szét a hatranyos helyzettel és a ciganysaggal kapcsolatos
oktatési kérdések (Hives, 2015; Fehérvari, 2015c¢). A kutatdsok ramutatnak arra is,
hogy az elmult 50 évben ugyan fokozatosan javult a ciganysag iskolazottsagi helyze-
te, a tavolsag (lemaradas) azonban nem csokkent a nem cigany lakossaghoz képest
(Kemény, Janky, Lengyel, 2004; Zolnay, 2015). Az iskolai kompetenciamérés eredmé-
nyeire épit6 vizsgalat arra jutott, hogy a cigany tanulok teljesitményének lemarada-
sat egyidejlileg okozza a szegénység és az etnikai szegregacio (Kertesi-Kézdi, 2012).
2020-as magyarorszagi adatokat elemezve azt talaltuk, hogy az iskolai lemorzsolodas
még mindig sokszorosan sujtja a cigdny/roma fiatalokat. A lemorzsolédott roma és
nem roma fiatalok osszevetésében pedig jelentds kiilonbség mutatkozik a sziil6k isko-
lai végzettsége és szubjektiv anyagi helyzete szempontjabdl is. A roma sziil6k korében
az alapfoku végzettség vagy annak hianya a jellemzd, anyagi kortilményeiket a nél-
kiil6zés vagy a naprol napra élés jellemzi (Bocsi et al., 2024: 29). A vizsgalat egésze
az interszekcionalitas Osszetettségét és meghatarozé voltat mutatja.

A hatranyos helyzeti tanuldk aranya ugyan csokkent az elmdlt évtizedben,
azonban ez inkabb a szabalyozé valtozasanak, mintsem a tarsadalmi helyzet javu-
lasanak koszonhetd. Tovabbra is fennall, hogy a hatranyos helyzetd tanulok térbeli
elhelyezkedése (Magyarorszag délnyugati és északkeleti tengelyén) atfedést mu-
tat a cigdny/roma lakossag dltal stiriibben lakott térségekkel (Varga-Hives, 2024).
A 2010-es éveket kovetd és a kozoktatast alapjaiban érintd atalakulasok novelték
az egyhazi iskolak szerepvéllalasat, és mindez egyuttal a szelekcio felerésodését is
eredményezte, mely egyiitt jart a hatranyos helyzet(i, cigany/roma tanulok iskolai
szegregacidjanak novekedésével (Fejes-Sziics szerk., 2018). Ezzel a helyzettel talal-
koztunk vizsgalatunk két helyszinén is, a dél-dunantuli beds cigany kozosségekben
és az észak-alfoldi Tiszabdn. Alsészentmarton kozosségében a torekvébb, a tamo-
gatasokba belekapaszkodo csaladok gyermekei Iéptek ki még altaldnos iskolas id6-
szakban a szegregalt iskolai kornyezetbdl mas iskolaba vald iratkozassal. Tiszab6n
a még ott él6 néhany nem cigany csalad utaztatta gyermekét a kozeli telepiilés al-
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talanos iskolajaba. Mindkét helyen a szegregalt iskoldban ragadas a szegénységgel
kapcsolodott Ossze.

Az Alsészentmartonbdl kilépdket a tamogato személyek és szervezetek ,,ajanla-
sai” juttattak jobb lehet6séghez, mert nem minden iskola fogadta szivesen az innen
érkez6 didkokat. Az iskolak latensen miikodé ,,kizarasa” egyértelmtien a ciganysag-
gal kapcsolatos elditéletekben gyokerezett. A mindennapokban tapasztalhat6 sze-
lekcids folyamatok és azok intézményesiilt formai szembemennek az esélyegyen-
16séget, méltanyossagot biztositani kivand torekvésekkel. Az interszekcionalitas
Osszetettsége ugyanis azt varja el, hogy a jogrend és a hozzd kapcsolddo tarsadal-
mi cselekvések vegyék figyelembe a fenndllé egyenlStlenséget, és az eltéréseket az
egyenlétlenség hatterében allé okokra reagalva, azt ellensulyozva kezeljék. A kuta-
tasunkban vizsgalt cigany/roma didkok életutjaban is megfigyelhetd volt a szocidlis
helyzettel 6sszefiiggd kiilonbozé tékehidnyok (anyagi javak, kulturalis, tarsadalmi
és szimbolikus tékék), a kozosségi tokék bevonasanak killonbozdsége, valamint a
negativ tarsadalmi megitélés (latens vagy diszkriminativ formaban) egymast erd-
sit6 hatasa. A t6kehianyok mar az iskolaba lépéskor lathatok voltak, majd az el6re-
haladas soran a csaladok, az iskola és a tarsadalmi kornyezet kiillonb6z6 mértékben
tudott eréforrasokat mozgdsitani és a hatranyokat ellenstlyozni. Az is meghataro-
206, hogy a kiilonboz6 egyiittélési stratégiak hogyan hatnak a kisebbségi csoportba
tartozd személy életlehetdségeire, identitasdhoz valo viszonyuldsara. A stigmatizalt
(masok altal negativan megitélt, megbélyegzett) csoporthoz tartozas ugyanis kihat
az egyéni onértékelésre, érzelmi jollétre. Ennek oka, hogy a csoporttagsag a sze-
mélyes identitas (én) része. Ha az adott csoportot negativan értékelik, akkor annak
kovetkezménye lesz a kétely 6nmagunkban (alacsony onértékelés). Mindez negativ
érzelmeket hiv el6, mely az élet minden aspektusat athatja, és a fizikai, valamint ér-
zelmi jollétet egyarant fenyegeti (Smith et al., 2016). Vagyis az el6itéletekbdl kovet-
kez6 stigmatizaltsag a tarsas identitasahoz val6 viszonyuldson tul a személyes iden-
titaselemekre (példaul az onértékelésre) is hatast gyakorol. Ennek egyik ,tiinete” a
tarsas identitdshoz valé viszonyulds azon formdja, mely mar inkabb egy védelmi
mechanizmus (példaul a személy gyengén azonosuléva valik, hogy védje az onér-
tékelését) (Serdiilt, 2015). Mindez kihat a bikulturalis identitasra, és befolyasolja a
pszicholdgiai toke erdsségét is.

Az interszekcionalitas jelensége tobbek kozott az dsszefonddo, egymassal kol-
csonhatasban 1évé csoportjellemz6k negativ hatdsara hivja fel a figyelmet. Az el-
lenstlyozas érdekében azonban ennek ellenére elengedhetetlen az egyes jellemzdk
tudatos kezelése, mert 6sszemosasuk téves kovetkeztetésekhez és beavatkozdsokhoz
vezet. A szocialis hatrany és a kulturalis kisebbséghez tartozas kettéssége rdada-
sul két ellentétes iranyu cél mentén kezelendd. Az egyik elérendd hatds a szocialis
hatranyokbol ad6dé hianyossagok csokkentése, melyhez a kompenzacidt szolgalo,
méltanyos szolgaltatasokat kell nydjtani. A kiillonb6z6 tékék (kulturalis, tarsadalmi)
megszerzését az intézményes terek (példaul az iskola) segithetik, mikozben épitenek
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a csaladban felhalmozott kozosségi tékékre is. Ez az intézményes tamogatasi folya-
mat eredményezi a nagyobb mértékii kulturdlis- és tarsadalmitéke-birtoklast, mely
a késébbiekben a tarsadalmi javak - példaul a munkaerdpiaci lehetdségek — kony-
nyebb eléréséhez jarul hozza. Vagyis a szocialis hatranykompenzacié 6sszességében
e csoportjellemz6 elhagyasat célozza.

Ezzel szemben a ,,csoportban tartas” a cél akkor, amikor a kisebbségi csoporthoz
tartozas megerdsitése, a pozitiv identitas kiépitése, sikeres bikulturalis szocializacid
zajlik. Ehhez kiilonosen fontos a kisebbségi kozosség kultirajanak megismerése és
értékként elismerése. A kolcsonos befogadas kiindulépontjaként a tarsadalom (és
az iskola) kulturalis értékekre épit6, valamint a rasszista elitéleteket visszaszoritd
cselekvéseire van sziikség (Aratd, 2007; Bigazzi, 2013). Szervezetek és aktivistak ra-
mutattak arra, hogy bar 2011-ben elfogadtak a nemzeti roma integracids stratégiak
eurdpai keretrendszerét, benne pedig az oktatas, az egészségiigy, a lakhatas és a fog-
lalkoztatas teriiletén a kirekesztés elleni kiizdelmet, ez a dekrétum figyelmen kiviil
hagyja a tagallamokban tapasztalhat¢ ciganyellenességet (Yuval-Davis et al., 2017a).
Egy médiamegjelenést feltard kutatas arra mutatott rd, hogy az egyes allamok torté-
nelmi és politikai kontextusa befolyasolja, hogy a média milyen mértékben ad teret
a ,roma hangoknak” A romak megjelenése ugyan gyakoribb a médiaban, azonban
a diskurzus tartalmat tovabbra is a rasszista, a kriminalizalo és a kirekesztd szemlé-
let hatarozza meg, mely gatolja a roma népesség kollektiv elismerését (Yuval-Davis
etal., 2017Db).

Az Egyesiilt Allamok sokszini tdrsadalmaban az 1900-as évek masodik felének
polgarjogi mozgalmai 6ta multikulturalis megkozelitésben (Banks, 1997) targyaljak
a csaladi és az iskolai szocializacié eltéréseit — bikulturdlis szocializdcié megneve-
zéssel. A bikulturalizmust, vagyis az egyén egynél tobb kulturalis rendszernek valéd
kitettségét és az ezekhez vald alkalmazkodasanak maédjat régota vizsgaljak, kezdet-
ben hatranyként feltiintetve (LaFromboise, Coleman, Gerton, 1993). Berry (1974)
kettés kultirajusagra vonatkozé alapveté munkajaban négy stratégiat irt le, melye-
ket fent mar részleteztiink. A szeparacié az 6rokségi kultura elfogadasa és a befoga-
d¢ kultdra elutasitdsa, az asszimilaci6 az 6rokségi kulttra elutasitasa és a befogado
kultara elfogadasa, a marginalizacié mindkét kultura elutasitasa, mig az integraci6
mindkét kultira elfogadasa, melyet a bikulturalizmus szinonimajaként is hasznal-
nak. Egyetértiink azzal a napjainkban hasznalt definiciéval, miszerint a bikultura-
lizmus sokrétli pszicholdgiai konstruktumként értelmezhetd. Az egyének az Sket
koriilvevd két (6rokségi és befogadd) kulturalis rendszerbdl kiilonb6zé mértékben
és formaban alkotnak internalizalt értékeket, identifikaciokat, attittidoket, gyakorla-
tokat, hiedelmeket, ismereteket. Eltérnek abban is, hogy milyen mértékben fejlesz-
tettek ki stratégiakat és kompetenciakat, hogy sikeresen reagaljanak a két kultira
jelzéseire és kovetelményeire (Safa - Umafa-Taylor, 2021: 5-6). Mdra érvénytelenné
valtak a jelenség korai szociologiai leirdsai, amelyek a bikulturalis egyéneket ,,mar-
ginalisnak” és két vildg kozott ingadozonak abrazoltak. Szamos vizsgélat tarta fel
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az elmult évtizedekben azt, hogy a bikulturalis élethelyzet milyen pszicholégiai, szo-
ciokulturilis és egészséggel kapcsolatos viselkedéseket eredményez. Bizonyitotta valt,
hogy azok az egyének, akik az 6rokségi és a dominans kultura irdnt egyarant elkote-
lezettek, sikeresebbek az élet kiilonbozé tertiletein azoknadl, akik csak az egyik kultu-
ralis mezével azonosulnak (LaFromboise, Coleman, Gerton, 1993; Sam-Berry, 2006;
Nguyen - Benet-Martinez, 2013; Safa — Umafia-Taylor, 2021; Stogianni et al., 2021).

LaFromboise és munkatarsai (1993) felismerték, hogy a bikulturalis kompeten-
cia elsajatitasa lehetséges negativ pszicholdgiai kovetkezmények elszenvedése nél-
kiil. Nézetiik szerint a két kultardban valé kompetencia megszerzéséhez és fenntar-
tasdhoz az egyénnek hat készségbdl allo készletet kell kifejlesztenie. Fontos mindkét
kultara hiedelmeinek és értékeinek ismerete, a két kulturalis csoporttal szembeni
pozitiv attitidok, a bikulturélis hatékonysag, a kommunikacids képesség, a szerep-
repertodr és a két kultardba val6 beletartozas érzése. Minél nagyobb kompetencia
fejlodik mindkét kultdraban, annal magasabb szint bikulturalizmust ér el az egyén,
és anndl inkabb képessé valik arra, hogy hatékonyan kezelje a bikulturalis 1ét kihi-
vasait. A bikulturalizmus egyuttal pozitiv megkiizdési valaszokat adhat az elditéle-
tektdl terhelt tarsadalomban. A két kulturaba tartozas és a kétnyelviiség elényeinek
kiakndzasa és felhasznalasa az egyén boldogulasa érdekében a pozitiv pszichologia
megkozelitését hangsulyozza (Chen-Padilla, 2019).

A bikulturalizmus sikerességét és buktatoit felvazolé masik szempontrendszer
(De Anda, 1984: 101) hat meghatarozé tényezét emel ki: a két kultira hasonldsaga,
a kiilonboz6 kulturakozvetité személyek elérhetdsége, az egyén viselkedésére adott
pozitiv vagy negativ visszajelzések mértéke, a kisebbségi csoportba tartozé személy
gondolkoddsanak és problémamegoldasi repertoarjanak 6sszhangja a tobbségi kul-
tara stiluséval, az egyén kétnyelviiségének mértéke, valamint a tobbségi kulturatdl
vald fizikai kiilonbozéségének mértéke. Ezt a megkozelitést magyarorszagi kon-
textusba helyezte és a cigany gyerekek oktatasara vonatkoztatta a Forray-Hegediis
(1998) szerzOparos. Az iskolai kontextusra és a hazai viszonyokra atforditva vették
sorra De Anda modelljének hat elemét. Megallapitottdk, hogy az iskolai sikeresség
zaloga a két, egymastol eltérd kulturaju szocializacios tér (csalad és iskola) minél
nagyobb atfedésének biztositasa. Ehhez segit6 szereplSket és cselekvéseket hata-
roztak meg az amerikai elméletre épitve. Transzlétornak nevezték azt a bikulturalis
személyt, aki kisebbségi kornyezetbdl indulva valt sikeressé az iskolaban, és kozos-
sége szamara hiteles kozvetitdje lett a kozéposztalybeli kulturanak. Fontosnak tar-
tottdk emellett a medidtori szerepet is, vagyis azt a személy, elkotelezett pedagdgust,
aki megismerve a csaladi szocializaciét, abbdl kiindulva, arra épitve valdsit meg az
iskolaban befogadd kornyezetet, és segiti az abba valo sikeres beilleszkedést (For-
ray-Hegediis, 1998: 29). Szintén fontosak azok a modellként mintat adé személyek,
akiket a bikulturalis szocializacid elsajatitdsa érdekében az egyén észrevétleniil is
kovetni tud. Kiemelik a jelentéségét a korrigal6 funkciéju visszacsatolasnak, de leir-
jak ennek veszélyét is, amennyiben nem pozitiv érzetet alakit az egyénben. Kitérnek
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a kognitiv stilus eltéréseire és azok kovetkezményeire, a nyelvhasznalati kiilonbo-
z8ségek okozta nehézségekre és a rasszjegyek miatti kirekesztés lehetéségére. Az
egyes tényezOk részletes magyarazatat a hazai ciganysagra vonatkoztatott példakkal
illusztraltak a szerzok.

A bikulturalis szocializaci6 jelenségének feltdrasa, valamint a két szocializacids
tér atfedését segitd szereplok és cselekvések leirasa az iskola felel3sségévé teszi e ket-
tGsség enyhitését célzo beavatkozasokat. Boreczky (2000) nemzetkozi kutatasokra
épitve kultiraazonos pedagogianak nevezi azt az iskolai folyamatot, amikor a gyerek
a csaladi szocializacidjanak, kultirajanak mentén alakithatja sajat tanuldi szerepét,
és lehetdsége van erre épitve olyan ismeretek, készségeket elsajatitdsara, amelyek si-
keressé teszik a kiillonboz6 tarsadalmi terekben vald boldoguldsat. A konstruktivista
pedagogia ehhez ugy jarul hozza, hogy a tanulasi folyamatot helyezi a kozéppontba,
vitatja az egykozpontu tudast, hangsilyozza a vildg felfogasanak kiillonbozdségét,
és ramutat arra, hogy a tudds, igy annak megszerzése is az egyén szubjektiv valosa-
ganak konstrukcidja (Nahalka, 1997). A kultiraazonos pedagégia, éppugy, mint az
el6zményének tartott multikulturdlis pedagogia, a tanulasi folyamaton tul az egész
iskolai kornyezet 4talakitasat is elengedhetetlennek tartja. Nézete szerint csak a ta-
nuldi kultarak ismerete és pedagogiai alkalmazasa révén csokkenthetdk a tanulok
lehetéségei kozott tatongd szakadékok (Boreczky, 2014: 30). Szintén a kiilonb6z6
kultardja és nyelvii tanulok sikeres egyiittnevelése kezdte meg az 1970-es években
a kooperativ tanuldsszervezést — szocialpszicholdgiai megkozelitésbdl kiindulva
(Aronson et al.,, 1979). Az egyéni tanul6i utak személyre szabott tiamogatasanak si-
keressége tarsas tanuldi egyiittmikodéssel és strukturdlt pedagogiai iranyitassal az-
6ta bizonyitotta valt (Aratd, 2010; Aronson et al., 2011). A kooperaci6 osztalytermi
hasznalatdnak hatasara keriilnek egymashoz kozel a kiilonb6z6 hatterd tanulok, és
valasztanak tobb baratot a téliik eltéré csoportbdl (Slavin, 2001).

Napjainkban a kiilonbo6zdséget/sokszintiséget tarsadalmi és iskolai kérnyezet-
ben egyarant értékként elfogadva tovabbi elemekkel egésziil ki az esélyegyenldségi,
méltanyossagi torekvés. A kornyezet atalakitdsa elengedhetetlen a tanuldk sikeres-
ségének, reziliencidjanak eléréséhez. Az inkluziv megkozelitéseket a felsGoktatasban
vizsgald kutatasok arra mutattak ra, hogy miként lehetséges — tért6l, id6tél fiiggden
- a sikeres befogadais kiépitése (Fodor-Horvath, 2021). Szamtalan gyakorlati példat
ismertetd kotet hozzaférhetd a nemzetkozi térben, melyek egy részét a hazai viszo-
nyokra is reflektdlé irasok mutattak be (Tészegi, 2022; Trendl, 2022; Vitéz; 2022,
Horvith, 2022; Csovcsics, 2022; Szabados, 2022). Az intézményi (iskolai) kérnye-
zetet vizsgald kutatok azt is hangsulyozzak, hogy az esélyegyenldségi cselekvések az
egyének és kozosségek értékeit, sziikségleteit felismerd és ahhoz igazodé tarsadalmi,
nem csak iskolai kornyezetben tudnak maradéktalanul célt érni. Vizsgéalati eredmé-
nyeikkel igazoltak, hogy az intézményi kornyezetben a sokszinlség érvényesiilése
(Diverse Learning Environment) és az inkluzivitds fejlédése az intézményi kivalo-
sagot (Inclusive Excellence) is noveli (Hurtado et al., 2012).
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A kiilonboz6 vizsgilatok a cigdny/roma kozosségben felnévé didkok egyenl6t-
lenségi viszonyait kétféle megkozelitésben targyaljak. Egyrészt az oktatasi intéz-
ményrendszer jellemzdit vizsgaljak, masrészt megdllapitjak, hogy az egyenlGtlenség
hatterében a kisebbségi csoport megitélése all. A tanulok negativ megitélése, diszk-
rimindcidja erésen befolyasolja képességeiket, onképiiket és egyben életesélyeiket.
Témank szempontjabol diszkriminacioként értelmezziik a dominans csoportok
minden olyan cselekedetét és gyakorlatat, amely negativ hatast gyakorol az alaren-
delt csoportokra. Ez megjelenhet az iskolak és osztalytermek szintjén és az oktatas-
politikaban is (Briiggemann-D’Arcy, 2017). Eppen ezért fontos az interszekcionali-
tas jelenségének ismerete és az inkluziv kornyezet ismérveinek feltarasa, mert ezek
hatasa meghatarozé a didkok sorsdra. A kétetben bemutatott kutatasunk iskolai
szakaszaiban a tanulok jellemzdin tul vizsgaltuk az adott intézmény helyzetét, pe-
dagdgiai szolgaltatasait is. Igyekeztiink feltarni, hogy milyen feladata és lehetdsége
volt — kiilondsen az interszekcionalitassal jellemzett és bikulturalis helyzetben 1évé
didkok intézményeinek - a tanulok fejlesztésére, iskolai utjuk tdmogatasara. Meg-
figyeltiik az iskola partneri hélozatat is, beleértve a csalddok és kiilsé személyek,
szervezetek szerepét. Kitériink a vizsgalt cigany kozosségek és tanuldk tarsadalmi,
iskolai megitélésére és ennek fontossagara a boldogulasban.

Reziliencia és empowerment

A reziliencia a pszichologia tudomadnyteriiletérél indult fogalom, melynek kézpont-
jaban azon jelenségek vizsgélata all, amelyek hatasdra az egyén életében tapasztal-
hat6 viszontagsagos, kronikus, stresszkelté és traumatizalé kortilmények ellenére
sikeres megkiizdés és adaptacié fedezhetd fel (Masten, 2001; Masten et al., 2003,
2008; Luthar et al., 2000; Zautra et al., 2010). A reziliencia gyakran haszndlt szino-
niméja a ,,lelki ellenall6 képesség” vagy ,,rugalmassag’, amely segiti az egyént vagy a
csoportot a nehézségek legy6zésében vagy a karos kovetkezmények csokkentésében
(Grotberg, 1996 in Ceglédi, 2012). A reziliencia kutatdsa ma mar tobb tudomanyte-
riileten is jelen van, igy példaul a szocioldgiai vizsgalatokban, ahol az egyén sikeres
megkiizdése mellett a fokusz kiterjed a kozosségi, a csoport-, a tarsadalmi vagy az
intézményi szintd reziliencia értelmezésére egyarant.

A reziliencia két pdlusardl beszélhetiink: az egyén életére negativ hatast kifej-
torol (rizikofaktor) és az azt kompenzalni - és ezaltal a megkiizdést elGsegiteni és
a rezilienciat kialakitani — képes pozitivrol (protektiv/promotiv faktor) (Masten,
2001, 2008; Masten—-Wright, 2010). A reziliencia vizsgalati megkozelitéseinek tobb-
ségében az integrativ és multidimenzionalis nézépont domindl. Az egyén nehéz
koriilmények ellenére megvaldsulé sikeres alkalmazkoddsat a kiilsé, kontextualis
(szocidlis) tényez6k mellett a belsd, személyes (individualis) faktorok interakcidja-
val magyarazza, eltéré hangsulyeltolodassal e két elem fontossagaval kapcsolatban
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(Rayman-Varga, 2015). Cigany/roma fiatalok életutjat vizsgalva a reziliencia kitel-
jesedéséhez kothetd kiilsé elemeket kerestiik elsésorban, de figyelembe vettiik az
egyén belsé tényezdit is. Megfigyeltiik, hogy a kornyezetbdl ad6dé nehézségek és az
onnan érkez6 timogatasok miként hatottak az egyén életatjanak alakuldsara.

A legfontosabb kornyezetbdl ered6 (kiilsé) riziko- és protektiv tényezdk a szo-
cializacids kozegben - a csalddban, az iskoldban, a kortarscsoportban és a szom-
szédsagban - fellelhet6 kapcsolatrendszer milyenségében érhetdk tetten. Az embe-
ri kapcsolatrendszerek mellett rizikofaktor az alacsony szociodkondmiai statusz, a
szegénység és a traumatikus események is (Perez et al., 2009; Sameroff, 2005; Mas-
ten-Wright, 2010). Perez és munkatarsai (2009) hangsulyoztak, hogy a rizikéfakto-
rok koziil leginkabb az alacsony szocio6kondmiai statusz és valamely kisebbséghez
tartozds veszélyezteti az iskolai karriert. Igy kiilonésen fontos az interszekcionali-
tas jelenségét az iskolai elérehaladassal osszefiiggésben figyelembe venni. Masten
¢és munkatarsai (2008) ugyanis az iskolat az egyik legkiemelked6bb tamogaté fak-
tornak definialtdk, amennyiben olyan tamogatast tud nyujtani, amely képes ellen-
stlyozni az egyén életében jelen 1évé rizikotényezoket.

A reziliencia sokrétli kutatasi felfogasai koziil vizsgalatunk Masten és munka-
tarsai (2008), valamint Perez és munkatdrsai (2009) altal meghatarozott fogalom-
ra épit, mely szerint azt a tanuldt nevezziik reziliensnek, aki olyan hatranyokkal
(rizikotényezokkel) rendelkezik, amelyek az iskolai karrierjét kedvezétlen iranyba
befolyasolhatnak, am ezek ellenére mégis sikeres a tanulmadnyi palyafutasa. A rezi-
liencia kiteljesedésének alapfeltétele, hogy a hatranybol indulé személyek méltanyos
tamogatast kapjanak a javakhoz vezetd uton a sikeres t6kebefektetések érdekében.
A kornyezetbdl eredé (kiilsé) tamogato feltételek és a szocializacios kozeg (csalad,
iskola, a kortarscsoport) mint kapcsolati halo segithetik a rizikotényezok attorését,
ellensilyozasat.

Fontos kiemelni a kiilsé tamogatasok és a belsé erdk kolcsonhatasat a reziliens
életutakban. Cigany/roma hallgatok kérében végzett vizsgalataink a szakkollégiumi
kozosségi tagok altal egymasnak nyujtott kiilsé timogatas mellett a rezilienciat befo-
lyasolo belsd tényezdkre, a nehézségekkel valé megkiizdés személyes oldalara is f6-
kuszaltak (Varga, 2017b; Varga et al., 2020a). A kutatas eredménye szerint a sokféle
nehézséggel szembeni sikeres megkiizdéshez a kiils6 tdmogatdsok mellett elengedhe-
tetlen volt a reziliencia belsé tényezdinek eréssége is. Ezek kozott a tudatos és hosszu
tavu életuttervezés, a motivaltsag, az 6nbizalom és a jov6 pozitiv megitélése szerepelt.
A felsorolt belsé jellemz8k 6sszességében alkotjak a pozitiv pszicholdgiai tékét, mely
a cigany/roma szakkollégistakkal készitett életutinterjiikban megfigyelhetd volt. Hoz-
zatartozott az a fajta rugalmassag is, mely képes az akadélyok sikeres elharitasara, és
amely a mar emlitett reziliens roma szakkollégistakra életattorténetiik szerint alap-
vetGen jellemzd. A cigany/roma szakkollégistak életitjaban ezen jellemzok egy része
korabbi életszakaszban kiilsé tamogato személyhez (sziil6, barat, tanar) volt rendelve,
felnéttkorukra azonban jo résziik interiorizalodott. Tobb interjuban elékeriilt, hogy a
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kezdeti nehézségekkel szemben, amelyek zome iskolai kirekesztésben vagy sikertelen-
ségben is testet 6ltott, milyen stratégiat valasztott az elbeszélé. K6zos pont benniik a
tudatos valtoztatni akards, a bizonyitasi szandék — elsdsorban a tarsadalmi kérnyezet-
nek. Legtobb esetben a jelenleg egyetemen tanuld szakkollégistak a felsé tagozat elejé-
re teszik azt a valtozast, amelyet belsé késztetésként irtak le, de mindig megjelenik egy
olyan - iskolai — személy, aki ebben a folyamatban dont6 tamogatast nyujtott. A kiilsé
személy altalaban valamilyen tehetséggondozo tevékenységgel hatott a diakjara — sze-
mélyes értékének (tehetségének) visszacsatolasan keresztiil megerdsitette 6nbizalmat
(énmeger6sité mechanizmus), kozvetlen és azonnali sikerekhez juttatva egy olyan
kornyezetben (iskola), ahol a tarsadalmi hatrannyal kiizdék altalaban ,felzarkozta-
tandd” és lemorzsolodod szerepben vannak (Trendl-Varga, 2018). Maté (2015) tanul-
manydban szintén élettorténeteken keresztiil arra vilagit r4, hogy roma értelmiségiek,
akik az oktatasi intézmények szelektiv és diszkriminativ rendszerében haladtak, mi-
lyen médon valtak rezilienssé. Vizsgalataval igazolja, hogy a reziliens viselkedés dssze-
figgésben all a folyamatos bizonyitasi és megfelelési kényszerrel — ahogy a pécsi szak-
kollégistaknal is tapasztaltuk. Megéllapitja, hogy mindez akaratlanul is kett6s vagy
tobbszoros identitast alakit ki.

A reziliens iskolai ut soran a tehetséggondozas kiemelked fontossagu, és eb-
ben az értelemben egy pozitiv Pygmalion-hatast ér el. A Pygmalion-effektus vagy
mas megnevezéssel az ,,0nmagat beteljesits joslat” jelenségét osztalytermi viszony-
rendszerben tartak fel el6szor (Rosenthal et al., 1968). Vizsgalatokkal bizonyitottak,
hogy a pedagdgus tanuléra iranyuld negativ vagy pozitiv viszonyulasa - fiiggetle-
niil a didk képességeitdl, motivacidjatdl, tudasatol stb. — dontden hat a tanuloi telje-
sitményre. Kés6bbi magyarorszagi vizsgalatok kiemelték, hogy még az integraciot
alapelvként megfogalmazé oktataspolitikai beavatkozasok gyakorlati megvalosita-
saban részt vevo iskolak vezetdi és pedagogusai is nagyon kiilonbozéen itélik meg a
cigany gyerekek oktatasi kérdéseit, és jocskan taldlunk koriikben korlatozo attittid-
del rendelkez6ket (Lisko-Fehérvari, 2008; Arato, 2015; Rayman, 2015).

Szakkollégistaink korében végzett vizsgalataink arra mutattak ra, hogy a te-
hetséggondozas — szemben a ,felzarkoztatas” korlatokat szabéd megkozelitésével —
pozitiv irdnyba erdsitette, fejlesztette a vizsgalt fiatalok érzelmi intelligencidjanak
szamtalan elemét. Az érzelmi intelligenciat ugyanis olyan személyes és tarsas kom-
petenciak teljesitik ki, amelyek bizonyitottan hozzajarulnak az egyén sikerességéhez
(Goleman, 2002). A személyes kompetencidkat az egyén 6nmagara iranyuld viszo-
nyulasai alkotjak, melynek része az éntudatossag, az 6nszabélyozas képessége és a
motivacio. A szocialis kompetencidk jelentik az érzelmi intelligencia masik részét,
melyek meghatarozzak, hogyan kezeljiik tarsas kapcsolatainkat. Az érzelmi intel-
ligencia Osszetevdiben felismerheték azok az elemek, melyek elengedhetetlenek a
reziliencia kialakitdsdhoz és fenntartasdhoz.

Luthar és munkatarsai (2000) kiilonbséget tettek a reziliencia mint dinamikus
fejlodési folyamat (a személyes tulajdonsagok és a kornyezeti koriilmények kolcson-
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hatasa), valamint a személyes reziliencia (az egyén személyiségjellemzdje) kozott.
Hangsulyoztak, hogy erre a kiilonbségre figyelmet kell forditani, mert mast jelent a
»reziliencia” mint a személy és a kornyezet kozotti komplex kolesonhatas, és megint
mast, amikor a ,,személyes reziliencia” révén az egyén belsé jellemzdire fokuszal-
nak. Ez ut6bbi azt a veszélyt rejti, hogy a személyes reziliencia novelésére vald ssz-
pontositas a nehézséget okozd kornyezet elutasitasat vagy az aldozat hibaztatasat
eredményezi. Egyetértiink Prine-Embury és Saklofske (2014) kétetében olvasott
megallapitassal, mely szerint fontos a kornyezet azon torekvése, hogy a kiilonbo-
z6 hatranyok csokkenjenek, azonban minden nehézség még igy sem keriilheté el.
Eppen ezért sziikséges olyan intervencids mddszerek alkalmazésa, amely a fiatalok
reziliencidjanak erdsitésével segithet abban, hogy képesek legyenek maguk is elha-
ritani vagy csokkenteni az Sket ér viszontagsagok hatdsat.

A kotetben bemutatasra keriil¢ kutatdsunk harmadik szakaszdban személyes
szinten, életutinterjukon keresztiil vizsgaltuk, hogy tarsadalmilag hatranyos hely-
zetben 1év6 cigany kozosségekben sziiletett fiatalok a rendszervaltds id6szakaban
képesek voltak-e élethelyzetiikon valtoztatni, rezilienssé valni. Az élettorténetek
kirajzoltak, hogy a hatranyokat okozd, gatld tényezok ellen haté kiilsé protektiv
faktorok mennyire voltak jelen, és mindez milyen szerepet jatszott a reziliencia ki-
alakuldsaban vagy elmaradasaban. Kiils6 erdket kerestiink a csaladi, telepiilési kor-
nyezetben és az iskola vilagaban is, kiemelten gytjtve a megerdsit6 hatast szemé-
lyeket, intézményeket. Megfigyeltiik, hogy a tdamogatasok miként hatottak az egyén
belsd erdire és a célzott jovO felé tartd motivaciojara.

A reziliencidhoz szorosan kapcsolhato a szocidlis munkéban, szocidlpszichold-
gidban jol ismert empowerment fogalma. Az empowerment olyan csoportokra vo-
natkozoan értelmezhetd, amelyeknek tagjai esélyegyenlétlenségi helyzetben vannak,
kirekesztve a kiilonboz6 javakhoz vald hozzatérésbdl. Az esélyek biztositasa elképzel-
hetetlen az elénydsebb helyzetben 1évok felel6sségvallaldsa nélkiil, a kiviilrél érkezd
méltanyos tamogatasok azonban ala-folérendeltséget alakitanak ki, konzervalva a ,,se-
gitd” és a ,segitett” szerepet. Mindez kiszolgaltatott helyzetet teremt, melyben az el-
nyomasok nem oldédnak, és egyben a személyes és kozosségi er6forrasok befektetése
is elmarad. A valddi és fenntarthat6 véltozasokhoz elengedhetetlen, hogy a hatranyban
1év6 személyek ne passziv résztvevéi, hanem aktiv alakitéi legyenek a réjuk iranyul6 ta-
mogato folyamatoknak. A koznyelvben hasznalt ,,nem csupan halat adni, hanem meg-
tanitani halaszni” a szocidlis segit6k korében elfogadott timogatasi mod, mely mér-
hetden fejleszti azt a bels6 énerdt, mely az empowerment alapja (Vojtek, 2021; Fabian
et al., 2022). Az empowerment ebben a gondolatmenetben egy olyan ,felvértezddési”
folyamat, melynek soran az egyén, majd pedig a kozosség képessé valik az onmegha-
tarozasra, kozos céljaik megfogalmazasara. Felismerik a strukturalis elnyomas modo-
zatait, hisznek sajat hatalmi poziciéjukban, és mernek élni a hatalom eszkozeivel ko-
z0sségiik érdekében. Képesek sajat, valamint kozosségiik tarsadalmi egyenlStlenségi
helyzetén onsorsot alakité médon valtoztatni (Adams, 2003; Lakatos, 2010). Az adott
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személyek, kozosségek hatranyaik hangstlyozasa helyett az erésségekre fokuszalnak, a
hangstlyok a meglévé kompetencidkra helyezédnek az érintettek egyiittmiikodésével
az onszervezddés szolidaris formaiban, a megkiizdés folyamataban (Galuske, 2019 id.
Fabian et al., 2022). Az empowerment ellenpontja a rogziilt vagy tanult tehetetlenség
(Seligman, 1975), mely szintén kialakulhat a hatranyos élethelyzetben. A nemzedéke-
ken atoroklédé tanult tehetetlenség azt eredményezi, hogy a rossz tapasztalatok soro-
zatos megerdsitése miatt az egyén megtanulja elfogadni a negativ helyzetét, tgy tekint
ra, mint az élet természetes velejarojara. Olyan érzést alakit ki magaban, hogy barmit
és barhogyan tesz, ezen nem tud valtoztatni, igy inkabb felhagy a probalkozassal. A ko-
z0sség aspiracios tokéje minimalisra csokken. Kiilondsen nehéz ezt ,,atirni’, ha a tar-
sadalmi el6itéletek igazoljak, felerdsitik a negativ képet. Az empowerment kialakulasa,
fejlédése soran ez az érzelmi viszonyulas fokozatosan megvaltozik, és megteremtédik
az egyénekben az életiik feletti sajat iranyitas érzése. Az empowerment fejlédésével az
egyén egyre inkabb cselekv6vé valik, tovabba sajat érdekein tul kozossége érdekeit is
szem el6tt tartja. Fokozatosan felismeri az élethelyzetét hatranyosan befolyasold hatal-
mi-strukturalis tényezoket, és ezek megvaltoztatdsanak érdekében tdmogatd eszk6zo-
ket haszndl, majd kompetenciaelemeket sajatit el, kozosségi akciokat szervez stb. Az
igy teret nyerd kisebbségi befolyas atirja a tarsadalmi egyenl6tlenség tjratermel6dé-
sének mechanizmusait, és a strukturdlis kiszolgaltatottsaggal szemben is esélyt ad a
tarsadalmi javakbol vald részesedésre (Bigazzi, 2013; 2015).

Az empowerment jelenségét oktatasi kontextusba helyezve, az inkluzivitas és
a reziliencia fogalomkorével 6sszekotve Gj nézépontot kapunk. Ezaltal, az empo-
werment fejlesztését célozva az inkluziv kornyezet egyre interaktivabba valik, és
ily médon nyujt tamogato feltételeket az egyén szamara. Az onsorsalakitasra és a
kolcsonos egyiittmiikodésre épitd inkluziv kornyezet a benne 1évé személyek re-
ziliencidjanak kialakitasat elérendd célként tételezi. Az egyiittmikodések pozitiv
élményei (motivaciod) és tapasztalatai (kompetencia) egyben hozzajarulnak egyéni
szinten az empowerment bels6vé valasahoz, fenntartasahoz (Varga, 2017b).

Személyes felvértez6dés = Ko6zosségi felvértez6dés
ONBECSULES | = | REZILIENCIA | = | FEJLODES KOZOSSEG = VALTOZAS
»Jobb élet- »Sikeresebb »Folyama- »K0z0sség- »Jobb kozosségi
érzés” cselekvés” tos jollét” hez tartozds helyzet”
(Feeling better) (Doing better) (Being bet- érzése” (Better Commu-
ter) (Better sense nity Conditions)
of belonging)

4. dbra. A személyes és kozosségi ,, felvértez0dés” keretrendszere (Travis—-Bowman, 2015)

Az empowerment tehat olyan ,felvértez6dési” folyamat (4. dbra), amelynek els6

szakasza individudlis szinten zajlik. Ravilagit a személyes ,felvértez6dés” tudatos
fejlesztésének sziikségességére, mely sordn az onbecsiilésre épitve a nehézségek el-
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lenére sikeres cselekvéseket képes az egyén megvaldsitani. A tobbszori sikerek fej-
lesztd hatasuak, visszahatnak az onbecsiilésre és a reziliencidra. Ehhez szorosan
kapcsoldodik a tamogatd kozosség, melyben az egyén elGszor az odatartozas érzését
tapasztalja meg, majd egyre cselekvébbé vélva alakitja is azt. Igy jon létre a kozds-
ségért érzett feleldsség, a tényleges cselekvés és az ebbdl kovetkezé valtozasok (Tra-
vis-Bowman, 2015). A kozosségi ,,felvértez6dés” visszahat a reziliencidra is, mivel a
masokért vallalt felel6sség ,,hozadéka” az onsegitd (self-help) mechanizmus. A kii-
16nb6z6 nehézségekkel él6k, de kozosen valtoztatni akardk onkéntes csoportjat jel-
lemzi az 6nsegités (személyes feleldsség) és a kolcsonos segitségnyujtas (masoktol
vald kolcsonos fliggdség) kombindcidja (Borkman, 2008). Esetiinkben a self-help
mechanizmus alatt a tarsadalmi hatranyaikat attord, sikereket elért személyek on-
erdsité folyamatat értjiik, melyet a sajat csoport (csaladi, telepiilési kornyezet) sza-
mara atadott tapasztalatok vagy a mintaadas soran ér el, tart fenn (Varga, 2015a).
A legkiilonbo6zébb teriileten miikodé self-help csoportok pozitiv hatasa sok szaz
példan keresztiil bizonyitott (Riessman-Carroll, 1995). Vizsgalatunk kitért arra is,
hogy a rezilienssé valé interjualanyok életutjaban milyen médon jelent meg az em-
powerment és a self-help mechanizmus. Azt feltételeztiik ugyanis, hogy a személyes
sorson tul a kozosségért vallalt feleldsség visszahatott a reziliencia megtartasara —
ahogyan ezt a 2017-es cigdny/roma egyetemistdk korében végzett vizsgalatunk egy-
értelmtien bizonyitotta (Varga, 2017b).

Inkluziv tarsadalom és iskola

Az el6z6ekben leirt jelenségek — az interszekcionalitasra vald sikeres reagalds, a rezi-
lienssé valas tdmogatdsa, az empowerment kialakitdsa — ohatatlanul feltételeznek egy
sajatos tarsadalmi, iskolai kornyezetet olyan jellemzdkkel, melyek az esélyegyenléség,
a méltanyossag elvrendszerében gyokereznek, és egyuttal rendelkeznek megoldasok-
kal ezek gyakorlatba tiltetésére. Kiilonosen igaz ez a megallapitds az iskola esetén, mely
fontos terepe lehet az egyenl6tlenségek kompenzaldsanak. Az inklazié széles kort el-
terjedése a fogyatékkal él6 tanuldk integralt oktatasaval és az ahhoz kapcsolodo fej-
lesztésekkel indult (Papp, 2012) az 1970-es években, térnyerését szakmai, szakmapoli-
tikai mozgalmak segitették. Terjedését jellemzi az inkluzié fokuszaba emelt csoportok
szélesitése, tovabbd az inkluzivitas szemléletének és gyakorlatanak tarsadalmi szintre
emelése az eurdpai unioés tarsadalompolitika részeként (Varga, 2015a). A Vildgbank
szerint ,,az identitasukkal sszefiiggésben hatranyt szenvedé emberek tarsadalmi sze-
repvéllalasanak képességét, lehetdségeit és méltdsagat javitd folyamat” jelenti a tdrsa-
dalmi befogaddst (social inclusion) (World Bank, 2013: 4). Elemzéseiben bemutatja
azokat az egymassal kolcsonhatasban 1évé teriileteket (munkaerdpiac, szolgaltatasok,
kozosségi terek), melyek az egyének és a csoportok szamara a befogadas akadalyait és
lehetdségeit jelentik. (World Bank, 2013: 8.)
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5. dbra. Az inkliizid folyamatelvii modellje (Varga, 2015c)

Ertelmezésiink szerint az inkliizid egy olyan folyamat (5. dbra), mely bemeneti pont-
ként az egyenld hozzaférés esélyegyenléségi kritériumat varja el, a folyamat soran
vald érvényesiilését a befogad¢ attittidre épiilé méltanyos szolgaltatasok és sokolda-
14 egyiittmikodések biztositjak, és mérhetd tékebirtoklast eredményez valameny-
nyi személy szamadra. Az inkluziv (kolcsondsen befogadd) iskolai kornyezet képes a
megjelend tanuldi diverzitas sikeres kezelésére (6. dbra).

Sokszinliséget
tiikriizd tér -

tirgyi kiirnyezet

A sokféleség
kihivdsibol eredd

A sokszindség
értékelésének
szemlélete

Inkluziv iskolai
kiirnyezet

Az inkluzivitis

széles kirii Interakcidban a

biztositisa sokszinliséggel -
egyiimikddések megvalositik
en keresztiil — felkésziiltsége

partneri hélé Az egyéni utak
megértése,
segitése —
személyre
szaboti
tartalmak és

cselekvések

6. dbra. Az inkluziv kornyezet rendszerfeltételei (Varga, 2015a)
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Az inkluziv tér a targyi kornyezet megjelenésén keresztiil kézzelfoghat6 értékren-
det kozvetit, amennyiben a nyitottsagot és sokszintiséget tiikrozi, érzékeltetve va-
lamennyi alkotoéjanak értékeit és elvarasait. A sokszintség értékelésének szemlélete
az inkluzi6 sarokkove, mely a befogadasi folyamat minden szintjét és szerepldjét at
kell, hogy hassa. A szemlélet a kozos térben 1évék pozitiv attitlidjében érhetd tetten,
hattérbe szoritva a negativ sztereotipiakat. A megvaldsitok felkésziiltsége biztosit-
ja, hogy az inkluziv szemlélet gyakorlatba iiltetéséhez elengedhetetleniil sziikséges
cselekvések eredményesek legyenek. A sokrétli pedagdgiai-moédszertani eszkozok
napi haszndlata garantalhatja a diverzitas sikeres kezelését. Az intézményi peda-
gogiai szolgéltatasok korébe az egyéni tanuldi utak megértése, segitése, valamint a
személyre szabott tartalmak és cselekvések tartoznak. A komplex pedagdgiai szol-
galtatdsrendszer eredményesen képes reagalni a résztvevok kiilonbozdségeire. Az
egyiittmiikodés és a partnerség szempontja az inkluziv téren beliili és kiviili sze-
mélyek, csoportok és intézmények kozos cselekvésének fontossagat hangsulyozza.
A folyamatos megujulas a befogad6 kornyezet kialakitasanak feltétele. Jellemzdje,
hogy nem egyszeri beavatkozasként, hanem folyamatos méréssel, értékeléssel kisért
megujitasként értelmezi az inkluzivitasra torekvést. A befogadd kornyezet iskolai
kialakitasa hasonl6 elvek és cselekvések mentén torténik (Bardossy, 2006; Varga,
2015a). Jellemzdje, hogy mindségi oktatasi kornyezetet alakit ki, ahol a hatékonysag,
a méltanyossag és az eredményesség egyidejiileg és minden tanuldra érvényesen van
jelen (Lannert, 2004, 2015).

Egy 2014-ben lezajlott orszagos kutatdsunk kozvetlen kapcsolatot talalt az ink-
luziv kérnyezet mutatdinak fejlettsége és a tanuloi sikeresség kozott. A vizsgalati
mintaban szerepld és interszekcionalitéssal jellemezhetd tanuldkat sikeresen utjuk-
ra engedd altalanos iskoladk tarsadalomfoldrajzi elhelyezkedésiik, méretiik, tanuléi
osszetételitk szempontjabol sokfélék voltak, azonban egyediségiikhoz igazitott ink-
luziv kornyezetet tudtak létrehozni. K6z6s tulajdonsaguk, hogy helyesen ismerték
fel sajat helyzetiiket, és a felmeriilt problémakra, valtozasokra megfelelé valaszokat
tudtak adni. Az is lathat6 volt, hogy ezekben az iskolakban gyakran dolgoznak olyan
elkotelezett személyek, akik a tanuldi csoport érdekeit eredményesen tudjak kép-
viselni intézményi szinten is. A pedagoégusok szakmai felkésziiltsége és folyamatos
fejlodési igénye is magas szintli, szemléletiik partnerorientalt. Az inkluzivitas magas
fokahoz sziikséges osszetevok némiképp eltéré mértékben jellemezték a vizsgalt in-
tézményeket attol fiiggden, hogy milyenek a teleptilési, térségi, tanuldi adottsagaik.
A hatranyosabb peremfeltételekkel rendelkezé intézményekben nagyobb mértéki
inkluzivitas épiilt ki a tanuldi sikeresség elérése érdekében - ellenstlyozva az egyen-
16tlenségi helyzetet. Az is lathatd volt, hogy a szegregalt telepiilések iskoldiban az
inkluziv tényezok kevésbé tudtak hatni a tanuldi sikerességre (lemorzsolodas meg-
el6zése, sikeres tovabbtanulds), mint az integralt kornyezetben (Varga, 2015b).

Egy masik hazai kutatdsunk az interszekcionalitassal jellemezhetd és sikeres
iskolai karriert befut6 egyetemi hallgatok korében zajlott — magas tarsadalmi sta-
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7. dbra. Az esélyegyenldség személyes és kozosségi dimenzidi

tuszu kontrollcsoporttal dsszevetésben (Rayman-Varga, 2015). A felvett életitin-
terjukban a magasabb tarsadalmi statusza kornyezetben felnétt egyetemistdk kevés
nehézséget emlitettek tanulmanyaikkal 6sszefiiggésben, és ezek megoldasaban leg-
inkabb a csalad jatszott szerepet. A hatranyos kornyezetbdl a felsGoktatasba tovabb-
jutd cigany/roma egyetemistak lényegesen tobb nehézséget emeltek ki az iskolai el6-
rehaladasra visszaemlékezve, ezeket a problémakat az iskola és a kiils6 szervezetek
kompenzaltak. Bar az intézményi terekben is béven akadtak szamukra hatraltaté té-
nyezdk, a tamogaté szereplOk ezek hatdsat atirtak, igy a hatranyokat képesek voltak
ellenstlyozni. Mindez azt bizonyitotta, hogy bizonyos teriileteken az inkluziv nézé-
pont olyan aranyban tudott érvényesiilni, hogy pozitiv hatast gyakorolt a hatrany-
nyal kiizddk életére, reziliencidjuk kiteljesedésére. Tovabb arnyalta a reziliencia és
az inkluzié osszefliggését az el6z6ekben mar emlitett 2017-es adatfelvétel. A bévebb
minta és a részletesebb interjik azt is feltartdk, hogy az inkluziv kornyezetben el-
érhetd kiilsé tamogatok (csalad, pedagogus, kortars kozosség) miféle mechanizmu-
sokon (motivacié, mintanyujtas, tehetséggondozas, személyre szabott odafigyelés
stb.) keresztiil hatnak a reziliencia bels6 tényezdinek kialakitasara (Varga, 2017b).
A szakkollégiumot intézményi oldalrol vizsgalva valt lathatéva, hogy az inkluzivitas
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mentén kialakitott kozosség pozitiv hatast gyakorol a tobblépcsés mobilitas utjan
haladé cigdny/roma egyetemi hallgatokra (Trendl, 2015; Varga-Trendl, 2022).

A kotetben bemutatott kutatdsunk is a tarsadalmi, intézményi kornyezet hatd-
sat keresi interjualanyaink életutjanak alakuldsaban. Fontos latni, hogy mi az isko-
lak és a tanuldst tamogaté intézmények, programok szerepe; mennyiben képesek
ezek bedgyazodni az adott kisebbségi kultardju kozosségbe, tdmaszkodva az ottani
er6forrasokra, segitve a bikulturalis szocializacio sikerét. Azt feltételeztiik ugyanis,
hogy minél inkdbb tetten érheté a reziliencia és az empowerment egy adott személy
életében, anndl tobb inkluziv iskolai, tarsadalmi kornyezetre jellemzd tényezd keriil
el6 az egyéni torténetekbdl. Elofeltevésiinket arra alapoztuk, hogy az esélyegyenld-
ség személyes és kozosségi dimenzidi, igymint az interszekcionalitas, reziliencia,
empowerment, inkluzivitas, egymadsra épiild jelenségek (7. dbra). Az interszekcio-
nalitdssal jellemezhet$ személyek szdmdra ugyanis az inkluziv kornyezet feltétel-
rendszere a reziliencia kialakitasat elérendd célként tételezve jarul hozza az empo-
werment kialakitasahoz, a fejlett érzelmi intelligencia és a pozitiv pszicholégiai téke
megteremtésén keresztiil.

ESELYEK A RENDSZERVALTAS ELOTT ES UTAN

A koétetben szereplé személyek, akik személyes és iskolai életutjardl képet kapunk,
a rendszervaltas idGszakdban sziilettek. Az iskolaba lépésiikkor, 1995-re mar atala-
kultak az 4j intézményrendszerek, létrejottek azok miikodését, tartalmat befolya-
sol6 jogszabdlyok. A demokratizaldédassal, az 4j oktatasi térvénnyel, a nemzetiségi
jogok megerésodésével az oktatasi rendszer esélykiegyenlité funkcidja is egyre exp-
licitebb elvarasként jelent meg (Fehérvari, 2017). A ciganysag hatranyainak néveke-
dése egyre nyilvanvalobba valt a piacgazdasag kiépiilésével, igy az iskolan keresztiili
esélynovelés fontos szerepet kapott. Nyomon kovetd kutatasunk éppen azt kivanta
feltarni, hogy mik azok a feltételek, melyek valodi esélyt teremthetnek ezekben az
élethelyzetekben.

A kutatasunk tarsadalom- és oktataspolitikai kontextusa a vizsgalatunk iddsza-
kara fokuszal, de réviden kitekint azokra a multbeli folyamatokra és jelen helyzetek-
re is, melyek az érintett id8szakkal osszefliggésbe hozhatok — azok kozvetlen el6z-
ményei vagy egyenes folytatasuk.

A magyarorszagi ciganysag
A 2010-es népszamlalasi adatok szerint 317 ezer {6 vallotta magat cigany nemzeti-

séglinek. Kiilonbozd kutatasok, cigany szervezetek 650 ezer és 1 milli6 kozé teszik a
létszamadatokat ebben az id6szakban (Cserti Csapd, 2015). A cigany/roma lakossag
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Magyarorszag északkeleti és délnyugati tengelyén koncentralodik, feliilreprezentalt
a szama a leszakado térségekben és a falvakban, sokan szegregalt kornyezetben él-
nek (Hives, 2014).

A ciganysaggal kapcsolatos viszonyuldsokra Magyarorszagon is erdteljes hatdst
gyakorolt a torténelmi helyzet és az aktudlis politikai szemlélet (Dupcsik, 2015). Az
elfogadastdl az asszimilacion keresztiil az iildoztetésig minden tarsadalmi egytitt-
élési/kirekesztési format megtapasztaltak a magyar teriiletekre az elmult 600 évben
- tobb hulldmban - érkezett cigany/roma koézosségek. Legnagyobb csoportjuk, a
romungrok (magyar ciganyok) a keleti iranybdl bevandorolt és a Nyugat-Eurdpa-
bdl a Karpat-medencébe visszaszorult cigany csoportokbdl alakult ki (Mezey, 1986:
7). A 18. szazad felvildgosult abszolutizmuséban e cigany csoportok letelepedésre
kényszeritése nyelvcserével jart. DontGen ebbe a csoportba tartoznak a Tiszabdén
élok, akik vizsgalatunk el6tt egy-két emberoltovel koltoztek be a telepiilésre. Nem
talaltunk ezen a telepiilésen a mintankba keriiltek kozott olyan csaladokat, akik a
hagyomanyaikat és nyelviiket — a romani nyelv kiilonb6z6 nyelvjardsait - meg6r-
z6 ,olahcigany” csoportok valamelyikébe tartoznanak. A dél-dunantuli térségben
vizsgalt cigany kozosségek a beasok, akik az 1900-as évek elején érkeztek Magyar-
orszdgra. Ok az Erdélyben nyelvvéltdson atesett cigdny kozdsségek, akik a roman
nyelv archaikus véltozatat beszélik. Hagyomanyos mesterségeik kozé a kosarfonas,
tekndvajas tartozott, de nagyon hamar betagozddtak a falusi tarsadalom alsé réte-
geibe, asszimildcidjuk szinte par évtized alatt lezajlott (Orsos, 2015).

A szocialista korszak folyamatos valtozast hozott a magyarorszagi ciganysag
mindhdrom nagy csoportja szamara. Az 1961-es parthatdrozat szemlélete a tdrsa-
dalom peremén, mélyszegénységben él6 cigany/roma kozosségekre vonatkozdan
(Kallai, 2015: 36) asszimilacios politikat képviselt. A ciganysag nagyobb része a szo-
cialista gazdasag munkaerdpiaci sziikségleteihez igazodva az épitd-, a banya- és a
nehézipar, valamint a mezégazdasag alacsony iskolazottsagot igénylé munkakorei-
ben tudott elhelyezkedni, és 1étbiztonsaguk ugyan javult, de tovabbra is a tarsada-
lom alsé szegmenseibe tartoztak mind élethelyzetiik, mind kiilsé megitélésiik alap-
jan (Havas, 1982). A rendszervaltast (1989) megel6z6 évtizedekben a cigany/roma
lakossag felnéttkora férfiainak foglalkoztatottsaga egyre inkdbb megkozelitette az
Osszlakossagi adatokat, lakhatasi koriilményeik a ciganytelepek egy részének felsza-
molasaval, valamint a varosokba koltozéssel javultak. A ciganysag élethelyzetében
mutatkozo javulasok ellenére a rendszervéltas idészakaban a tarsadalmi tavolsag a
tobbségi tarsadalom és a cigany/roma népesség kozott lényegében valtozatlan ma-
radt (Kemény et al., 2004). A rendszervaltast kovetd idészakban a piacgazdasag ki-
épiilésének a ciganysag volt az egyik vesztese. A szocialista nagyiizemek megsziinése
tartés munkanélkiiliséget eredményezett, melyet stlyosbitott telepiilési hatranyuk.
Sok kozosség leszakado térségekben és szegregalodo kistelepiiléseken ,,ragadt’, ala-
csony iskolazottsaguk és a veliik szembeni tarsadalmi el6itéletek gatat szabtak a val-
tasnak (Kertesi-Kézdi, 2006).



Esélyek a rendszervdltds el6tt és utdn 63

A ,ciganysag” gytjt6fogalom mogott szerte a vilagon nyelvileg és kulturdlisan
kiilonboz6, tarsadalmilag erésen rétegzett, a bikulturalis szocializaci6 és az egyiitt-
élési stratégiak (asszimildcid, integracio, szegregacid) eltérdé formdiban €16 csala-
dokrdl, kozosségekrdl beszéliink. Az egyéni sajatossagokon tdl azonban fellelhet6k
olyan kontextudlis jellemzdk, melyek erételjesen hatnak sorsuk alakulasara. A ci-
ganysagot sujto elditéletek és sztereotipidk minden formajaval (Hont et al., 2019)
talalkoztunk kutatdsunk sordn. Szintén tetten érhetd volt elszigetelt és csoportos
diszkriminacio, valamint kozvetlen és kozvetett intézményesitett diszkriminacio is.
Feagin (1977) szerint az elsé kettd a tarsadalmi normakat és szabalyokat sérti, mig
az utébbiak dsszhangban vannak ezekkel. Kutatasunkban olyan intézményesitett
gyakorlatokat tapasztaltunk, melyek negativ megkiilonboztetd hatast gyakoroltak a
vizsgalt falusi cigany fiatalokra, fiiggetleniil a szandékossagtol. A hazai cigany/roma
kozosségek és az iskolai szocializacié kettGsségét a rendszervaltds idészakaban vizs-
galok a sikertelenség hatterében eltérd aspiraciokat azonositottak (Forray-Hegedds,
1998). Briiggemann (2014) spanyol didkok korében végzett kutatasai alapjan arra a
megallapitasra jutott, hogy az iskolai teljesitmény alacsony szint{ elvarasa valoja-
ban a szegregacié kovetkezménye. A szegregalt helyzet teljesitményredukciot ered-
ményezd voltat az elmult évtizedekben hazai kutatasok is megerdsitették (Havas,
Kemény, Lisko, 2002; Papp Z., 2013; Varga, 2015b). Szintén teljesitményredukciot
(és onbizalomhianyt) talalt Kisfalusi (2023) a roma fels6 tagozatos diakok korében,
mely Osszefliggott az elfogult tanari értékeléssel, és kihatott a palyavalasztasi aspi-
racidkra. Az el6bb mar bemutatott Yosso-féle (2005) t6kemodell alapjan végzett
vizsgalat (Plainer, 2022) szerint az ellenall6 t6ke, vagyis a tobbségi sztereotipiak-
kal szembeni megkiizdés a cigany k6zosségbdl indul6 és tarsadalmi mobilitast elérd
személyek sikerességének fontos eszkoze. Szintén sz6 volt mar azokrol a kutatdsok-
rél, melyek a reziliens roma személyek tamogaté csaladi hatterérdl és erds tobbsé-
gi tarsadalomhoz f{iz6d6 kapcsolatérél szamoltak be (Ohidy, 2016; Forray-Ohidy,
2019; Bereményi-Durst, 2021), valamint olyan rokonokrol, akik mintat jelentettek
(Forray, 2014, 2015; Bereményi-Carrasco, 2017). Egyre gyarapodnak azok a kuta-
tasok, melyek az els6 generacids roma értelmiségiek rezilienciajat élettorténeteiken
keresztiil vizsgaljak (Durst et al szerk., 2022). Kiemelik a roma és a nem roma els6-
diplomas csoportok dsszevetésében azt a kozos pontot, hogy a kulturalis téke hianya
miatt kisebbrendutiségi komplexust éreznek a tobbgeneracids értelmiségi csaladbol
szarmazokkal szemben. A romaknak ezen tdl meg kell kiizdeniiik a diszkriminalt
csoportjukhoz val¢ tartozas kihivasaval (Nyir6-Durst, 2021). Rendre megjelennek
azonban az eredményekben a kozosségi er6forrasok, melyekre nemcsak tamaszko-
dik az adott személy, hanem alkoté tagként részt is vesz benne, mutatva az empo-
werment jelentségét.
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Az oktatasi helyzet alakulasa

A kotet gerincét jelentd kutatdsunk kozéppontjaban allé hatranyos helyzetd, cigany/
roma fiatalok élete, iskolai utjuk és annak hatasa a felnétt életiikre feloleli a rend-
szervaltast koveté harmincéves iddszakot. Ez mar elegendd 1épték ahhoz, hogy a
lényegi véltozashoz hosszabb id6t igényld feltételek alakulasat meg tudjuk figyel-
ni. A vizsgalt idészak témank szempontjabdl kiilonosen érdekes, hiszen — ahogy
fent is irtuk - a rendszervaltast kovetGen a gazdasdg és a tarsadalom szerkezeté-
ben bekovetkezett gyokeres valtozasok a tarsadalompolitikaban az esélyegyenlGség
kérdéskorét mas megvildgitasba helyezték. A piacgazdasag kiépiilésével lathatova
valtak, felerésodtek a tarsadalmi egyenlétlenségre haté mechanizmusok, melyek
kovetkezményei begytrtiztek az iskolaba is. A demokratizmus elvrendszere mentén
az esélyegyenlGség és a méltanyossag biztositasanak alapvetd kotelezettsége fokoza-
tosan a tarsadalompolitika elemi részévé valt, tobbek kozott annak koszonhetden,
hogy megélénkiilhetett és teret kapott a teriiletet vizsgalé tudomanyos érdeklédés.
Emellett megsziilettek bizonyos jogszabalyi garanciak, és elindultak olyan oktatasi
programok, melyek az iskolai esélyegyenldséget kivantak novelni. Az oktatasi esély-
egyenlségi torekvések egyik fokuszaban a tarsadalmi hatranyokkal kiizd6, azon be-
lill kiemelten a cigany/roma kozosségek alltak és allnak a mai napig (Forray, 1998;
Forray - Palmainé Orsds, 2010; Forray-Kozma, 2010; Forray-Orsos, 2016). A rend-
szervaltast koveté demokratizalodasi folyamatok kovetkeztében fogalmazdédott meg
az a tarsadalmi elvaras, hogy a ciganysag kisebbségi jogainak biztositdsa pozitiv val-
tozast eredményezzen a cigany/roma népességre dltalanosan jellemz6 alacsony is-
kolazottsagi helyzetben is.

A rendszervaltast (1989) megel6z6 évtizedben a tankotelezettség és az oktatasi
expanzi6 miatt a romak iskolazottsaga pozitivan valtozott, a lemaradasuk azonban
ennek ellenére nétt. 1945 el6tt a romak fele sosem jart iskoldba, mig a nem romaknal
ez az adat csak 8%. 1971-rre lényeges valtozas tortént, a 20-24 éves romak 87%-mar
jart iskoldba. 1993-ban ugyanezen korosztaly 77,7%-a nyolc osztalyos végzettséget
szerzett, mig a nem romaknal ennek ardnya 97%. Ugyanekkor a fiatalabb romak
korosztalydban megjelent egy 16%-nyi szakmunkas réteg, alacsony elhelyezkedési
esélyt nyujtd szakmakkal. Az érettségizettek aranya 2%, a roma diplomdsoké egy ez-
relék, mikozben a nem romak fele érettségivel, 10%-a diplomaval rendelkezett. Az
iskolazottsagi adatok a varosokban magasabbak voltak, mint a falvakban (Kemény
etal., 2004). A rendszervaltast megel6z6 probalkozasok kozott az egyik az ugyneve-
zett ,,cigany osztalyok” 1étrehozasa volt a 70-es években, ez azonban a nyujtott okta-
tasi szolgaltatasok és a tanuldi eredményesség szempontjabol sem igazolta a hozza
tizott reményeket (Réger, 1978). A harom hullamban (1971, 1993, 2003) lezajlott
orszagos cigany vizsgalatok jelentds elmozdulast mutattak a ciganysdag iskolaztatasat
illetéen, azonban az 6ssztarsadalmi adatokhoz viszonyitva az ezredfordul6 iddsza-
kara az oll6 tovabb nyilt (Kemény et al., 2004). Ennek hatterében — tobbek kozott — a
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teljes tarsadalomra jellemzd végzettségbeli ,feljebb cstszas” (oktatasi transzlacio)
allt. Emellett az 1989-es politikai atalakulas kovetkeztében kiépiilé piacgazdasag is
ujfajta mozgasokat inditott el. A negativ folyamatok egyike az iskolazatlan rétegek,
igy a ciganysag nagy részének munkaerdpiacrdl valé fokozatos kiszorulasa, mely
stabil munkanélkiiliséget eredményezett (Kertesi, 1995). A munkaerdpiaci helyze-
tet tovabb sulyosbitottak azok a telepiilési és térségi adottsagok, melyek ,,bezarnak”
egy-egy kozosséget. Az okok kozott az ezredforduléra kialakult és egyre fokozodo
telepiilési szegregacios folyamatok a legmeghatarozobbak, melyek erds kolcsonha-
tasban voltak (és vannak a mai napig) az iskolai végzettséggel. Az iskolazatlan la-
kossag ugyanis ,,bent ragadt” vagy bearamlott az elszegényedd helyekre (példaul
egykori iparvidékek, aprofalvas telepiilésszerkezeti megyék, zsaktelepiilések stb.),
ugyanakkor az iskolazott csaladoknak lehet6ségiik nyilt a gazdasagi prosperitast
igéré térségekbe vandorolni (Havas-Liskd, 2005). Mindezek a rendszervaltast kove-
t6 évtizedekben jelentGsen alakitottdk az iskolazottsag térszerkezetét, lathatéva téve
a leszakado térségeket (Kozma-Forray, 1999; Forray-Hives, 2013). Ezen térségek
kisiskoldiba koncentralédtak a cigany/roma tanulok, és a telepiilések gyakorta is-
koldjuk megmentése érdekében (is) inditottak cigdny nemzetiségi programot, mivel
ilyen esetben a kisebb létszamu tanuldcsoportok ellenére is fenntarthat6 az intéz-
mény (Andl, 2015).

A harom idészakot feloleld kutatasunk els6 pontja a rendszervaltast kovetd id6-
szakban (1995) zajlott, és bar mar megsziilettek az 1j jogszabalyok (a kozoktatasrol
sz06l6 torvény és a kisebbségi torvény is 1993-ban), a mindennapokat a rendszer-
valtast kovetd gazdasdgi atalakulasok erdteljesebben befolydsoltdk. Kertesi Gabor a
munkaerdpiaci 4talakulasokat vizsgalva 6sszegzden igy fogalmazott: ,, A ciganyok a
rendszervaltas igazi vesztesei” (Kertesi, 1995: 19). Lathatéva valt az is, hogy a rend-
szervaltast koveto els6 évtizedben az iskolarendszer — minden déntéshozéi szandék
ellenére — felerdsitette az iskolai hatranyokkal kiizdok szegregacidjat, és nem hozott
a leszakadok szdmara , felzarkozas”-t (Havas, Kemény, Lisko, 2002). A rendszerval-
tast kovetd elsé évtizedre az volt a jellemz, hogy a kozoktatasban tapasztalt egyen-
16tlenségi mechanizmusok ellenstlyozasat, a ciganysag iskoldzottsagi helyzetének
javitasat féként elszigetelten miikodé innovaciok céloztak. Ekkor indultak tobb
helyiitt az orszagban - a szeparaci6 elvrendszere mentén — nemzetiségi intézmé-
nyek. Ezek koziil a legismertebb a cigany nemzetiségi Gandhi Gimnazium Pécsett,
mely hatosztalyos gimnaziumként indult 30 éve, késébb négyosztalyossa alakult,
¢és 2003 ota az Arany Janos Kollégiumi Program hél6zatanak egyik fontos intézmé-
nye (Csovcsics, 2002; Dezsd, 2013). Szintén a rendszervaltast kovet6 években indult
a Collegium Martineum cigany kozépiskolai kollégium Maénfan, a ,Roma Esély”
szakkozépiskola Szolnokon, a Kalyi Jag kozépiskola Budapesten, a Kedveshaz Nyir-
teleken. Megalakultak az iskolarendszeren kiviili tiamogaté kozosségek is civil szer-
vezeti keretben, mint példaul a pécsi Amrita Palyaorientdciés Barati Kor, majd a bu-
dapesti Jozsefvarosi Tanoda, és szintén Pécsen a Faag Barati Kor Egyesiilet, melyek
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napjaink tanodainak el6futarai voltak (Varga, 2015a). Az ezredfordul6 id6szakaban
a masodik esély tipusu kozépiskolak is létrejottek, els6k kozott a vizsgalatunkban is
szerepld alsoszentmartoni Kis Tigris Gimndzium. Szintén az ezredfordulén indult
a hatranyos helyzetiiek szdmdra az Arany Janos Tehetséggondoz6 Program, mely
kozépfokon nyujt méltanyos tdmogatast. Ez a program béviilt kollégiumi és szakis-
kolai alprogrammal a 2000-es évek elején, melyben a mélyszegénységben el, nagy-
részt cigany fiatalok kapnak érettségihez, szakmahoz jutashoz pénziigyi, pedagogiai
segitséget (Fehérvari, 2015d; Fehérvari-Varga szerk., 2018).

A rendszervaltast kovet6 tiz évben a killonb6z6 kezdeményezések ellenére a ci-
gany/roma tanulok helyzete a kézoktatdsban nem javult. A ciganysag oktatdsaért
felel6sséget érzé értelmiségiek, civil szervezetek, szakemberek javaslatot készi-
tettek a legsiirgetdbb feladatokrol (Javaslat, 2001). A sikertelenség okairél Havas,
Kemény és Lisko orszagos kutatasa atfogo képet nyujtott, és egyben ramutatott a
hatranyos helyzet(i tanulokat koncentral¢6 régiokra (Dél-Dunantil, K6zép-Magyar-
orszég, Eszak-Alfold, Kelet-Magyarorszag). A 2003/2004-es tanévben végzett,
Ujabb szempontokkal bévitett orszagos vizsgalat tovabbi informacidkat nyujtott a
hazai iskolarendszer hatranyt néveld jellemz6irdl - a cigany/roma éltalanos isko-
lasok szempontjabol (Havas-Lisko, 2004). E vizsgalatok folytatasanak tekinthetd a
hazai oktatasi integracids folyamatok kovetkezményeinek feltarasa 2010-ben (Ha-
vas-Zolnay, 2011). Havas és munkatarsai mindharom kutatasanak (Havas, Kemény,
Lisko, 2002; Havas-Liskd, 2004; Havas—Zolnay, 2011) alapgondolata, hogy a szeg-
regacids és szelekcios folyamatok felszamoldsa elengedhetetlen az esélyegyenlGség-
elvli integracids politika gyakorlatba iiltetéséhez. A kutatok mar az ezredfordulén
megallapitottak, hogy a rendszervaltas utdn feler6s6dott lakossagesere bizonyos tér-
ségeket, régiokat kiilonosen érintett, és kialakult tobb mint szaz olyan iskola, ahol
feltilreprezentaltak a hatranyos helyzetd, koztiik cigany/roma csaladok gyermekei.
Arra is ramutattak, hogy az ezredforduldra az iskolai szelekciés mechanizmusok is
feler6sodtek, igy a heterogén Osszetételi telepiiléseken egyre inkdbb megjelentek
a »cigany iskolak” és ,cigany osztalyok” A szelekciot eldsegitette a sziildk szabad
iskolavalasztasi lehet&sége és a tagozatos oktatasszervezési formak miikodtetése. Ki-
mutattak azt is, hogy az el6itéletes viselkedés, mely a kutatdsukban részt vevé peda-
gogusok és iskolavezetdk egy részét jellemezte, negativan hatott a tanuldi teljesitmé-
nyekre és az elérehaladasra. Havas és munkatarsai mindhdrom kutatasukban (2001,
2005, 2011) szocioldgiai megkozelitésben részletezték azokat a korlatokat, amelyek
a cigdny/roma tanulok pedagoégiai szolgéltatasokhoz val6é hozzaférését jellemezték.
Mindez az azéta eltelt tiz esztend6ben sem valtozott. Kende (2021) t6bb orszag ok-
tatasi helyzetét vetette 6ssze a cigany/roma tanuldk inklazidja szempontjabdl. Elem-
zésében adatokra tamaszkodva arra mutat rd, hogy Magyarorszagon bar az évodaz-
tatds jelentésen javult az elmult években, a cigany/roma didkok helyzete az oktatds
kiilonboz6 fokain egyre romlik. Kiemelte az oktatasi kiilonbségek szélesedését, az
iskolai szegregaci6 novekedését. Hangsulyozta, hogy nagyon magas azoknak a ci-
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gany/roma fiataloknak az aranya, akik nem fejezik be a kiilonb6z6 oktatasi szinte-
ket. Problémaként emelte ki a szegregacidval (is) Osszefiiggésben, hogy a cigany/
roma tanuldkat a mindségi oktatashoz val6 hozzaférésben jelentds hatranyok érik.
A kutatdk a szegregalt iskolakban mar 2000-ben alacsonyabb szintl szolgalta-
tasrendszert, finanszirozast, targyi ellatottsagot és pedagdgiai-moddszertani felké-
szilltséget talaltak. Havas és Lisk6é megismételt kutatasa 2004-ben romlo tendenciat
mutatott. Vizsgalati eredményeik szerint az el6z6 adatfelvétel 6ta eltelt négy év alatt
masfélszeresére emelkedett azoknak a magyarorszagi iskolaknak a szama, ahol a
cigany/roma tanuldk tobbséget alkottak. Kiemelték, hogy a nagyobb telepiiléseken
a magas cigany/roma aranyu iskolak kialakuldsaban jelentds szerepet jatszott az is-
kolak kozotti szelekeid is. Megfigyelték azt is, hogy az egyiskolds telepiiléseken a
cigany/roma tanuldk iskolai aranyat jelentésen befolyasolta a helyben lako, de mas
teleptilésre eljar6 (tgynevezett ,bejard”) didkok aranya. A kutatds egyuttal meg-
erdsitette, hogy az iskolan beliili elkiilonitésnek a magyar iskolarendszerben tobb
évtizedre visszatekinté hagyomanyai vannak. Az elkiilonitésben keveredtek az egy-
értelmt faji, etnikai (a cigdnysagot érint6) diszkriminaci6 és a tarsadalmi szelek-
ci6 elemei, mely azt eredményezte, hogy létrejottek a magasabb tarsadalmi statusa
csaladok gyerekeinek magasabb szinvonalu oktatasat szolgald, mindségi pedagogiai
szolgéltatdsokat biztosito osztilyok. Havas és Zolnay vizsgalatanak id6soros kimu-
tatdsai (2011) mar kell6 id6tavlatban jelezték a szegregacid fokozodasat, rairanyitva
a figyelmet arra, hogy az integracié szandéka (az esélyegyenldség hangsulyozasa)
o6nmagaban, jogszabalyi garanciak és kovetkezetes megvalositas nélkiil nem elegen-
dé. Megallapitottak, hogy szamtalan torténelmi bedgyazodasu és tarsadalmi-gaz-
dasagi folyamat altal meghatarozott ellenhaté mechanizmus akadalyozza ugyanis a
megvalosulast, melyeket csak célzott beavatkozasokkal (a méltanyossag elvrendsze-
re mentén) lehet ellensulyozni. Egyértelmtivé valt, hogy komplex beavatkozas sziik-
séges a marginalizalodott kozosségek hatranyainak ellenstlyozasara egyediségiik-
hoz igazodo valtozasok generaldsaval. Ennek részeként az iskolarendszer szintjén is
hatarozott 1épéseket kell tenni azért, hogy az intézmények kozott és az azokon beliil
megfigyelhetd szelekcidés mechanizmusok megvaltozzanak (Havas—Zolnay, 2011).
Az integracids folyamatok tobb-kevesebb sikerrel zajlottak az ezredfordulot ko-
vetéen, melyben szerepet jatszott a tarsadalmi kornyezet ,hajlandésaga” vagy eluta-
sitasa a sziikséges valtozasra (Sztics, 2008). E mellett meghatdrozé volt az intézmé-
nyek tarsadalomfoldrajzi helyzete is. Mar emlitettiik azt a kutatasunkat, mely soran
az integracids beavatkozasokat végrehajto, hatranyos helyzett és cigany/roma tanu-
lokat fogado altaldnos iskolakat vizsgaltunk (Varga, 2015b). Az iskolakat a diakok
eredményességi mutatoi szerint négy kategdriaba - sikeres, haladd, leszakado, si-
kertelen - soroltuk, és ez alapjan kozvetlen kapcsolatot talaltunk az inkluziv kérnye-
zet mutatdinak fejlettsége és a tanuldi sikeresség kozott — kiilonosen a legsikeresebb
intézményekben. Az is lathatéva valt, hogy a tanuldi eredmények alapjan sikertelen
kategoridba tartozo iskolak inkluziv pedagdgiai eszkozeit a térségi és telepiilési hat-
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ranyok nagymértékben gyengitették. Papp Z. hasonl6 vizsgalata kiemeli: ,, A gettois-
kolakon tgy tlinik, nem segit sem az IPR, sem a kisebbségi oktatasi program.” (Papp
Z.,2013: 87.) A bezarddott térségben 1évé intézményektdl ugyanis csak akkor var-
hato az inkluziv iskolai kornyezet kiépitése és fenntartdsa, ha jelent6s eréforrasok-
kal tdmogatott komplex (és nem csak iskolai szintli) beavatkozas torténik. Ellenkezd
esetben az iskolai fejlesztések toredezettek lesznek, és alapvetd hatast nem tudnak
kifejteni az ellenhato tényez6k miatt. Ez jellemezte vizsgalatunk ,sikertelen” ka-
tegdridju intézményeinek azon részét, ahol az inkluzié szempontrendszere alap-
jan torténtek elérelépések, azonban mégsem tudtak sikeres tanuléi csoportokat
kibocsatani (Varga, 2015b). Hasonlé megéllapitasokat olvashatunk a ciganysag
iskolai lehetGségeit sokoldalian bemutaté tanulmanygytjteményben. Tovabbra
is a tarsadalomfoldrajzi meghatarozottsagu leszakadas, a bezarodott kozosségek
héatranyai, a feler6sodott oktatasi szegregacids tendenciak, az alacsonyabb szin-
td iskolai szolgaltatasok, a mélyen gyokerezé elditéletek miatt termelédik Gjra és
Ujra az az iskolazatlan tarsadalmi réteg, melybe dontéen cigany/roma kozosségek
tartoznak (Fejes — Szfics szerk., 2018). A 2010-et kovet6 hazai oktataspolitika at-
alakitotta ugyan az dnkormanyzati fenntartas miatti egyenl6tlenségeket, azonban
a centralizalt iranyitds nem hozta meg a vart hatasokat. A nem allami intézmények
szerepvallalasanak novekedésével a latens szelekcids mechanizmusok felerésodtek
(Fehérvari, 2018).

Emellett meg kell emliteni a kozépfokon valé elérehaladasban mutatkozé kii-
l16nbséget, melyet kutatdsunk is megerdsit. Hazai kutaték a hatranyos helyzetd ta-
nuldk tovabbtanulasat, valamint a szakiskolai képzésben résztvevéket vizsgalva a
Bourdieu reprodukciés elméletében leirt rovid-hosszu tanulmanyi utak és az ala-
csony-magas tarsadalmi helyzet egyiittallasat talaltak. Vagyis minél tobb tarsadalmi
hatrany jellemez egy fiatalt, anndl nagyobb a valdsziniisége, hogy a révidebb tanul-
manyi utat (érettségi nélkiili szakmaszerzés) valasztja (Liskd, 2005; Fehérvari szerk.,
2008). Fontos azonban a ciganysaggal kapcsolatos el6itéletek iskolai megjelenését is
figyelembe venni, mely - ahogy a fentiekben mar irtuk - teljesitményredukciohoz
vezet. Kisfalusi (2023) azt talalta, hogy a kozépiskolai jelentkezés elStt két évvel még
hasonl6 tovabbtanulasi aspiracioi voltak a roma és nem roma diakoknak, azonban a
tényleges palyavélasztaskor mar megjelentek a kiilonbségek. A roma tanul6k kisebb
valdszintiséggel jelentkeznek olyan kozépiskolai palyara, amely hozzaférést bizto-
sit a felsGoktatashoz, mint hasonldan jé képességli nem roma osztalytarsaik. A kii-
16nbség egy részét a roma tanulok alacsonyabb tarsadalmi-gazdasagi statusza ma-
gyarazza. Emellett az alacsonyabb palyara jelentkezést a koltség-haszon elvarasok
befolyasolhatjak, tovdbba az alacsonyabb onértékelésiik. Szerepet jatszhat, hogy az
informdacidhiany miatt a roma tanulok tulbecsiilik a felvételi kovetelményeket vagy
alabecsiilik a munkaerdépiaci lehetdségeket. Szintén lehetséges, hogy a roma tanulék
alacsonyabb pélyaajanlasokat kapnak tandraiktdl, mint az ugyanolyan képességii
nem roma tanuldk (Kisfalusi, 2023: 12).
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Bocsi és Ceglédi (2021) mar idézett irdsa 2016-os helyzetképet vazolt a cigany/roma
fiatalok magyarorszagi oktatasi helyzetér6l. Megallapitjak, hogy az altalanos iskolaban
és a szakképzésben ugyan kimutathaté a nem roma tanuléi adatokhoz valé kozeledés,
azonban az érettségi és a diplomaszerzés lehetsége tovabbra is kevés cigany/roma fia-
tal szamara adatik meg. Az okok kozott jelenik meg, hogy bér a tanulds értéke nove-
kedett a roma tanuldk és csaladjaik korében, tovabbra is szembesiilnek a lehetségek
hianyaval. Mindez az ,iivegplafon-effektusra” mutat ra, amikor is a mobilitas lehetd-
ségét implicit okok akadalyozzak - ezt sajat vizsgalatunkban is azonositottuk. Emellett
az is lathato, hogy a korai iskolaelhagyds gocpontja éppen azokban az intézményekben,
igy leginkabb a szakképzésben van, ahol magas a hatranyos helyzet(i és a cigany/roma
tanulok ardnya. Ez azt jelzi, hogy még az alacsonyabb végzettség megszerzése is sok
buktatét rejt, kérdéses e tanulok szamara. Bereményi (2022) vizsgalataban egyik fontos
okként a palyaorientacio esetlegességét, hianyat talalta a tovabbtanulasi kudarcok hat-
terében. Az elmult 20 év kutatasi adatai szerint a cigany/roma kozosségekbdl érkezok
tobbszorosen kitettek a lemorzsolddas veszélyének (Liskd, 2002a, 2002b, 2003; Hives,
2007; Fehérvari, 2015a, 2015¢; Martonfi, 2016; Bocsi et al., 2023, 2024).

Az iskolai hatranyokat a rendszervaltas 6ta feltaré kutatok a helyzetleiras mel-
lett javaslatokat is fogalmaztak meg. A rendszervaltds utdn 20 évvel (2011-ben)
Magyarorszagnak arra is lehetésége nyilt, hogy az Eurépai Unié Roma Stratégiajat
kidolgozza (Forray, 2011). Javaslataikban tobbek kozott arra tértek ki, hogy a mél-
tanyos iskolaztatas gyakorlatba tiltetéséhez dontéshozoi szandék, jelentds és folya-
matos forras, szektorkozi egyiittmikodés, attitlidvaltas és megalapozott pedagogiai
szaktudas sziikséges. Ezek nélkiil nem tud allandé szempontként a méltanyossag
beagyazddni a rohamosan valtozo oktatasi rendszerbe, és nem lesz gatja az esély-
egyenlétlenség feler6sodését eredményezé iskolai diszfunkcidknak (Varga, 2016).
A fentiekben leirtak egybecsengenek a cigany/roma tanulok oktatdsara vonatkozd
legfrissebb nemzetkozi kutatasi eredményekkel. A roma integraciot kiemelten ke-
zel6 eurdpai unids stratégia is hozzajarult ahhoz, hogy tobb olyan szisztematikus
elemzés késziilt, melyek kiilonb6z6 oldalrdl vilagitanak ra a ciganysag eurdpai is-
kolaztatasi jellemzdire. Lauritzen és Nodeland (2018) a didkok oktatasi problémait
veszi gorcsé ald, Salgado-Orellana és munkatdrsai (2019) az oktatasi beavatkozasok
értékelését elemezték, Rutigliano (2020) pedig a roma nemzeti oktataspolitikakat és
azok hasznosulasat vette szamba. Az ezekben szereplé tudoméanyos eredményekre
vizsgalatunk elemzése sordn tamaszkodunk.

Egy 21. szazadi kihivas: a korai iskolaelhagyas
A korai iskolaelhagyds megel6zése az Eurdpai Unidban az elmult masfél évtizedben

kiemelt oktataspolitikai cél. A hivatalosan hasznalt definicidé szerint azon 18-24 é-
veseket soroljuk a korai iskolaelhagydk kategoridjaba, akiknek nincsen kozépfoku
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(ISCED 3 szint(i, szakmunkds vagy érettségi tipusu) végzettségiik, és nem is vesz-
nek részt oktatdsban vagy képzésben. A korai iskolaelhagyas mint iskolai lemor-
zsolddas egyszerre jelent statuszt, eseményt és folyamatot. Statusz, mert az egyén
nem halad tovabb iskolai utjan, nem szerez végzettséget. Esemény, hiszen van egy
konkrét idépont, cselekvés, amikor megtorténik. Folyamat, mivel dltaldban nem egy
mozzanathoz, hanem t6bb tényez6 egyiittes jelenlétéhez kapcsolhaté (Rumberger,
2012). A lemorzsolddas okait keresd elemzések (Lyche, 2010; De Witte et al., 2013;
Gonzalez-Rodriguez et al., 2019) egyéni, kortars, csaladi és iskolai szinten kategori-
zaltak a tényezoket, melyek egyiittes hatdsa a meghatarozé. Egyes okok erésebbek a
tobbinél, mint példaul a hianyzas, az alacsony iskolai teljesitmény, a kortarsak szere-
pe, a csaladszerkezet, a gazdasdgi statusz és az érzelmi hattér (De Witte et al., 2013,
Gonzalez-Rodriguez et al., 2019). Emellett az is megallapithato, hogy éltalaban bi-
zonyos tarsadalmi csoportok (csaladi hatteriik, etnikai helyzetiik miatt) veszélyez-
tetettebbek a lemorzsolddasban (Fehérvari et al., 2022).

A tanuldk iskolatol valé elforduldsa, majd iskolaelhagyasanak tobbtényezds és
hosszu folyamata soran kiilonbséget lehet tenni az ,.elszivé” (pull) és a ,,taszitd” (push)
hatasok kozott. Elszivé hatasok kozott a munkaerdpiaci lehetdség és a formalis vég-
zettség alacsony presztizse allhat, mig taszité hatast eredményeznek az iskolarend-
szerrel Osszefiiggd tényezok. Ilyen példaul az évismétlés, a szegregacio, a tdl korai
dontési kényszer, az egyes szintek kozti jelent6s eltérés vagy az atmenetek nehézségei.
Intézményi szinten problémat okoz és taszit6 hatassal bir a rossz iskolai klima és a
nem megfelel6 pedagdgiai gyakorlat (Imre, 2014, 2016). Kutatok arra is ramutattak,
hogy a tanulmanyi teljesitmény romldsa jelzi el6re leginkabb a lemorzsolddast, mely-
nek hatterében a csaladi hattér (kisebbségi csoporthoz tartozas, sziilok végzettsége,
munkaerdpiaci helyzete stb.), valamint a motivaci6 hidnya 4ll. A lemorzsol6das meg-
akadalyozasara erésen hat az iskola hatranykompenzacios jellemzdje, foként peda-
gogiai gyakorlata. A tanuldkra gyakorolt iskolai hatasok azokban az iskolakban erd-
sebbek, ahova hatranyos helyzet csalddok gyermekei jarnak (Fehérvari, 2015b). Az
iskolai légkor, az iskola belsé és kiilsé kapcsolatrendszerének mindsége meghatarozé
jelentéségli: a tanulok iskolai bevonoddasa, a kortarskozosségbe vald beilleszkedés, a
tanar-diak, iskola-sziil6 kapcsolat stb. mint szocialis halé csokkenti a lemorzsolddés
kockazatat (Széll, 2018, Széll et al., 2020). Reziliensnek nevezi és tipologizalja kuta-
tasaban Papp és Neumann (2021) azokat az iskolakat, melyek feliilmuljak a hasonl6
tarsadalmi beilleszkedésti iskolak teljesitményét. A reziliencia olyan Osszetevéit azo-
nositottak modelljiik alapjan, mint példaul a vidéki, kisebb telepiilés és a multietnikus
tanari osszetétel, mig az orszagos programokban valé részvétel nem volt szoros dsz-
szefliggésben a rezilienciaval. Kiemelik, hogy a reziliens, alacsony SES-szintfi iskolak
jogyakorlatait fontos elemezni, fejleszteni és terjeszteni az oktatasi egyenl6tlenségek
csokkentése érdekében (Papp—Neumann, 2021: 93).

Epitve a kutatési eredményekre, az utobbi évtized eurdpai unios fejlesztéspoliti-
kajaban atfogd szemlélet érvényesiil: kiilonb6z6 szektorok egytittmiikodésén alap-
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szik, a teljes kozoktatasban gondolkodik, a kozoktatason belill az 6sszes szerepld

bevonasaval megvalosuld inkluziv szemléletet képvisel (European Commission,

2015). A fejlesztések a korai iskolaelhagyassal kapcsolatos beavatkozasok harom 6

formajat jelolik meg.

1. A megel6zés féként az dvodaztatas és az alapfoku iskolaztatas idészakara vonat-
kozik, olyan pedagdgiai tamogatasok nyujtasaval, melyek a késébbi lemorzsolo-
das veszélyét csokkentik.

2. Az intervencid fokuszaban elsésorban a kozépfoku iskolaztatas idészakaban a
lemorzsolddassal veszélyeztetettek kiemelt, hatranykompenzalé tamogatasa all.

3. A kompenzaci6 az iskolarendszerbdl kiesd tanuldk végzettséghez juttatasat tiizi
ki célul, mint példaul a hazai masodik esély tipust kozépiskolak.

A korai iskolaelhagyas mutatdja egyben az oktatasi rendszer eredményességét is
méri. Az Eurostat adatai szerint 2002-ben az Uniéban magasabb atlagértékrol in-
dult a korai iskolaelhagyok aranya, mint Magyarorszagon, de az unids adatok csok-
kend tendenciat mutatnak, mig Magyarorszagon a 2000-es éveket inkabb az inga-
dozas, stagnalas jellemezte. 2010 utan novekedni kezdett az arany Magyarorszagon,
2013-ban haladta meg el6szor az unids atlagot, és azéta is folotte van. A magyar
atlag mogott hatalmasok a teriileti eltérések. A vizsgalatunk fokuszaban 1évé két
régioban emelkedett a korai iskolaelhagyok aranya (Fehérvari, 2015b). Szintén kii-
16nbség mutatkozik az iskolatipusok kozott. A nappali képzésben a lemorzsolodas
az altalanos iskolakban és a gimnaziumokban nem tul gyakori, viszont a szakképzés
haroméves képzési idészakaban a 2016-os adatok szerint akar 35-40%-a is lehet az
ott tanuloknak (Varga J. szerk., 2018).

Vizsgélatunkbol kirajzolédik, hogy a korai iskolaelhagyas bizonyos okai (pél-
daul a csalad szociokonomiai helyzete) mar az iskolaba 1épés el6tt fennallnak, mas
okok (példaul tékehidnyok) az altaldnos iskolas évek alatt tovabb halmozddnak.
A lemorzsolddas dontden az iskolavaltas utan, a tankotelezettséggel (is) Osszefiig-
gésben kozépfokon kovetkezik be. Eredményeinket megerdsitik a témaval kapcso-
latos hazai kutatasok (Lisko, 2003; Kertesi—-Kézdi, 2012; Fehérvari, 2008; Martonfi,
2014), melyek ramutatnak a lemorzsolddé fiatalok jellemzdire: alacsony iskolazott-
sagu szil6k, nagycsaldd, roma szarmazas, iskolai kudarcok, hianyzas, negativ kép
az iskolarol, negativ hozzaillas a tanulashoz. Az egyéni jellemzdk kozott szintén
talalunk olyanokat, melyek inkabb kovetkezmények, mintsem okok. Papp Z. (2011)
kompetenciamérési és roma tanuloi adatokra tamaszkodva vizsgalta az iskolakat és
a tanuldi teljesitményeket. A tanuldkra vonatkozéan megallapitja, hogy az iskola
roma aranya csak kisebb mértékben befolydsolja az eredményeket, a sziil6i hattér a
meghatdrozo. Eltérést taldlt falu és varos kozott, utobbi esetén a csaladi hattér mel-
lett az iskolai roma arany és mas jellemzdk is meghatarozték a tanulok eredményes-
ségét. Kertesiék (2016) nyolcadik osztalyos roma és nem roma tanulok matemati-
kai és olvasasi teszteredményeit vizsgaltak, fokuszalva a gyenge teljesitménytiekre.
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Osszevetésiikben azt taldltak, hogy a kiillonbségek f8ként a csalad anyagi helyzetével
és a szlilok iskolazottsagaval fiiggenek ssze. Emellett az etnikai alapu szegregacio
hatasa mutatkozik a teljesitménykiilonbségben. Kendéék (2018) irasa is ez utobbi
tényezore hivja fel a figyelmet a korai iskolaelhagyas magyarorszagi jellemzdit vizs-
galva. Strukturilis és intézményi akadélyokat irnak le, hangstlyozva a szegregacio-
bél eredé hatranyok sokasagat, melyek a cigany/roma didkokat kiilonésen sujtjak.
A hazai kutatasok is kitértek az iskola szerepére a korai iskolaelhagyasban, kiemel-
ve az intézményi pedagdgiai gyakorlatok fontossdgat (Mayer, 2008). Sok esetben
ugyanis a tanul6t az iskola tavolitja el, tandcsolja el, nem a tanulé dontése az iskola
elhagydsa. Berényi (2015) szerint az instrumentalis intézmények torekszenek kiszo-
ritani a problémas tanuldkat az oktatasbol, mig az expressziv iskoldk adottsagként
kezelik tanuloi sszetételiiket, és feladatuknak tekintik fejlesztésiiket. Az intézményi
hatasokat vizsgald kutatasok azt is feltartak, milyen tényezdék befolyasoljak az iskola
tanuldkat megtarto erejét. Integrald iskolak osszevetése (Varga, 2015a) alapjan meg-
allapitottuk, hogy a tanuldit sikeresebben oktaté iskoldkat inkluziv szemlélet, ma-
gasabb iskolazottsag, szélesebb pedagdgiai szolgaltatasok, kiterjedtebb és szorosabb
kapcsolati hdlo, nagyobb innovaciés hajlandésag jellemzi mds iskolakhoz képest.
Sz¢l1 (2018) kutatasi eredményei is megerdsitik, hogy a pedagégusok iskolazottsa-
ga, szakmai felkésziiltsége és tanuldsi hajlanddsaga fontos tényezd, emellett ramutat
arra is, hogy a tanuldikat eredményesebben oktaté iskolakban kisebb a tanari fluk-
tudcid. Vagyis nemcsak a tanuléikat, hanem pedagogusaikat is képesek megtartani
ezek az iskolak (Fehérvari et al., 2018). A pedagdgusok mentori munkaja, mely a
tanulok személyre szabott timogatasat jelenti, a nemzetkozi irodalom szerint pozi-
tivan hat a didkokra, megelézve lemorzsolddasukat. A vizsgélatok szerint azonban
a mentordlas sikere a mentorok mindségétdl és a mentoraltakkal valé kapcsolatuk
jellegétdl, valamint a mentorprogramok megvaldsitasatol és az iskolai kontextustol
egyarant fiigg, amelyben miikodnek (Fehérvari-Varga, 2023).

A tovabbiakban épiteni fogunk a korai iskolaelhagyassal kapcsolatos hazai és
nemzetkozi kutatasok megallapitasaira — akar az egyéni (tanul6i), akar az intézmé-
nyi (iskolai) oldalt tarjuk fel. Vizsgalatunkkal gazdagitani szeretnénk azokat a tudo-
manyos tapasztalatokat, melyek segitenek mélyebben megérteni a korai iskolaelha-
gyas hattérben meghuzddoé okait, és dsszegytijteni a sikeres megel6zésére iranyuld
cselekvéseket.



A nyomon kovet6 kutatasrol

VIZSGALATI FOKUSZOK, KERDESEK

A harom ponton (1995, 2003, 2017) végzett adatfelvétel alapvetd célja volt, hogy
ravilagitson a hatranyos helyzetd, cigany/roma kozosségbdl érkezok élethelyzetére,
mobilitasi lehetdségeikre, valamint azokra a tamogato és hatraltato tényezdékre, me-
lyeket a csaladi, kozosségi, iskolai és tarsadalmi kornyezetbdl érkezé hatasokban
kerestiink. A kutatasunk fokuszaban 1évé személyek élethelyzetét nem énmagaban
vizsgaltuk, hanem magasabb tarsadalmi statuszu csoporttal dsszevetve. Mindha-
rom vizsgalati szakasz adatfelvételét ugyanazon személyekre vonatkozdan végeztiik,
azonban eltér6 kutatasi fokusszal és eszkozokkel. A tobb mint 20 esztend6t feldleld
kutatas igy a vizsgalt személyek életében az iskolakezdéstdl a felnéttkorig ivelt, ez
pedig lehetdséget biztositott az iskolai palyafutds elemzésére, a kiilonboz6 hatterti
fiatalok életlehet6ségeinek Gsszevetésére.

Kozma (1975) a szocialista iddszakban vizsgalta az iskolai hatranyok ereddit, és
megallapitotta, hogy a telepiilési hatrany is dont6 a csaldd tarsadalmi helyzete (pél-
daul iskolazottsag, jovedelem) mellett. Mindez évtizedekkel kés6bb is hasonlé ké-
pet mutat: az adatok szerint 2011 és 2016 kozott Magyarorszagon az iskolazottsagi
egyenldtlenségek novekedtek, ennek hatterében pedig jellemzden a sziil6k alacsony
iskolai végzettsége és a hatranyos telepiilési helyzet allt (Nagy, 2010; Nagy, 2017:
554). Nyomon kévetd kutatasunk azt célozza, hogy az adatok mogotti okokat folya-
matukban és ,mélyfarassal” térjuk fel. Eppen ezért vizsgalatunk elsé szakaszaban
(1995. szeptember) a kutatasba bevont telepiilések iskolainak kivalasztasakor az volt
a f6 szempont, hogy a kiilonb6z6 intézmények didkjai minél szélesebb tarsadalmi
helyzetet reprezentaljanak: legyen koztiik cigany/roma és nem cigany diak, vala-
mint egy- és kétnyelvii tanul6 is. A tanulok nemzetiségi hovatartozasara vonatkozo
informaciok az osztalyfénokkel késziilt interjubdl és a tanuloéi hattéradat-felvételbdl
szarmaznak. A megkérdezett osztalyfénokok jol ismerték a didkokat és csaladjaikat
(killonosen falusi kornyezetben), igy elsésorban az alapjan adtak meg az adatokat,
hogy a csaldd milyen nemzetiséglinek vallja magat, de kisebb részben a kornyezet
besorolasa is érvényesiilt. Az osztalyfénokok altal megjelolt nemzetiségi hovatarto-
zasra vonatkozo adatokat kivétel nélkiil megerdsitette a 2017-es adatfelvétel, amikor
az egykori kisiskolasokat felndttként kérdeztiik nemzetiségi hovatartozasukrol.
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Az 1995-ben valasztott kutatasi mintaba kiilonboz6 térségben 1évé altalanos is-
kolak els6 osztalyos tanulokozosségei kertiltek. E kotetben csak azt a harom térséget
(teleptilést, kornyezetét, iskolajat és az oda jaro, vizsgalatba bevont tanuldkat) fogjuk
bemutatni a teljes vizsgalati mintabdl, akik jol ldthaté kiilonbségeket mutatnak. Igy
a varosi didkok mellett két falusi térség alacsony iskolazottsagu és foglalkoztatott-
sagu kozosségeiben felnovo fiatalok életlehetdségeinek feltarasat célozzuk. Az egyik
térségben lakokat a dél-dunantuliak jelentik (Alsészentmarton és Egyhdzasharasz-
ti iskolakorzetébdl), mig a masik kozosség az észak-alfoldi Tiszabo telepiilésen él.
A dél-dunantuliak kétnyelvii (beds cigany-magyar) gyerekek, mig a tiszab6i csala-
dok egynyelvii (dontéen romungré) ciganyok. A kedvezé indulétékével rendelke-
z6 tanuldkat egyfajta ,kontrollként” vélasztottuk, mivel 6k nagyrészt értelmiségi,
belvarosi sziil6k gyermekei Pécsen, akik kozott nem taldltunk cigany/roma diakot.
A mintavélasztas 1995-ben kialakitott szempontsora garantdlta, hogy meg tudjuk
vizsgalni, milyen kiilonbségek figyelhet6k meg iskolakezdéskor a kiilonbozé tarsa-
dalmi helyzetl és anyanyelvli didkok kozott az iskola altal elvart nyelvhasznalati
szempontbdl (Derdak-Varga, 1996a).

A masodik kutatdsi szakaszban (2003. méjus) a nyolc évvel korabbi adatfelvételben
részt vett didkok megkeresése volt a cél. A két adatfelvételi iddszak kozott eltelt id6-
ben tortént véltozasok egyike, hogy a csak alsé tagozatos iskolabdl (Alsdszentmarton)
mas iskola (Egyhazasharaszti) fels6 tagozatara léptek 4t. A masodik szakaszban azon
diakok osztalyaiban végeztiink adatfelvételt, akik lemorzsolddas nélkiil haladtak eld-
re. Igy vizsgalhatd volt a nyolcadik évfolyam utolsé tanitdsi honapjéban, hogy kézép-
fokon milyen tovabbtanuldsi utat valasztottak a kutatasban még els6 osztalyosként
megismert didkok, miféle elképzeléseik voltak jovéjiiket illetden. A masodik kutatasi
szakaszban - az altalanos iskola befejezésekor — a didkok csaladi és iskolai szokasait és
tovabbtanulasi irdnyait is tanulmanyoztuk, megfigyelve, hogy a csaladi hattér milyen
erésen befolyasolta a didkok lehetdségeit. Kitértiink arra is, hogy a hatranyos helyzett
tanulok kozott tapasztalt kiilonbségek hatterében mennyiben érhetdk tetten az iskola
és a tarsadalmi kornyezet hatdsai (Derdak-Varga, 2003).

A 2003-as adatok masodelemzésére és ezzel Osszefiiggésben a tanulok kozotti kii-
16nbségek okainak mélyebb feltardsara a kutatas harmadik szakaszaban (2017) kertilt
sor. A masodelemzés kitért a vizsgalatban részt vevé diakok hattéradataira, valamint a
tanuldi kérdéivben foglaltakra. A kérdéives vizsgalat egyik pontjara valaszolva ugyan-
is a kozépiskola el6tt allo fiatalok arrdl irtak, mit gondolnak jovéjiikrél. A jovokép
masodelemzése a narrativakban feltaruld lehetségek szambavétele mellett a kiilon-
boz6 hatterti didkok bizonytalansaganak és célra fokuszalasanak mértékét vizsgalta.
E kettGsség vetitette elore az elképzelések kiilonb6zé mérvi teljesiilését, melyre 2017-
ben kiilonésen kivancsiak voltunk (Rayman-Varga, 2017b). A masodelemzés mellett
a harmadik kutatasi szakaszban az els6 két szakasz adatfelvételében részt vett fiatalo-
kat Gjbol megkerestiik. Els6sorban azt tiiztiik ki célul, hogy megismerjiik a vizsgalt
személyek életutjat és helyzetét. Ugy véltiik, hogy a veliik felvett életutinterjuk alapjén
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megérthetd lesz, mi segitette a hatranyos kornyezetbdl érkezé és sikeresnek mondhaté

életpalyat befutdk reziliencidjanak kialakuldsat, és milyen akadélyokba iitkoztek, akik

sikertelennek érzik magukat. Végs6 célunk annak keresése volt, hogy miként lehet a

tarsadalmi hatranyokat ellenstlyozni, milyen alapvetd tényezdk jatszhatnak szerepet

a reziliencia kialakulasaban. Ebben a szakaszban egyenként (holabdamddszerrel) és

helyben €16 szakemberek segitségével kutattuk fel azokat az egykori didkokat, akik az

el6z6 kutatasi szakaszokban részt vettek — fiiggetleniil jelenlegi lakohelyiiktol. Keres-
tiik azokat, akik akadaly nélkiil haladtak el6re az iskolaztatasuk soran, igy mindkét
megel6z6 kutatdsban részt tudtak venni, de kivancsiak voltunk azokra is, akik lemor-
zsoloddsuk miatt csak az els6 adatfelvételben vettek részt. A harmadik adatfelvételi
szakaszban valamennyi fiatal mar felnéttként a csaladalapitas, munkavallalas id6sza-
kat élte, nem kapcsolddtak kozoktatasi intézményhez. A kutatas els6 két szakaszaban
felvett adataik az életatinterjik kontextusaba helyezve azt példazzak, hogy a rend-
szervaltas id6szakaban sziiletett gyermekek életlehetségeit mennyire hatarozta meg

a csaladi és az iskolai kornyezet.

Kutatdsunk nyomon kévetd vizsgalat, mivel 2017-ben azoknak a fiataloknak ta-
nulmanyoztuk az életatjat, akiknek mindegyike részt vett az 1995-0s, illetve sokuk a
2003-as adatfelvételben. A kutatas egyes szakaszaiban az alabbi kérdésekre kerestiik
a valaszt.

1. A bemeneti (iskolakezdési) ponton azt kerestiik, hogy milyen kiilonbségek mu-
tatkoznak az elsé osztélyos kisdiakok kozott az iskoldban elvart nyelvi kompe-
tenciak szempontjabol. Azt vizsgalatuk, hogy a nevelésszocioldgidban nyelvi
hatranyként leirt jelenség az iskolaba lépéskor miként jelenik meg a kiilonb6z6
tarsadalmi helyzetii és anyanyelvii tanulok dsszevetésében.

2. Nyolc évvel késébb azt kerestiik, hogy miként zajlott a diakok iskolai eléreha-
ladasa, t6kefelhalmozasa és atvéltasa. A lemorzsolodasi és kozépfokra vald to-
vabbtanulasi adatok alapjan arra voltunk kivancsiak, mennyire tudta az isko-
larendszer, valamint a csalddi, tarsadalmi kornyezet a bemenetnél mutatkozé
kiilonbségeket ellensulyozni, esélykiegyenlité funkcidjat betdlteni.

3. A harmadik kutatdsi szakaszban - az els6 adatfelvétel utdn tobb mint 20 évvel -
elsédleges kérdésiink az volt, hogy a csalad, az iskola és a tarsadalmi kornyezet
tamogatdsa vagy e tamogatasok hianya milyen felndttkori élethelyzeteket ered-
ményeztek. Visszatekintve az iskolai ttra, kiknél és milyen okbol volt korai isko-
laelhagyas? A sikeresen haladok utjat mi jellemezte a bikulturalis szocializaci6 és
a reziliencia faktorai alapjan?

A kutatas altalanos iskolai szakaszaiban a nyelvhasznalat kulcsfontossagara szeret-
tiik volna iranyitani a figyelmet, bizonyitva, erre a teriiletre az iskolai sikeresség ér-
dekében kiemelt figyelmet kell forditani. A nyomon kévetéssel a bemenetnél mu-
tatkozo kiillonbségek véltozasat kerestiik, vizsgalva az esélykiegyenlités vagy annak
elmaraddsa mogott allé okokat. A lemorzsolodasi mutatok és a kozépfokra lépés
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jellemz6i megragadhatdva tették az addig felhalmozott kozosségi és iskolai tékéket,
azok atvaltasat. A felndttkori élethelyzet szemléletesen mutatta, hogy a csalad, az is-
kola és a tarsadalmi kornyezet elérhetd eréforrasai milyen kiilonbségekhez vezettek.

VIZSGALATI ESZKOZOK ES ELEMZESI SZEMPONTOK

A kutatas els6 két adatfelvételekor megegyeztek a vizsgalati eszkozok. A telepiilés-
rél, az intézményrdl, annak lehetdségeirdl, programjairdl az intézmény vezetdjé-
vel készitett mélyinterju segitségével tdjékozodtunk. Mindezt kiegészitettitk sajat
tereptapasztalatainkkal, melyet a terepen €16 és a munkankat timogato személyek
szobeli kozlései vezettek, arnyaltak. Foglalkoztunk a témateriiletre és a telepiilésre
vonatkozo irasok és adatok tanulmanyozasaval. A vizsgalatban a részvétel onkéntes
volt, az iskola kérte a sziil6k beleegyezését. A vizsgalatba bevont egy-egy osztalynyi
tanulé mindegyikérdl osztalyfénokiik beszélt, ez alapjan ismertitk meg csaladi hat-
teriiket, hidnyossagaikat/erdsségeiket, elképzeléseiket, és toltottiink ki a didkokrdl
egyenként személyes adatlapot. Mindkét kutatasi szakaszban valamennyi részt vevd
tanuld egy tanorai keretben toltott ki kérdoivet.

- Elsé osztalyos korukban 25 itembél 4lld, rajzokra épiilé feladatokat végeztek ta-
nari utasitas alapjan. Egy-egy itemet aszerint pontoztunk, hogy egyéltalan nem
tudta megoldani (0 pont), részben megoldotta (1 pont), j6 megoldast adott (2
pont). A feladatsor végén egy hosszabb széveg (mese) felolvasasa utan készitett
tanuléi rajzokra annyi pontot adtunk, ahany elem az elhangzott szovegbdl meg-
jelent a rajzon. A tesztek végeredményét a részpontszamok Osszege és szazaléka
adta meg.

- Nyolcadikban a tanuldk 6nkit6ltds kérdéivben adtak szamot szokdsaikrol, tanul-
manyi terveikrél, nyelvi kompetencidikrol és jovébeli elképzeléseikrdl. A vala-
szokat tipusok szerint elemeztiik: a szokasokat kategorizalva szamszertsitettiik,
a tovabbtanulast iskolatipusonként valogattuk, a nyelvhelyességet hibapontozas-
sal értékeltiik, mig a jovOképet tartalomelemeztiik. A kiilonboz6 feladattipuso-
kat igy egymastol fliggetleniil is értékelni tudtuk, az ott elért iskolai csoport-
atlagot egymassal osszevetve. Ebben a szakaszban vizsgalati eredményeink kozé
tartoztak a tanuldi iskolai adatok, melyek a lemorzsolddasra, tanulmanyi atlag-
ra, kozépfoka iskolavalasztasra vonatkoztak. Az egyes iskolai adatokat atlagolva,
egymassal és orszagos adatokkal dsszevetve értelmeztiik.

A harmadik adatfelvétel a megel6z6 szakaszokhoz igazodott. Els6ként az els6 és a
masodik kutatasi szakasz rogzitett adatainak ellenérzése és tisztitasa tortént meg.
Az ezekbdl kialakitott adatbazis képezte a hidat a méasodik és harmadik kutatdsi
szakasz kozott. Ezt kovetéen a harmadik szakaszban mélyinterjuk, kérdéivek felvé-
tele és résztvevé megfigyelés zajlott. A mélyinterjik dontd tobbségét életutinterjik
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alkottdk, melyek a csaladi, kozosségi, iskolai és tarsadalmi kornyezetben elérhetd
forrasokra, t6kékre, tamogatasokra célzottan kérdeztek ra. Ezek mellett sztil6i in-
terju és telepiiléstorténeti interju is késziilt. A mélyinterjukhoz kapcsolédodan az
interjualanyra vonatkozé kérdéivet is felvettiink. A telepiiléstorténeti interjukat a
résztvevé megfigyelés jegyzetei egészitették ki, ezt pedig a telepiilésre vonatkozo
adatok feltarasa kovette. Mindezek feldolgozasa tobbféle modon tortént, és kiegé-
sziilt makrostatisztikai adatokkal, valamint a terepmunka soran szerzett személyes
tapasztalatokkal is. Az elemzés sordn szempontként emeltiik be azokat a hattérval-
tozokat, amelyek a lemorzsolddassal, korai iskolaelhagyassal kapcsolatosak (Paksi,
Sz¢ll, Fehérvari, 2023), tgymint a nem, a cigany identitas, a lakohely tipusa, f6ld-
rajzi térsége, a testvérszam, a gyermekvallalds, a hazassag és a sziil6k végzettsége.
Szamszerl adatokkal a megszerzett iskolai végzettséget, az iskolai utat és a korai
iskolaelhagy4s okait irtuk le, hozzatéve a jelenlegi munkaerdpiaci helyzetet. Eletut-
interjukat tisztitva, réviditve egyben is kozliink az iskolai elérehaladas lehetségét
iskolafokonként illusztralva. Az interjukbdl rovidebb részeket kiemelve példazzuk
vizsgalati fokuszaink mentén leirt elemzéseinket.

E kotetben a harom vizsgalati szakasz teljes adatbazisara tamaszkodva, abbdl ha-
rom térségre vonatkozd elemzéseket, dsszevetéseket mutatunk be, Gj megvilagitasba
helyezve eddigi eredményeinket.

A VIZSGALAT TEREPEI

A kutatas els6 szakaszaban (1995) Osszesen hét telepiilésrdl (1. térkép) nyolc isko-
la és kilenc osztaly vett részt, mely osztilyok didkjait kovettiik nyomon a tovabbi
két kutatasi szakaszban. Az intézmények és a telepiilések kivalasztasanal elsédle-
ges szempont volt, hogy a ciganysag éltal feliilreprezentalt térségekbdl emelhessiink
vizsgalati mintat a megfigyeléseinkbe.

Az 1. térképen a 2011-es népszamlaldsi adatok szerint készitett térképet lathat-
juk, melyen megjelenitettiik valamennyi kutatasi helyszint. Valasztasunk azért esett
egy, az elsé és masodik kutatdsi szakasznal késGbbi idészak cigany népességi adatai-
ra, mert a két megel6z6 népszamlalaskor lényegesen kevesebb személy vallotta ma-
gat ciganynak a népszamlalason, igy pontosabbnak tartottuk a legfrissebb adatokat.
Meg kell jegyezni, hogy a ciganysag foldrajzi elhelyezkedése szempontjabol nem
tortént lényeges valtozas a vizsgalat harom adatfelvétele kozben.

Eredeti vizsgalati mintankbol a mostani elemzésbe — ahogy fent is irtuk - egy
kistérség, egy falu és egy varos keriilt. Az ezen a harom helyen él6k életutjat fogjuk
nyomon kévetni, mivel itt tudtunk mindharom szakaszban olyan teljességti adatfel-
vételt elvégezni, mely kovetkeztetések levonasat engedi. Tovabbi oka a sztikitésnek,
hogy harom olyan helyet emeliink ki, melyek egymashoz képest jol lathaté kiilonb-
ségeket reprezentalnak.
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1. térkép. Az 1995-0s vizsgdlat terepei (szerkesztette: Hives Tamds, 2014)

Egyhazasharaszti és Alsészentmarton falvak kisiskoldi a Dél-Dunantul, azon
beliil Baranya megye olyan intézményeir6l adnak képet, ahol tobbségében beas
(muncsan) kétnyelvl cigany diakok tanulnak. A Jasz-Nagykun-Szolnok megye
legszegényebb telepiiléseként szamontartott Tiszabén miikodik az az iskola, ahol
szintén jorészt roma (romungro) egynyelvi diakokat talaltunk. Mindkét helyen in-
terszekcionalitas jellemzi a helyi kozosségeket, mert elSitéletekkel terhelt kisebb-
ségi helyzetiik mellett szocialisan hatranyos helyzettiek, alacsony iskolazottsaguak,
szegregalt kornyezetben élnek. Az aldbbi, részletesebb bemutatas soran latni fogjuk,
hogy a két cigany kozosség nemcsak nyelvi szempontbdl kiilonbozik, hanem tor-
ténetiségiik is eltér. Mig Alsdszentmartonban tobb generacio 6ta egyiitt €16 cigany
kozosség lakik, addig a tiszabdiek az orszag szamos kiilonb6z6é pontjardl bekoltozo
roma mélyszegények. A kozosségre iranyuld sokféle méltanyos tamogatassal, iskola-
zast segitd szolgaltatasokkal féként Alsdszentmarton kornyékén taldlkoztunk. Mar
az els6 adatfelvételiink utan vilagossa valt, hogy a tiszabdiek tarsadalmi helyzete le-
szakadd, stagnald, mig Alsoszentmarton kornyékén elindult a kiutkeresés, melynek
formait, hatterét éppen az interjualanyaink életutjan keresztiil tudjuk megragadni.
A kutatasban szerepel még Baranya megye székhelyérdl, Pécsrdl egy iskola, mely
egyfajta kontrollintézményként értelmezhetd a vizsgalat szempontjabdl, mivel sem
a varos, sem az iskola, sem az oda jar6 diakok nem hatranyos helyzettinek.
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A kovetkezékben az iskoldkat és az Gket koriilvevd kornyezetet szamszertien
mutatjuk be a 2001-es népszamlalasi adatokra tdmaszkodva, mely adatok megko-
zelit6leg adnak képet a vizsgalat kezdépontjarol, az 1995-6s iddszak jellemzdirdl.
A Dél-Dunantul két valasztott iskoldja koziil az egyhazasharaszti iskolédba jellem-
z8en nem a helyi lakosok gyerekei jarnak, mivel az intézmény tradicionélisan az
alsoszentmartoni és a hozza hasonld, dontéen cigany lakossagu telepiilések (példaul
Old, Siklosnagyfalu) gyerekeinek korzeti iskoldja. Igy a telepiilési adatok tekinteté-
ben Alsdszentmarton fogja reprezentalni a dél-dunantuli tanuldk telepiilési kornye-
zetének jellemzdit.

Az 1. tdbldzat az iskolazottsagi és foglalkoztatasi killonbségeket mutatja meg a
valasztott telepiilések kozott, valamint a cigany népesség aranyat. Jol lathato, hogy
Pécsen kiugréan magas az iskolai végzettség az osszlakossagot tekintve, mig a falu-
si telepiilések messze elmaradnak mind a foglalkoztatottsag, mind az iskolazottsag
tekintetében. A végzettség és a foglalkoztatottsag aranyainak osszevetése arra mutat
rd, hogy falun a kevés szamu magasabb végzettségii lakos rendelkezik munkahellyel,
és az alacsonyabb végzettségliek koziil keriilnek ki a munkanélkiiliek.

1. tdbldzat. Lakosok végzettsége, végzettségalapii foglalkoztatdsi ardny, kisebbségi ardny
telepiilésenként a 2001-es TeIR - KSH-TSTAR adatbdzisa alapjdn

Pécs | Alsészent- | Tiszabd
mérton

xi&ZOn 10 fev felett{ lak(?sok aranya, akik az éltaldnos iskola elsé 0.3% 8.7% 5.5%
évfolyamat sem végezték el
Azonl 15 ¢év fel?ttl la.kosok ardnya, akik legaldbb az éltalanos isko- 93,3% 539% 70,5%
la 8. évfolyamaig eljutottak
z}zon ’1§ év feletti lakosok aranya, akik legalabb kozépiskolai 50,3% 0.5% 6.4%
érettségivel rendelkeznek
A?on 25 év feletti lakosok aranya, akik legaldbb egyetemi, féisko- 18.8% 0.4% 1.9%
lai oklevéllel rendelkeznek
fso;gllle;li)bztatott végzettsége: dltalanos iskola 8. évfolyamnal ala- 0.3% 2.9% 5.19%
Foglalkoztatott végzettsége: altalanos iskola 8. évfolyam 14,4% 67,6% 41,6%
fsﬁlzﬁ(lzizlt;tt végzettsége: kozépiskolai érettségi nélkiil, szak- 25.0% 20.6% 28.7%
Foglalkoztatott végzettsége: kozépiskolai érettségi 34,5% 2,9% 17,4%
Foglalkoztatott végzettsége: egyetem, féiskola 25,7% 5,9% 7,3%
Cigany, romani, beds kisebbségi ardny a telepiilésen 1,2% 77,7% 31,3%

A cigany népesség adatai is eltérnek a varosi és a falusi iskolak kozott, mindamellett,
hogy a falusi telepiiléseken is megfigyelhet6 a népszamlélasi adatok és a valosag ko-
z6tt kiilonbség, mely az 6nbevalldsos adatfelvételbdl adodik. A terepmunka sorén az
deriilt ki, hogy Alsészentmartonban a beds (muncsan) anyanyelvii ciganyok egy része
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magyar vagy roman nemzetiségtinek vallotta magat, és a tiszab6i egynyelvii romung-
ré ciganyok nagyobb része a magyar nemzetiséghez sorolta magat. A 2. tdblizat a
szocidlis helyzetrdl nyujt képet. Lathatd, hogy Pécsett 10% alatti a munkanélkiiliségi
rata, mig a falusi cigany kozosségek felndttkoru lakossaga nagy aranyban nem jutott
a vizsgalt id6szakban munkalehetséghez. Abban is eltérések mutatkoztak, hogy az
onkormanyzat milyen mértékben volt képes a szegénységet kiilonboz6 juttatasokkal
kompenzalni. Kiugré Tiszabd, ahol a lakossag tobb mint felének nem volt munkaja,
mikozben a szocidlis jellegli timogatasok az ott lakok egynegyedéhez jutottak csak el.

2. tabldzat. Munkanélkiiliségi rdta, szocidlis tdmogatdsok igénybevételére vonatkozé adatok
telepiilésenként a 2001-es TelR - KSH-TSTAR adatbdzisa alapjdn

Pécs Alsoszent- | Tiszabd
marton
Munkanélkiiliségi rata 7,8% 85,7% 57,9%
Szocialis jovedelempotld timogatasban részesiiltek szdma, 0.1% 1.9% 0.7%

osszesen (f6)/ népességhez viszonyitva (%)

Az dnkormanyzat dltal a munkanélkiiliek jovedelempétld
tamogatdsdban részesitettek évi atlagos szdma/ népességhez 0,2% 2,9% 2,7%
viszonyitva (%)

Az dnkorményzat dltal nyujtott, raszorultsagtol fiiggd egyéb
(pénzbeli és természetbeni) timogatasi esetek szama/ népes- 22,6% 102,5% 25,1%
séghez viszonyitva (%)

Az 6nkorményzat altal rendszeres szocidlis segélyben részesi-
oranyzal 8 ta’ ENISZETes SZocla s Segey 0,3% 13,6% 6.0%
tettek évi atlagos szama/ népességhez viszonyitva (%)

A 3. tdbldzat alapjan a lakokoriilményekrél tdjékozddhatunk. A vizsgalt idészakban
csak Pécsett miikodott csatornahaldzat, de a haldzati vizvezeték kiépitettsége sem
volt mindeniitt jellemzd. A két falusi telepiilésen a lakasok tobb mint egyharmada
komfort nélkiili, és alig tobb mint felében volt vezetékes viz.

3. tablazat. Lakdshelyzet telepiilésenként a 2001-es TeIR - KSH-TSTAR adatbdzisa alapjin

Pécs Alsdszent- | Tiszab6
marton
Komfort nélkiili lakéas 3,1% 37,8% 41,2%
Sziikség- és egyéb lakas 2,9% 13,0% 3,5%
Kozcsatornaval ellétott lakds 87,8% 0,0% 0,0%
Vizoblitéses WC-vel ellatott lakas 95,4% 43,9% 37,3%
Haldzati vizvezetékkel ellatott lakas 96,7% 57,3% 59,5%

A kovetkezékben egyenként is attekintjiik a vizsgalt telepiiléseket és azok iskolait,
roviden kiemelve a kutatdsunk szempontjabol relevans adatokat, jellemzdket.
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A dél-dunantuli térség kézpontja — Pécs

A 2001-es adatok szerint Pécs koriilbeliil 170 ezer f6s lakossagu varos volt, mely
gazdasagi, kulturalis, turisztikai és oktatdsi szempontbdl is meghatarozé regionalis
kozpont. A rémai korra visszanyulé torténetiséggel is rendelkezé megyeszékhelyen
megtalalhatok a torok hodoltsag emlékei, és soknemzetiségii mivolta is évszazados
jellemzdje a varosnak. A szocialista korszakban tobbek kozott a gép- és kesztyti-
gyartas, az uran- és szénbanyaszat jelentett munkalehetdséget az itt él6knek, ide-
koltozéknek. A rendszervaltast kovetGen ezeket a szocialista nagylizemeket sorra
bezartak, és bar a véros dltal létesitett ipari parkban meg-megjelentek 6sszeszereld
gyarak, a munkalehetdségek jelentésen visszaszorultak, a szolgaltatasok felé tolod-
tak el. Pécs egyetemvdrosi statusza is tobb mint 600 évre nyulik vissza, mely kihat a
teleptilés altalanos és kozépiskolaira is. Az ezredfordulén a munkalehetdéségek visz-
szaszoruldsa ellenére a varos szociodkondmiai mutatdi még kedvezd képet festet-
tek 2001-ben; ekkor a munkanélkiiliségi rata 7,8%-ot mutatott, valamint a szocialis
tamogatasokat is viszonylag kevesen vették igénybe. Ebben az idészakban a 18 év
feletti lakosok kozel felének legalabb érettségije, a 25 év felettick 18%-anak pedig
telséfoku végzettsége volt. A magasabb iskolai végzettség egyiitt jart a munkalehetd-
séggel: a foglalkoztatottak iskolai végzettségét megfigyelve jol lathato, hogy a Pécsen
dolgozdk tobb mint fele kozépfoku (érettségivel vagy szakmai oklevéllel), tovab-
ba kozel egynegyediik felsofoku végzettséggel rendelkezett (1. tdbldzat). A Pécsen
¢él6k 2001-es lakohelyi jellemzdit vizsgalva kideriil, hogy komfort nélkiili a lakasok
minddsszesen 3,1%-a, mig tulnyomo tobbségiik (87,8 — 96,7%) megfelel vizella-
tassal rendelkezett. A cigany/roma kisebbség a statisztikai adatok alapjan alulrepre-
zentaltnak volt mondhat6 a megyeszékhelyen. Azt azonban érdemes megjegyezni,
hogy a kisebbségi hovatartozasra vonatkozé 2001-es mutaté nem tekinthetd teljes
mértékben redlis értéknek, mivel az csupan azokra a személyekre vonatkozé adat,
akik a népszamlaldson cigany/roma nemzetiséghez tartozénak vallottdk magukat.
Ezt a tényt a tobbi telepiilés elemzésénél is figyelembe kell venni.

A vizsgélatban részt vevo intézmény a Pécsi Tudomanyegyetem 1. szamu Gyakor-
16 Iskoldja; Pécs belvarosaban talalhatd, és tobbek kozott tanarjeldltek szamara szol-
gal terepiil évtizedek ota, mely helyzet jelent6sen noveli az intézmény presztizsét. Az
ide jaré didkok 6sszlétszama 1995-ben 400 £6 koriili volt, két-harom osztallyal évfo-
lyamonként. Az iskolaba a beiskolazasi korzetén tulrdl is nagy szamban jelentkeztek
évrdl évre tanulok, mely annak a véltozatos és magas szinti szolgaltatasrendszernek
(példaul angol-, német- és francianyelv-oktatds), valamint kiugré eredményességnek
(tanulmanyi versenyek és magas tovabbtanuldsi arany a kozépfoku intézményekben)
volt koszonhetd, amelyet az intézmény a tanul6inak kinalt. Vélhetéen az iskola hirneve
is vonzotta a magasabb tdrsadalmi statuszu csaladokat ide a varosi elhelyezkedés mel-
lett, ezért is keriilt a vizsgalati mintaba. Mindezt jol mutatja az 1995-6s adatfelvételben
részt vevd 22 tanulo csaladi hattere: sziileik kétharmada felséfokd, mig egyharmada
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kozépfoku végzettséggel rendelkezett, és csak néhanyuknak nem volt allandé munka-
juk. Ezen aranyok kiilonosen kiemelkeddek a vizsgalt vidéki intézményekkel valo 6sz-
szehasonlitasban, ahol a sziilk jo része alapfoku végzettségli és munkanélkiili volt az
adatfelvétel idején (5. tdbldzat). A pécsi iskola tanuldi esetében a magasabb tarsadal-
mi statuszt tovabb arnyalja, hogy a vizsgdlatba bevont didkok sziileinek foglalkozasat
megfigyelve dontéen magasabb presztizsii hivatasokkal talalkozhattunk, mint példaul
tandr, jogasz, biokémikus, matematikus, mérnok, orvos, apold, konyveld. Az osztaly
tanuloi atlagosan 3,5 évet toltottek 6vodaban, amely azzal a vizsgalat idején népszert
trenddel magyarazhatd, hogy a gyermekek iskolaérettségét és a ,,gyerek szabadsagat”
biztositja a hosszabb 6vodai ,karrier”. Ez a néz6pont a magasabb tarsadalmi statuszu
sztlok korében volt jellemzd, mig — ahogy a tovabbi iskolak elemzésénél latni fogjuk
- minél alacsonyabb tarsadalmi statusszal rendelkeznek a sziilék, annal kevesebb évet
toltenek gyermekeik az 6vodaban. A fentiek alapjan lathat6, hogy vizsgalatunk min-
den pontjan az iskoldzott, magas presztizs(i szakmakkal és biztos munkahellyel ren-
delkezé csaladok gyermekei egyfajta ,.ellenpontként” reprezentéljak a varosi, dontéen
értelmiségi tarsadalmi csoportot.

Egy dél-dunantuli kistérség — Alsdszentmarton kornyéke

Baranya megye déli hatara mentén taldlhatok azok a donten cigany/roma csala-
dok altal lakott kistelepiilések, melyekben a 20. szazad masodik felében zajlott le a
lakossagcsere. Ezek kozé tartozik Alsdszentmarton, melyet nyelvszigetként is szok-
tak emliteni. A telepiilés torténetérdl, lakossagardl egy évtizedek dta ott dolgozo
szakemberrel és a koz0sségbdl szarmazo pedagogussal készitett mélyinterja soran
tajékozodtunk. Az eredetileg horvétok altal is lakott telepiilésrdl a 80-as évekre a
teljes nem cigany lakossag kikoltozott, és az ott maradé muncsan cigany anyanyelvi
lakossag a nyelvét erésen drizte. A gyerekek szinte az 6voddban kezdték csak a ma-
gyar nyelvet haszndlni, de informalis helyzetekben az iskoldban is anyanyelviikon
beszéltek. A népszamlalasi adatok (2001) szerint a lakossag 77,7%-a vallotta magat
cigany nemzetiségtinek. A 2000-es években 1000 {6 koriil volt a falu létszama, mely
a kutatas harmadik szakaszara (2017) 1200-ra novekedett. A telepiilés - kiilonosen a
délszlav habort id6szakaban - ingazasos munkat adott az ott lakéknak, akik egyéb-
ként alacsony iskolazottsaggal rendelkeztek. Ez azonban olyan lehet&séget nyitott
meg a koz0osség szamara, amelynek hatdsa a mai napig érzékelhetd. Egyrészt egyfajta
anyagi t6kefelhalmozas indult el, amely a nagyon szegény kozosség életkoriilmé-
nyeit javitotta, késdbbi beruhazasait megalapozta. A tékefelhalmozas masik oldala
az a tapasztalat volt, mely a szegregalodott kozosségbdl vald kitorési lehetéség mo-
dozataiban 6ltott testet. A statisztikai adatok szerint 2001-ben a 15 évnél idésebb la-
kosok kozel felének nem volt még nyolc altalanos végzettsége sem, és allandé mun-
kahellyel is kevesen rendelkeztek (munkanélkiiliségi rata: 85,7%). Komfort nélkiili
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volt a lakasok 37,8%-a, vizoblitéses WC-vel pedig a lakohelyek kevesebb mint fele
rendelkezett. A harmadik vizsgalati szakaszra az életkoriilmények szemmel latha-
téan javultak, és bar tovabbra is elszigetelt a kozosség, a kikoltozés, munkavallalds
mar realis célként van jelen.

A vizsgalat els6 szakaszaban a telepiilésen még miikodott altaldnos iskola. Az
egyhdzasharaszti intézmény tagintézményeként alsé tagozat fogadta azt az 9sszesen
70 diakot 1995-ben, akik az 6todik osztalytél Egyhdzasharasztiban folytattak a ta-
nuldst. Az idejarok mindannyian alsdszentmartoni beas (muncsan) csalddok gyere-
kei, beds (muncsan) nyelven beszélnek otthon és a faluban egyarant. A vizsgalatba
bevont 19 elsé osztilyos tanuld sziileinek 88,89%-a legfeljebb nyolc altalanos, to-
vabbad 11,11%-a kozépfoku végzettséggel rendelkezett. A sziilék 86,11%-a volt mun-
kanélkiili vagy haztartasbeli, a maradék 13,89% szakmunkat vagy alkalmi munkat
végzett. Az adatfelvételben szerepld didkok atlagban harom évet jartak évodaba.

Fontos megjegyezni, hogy mar az elsé vizsgalati szakasz idején a helyi katolikus
kozosségben dolgozott Lanko Jozsef plébanos, aki azéta is a telepiilésen él. A he-
lyiek altal csak ,,Tiszi”-ként nevezett pap tobb mint 30 éve meghatarozo szerepldje a
teleptilésnek — a vallasi életben betoltott szerepén tul a kozosség szamara szervezett
oktatasi és szocidlis szolgaltatdsokkal. Nevéhez kotédik a helyi cigany 6voda elindi-
tasa, az idések étkeztetésének miikodtetése, az iskolaskortiak nydri taboroztatasa és
a tanoda miikodtetése. Emellett a telepiilésen tulnyuldan is folyamatosan segitette a
kozosség tagjainak iskolaztatdsat — ahogy ez az életutinterjukban rendre el6keriilt.
A masodik adatfelvétel idészakdban is 6 szervezte, hogy a falu diakjai bejussanak
Siklos katolikus iskoldjaba, tovabba részt vett az 1990-es évek elején a pécsi Gandhi
cigany nemzetiségi gimndzium alapitdsaban, majd 1996-ban a manfai Collegium
Martineum cigany kozépiskolai kollégium létrehozaséban és azt kovetd tizéves mii-
kodtetésében. A katolikus egyhaz szerepvallaldsa mellett a telepiilésen 2004 Sta
masodik esély tipust kozépiskola is miikodik a buddhista egyhaz fenntartasaban,
egyre nagyobb tanuldlétszammal, elldtva a kornyezo telepiilések érettségihez juta-
si igényét. A Kis Tigris Gimnaziumrol mint esélyteremt6 kozosségrol szintén tobb
interjualany nyilatkozott. A telepiilésen sorra alakulnak civil szervezetek is, melyek
az utdbbi években mar nem kiilsd segitséggel, hanem az iskolazottabb helyi lakosok
Osszefogasaban bonyolitanak le kiilonb6z6 kulturalis és foglalkoztatasi programo-
kat. Es még ha a sajtdban eléfordult is egy-egy aggasztd (f6ként politikai szinezet()
esemény Alsészentmartonnal kapcsolatban, dontSen az jellemzi a telepiilést, hogy
sokoldalu és komplex beavatkozasok indultak el és miikodtek az elmdlt 30 évben,
melyek hatdsai mar érzékelhetéen megjelennek az interjualanyaink torténeteiben is.
Mindezek tovabb gytirtiznek a kornyezé kistelepiilések lakossdgara is, hiszen Sik-
lésnagyfalubol vagy Oldrél is ideérkeznek a didkok a kiilonb6z6 tdmogatd intézmé-
nyekbe. Es bar az 1995-6s adatfelvételkor még miikodott alsé tagozatos iskola Al-
soszentmartonban, az ott él6 didkok fele mar akkor is Egyhdzasharaszti iskolajaban
kezdte meg az altalanos iskolat helyhidny miatt.
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Igy keriilt a képbe a vizsgélatunk soran Egyhdzasharaszti kozség, amely a rend-
szervaltaskor még 380 lakosu volt, a harmadik adatfelvétel idejére pedig ez a szam
280-ra csokkent. Ennek ellenére a telepiilés fenntartotta az 1830-as években létre-
hozott, az els6 kutatasi adatfelvételkor nyolcosztalyos korzeti iskolaként miikodo
intézményét, ahova alapvetéen mar nem helybdl, hanem a kornyékbeli — dontéen
cigdny/roma lakossdgu - telepiilésekrdl jartak a tanul6k. Igy nem az iskola telepii-
1ési adottsagait vessziik figyelembe, hanem a tanuldk lakhelyének jellemzéit. A fen-
tiekben roviden leirt alsészentmartoni szocio6konomiai helyzethez nagyon hasonl6
a tobbi kisfalu helyzete. Mindezt alatamasztja, hogy az egyhdzasharaszti altaldanos
iskolanak az elsé adatfelvétel idején koriilbeliil 170 tanuldja volt, évfolyamonként
egy 19-20 {6s osztallyal, mikozben a falu létszama nem érte el a 400 f6t. A kutatasba
bevont elsds osztalyban 18 gyermek tanult, akik koziil 17 volt cigany szarmazasu,
tobb mint fele als6szentmartoni, és egynegyede a kornyez6 kisfalukbdl szarmazott.
A gyerekek anyanyelve beas (muncsan), tobbségiik az 6vodaba vagy az iskolaba ke-
riiléskor tanult meg magyarul. A sziileik 91,43%-a nem dolgozott a vizsgalat idején,
koriilbelil 50% volt hivatdsos anya, a dolgozé 2 {6 pedig alkalmi munkasként és
esztergalyosként tevékenykedett. Az iskolai végzettség tekintetében a sziil6k 85,71%
maximum nyolc dltalanossal, mig 14,29%-uk szakmunkds végzettséggel rendelke-
zett. 1995-ben az Egyhazasharasztiba jaro elsé osztalyosok atlagosan két évet jartak
6vodaba. Ez a csoport az 6todik osztalytdl kiegésziilt az alsészentmartoni als6 tago-
zatbol érkezd didkokkal. Az intézményvezetdvel és pedagdgusokkal felvett interjuk-
bdl az deriilt ki, hogy az iskola igyekezett az egyre nehezebb koriilmények koziil ér-
kez6 tanuldihoz igazodd pedagogiai szolgaltatasokat nyujtani. Romannyelv-tanitas
zajlott az intézményben, épitve a tanulék anyanyelvére, a muncsan ciganyra. Iskolai
kirandulasokkal is igyekeztek a tanulok lakohelyi elzartsagat enyhiteni, azonban az
intézmény kevésbé alkalmazott korszert pedagdgiai modszereket, és nem alakitott
ki kozvetlen egylittmtikodést a csaladokkal. A pedagdgusok is sokfélék voltak: a
visszaemlékezésekben elékeriiltek a kiugréan tdmogatd, a semleges vagy éppen a
hatranyokat fokoz6 tandrok is.

Alsészentmartonban dolgozo interjualanyunk egyike a telepiilés elsé diploma-
sainak, mintaszertiem segiti kozossége tagjait, az empowerment valodi példajaként.
Igy latja telepiilése torténetét, helyzetét, szolgaltatdsait.

»Muncsdn ciganyok vagyunk, Romdnidbél jottek az Gseink, hogy ha jon egy ro-
mdn, akkor mi tokéletesen tudunk vele beszélni... havasalfoldi ciganyok vagyunk,
a nyelvijitds eltti romdn nyelvet beszéljiik mi... a faluban voltak sokacok, svdbok
meg cigdnyok. Mi cigdnyok, kint éltiink a cigdny telepen, és a sziileink vdsdroltdk
fel a sokacoktdl, meg a svdboktol a hdzakat, amikor eloregedett a falu. A nem ci-
gany fiatalok elmentek dolgozni Siklds és Pécs irdnydba, és akkor az dregek eladtdk
a hdzat, elmentek a gyerekeikhez, mi meg felvdsdroltuk a hdzat, és igy jottiink mi
be tulajdonképen a faluba lakni, és igy lett ez a falu. Volt egy dllami program is ak-



A vizsgdlat terepei 85

T
| ?-/rl \lll
Y } \
| Talna
i
Somogy ga‘f_l ':_M H." I:I
P e L? H
e oo
§ Pk o~
P “ R 4
! e f
h 5{ N F e
5 ; *
r )
oy, g i .
ra [ { )
L \\\U‘L\L B _'_/---_'.
o e
AR s,
‘_/—_E»\_H___,Wﬁ EWH_} ] 5 ™

2. térkép. A Dél-Dundntil (Baranya megye, Alsészentmdrton) interjualanyai dltal emlitett
telepiilések (szerkesztette: Hives Tamds, 2023)

koriban, hogy a cigdnyokat betelepiteni a faluba... 70 valahdnyba. Igy lett ez egy
homogén cigany kiozosség, par olyan ember van, aki magyar. Aki idejott, az vagy
megndsiilt, vagy ide jott férjhez, vagy ide jott papnak... de azokat is 1tigy vessziik,
hogy ciganyok... Ha bejottok a faluba, tulajdonképpen azt ldtjdtok, hogy egy ren-
dezett faluba jottok be, tehdt ha kiviilrél néznéd nem is mondandd azt, hogy egy
cigany faluba vagy... amikor lehetett épiteni, harom gyerek utdn, akkor az emberek
elkezdtek épitkezni, és szép hdzakat lattok kiviilrél. Rendezett, gondozott hdzakat
lattok... A buszkozlekedés az nehéz, ez nagyban neheziti a munkavdllaldst. Itt az
embereknek inkdbb van autdja, éppen azért, hogy el tudjon menni orvoshoz, be
tudjon vdsdrolni, ezért az emberek tobbségének van autd. Nem azt kell elképzelni,
hogy uj auté van, hanem a legtobb a régi haszndlt auté. Telefon van, mindenki-
nek van mobil kiityii, internet van, gdzszolgaltatds nincsen, villany van, vizvezeték
van, csatorna nincsen... (gazdasdgi helyzet) Nehéz, hiszen nem sok munka van a
kornyéken. Van a kézmunka program, vannak intézmények, ahol dolgozhatnak
emberek, igy azért akad valami, de altaldban szegény a falu... A tél a legrosszabb,
olyan szempontbol mert nincsen mds munka, van ez a kézmunka program... egy
problémdja van ennek a kozmunka programnak, hogy nem igazdn értelmes cél,
de mégis van valami. Az emberek szempontjabol, mégiscsak van valami rendszer.
Nem sok, de van. Itt az 6voddba, aki dajka, meg akinek van érettségije, és azt be-
iskolaztuk, itt is vannak emberek, akik dolgoznak. Tanoddban is dolgoznak, a Tom
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Marketben dolgoznak, az Onkormdnyzatndl is vannak helybéliek, akik dolgoznak,
de a falu nagysdgahoz képest nem kirivo. A tavasz meg a nydr olyan szempontbol
j6, hogy nagyon tigyesek az embereink, kizel van a villanyi bordszat, elmennek,
majd, ha nem lesz ennyire hideg, akkor mdr februdrba metszeni is mennek, mdr
most jdrtak volna, csak hdt minden el van fagyva... Elvileg hetente egyszer ide kel-
lene jarni a doktornének, de a doktorné is, hdt elég beteges, ezért most 6 nem jar
ide, csak "Harasztiba. Van védoéndnk, aki itt van, de mds teriiletet is el kell ldtnia,
mert védond hidny van. Havonta egyszer jdr gyerekorvos. Hdt jo lenne, ha heti leg-
alabb egyszer jarna ide gyerekorvos, most példaul rengeteg a beteg gyerek. Tehdt
az se olyan fényes, de akinek van autéja, igyekszik bevinni Sikldsra, ide meg oda.
Igyekeznek az emberek, ahogy tudjdk... Van kozosségi hdz, a Szent Mdrton Cari-
tas-nak is van kozosségi hdza, ezen kiviil van egy, tanoddja, 2000 dta, ahova a gye-
rekek jdrnak, hdzi feladatot készitenek, megtanitjdk oket tanulni, jatszanak veliik,
utanuk mennek... azzal, hogy 1998-ban megalakult az 6voda, azzal itt elkezdtiink
egy pedagdgiai programot, hogy a gyerekeink sikeresen beintegrdlédjanak az isko-
lai kozegbe, igen dm, de hamar, nagyon hamar rdjottiink, hogy nem szabad Gket
szélnek ereszteni, hogy kell nekik egy segitd tdmogato hdttér, mert hdt a sziil6k nem
tudnak nekik segiteni tanulni, matematikdt meg foleg nem, meg hdt olyan hattér is
kell, aki utdna megy, aki megkérdezi az iskoldt, hogy mi van a gyerekkel, hogy van
amiben tudunk neki segiteni. A gyereknek is sziiksége van egy olyan hdtérre, ahova
elmehet, hogy elmondja, hiilye volt a tandr, még akkor is, ha nem a tandr volt hii-
lye. Tehdt barmirdl beszélhetek, feldolgozhatom az a stresszt, ami aznap ért. Vala-
hol lerakhatom, ahol megértik, hogy mirdl beszélek... Mindezek ellenére, amit most
elmondtam itt nektek, mégis az embereknek van tartdsuk, még sincsenek teljesen
elkeseredve, mégis nagyon kedvesek, mégis nagyon nagy a vendégszeretetiik. Tehdt
én ugy gondolom, hogy az, hogy ennek a népnek van hite, ez nagyon sokat szamit.
Ez nagyon nagy erét ad a mindennapokhoz, a tovibbéléshez, az egész mindenhez.”
(Pedagogusinterjui részlete, Alsészentmarton, 2017.)

Egy észak-alfoldi telepiilés - Tiszab6

Az észak-alfoldi régidban, Jasz-Nagykun-Szolnok megyében, a megyeszékhelytdl
50 kilométerre talalhaté Tiszab6é kozség, ahol a lakossag nagyobb része mélysze-
génységben él — ahogy az alabbi interjurészletek szemléletesen leirjak. A telepiilés
20. szazadi torténetét meghatarozo politikai-gazdasagi beavatkozasokrol részlete-
sen irtunk (Forray-Varga, 2021, 2022). Fontos latni, hogy a telepiilés az 1950-es
évek kitelepitési iddszakanak egyik helyszine volt, mely a falu hanyatlasat elindi-
totta. 1968-ban az MSZMP KB a fejleszteni nem kivant telepiilések kozé sorolta.
Az 1970-es években mar hivatalosan koltoztettek romakat/ciganyokat a telepiilésre,
dontben olyan csaladokat, akiknek nem sikeriilt a kornyez6 falvak tarsadalmaba



A vizsgdlat terepei 87

beilleszkedniiik. Mindez hozzdjarult a nem roma lakossag nagyaranyu elvandorla-
sdhoz és a ciganysag ujabb bekoltozési hullimahoz. Az 1980-es évek masodik felé-
ben végzett szociologiai kutatas Magyarorszag legszegényebb telepiilésének nevezi
Tiszabdt, siirgetve a kiilsé tdmogatast. A telepiilésen az els6 adatfelvételkor (1995)
hozzavetSleg 2000 f6 lakott, akik egyharmada a 2001-es népszamlélason cigany-
nak vallotta magat. A 2011-es népszamlalasra a telepiilés lakossaga masfélszere-
sére nott, és ekkor 41% nyilatkozott a cigdny nemzetiséghez tartozasarol. Tiszabo
Kozség Onkormdnyzata adatai megerdsitették a telepiilés torténetérdl, a lakossdg
valtozasardl sz6l6 irasunkat. Ezek az adatok ugyanis az 1960-as évektdl napjainkig
tarté lakossagcserét mutattak a telepiilésen, amely mogott a dontden nem cigany
népesség kikoltozése, eloregedése mellett a cigany lakossag bekoltozése és a gyer-
meklétszam novekedése allt. Ebben a fél évszazadban az alig csokkend teleptilési
létszam (1960-ban 2545 {6, 2015-ben 2200 {6) mellett a nem cigany lakossag ara-
nya 90%-r6l 6%-ra csokkent Tiszabén (Oros, 2016: 183), ahol bezarddott — f6ként
romungro, magyar anyanyelvii — cigany kozosség él. Kozvetleniil a rendszervaltast
megel6z6 idészakban kapott kiemelt figyelmet Tiszabd és az ott tapasztalt negativ
tendencidk. 1989-ben Szolnok megye 72 telepiilése koziil minden szempontbdl a
legelmaradottabbnak szamitott (Oros, 2016: 182). Az 1988-as — megyei vezetés fel-
kérésére végzett — kutatas megallapitotta, hogy még a vizsgélat idején tapasztalhat6
leszakadas is n6ni fog, ha nem torténik egy azonnali és atfog6 beavatkozas (Gyenei,
1989). A beavatkozas elmaradt, a rendszervaltas utan a munkahelyek megsziiné-
se kovetkeztében egy olyan lejtén indult el a telepiilés, amelynek eredményeként
2013-ra az aktiv koru lakossag szinte minden tagja munkanélkiilivé valt, kozhasz-
nu foglalkoztatott vagy jovedelempotld tamogatasban részesiilé volt. Mindennek
kovetkezményeként az emberek segélyekbdl, csaladi potlékbol, nyugdijbol, alkalmi
feketemunkabol tartottak fent magukat, és tobbségiik Iétminimum alatt élt az iskola
pedagdgiai programja szerint. 2001-ben a 15 év feletti lakossag kozel 70%-anak volt
meg a nyolc dltalanos végzettsége, érettségivel és felséfoku végzettséggel elhanya-
golhatd szamu lakos rendelkezett. Komfort és haldzati vizvezeték nélkiili a lakasok
koriilbeliil 40%-a, és az oblitéses WC megléte is csupan a lakasok 40%-4t jellemezte.
A szegénységbol a koz0sség nagy része azéta sem tudott kitorni, melyet az alabbi két
interjurészlet szemléletesen példaz.

»Itt az adossagspirdl erésen jelen van, és amikor mdr nem birtak fizetni, akkor vi-
szi a tetdt, viszi a gerenddt, akkor visz, amit tud beldle értékesiteni, és akkor ezek
azért nagyon kemény dolgok... volt tobb olyan évem, amikor hdzsorok tiintek el.
De az iskola azért azt gondolom, hogy most mdr legaldbb egy biztos pont, minden
gyerkdc életében. Most is egy kisldny beteg, és akkor mondtam neki, hogy miért
nem maradtal otthon a melegbe, és mondta, hogy jobb itt. Es akkor levettem beléle,
hogy valdsziniileg be se volt gytijtva...”
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»~Hamarabb felszedik a krumplit, mint ahogy én felszedném... a szilva a gyerekeink
szerint zold, mert az a szilva nem tud megérni a fan... Mondjdk a gyerekek, hogy
én nem tudom, milyen a jo sos szilvdt megenni, a zsiros kenyérrel. Es akkor erre én
mondom, hogy hdt kék a szilva, és akkor errdl hosszan vitatkoztunk, mdr évekkel
ezel6tt is, mert amikor ilyen kevés szilva van a fin, akkor azt mdr leszedik, tehdt
az nem tud megérni. Mert ami leesik, az mdr foldet nem ér...” (Pedagégusinterjii
részlet, Tiszabd, 2017)

Tiszab6 problémainak ellenstlyozasara a 80-as évek masodik felében oktatdsi kez-
deményezések indultak. Ilyen volt a tobb mint egy évtizeden at miikodé Freinet-
miihely, mely a helyi tdmogatas hianya miatt sz{int meg. A fejlesztésben résztvevok
1996-ban alapitottak a szolnoki székhelyt és alapitvanyi fenntartast ,,Roma Esély”
Szakiskolat (késdbb Hegedtis T. Andras Kozépiskola), mely vizsgalatunk 2003-as
szakaszaban mint a legtobbet emlitett tovabbtanulasi lehetdség jelent meg Tisza-
bén. Ez az intézmény pedagdgiai munkajaval sok térségbeli, koztiik tiszabdi fiatalt
juttatott el a szakmai képzettségig vagy esetenként az érettségig (Forray-Hegeds,
2003). A helyi altalanos iskolai oktatas szinvonala nem sokat javult az ezredfordulét
kovetéen sem, azonban a vizsgalt telepiilések hatranyos helyzet(i tanul6i szdmara
Uj lehetdséget jelent, hogy 2005 és 2007 6ta Arany Janos Kollégiumi és Arany Janos
Szakiskolai Program miikodik két kozeli (Torokszentmiklds és Szolnok) varosban.
A kozépfoku elérehaladast kiemelt, méltanyos tamogatassal segité programok ve-
zetSinek tapasztalata, hogy Tiszabdérdl — a hatékony beiskoldzasi, csaladlatogatasi
programnak koszonhetéen — rendszeresen jelentkeznek az altalanos iskolai tanul-
ményaikat befejez8 didkok az Arany Janos Programokba. Am az is jellemz6, hogy
koziiliik csak nagyon kevesen jutnak el az érettségiig, szakmaszerzésig. A lemorzso-
16das okai kozott a korai parvélasztas — hazassag, gyermek vallaldsa — kiemelkedik,
de a tanulmanyi problémak is gyakoriak az altaldnos iskolai gyenge el6képzettség
miatt (Fehérvari-Varga, 2018, 2020).

Visszatérve Tiszab0re, az itt talalhat¢ altaldnos iskola épiilete nagy méretti, de mar
1995-ben is feltjitasra szorult, targyi felszereltségben hianyos. Az els6 adatfelvételkor
340 f8s intézmény évfolyamonként két osztallyal mikodott. A vizsgalatba bevont elsé
évfolyamon (0sszesen 44 tanuld) a nagyobb létszamu osztalyba cigany/roma és nem
cigany didkok jartak vegyesen, mig a kisebb létszamuba csak cigany/roma tanulok.
A valogatas az 6vodai vélemény alapjan tortént; a kisebb 1étszamu osztalyt — bar nor-
mal tantervvel miikodott — felzarkoztatd osztalyként kezelték. Az 1995-ben készitett
vezet6i interjubdl az is kidertilt, hogy mar ebben az iddszakban jellemzé volt, hogy a
nem cigany csaladok a telepiilésrdl inkabb a kozeli Fegyvernekre vitték a gyerekeiket
— jobb iskolaztatdsi feltételeket remélve. Ez a jelenség nem volt egyedi az orszagban: a
rendszervaltast kovetd szabad iskolavalasztasi jog olyan intézmények kozotti szelek-
ci6és mechanizmusokat inditott el, amelyek egyik tipikus példdjat talaltuk Tiszabon, és
amelyek végeredményben az iskola szegregalodasahoz vezettek.
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Az elsé adatfelvételkori (1995) két elsé osztaly adatait egyiitt tekintve a tanu-
16k 89%-a volt cigany/roma szarmazasu. Ez az adat megerGsiti Gyenei (1989) és
Oros (2016) fent emlitett, a cigany — nem cigany lakosségcsere folyamatait bemuta-
t6 vizsgalatait. A vizsgalt tanulok sziilei 87,5%-anak nyolc- vagy hatosztalyos, mig
12,5%-uknak szakmunkdsvégzettsége volt. A sziil6k donté tobbsége (90%) nem
dolgozott mar az elsé adatfelvételkor sem, az egy-két dolgozé sziilé foglalkozasa

konyhalany, valamint idénymunkas. A kutatasba bekeriilt didkok atlagosan két évet
jartak 6vodaba.
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3. térkép. Az Eszak-Alfold (Jasz-Nagykun-Szolnok megye, Tiszabd) interjiialanyai dltal
emlitett telepiilések (Hives szerk., 2023)

A harmadik vizsgalati szakaszban is a telepiilés iskolajat kerestiik meg alanyaink
felkutatasa érdekében. Az intézményben dolgozé pedagdgusokkal készitett inter-
ju szemléletes képet nyujtott az elmult évtized tiszabdi helyzetének romlasardl,
melynek az iskola is része, aldozata volt. A harmadik adatfelvételkor (2017-ben)
mar a Magyar Maltai Szeretetszolgalat mint fenntarté miikodtette az iskolat, és az
intézményen keresztiil szamtalan tovabbi szolgaltatassal jelent meg a telepiilésen.
Interjualanyaink legtobbje pozitivan nyilatkozott a ,,Malta” jelenlétérdl, és komoly
valtozasokat reméltek téle. Az alabbi telepiilés- és iskolabemutatast a pedagdgus-
interjukbol allitottuk Ossze, a személyes példakkal lattatva a vizsgalat 20 éve alatt
Tiszab6n konzervalodott mélyszegénységet.
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»Régi anekdota szerint, azt mondjdk a régi tiszabdi ciganyok, Tiszabd hat csalddbol
szdrmazik, és ha megnézitek példdul az osztilynaplokat, akkor nyolcvan szdzalék
Madga, és van egy osztdlyon beliil is Mdga Istvdn 1., 2., mert igy tudjuk ket meg-
kiilonboztetni vagy valami becenévvel...

Egy 2000 fés cigany telepiilésr6l van szo, az iskoldba is csak cigdny gyerekek
vannak, tobb mint 300, de egy szdmitds szerint 5 éven beliil, mdr 500 felett lesz mdr
az iskola. A védéndvel beszélgettiink a minap, hogy minden anyukdnk 16 évesen
megsziili az elsé gyerekét, ez nagyon sajdtos helyzet, egy telepiilés, ahol a lakossdg
fele kiskorti, rengeteg gyerek van évoddban és iskoldban is...

Tényleg az utolso egérlyukban is tanitunk, mdr annyira kellene egy 1ij iskola,
a falak, azok szdzévesek és folyamatosan mozog az egész épiilet. Most lett egy
ebédlonk, ami nagy nehezen létre jott, elétte sehol nem tudtak enni a gyerekek...
Kis miianyag dobozokban kaptdk az ebédet, és akkor gyakorlatilag tigy nézett ki
az utca itt az iskola koriil, hogy megittik megették, és eldobdltak, mert ha nem
eszi meg, lehet, otthon mdr nem az 6vé... A szegénység az egyre nagyobb, sajnos
ki kell mondani, hogy egyre lentebb van a telepiilés és egyre kevesebb a lehetdség.
Gyakorlatilag itt mdr nem tudtunk tanitani, példaul az én termemben nem volt
vilagitds, idénként meg fiités se, és nem irtam a tabldra, mert mdr nem lehetett
latni. A tandri karon beliil borzaszté sok konfliktus volt, nyilvdn egyre fesziilteb-
bek voltak. Jo szokds révén, aki a legkozelebb van, azon vezették le, tehdt egymad-
son, gyerekek is nagyon nehéz koriilmények koziil jottek, és hdat nem volt semmi
potencidl ebben az intézményben, hogy tovibb tudjunk miikodni. Tehdt, amikor
madr fizikdlisan viz nélkiil, dram nélkiil voltunk, nem volt vildgossdg, akkor mdr
nem volt irdny hova.

Es akkor (2016) szeptembertdl, amikor a Malta megérkezett, az iskolai szin-
ten mindenképp nagy viltozds, telepiilés szinten viszont borzaszté nagy problémdk
vannak. Janudrtél, mint csalddsegitd, mint ondllo intézmény megsziint létezni,
hozza csatoltdk az évoddhoz, ahol egyetlen szocidlis segitd nincs... uigy dolgozunk,
hogy nincs igazdn szakemberi gdrda, akivel tudjunk jelezni, kimenni, mindségi
munkdt végezni...

Az iskoldban dltaldban 5-8 ember minden évben lecserélédik, iszonyat nagy a
Sfluktudcio. Ossze se merem szdmolni, hogy 14 év alatt, biztos, hogy szdzndl tobb
emberrel dolgoztam egyiitt. A rekord egy taniténd volt, aki az évnyitén felmondott.
Végignézett a gyerekseregen, bejott, és két percen beliil dsszepakolt, ide is koltozott
pedig. Kapott szolgdlati lakdst, de azt mondta, hogy ezt igy nem... Itt a telepiilé-
sen gyakorlatilag semmi kikapcsoldddsi lehetdség nincs, vagy szabad idGs tér, vagy
kozosségi hdz, ne adj isten, tehdt semmi. Ott a miivelddési hdz, ott mdr se ajto, se
ablak, gyakorlatilag csak a falak vannak, se konyvtdr, semmi nincs a telepiilésen.
Amint valamit egy kicsit magdra hagynak, azt elviszik. Nyilvdn nagyobb tir a hi-
deg, ami kell, azt elviszik, hogyha a miivhdz ég, akkor a miivhdz. Keményebb tor-
vények vannak anndl, hogy ezek problémdt jelentsenek. Ugyhogy nagyon nehéz.



A vizsgdlat terepei 91

Nincs a telepiilésen hdziorvos, két orvos felvaltva, amikor ide ér. De ezt 1igy kell
gondolni, ki van irva, hogy délben van a rendelés, és van, amikor hdromkor ér ide.
Ha ideért, akkor oriiliink, ha ideért. Ilyen alapveté problémdkkal kiizdiink. Nincs
a telepiilésen renddr, tehdt nincs korzeti megbizott, és igy nagyon nehéz, iskoldba is
jelenleg, 7-8 dllds helyiink is van és iiresen, ez a legnagyobb probléma. Most van 3-4
kollega tappénzen, tehdt innentdl kezdve kezd Osszeomlani a rendszer, mert hogy
ki megy ordra, ki van a gyerekkel, azt nekiink meg kell oldanunk valahogy... a mi-
ndségi munkdt is gdtolja, helyettesités nem olyan, mint egy szakos, tobbnek nincs
is tandri végzettsége... Nagyon nehezen jonnek, nagyon rossz a hire a kdrnyéken
Tiszabdnek, ide pedagégusok nem jonnek...” (Pedagégusinterjiik részletei - Tisza-
b6, 2017)

A hérom kivalasztott helyszinnel — Pécs varosa, a dél-dunantuli Alsészentmarton
térsége és Tiszabd —, valamint az ott 10 fiatalok és csaladjaik vizsgalataval harom el-
térd élethelyzetet kivanunk reprezentélni. Vérosi, értelmiségi csaladok gyerekeinek
életesélyeit tudjuk oOsszevetni két falusi térség interszekcionalitassal jellemezhetd
tanuldival. A két falusi térség abban megegyezik, hogy még a rendszervaltas el6tt
szegregalddott cigany telepiilésekrol beszéliink, azonban a lakossagcsere oka, médja
és a helyben €16 lakossag jellemz6i, lehetdségei alapvetGen eltérnek. A dél-dunantuli
beds (muncsan) cigany kozosségnek van kozos cigany anyanyelve és kozos torténe-
tisége. A rendszervaltas utdni id6szakban a szegregalt telepiilési helyzetbdl - még ha
alkalmi jelleggel is — folyamatosan voltak kilépési lehetdségei akar az iskoldztatas,
akdr a munkavallalas terén. Emellett a harom évtizedes, helybe jov6 tdmogatasok
- egyhazi, civil, oktatdsi, foglalkoztatasi stb. — sokréttien jelennek meg a térségben,
lathato elrelépéseket eredményezve. Az észak-alfoldi Tiszabén ezzel szemben a
sokfeldl betelepitett és szélséségesen leszakadd csaladok valtottdk fel a helyi lakos-
sagot. A cigdny/roma identitast nem a kozos anyanyelv és kultura alakitja, sokkal
gyakrabban a kornyez6 telepiilésekrol érkezé elditéletes, diszkriminativ viselkedés.
A Tiszab6n él6k nagy része ,,bennragadt” a mélyszegénység hatranyaban és kilatas-
talansagaban. A kiviilrdl jovo segitségek ritkak és rovid élettiek voltak a telepiilésen,
dontden a bezartsag mentén alakult ki a bels6 tarsadalmi rétegzddés. Nem véletlen,
hogy feliitotte fejét az ,,uzsorazas” vagy a ,szocpol.” csalasok, és megerdsodtek azok
a bels6 torvények, melyek a feketegazdasagtol és a politikatdl sem voltak mentesek.

A telepiiléseket évtizedek Ota ismerd segité szakemberek interjuibdl szarmazd
fenti megallapitdsok ismerete sziikséges lesz ahhoz, hogy a nyomon kovet6 kutata-
sunkban kirajzolodé életutak mogott rejlé okokat és azok kontextusat értelmezni
tudjuk.



92 A nyomon kovetd kutatdsrol

A VIZSGALT CSOPORTOK JELLEMZOI

A vizsgalat harom iddszakaban tortént adatfelvétel ugyanazokat a fiatalokat kovette
nyomon. 1995 6szén hét telepiilés kilenc els6 osztalyanak mindosszesen 161 didkja-
rél és iskolaikrol kaptunk részletes informaciokat, valamint toltott ki kérddivet a 161
hat-hét éves tanuld. A 2003 majusaban zajlott masodik adatfelvételkor az 1995-6s
osztalyokat kerestiik meg, és 106 diakkal toltettiink ki kérd6ivet, valamint réluk vet-
tiink fel osztalyfénoki adatkozlést. Az elsé szakaszhoz képest torténtek véltozasok
az osztalyban. A létszamcsokkenés oka, hogy az altalanos iskola nyolc éve alatt so-
kan iskolat valtottak, lemorzsolédtak. 78 olyan diakot talaltunk, aki mindkét kutata-
si szakaszban részt vett. Néhany olyan didk is bekeriilt a masodik szakasz mintajaba,
akik felsébb évfolyamokrol buktak vagy mas iskolabdl jottek a vizsgalt osztalyok
tanulokozosségébe. 2017-ben Osszességében 197 olyan személyt kellett felkutat-
nunk, akik valamely vagy mindkét kutatasi szakasz mintdjaban szerepeltek. Ehhez
hélabdamoédszert alkalmaztunk, melyet kozosségben laké terepmunkasok segi-
tettek, akikkel telepiiléstorténeti interjut is felvettiink (hat f8). Osszesen 66 olyan
személlyel késziilt életatinterju, akik a kutatas el6z6 szakaszaiban még diakokként
toltottek ki kérdoivet. Ezek kozott voltak olyanok, akik mindkét el6z6 szakaszban
kozremiikodtek, és olyanok is, akik — elsdsorban lemorzsolédas miatt — csak az elsé
adatfelvételben vettek részt. A mintaban szerepl6 tovabbi ot {6 esetén sziil6i adat-
kozlés (interji) nyujtott informaciokat. Kiegészitd informacid, hogy mas teleptilésre
(tavolabbi varosba) 16-an, kiilfoldre 14-en koltoztek. Ennek az Gsszességében 30
személynek csak kis részét tudtuk megszolitani — néhanyan koziiliik telefonon adtak
interjut, tobbiikrdl sziiléi kozlés all rendelkezésre. A teljes kutatasi minta mintegy
felérdl (101 £8) vagy nem tudtunk informaciot szerezni, vagy elutasitottak a kutatas-
ban val6 részvételt.

A felvett adatok (teljes minta) kozill a tovabbiakban azoknak a fiataloknak a
kérdéiveit, interjuit fogjuk elemezni, akik a jelen vizsgalathoz kivalasztott harom
térségben néttek fel, és az adattisztitds utan is bent maradtak a mintaban (4 tdbld-
zat). A kivélasztott harom térség hozzavetdlegesen harmadaval csokkenti az elsé
szakaszban résztvevok szamat, azonban a harmadik szakasz életutinterjait dontéen
(80%) ezekben a térségekben tudtuk felvenni. Igy a rendelkezésre 4116 adatok meny-
nyisége is indokolta a vizsgalati mintank sz(ikitését.

A diakok iskolai kornyezetére, csaladi hatterére, személyes életutjara vonatkozd
informdacidkat makrostatisztikai adatokkal is Osszevetettiik, lattatva, hogy a kiva-
lasztott tanuléi csoportok reprezentansai valamely jol kortilhatarolhat6 tarsadalmi
rétegnek. A makrostatisztikai adatok nagyobb részét a Jelentés a magyar kézoktatds-
rél cimi kotetek mellékleteibdl valogattuk (Haldsz-Lannert, 1997, 2006). Kiemelten
figyeltiink az iskolazottsag és a nemzetiségi hovatartozas szempontjara, valamint a
foldrajzi elhelyezkedésre is, amelyek egytittesen, egymast erdsitve hatnak a tarsadal-
mi poziciéra (Forray-Hives, 2013). Az dsszevetésekhez felhasznaltunk cigany/roma
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4. tablazat. Az elemzésre kivilasztott hdrom térség osztilyainak tanuloi (f6)

Kutatasba bevontak (f6)
Intézmények 199,3 20(?3 2017
osztaly- osztaly- Attt et
ron ron életitinterju
létszam létszam
Megyei jogu varos | Pécs, PTE 1. szamu Gyakorld 2 21 1
Iskola
Dél-Dunéntdl Egyhazasharaszti Altaldnos 18
Iskola
p 23 17
Alsészentmértoni Altaldnos
19
Iskola
Eszak-Alfold Tlszabm Altaldnos Iskola (1/a 48 34 28
és 1/b)
Osszesen 107 78 57

tanulokra és iskolaikra vonatkozé orszagos kutatasokat is (Kemény, Janky, Lengyel,
2004; Lisko, 2002b; Havas, Kemény).

Az els6 adatfelvétel soran feltérképeztiik, hogy az iskolaba lépést megel6z6en
hany évig vettek részt a diakok intézményes nevelésben (évoda). Az iskolara fel-
készités kiilonosen fontos az alacsony iskolazottsagu sziiléi hattérrel rendelkezd
gyerekek szamara, mivel a sikeres iskolaztatast jelentdsen segitheti, ha a hatranyos
kornyezetbdl érkezd didkok az 6vodaban ,tét nélkil” részesiilhetnek fejlesztések-
ben az iskolai elvardsokra valo felkészitésben. Ez az elgondolas a késébbi iddszak
oktataspolitikdjaban is fontos hangsulyt kapott. A 2000-es évek kozepétdl kiilon-
boz6 tamogatasi formakkal (bedvodazasi segély, ingyenes étkezés, vodai fejlesztd
program) 6sztonozték a csaladokat és a pedagogusokat, hogy minél el6bb bevonjak
a hatranyos helyzet(i csaladok gyermekeit az 6vodai felkészitésbe. 2013-t6] pedig
kotelez6 az dvodaztatasa minden harom év f6lotti gyermeknek, ez tovabb novelte
a részvételt az iskoldra szocializalas intézményi lehetéségében. Kutatasunkban azt
vartuk, hogy az 6vodaban eltoltott évek szama magasabb lesz azok korében, akiknek
sziilei alacsonyabb iskolai végzettséggel rendelkeznek. Azt is tudtuk, hogy orszag
egészére vonatkozdéan 1994-ben a haromévesek 66,7%-a, a négyévesek 87,9%-a, az
Otévesek 95,5%-a és a hatévesek 65,4%-a jart vodaba (Haldsz-Lannert, 1997: 363).
Vagyis, a vonatkozd korosztaly donté tobbsége nemcsak a kotelezd - iskolat meg-
el6z6 egy - évben, hanem azt megel6zden is jar voddba. Mindezek ellenére az al-
talunk vizsgalt iskoldkban azt tapasztaltuk, hogy éppen a magasabb tarsadalmi sta-
tuszu csaladok gyermekei toltottek sok id6t az 6vodaban, mig az iskoldzatlan sziilék
gyermekei hosszabb tavon kimaradtak ebbdl a fejlesztési lehet6ségbdl (5. tdbldzat).
Nyilvanvaléan ez a tény még inkabb hozzajarult ahhoz, hogy az iskolakezdéskor az
iskola altal elvart nyelvi kompetencidk tekintetében jelentds kiilonbségeket talaljunk
a kiilonboz6 tarsadalmi helyzetii és anyanyelvi kisdiakok kozott.
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A kivalasztott tanuldk sziil6i hatterét az iskolazottsag szempontjabdl is vizsgal-
tuk. Orszagos atlagban 1996-ban a 15 év feletti lakossag 14%-a nem szerezte meg a
nyolcosztalyos végzettséget, 33,5%-uk nyolc osztéllyal, 18,9%-uk szakmunkas-bizo-
nyitvannyal rendelkezett, ugyanakkor 22,7% kozépiskolat és 10,1% felséfokot vég-
zett (Halasz-Lannert, 1997: 349). Figyelembe kell azonban venniink, hogy a vizs-
galt diakok sziilei a fiatalabb korosztalyba tartoznak, akik iskolai végzettsége — az
oktatasban bekovetkezett expanzié és az ebbdl kovetkezd transzlacié miatt - ma-
gasabb, mint az idésebb generacioké. Az iskolazottsag szempontjabdl a teljes fia-
talabb generaciora jellemzé ,feljebb cstiszas” mas mddon jelent meg a ciganysag
esetén. Kétharmaduk ugyan 1993-ban mar megszerezte a nyolc osztalyt, emellett
mérheté modon (kozel 10%) megjelenik koriikben egy szakmunkasréteg, azonban
az érettségizettek néhdny szdzaléknyian, mig a diplomdsok néhany ezreléknyien
vannak ebben az idészakban (Kemény, Janky, Lengyel, 2004). Igy nem meglepd,
hogy a kivélasztott tanulokozosségek sziil6i hattere is nagy kiilonbséget mutatott az
iskolazottsag szempontjabol (5. tdbldzat), amelyet felerdsitettek az iskolak kozotti —
teleptilési sajatossagokbol és a szabad iskolavalasztasbol adddé - szegregalodashoz
kapcsolodo jellemzok.

Ugyanebben az iddszakban vizsgaltuk a sziilék foglalkozasat és munkalehetd-
ségeit is. Mar a 90-es évek kozepén kiilondsen érintette Magyarorszag bizonyos
térségeit (példaul egykori ipar- és banyavidékek) és a kisebb telepiiléseket a mun-
kalehetéségek visszaszoruldsa, és a munkavallalasban a lakéhely mellett fontos sze-
repet jatszott az iskolai végzettség. Az els6 adatfelvételkori (1995) nemzetgazdasagi
adatok szerint a teljes munkaképes lakossag 10,6%-a nem rendelkezett munkaval
- ebbe nem tartoztak bele a GYES-en vagy GYED-en 1évok (Haldsz-Lannert, 1997:
355). Lathatoan a vizsgalt tanulécsoportok sziilei e tekintetben is dridsi kiilonbsé-
get mutatnak: a varosi, magasabb végzettségi sziilék zomében dolgoztak, a falu-
si — kiillondsen a tiszabdi — csaladokban pedig szinte senkinek nem volt munkaja
(5. tdbldzat). Ebben szerepet jatszott az is, hogy a kistelepiilésen lakok nagyrészt
cigany kozosségekbe tartoztak, 6k ebben az id6szakban négyszer nagyobb eséllyel
valtak munkanélkiilivé, mint a nem cigany felnétt népesség mas tagjai (Haldsz-Lan-
nert, 1997: 358). A tereptapasztalatok azonban tovabb drnyaltdk a képet. Ugy tlinhet
a szamadatok alapjan, hogy az Alsészentmarton kornyéki és a tiszabdi cigany ko-
z0sségek tagjai, mivel falun élnek és dontden alacsony iskoldzottsaguak, egyforma
aranyban valtak munkanélkiilivé: minden kilencedig-tizedik embernek van csak
munkahelye. Az interjuk soran azonban az is kidertilt, hogy az orszag déli részén él6
csaladokbol sokan tudnak idénymunkakba bekapcsolddni vagy a hatar kozelségé-
bél adéddan kereskedéssel foglalkozni. Ezzel szemben Tiszab6n az alkalmi munkak
lehetdsége is joval kisebb volt, igy a mélyebb szegénység mellett a nagyobb kilatas-
talansag is jellemezte a térséget.

A fentieket 0sszegezve élesen kirajzolddik az elemzésre valasztott, harom térség-
ben él6 tanul6csoport kiilonbsége.
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5. tdbldzat. Az elsé adatfelvétel (1995) elemzett telepiiléseinek iskoldjdba jdré didkok
(N:107) hattéradatai a vizsgdlt csoport ardnydban (%)
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Egyhazasharaszti

Dél- Altalanos Iskola (N:18)
Dunéntdl | Alsészentmartoni
Altaléanos Iskola (N:19)
Eszak- Tiszab6i Altalanos
Alfold Iskola (N:48)

2 94,45% | 91,43% | 85,71% 14,29% 0

3 100% | 86,11% | 88,89% 11,11% 0

2 89% 90% | 87,5% 12,5% 0

1. A vizsgalati fokusz szempontjabdl ellenpontként, egyfajta kontrollként vélasztott
csoport didkjai egy régiokozpontii megyeszékhely (Pécs) belvarosi iskoldjaban
kezdték meg tanulmanyaikat. Az iskola presztizsét emeli, hogy az egyetem gya-
korlé intézménye, igy nem meglepd, hogy az orszagos atlagot messze meghala-
d6 aranyban taldlunk a sziilék kozott diplomasokat. A sziilék donté tobbsége
dolgozik, féként jol fizetd, megbecsiilt foglalkozasuak. Gyermekeik egynyelviek,
cigany/roma tanul6 nincs koztiik. Az ide jar6 tanuléknak az iskola vilagahoz ké-
zel all6 csaladi szocializacidjat tovabb erdsiti, hogy atlagosan 3,5 évet toltottek
az 6vodaban. A csaladok anyagi helyzetét az is jelzi, hogy az iskola 800 forintos
tankonyvtamogatasara a sziilék tulnyomo része nem tartott igényt. A tanérakon
tuli pedagogiai timogatast (napkozi) a tanulok fele vette igénybe.

2. A dél-dunantuli térség egymastol par kilométerre 1év6 két iskolaja ugyanolyan
hattert tanuléi kort fogad a korzetébdl. A sziil6k dontéen alapfoku végzettséggel
rendelkeznek, de vannak, akik nem végezték el a nyolc osztalyt. Diplomads nincs
koztitk, 12% koriili a szakmaval rendelkezok ardnya. Az apak végzettségi atlaga
magasabb, mint az anyaké. Allandé munkaja kevés sziilének van, de sokan tud-
nak idénymunkaba elmenni vagy hatar menti kereskedelmi tevékenységgel jove-
delemhez jutni. A vizsgalt elsé osztalyokba jarok néhany kivétellel beas cigany,
kétnyelvii didkok, akik a legtobb helyzetben anyanyelviiket hasznaljak. Nemcsak
a nyelviik k6zos, de tobb generacid 6ta ebben a térségben is élnek. Az egyhazas-
haraszti iskola tanuléi atlagosan két évet, mig az alsdszentmartoniak harom évet
toltottek az dvodaban. Mindkét helyen az 6nkormanyzat vésarolta meg tanuloi
részére a tankonyveket, emellett évkezdési és rendszeres nevelési segéllyel tamo-
gatja a csaladokat. A napkozi koltségeit is a helyi 6nkormanyzat vallalta magara,
ahova valamennyi didk beiratkozott.



96 A nyomon kovetd kutatdsrol

3. Az Eszak-Alfoldon taldlhato Tiszabd a falu didkjait fogadja. Mér az elsd adatfel-
vételkor jellemzd volt, hogy a falu nem cigany csaladjai igyekeznek a szomszédos
Fegyvernek iskoldjdba fratni a gyerekeiket. [gy nem meglepd, hogy a vizsgala-
tunkban részt vevé elsésok 10%-a volt nem cigany, akik az 6vodaban jobban
teljesit6 cigdny/roma tarsukkal egyiitt az ,,a” osztdlyban tanulhattak. Az 6vodai
besorolas alapjan a gyengébben teljesiték a ,,b” osztalyba keriiltek, mindannyian
cigany/roma didkok. Tiszab6n az elmult néhdny évtizedben betelepiilt cigany/
roma csaladok élnek, akik magyar anyanyelviiek. A sziil6k végzettsége dontéen
hat-nyolc altalanos, itt sokkal nagyobb aranyt a befejezetlen alapfok, mint a dél-
dunantuli vizsgalt telepiiléseken - kiilondsen az anydk korében. Allandé mun-
kaja alig néhany sziilének van, az alkalmi munkalehet6ségek pedig csak ritkan
érhetdk el a térségben, igy a csaladok dllami, 6nkormanyzati timogatasra szo-
rulnak. A vizsgdlt tanulok atlagosan két évet toltottek az 6vodaban. Az iskola
kolcsonozi a tankonyveket azoknak a tanuldknak, akik nem tudjak megvenni,
de gyerekek azokat csak az iskoldban hasznaljék, nem vihetik haza. Szeptember
végén a diakok jelentds részének az iskolai konyveken kiviil semmiféle mas tan-
szere nem volt. Napkozit az iskola jelentkezdék hianyaban nem miikodtetett.

Keményék (1974, 2004) ciganysagra vonatkozo elsé adatfelvétele olyan jellegli ada-
tokkal kozelitette meg az egyes régiokban él6 ciganysag helyzetét, mint példaul az
egy agyra jutd lakok szamaban, az arnyékszékek meglétében, az egészséges ivoviz-
ben, az egy f6re juté négyzetméterben, az egy haztartasra jutd kerékparok szamaban.
Mindez lathatéva teszi azt a kiillonbséget, amely a hasonldsdgot mutatd iskolazott-
sagi és munkanélkiili adatokban kevésbé ragadhaté meg. A Dél-Dunantil cigany-
saganak szocialis helyzete mar ebben az idészakban is kedvezébb volt, mint a kelet-
magyarorszagiaké. Tereptapasztalataink is megerdsitették mindezt: a két térségben
él6 cigany/roma kozosség nem csak az egynyelviiség-kétnyelviiség szempontjabol
kiilonbozott, hanem a Tiszab6n élékre sokkal inkabb jellemzd volt a mélyszegény-
ség, annak minden hatranyt okozé nehézségével.

Az 1995-6s kutatdsi szakaszrdl szolo tanulmanyban igy Osszegeztiik a vizsgalt
tanulok hatterét, mely aztan mindharom kutatasi szakaszban igaznak bizonyult az
egyes térségekben él6 személyekre. ,,A fenti ismertetésbdl talan kitlinik, hogy egyes
iskolak nemcsak f6ldrajzilag, hanem tarsadalmilag is nagyon tavol vannak egymas-
tol. Ez nem meglepd, hisz az iskolak megvalasztasanal alapvet fontossagunak tar-
tottuk, hogy a magyar tarsadalmon beliili végleteket keressiik meg. A kivalasztott
iskolakon beliill azonban nincs nagy eltérés az odajar6 tanuldk tarsadalmi helyzete
kozott. A kedvezd indulétokével rendelkezd tanuldkat egyfeldl értelmiségi belvaro-
si, masfeldl j6 szakmakkal rendelkezé lakotelepi sziilok gyermekei képviselik. Az &
eredményeiket dsszehasonlitva az aluliskolazott, munkanélkiili csaladbdl szarmazo
falusi gyerekek eredményeivel, érzékletes képet alkothatunk ez utébbi tanuldk fel-
zarkozasi esélyeirdl” (Derdak—Varga, 1996a: 24.)
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~TANAR BACSI! SZABAD KARACSONYFAT IS RAJZOLNI?”

Az els6 kutatasi szakasz eredményeit Osz-
szegz6 irasunk alcime volt a fenti idézet. Ezt
a kérdést ugyanis 1995 szeptemberében tette
fel nekiink egy tiszabdi kisiskolas a szegregalt
1/b osztalyban, amikor a feladat megoldasa-
hoz adtunk neki néhany szines ceruzat. A te-
rem az épiilet eldugott végében egy kisebb
és sotétebb helyiség volt, mint a tobbi, ahol
osztalyfénokként egy palyakezdé pedagogus
foglalkozott az évfolyam ,,b” osztalyaba valo-
gatott ,,gyengébb” tanulokkal. A fenti kérdés
meglepett minket, hiszen egészen mas volt a
feladat: egy hangosan felolvasott tiindérmese
részletét kellett volna lerajzolni. Karacsony-
fa széba sem keriilt szeptember elején, ami-
kor az adatfelvétel zajlott. Talan az elzart ko-
z0sségbe érkezd ismeretlen személyek, akik
szines ceruzat ajandékoztak, idézték meg a
karacsonyt, még ha a mondataik ,.érthetetle-
nek” voltak is. Igy késziiltek rajzok sarkdny
és kiralyfi helyett ajandékkal ékesitett kara-
csonyfakrol, és a tiszab6i kisfiu kérdése igy valt kutatasunk szamara szimbolumma.
Ebben a kérdésben foglalhaté ugyanis 6ssze annak a szamtalan gyereknek a tanacs-
talansaga, akik hatéves korukban egyszer csak megtapasztaljak, hogy az iskola nyel-
vezete szamukra ismeretlen (Derdak-Varga, 1996a).

A kutatasban részt vett intézményeket és tanuldcsoportjaikat az el6z6 fejezetben
mutattuk be. Az alabbiakban az altaldnos iskolajukat kezdd tanulodk éltal kitoltott
kérddivet ismertetjiik, és roviden szolunk a kapott eredményekr6l. Az elsé szakasz
eredményeit leir6 tanulmanyokat teljes terjedelmiikben 1996-ban publikaltuk (Der-
dak-Varga, 1996a, 1996b, 1996¢).
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NYELVI KOMPETENCIAK MERESE

Az el3z6 fejezetekben mar emlitettiik Ferguson (1959) nyelvi szocializacios vizsga-
latait és diglosszias helyzetre vonatkozd elméletét. Eszerint a nyelvhaszndlat mddja
szituaciohoz kotott, és az adott személy akaratlanul vélt a kiilonboz6 szituaciok-
ban eltérd nyelvi formara. Ez megjelenhet nyelvek kozotti valtassal (anyanyelv és
az orszag hivatalos nyelve) és nyelven beliili (,emelkedett” és ,,hétkoznapi”) nyelv-
hasznalattal. Ferguson a sikeresség zalogaként hatdrozta meg a nyelvvaltas képessé-
gét. Bernstein (1962) elmélete iskolai szituaciora vonatkoztatva sziiletett. Az iskolai
sikerességet vagy sikertelenséget kototte Ossze a tarsadalmi struktardban elfoglalt
hellyel, és ez alapjan az alacsonyabb statuszu csoportok nyelvhasznalatat korlatozott
kédunak, mig a magasabb statuszuakét kidolgozott kddunak nevezte. Az el6z6t szi-
tuativ, mig az utobbit explicit beszédmaddként jellemezte. A korlatozott kéd — magas
modalitdsd, névmdsokkal teli rovid mondatok — hatterében a stituszorientalt csa-
ladi miikodést jelolte okként Bernstein, mig a kidolgozott kod — Osszetett, kovet-
keztetésekkel, magyarazatokkal és explicit szavakkal teli mondatok - kialakuldsat
személyorientalt viszonyrendszer(i csaladokban talalta. Vizsgalatainak eredményeit
magyar viszonylatban Pap és Pléh (1972) kutatdsai erésitették meg. Bernstein nyel-
vi szocializacios vizsgalatat és elméletét sok kritika érte. Az adatfelvétel maodjat és
az elmélet determinisztikus és deficit jellegét egyarant vitatjak. A nyelvi szocializa-
cios elméletekre épitve Réger (1987, 1990) kétnyelvii (olah) cigany kozosségekben
végzett vizsgalatokat. Eredményeit igy foglalta 6ssze: ,Vizsgalatunk adatai... sulyos
nyelvi deprivaciot sugalld feltételezésekkel tgyszolvan gyokeresen ellenkezd nyelvi
helyzetet mutatnak: anyagunkban egy gazdag, sok tekintetben sajatos, él6 cigany
verbalis kultdra korvonalai bontakoznak ki, amely a cigany kisgyermeket tgyszol-
van sziiletése kezdete ota kortilveszi...” (Réger, 1987: 87.) Egyetértiink Réger (1990)
kovetkeztetéseivel, aki elvetette a Bernstein-i deficitelméletet, és Utak a nyelvhez
cimi kotetében Hymes (1972) kommunikativ kompetenciarol alkotott elméletére
tamaszkodik. A kommunikativ kompetencia a kommunikativ format és funkciot
egymassal szerves kapcsolatban értelmezi, hangsulyozva kultdrafiiggéségét. Ré-
ger bemutatja a cigany csaladokban végzett kutatasainak gazdag kommunikacios
anyagat, hozzakapcsolva annak funkcidjat. Kijelenti, hogy az iskolai kdrnyezetnek
is olyan szituaciokat kell teremtenie, melyekben az adott helyzetben elvart kommu-
nikativ kompetencia fejlédni tud. Konkrét példai a didkok interaktiv tanulasét és a
sajat kulturajuk tananyagba emelését szorgalmazzak.

1995-ben végzett kutatdsunkban épitettiink a nyelvi szocializaciés elméletekre,
és elsGsorban arra voltunk kivancsiak, hogy az iskolaba lépéskor mi jellemzi a kii-
16nb6z6 tarsadalmi hatterd és anyanyelvi kisdidkokat nyelvi szempontbdl. Feltéte-
leztiik, hogy a sziil6k iskolazottsaga, anyagi helyzete hatassal lesz a kisdiakok iskolai
nyelvi elvardsban vald jartassagra, de nem tudtuk, hogy a cigany anyanyelv mennyi-
ben mddositja mindezt.
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8. dbra. Részlet az 1995-6s adatfelvétel kérddivébél

Ennek feltarasara allitottuk Ossze azt az onkit6ltds tanuloi kérddivet, melyben
25 sornyi feladat szerepelt. A feladatok rajzosak voltak, és a hozzajuk kapcsolodd
instrukciot a kérdéiv felvevéje (kutatd) soronként, magyar nyelven ismertette a ta-
nuldkkal. A kérdéiv az iskola elvarasainak valo megfelelést vizsgalta ugy, hogy a dia-
koknak az elhangzottaknak megfelelden, 1épésrol 1épésre kellett a rajzos feladatokat
elvégezniiik (8. abra).

A kérdoéiv osszeallitasanal olyan teriileteket kivantunk vizsgalni, melyek meg-
léte nyelvi, fogalmi szinten elvért az iskolaba lépéskor. A tanari utasitdsok meg-
értését a ,szinezd ki, ,, karikazd be”, ,,huzd ald’, ,kosd 0ssze” feladattal vizsgaltuk.
A fogalmak kozott az ,ugyanolyan’, ,kiilonb6zd”, ,,legkisebb”, ,,hasonld” szerepelt,
majd az irds- és olvasastanulasban elengedhetetlen téri iranyok ismeretét figyeltiik
meg. Az iskolahoz szorosan kothetd ismereteket jelentette a négyzetek és a korok
kivalasztasa, valamint a szamok és a betiik felismerése. A kiilonboz6 gytijtéfogal-
mak megértésének mértékét egyéni rajzok készitése alapjan ellendriztiik. Utolso
(26.) feladatként egy tobbszordsen Osszetett mondatbol allé meserészletet hallgat-
tak meg kétszer magyar nyelven a kisdidkok, majd a hallottakbdl minél tobbet le
kellett rajzolniuk. A teljes feladatsor kitoltése 40-50 percet vett igénybe a kiilon-
boz6 iskolakban.
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»Hoéfehér paripdn gyémdntos koponyegében,
mint a szélvész vdgtatott a legkisebb kirdlyfi
' a holldfekete hajii lany felé, mert messzirdl
latta, hogy a hatalmas tiizokddé mocsdr-
zold sarkdny nemsokdra megérkezik, és el-
viszi magaval a kénkiovekkel kirakott vildg-
végi palotdjaba harmadik feleségének.”

(1995)

A rajz Alsészentmdrtonban késziilt | A kérddiv zdréfeladatanak meserészlete

(1995)

NYELVI SZOCIALIZACIO - NYELVI HATRANY

Az egyes kérdéscsoportok 1995-6s elemzésébdl, valamint az intézményi eredmé-
nyek részletes Osszevetésébol idézziik az dsszegz6 megallapitasokat és a szamszer(
eredményeket bemutato tablazatot (6. tabldzat). A tablazatban megadott atlagszaza-
lékok szdrasa nem volt nagy, ez pedig megerdsitette a tanuldi kozosség homogenita-
sat a nyelvi kompetencia szempontjabol is.

6. tdbldzat. Az 1995-6s kérdGives kutatds eredményei (N:107)

A felmérésben részt vett iskola eredmény (%)
Megyei jogu varos Pécs, PTE 1-es szamu Gyakorl6 Iskola 82,78
; L, Egyhazasharaszti Altalanos Iskola 62,74

Dél-Dunantul —

Alsészentmartoni Altalanos Iskola 54,52
, Tiszab6i Altaldnos Iskola 1/a osztaly 50,0
Eszak-Alfold - — -

Tiszab6i Altalanos Iskola 1/b osztaly 37,06

A szamszer(i eredményeket az 1995-ben irt 6sszegzésiink igy elemzi:

»Ha az iskolak, osztilyok eredmény szerinti sorara néziink, vildgosan latszik,
hogy a sorrendet a tarsadalmi és szocialis helyzet allitotta fel. Azaz jol latha-
t6, hogy valaki minél magasabb tarsadalmi helyzetben él6 csaladbdl indul, an-
nél jobban meg tud felelni az iskola altal tdmasztott nyelvi kovetelményeknek.
Megelégedhetnénk ezzel a megallapitassal, ha a tanulok kivalasztasanal még egy
szempontot nem hataroztunk volna meg: a kétnyelvt didkok vizsgalatat. Meg-
lep6 mddon azonban ez a szempont nem moddositotta a szocidlis hatrany sze-
rint varhat6 eredményeket. A magyar ajkd cigany kozosségek gyermekei csoppet
sem teljesitettek jobban, mint a beas nyelvii tarsaik. Ugy latszik, hogy a hazai
zart cigany kozosségek nyelve, fogalomhasznalata olyan tavolsagra van az isko-
la nyelvétdl, hogy a falusi cigany gyerek szamara a tanité néni »kilf6ldiiil« be-
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szél... érthetetlen lesz, amit neki mond, amit téle kivan. Mindezekbdl gy latjuk,
hogy az iskola nyelvezetének birtoklasa, illetve hianya a tanulok szocialis hely-
zetével all Osszefiiggésben. Magyarorszagon a leghatranyosabb helyzetii rétegbe
tartozok jelentds része cigany szarmazasu, de talalhatunk szamtalan mas szocid-
lisan hatranyos helyzett csaladot is. Az altaluk hasznalt magyar és cigany nyelv
egyarant kiilonbozik az iskolaban hasznalt nyelvtdl. Ez azt jelenti, vannak olyan
magyar és cigany anyanyelvii csaladok, ahol soha nem kertiil el6 esténként a me-
sekonyv, mert mas torténetek formaljék a csalad gondolkodasat, mint a »hivata-
los« mesék. Ezekben a csalddokban nem kell aldhuzni, bekarikizni, 0sszekotni
semmit az iskola-el6készitd fiizetekben, és nem jelent mindennapos elfoglaltsa-
got a kisgyermek szdmadra a konyvek nézegetése, a szines rajzok elkészitése. Sem
magyarul, sem mas nyelven nem taldlkozik az iskolahoz kozelallo targyakkal,
fogalmakkal, magyarazatokkal: élete mas dimenzidkra épiil fel. A gyermek és
csaladja joggal érezheti ugy, hogy az életre nem a mesekonyvek, a fiizetek és a
rajzok készitenek f6l, hanem a vizhordas, a rézsehordas, a »bogydzas«, a szom-
széd falvakban atélhet6 kalandok. A sziik helyi k6zosségen tullépve azonban egy
tanuld tarsadalmi sikeressége mar azon mulik, meg tud-e felelni az iskola altal
tamasztott kovetelményeknek. Csakhogy az iskolai elvarasok jo néhany kisdiak
szamara sokszor érthetetlen nyelven - az iskola nyelvén - fogalmazddnak meg.
Ezért a hatranyos helyzetbdl érkezé kisdiakok esetében anyanyelviiktdl fiigget-
leniil - kiilonosen fontosnak tartjuk az iskolara vald szocializalast nyelvi szinten
is, mivel csak kiilsé segitséggel valhatnak birtokosaiva késébbi sikerességiik esz-
kozének - az iskola nyelvezetének” (Derdak-Varga, 1996a: 26.)

Az els adatfelvételbdl egyértelmien lathatova valt, hogy minél iskolazottabbak vol-
tak a sziil6k, és minél tobbiik rendelkezett allassal, jovedelemmel, annal nagyobb
lett a kisdidk esélye, hogy az iskola elvarasrendszerének meg tudjon felelni — a nyel-
vi szocializaci6 szinterén. A tanulok nyelvi kiilonbségei arra is ramutattak, hogy az
elsé osztaly kezdetén az iskola nyelvének megértésében a szocialis tényez6k meg-
hatarozobbnak bizonyultak, mint a kétnyelviiség. A diglosszia jelensége — mely a
kiilonboz6 élethelyzetekben mas-mas nyelvi kod hasznalatat jelenti (Huszar, 2015)
- a magyar anyanyelvi cigany és nem cigany gyerekek kozott éppen gy jelen volt,
mint a beds anyanyelviiek kozott. A kiilonbség nem abban allt, hogy az informalis
helyzetben hasznalt nyelv a magyar vagy a beds (muncsan), hanem abban, hogy a
kisdiakok mennyire ismerték a formalis (iskolai) nyelvi helyzeteket.

A szocidlis helyzet meghatarozé voltat élesen rajzolta ki a Tiszabd 1/a és 1/b
kozotti kiilonbség, valamint a dél-dunantdli és az észak-alfoldi térség eltérése is.
Szembe6tlé a magas tarsadalmi statuszu csoport tagjainak tobb mint 80%-os atlag-
eredményéhez képest a dél-dunantuli, otthon csak cigany nyelven beszél6 tanulok
alig tobb mint 50%-os atlagteljesitménye egy magyar nyelvii kérdéivben. Az iga-
zan megdobbentd, hogy a tiszabdi egynyelv, legszegényebb didkok a feladatok alig
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tobb mint egyharmadaval tudtak megbirkézni. Mindez szemléletesen mutatja, hogy
az iskolakezdéskor fennall6 szocializacids, nyelvi szocializacids kiilonbségek milyen
oriasi feladatot ronak az iskolakra. Kérdés, hogy ezzel a feladattal miként tud az
iskola megbirkézni, esélykiegyenlitd szerepének megfelelni. Vizsgalatunk tovéab-
bi szakaszaiban éppen azt tanulmanyoztuk a tanuldk iskolai utjat kovetve, hogy a
nyelvi hatranyként megragadhatd bemeneti kiilonbségek vajon tovabbgytrtiznek-e,
vagy el6fordulnak-e rezilienciat eredményezd torténetek.



Tovabbtanulas - 2003

»MERTEN UGYANIS EN SOKRA, AKAROM VINNI A TUDASOM...”

A fenti, sz6 szerinti idézet Tiszab6rdl szarmazik, az egyik végzds tanul6 onkitoltds
kérd6ivébol emeltiik ki, 2003-ban. Az adatfelvétel masodik kutatasi szakaszaban
nyolcadik osztalyosként arrdl irt a kozépiskolai tovabbtanulas elétt allé fiatal, hogy
miként néz a j6voje elé. Ebben a kutatasi iddszakban azt vizsgaltuk, hogy az el6z6
adatfelvétel ota eltelt nyolc évben milyen tékéket sikertilt felhalmozniuk az elsé ku-
tatasi szakaszban részt vevo tanuloknak, és ez mire elegend6 a kozépfok felé haladas
id6szakaban. A klasszikus tékeelméletekbdl (Pusztai, 2009) kiindulva, azt a kozos-
ségi tékékkel (Yosso, 2005) kiegészitve vizsgaltuk a didkok csaladi és iskolai szoka-
sait, valamint lehetGségeit, és egyuttal megnéztiik, hogy a felhalmozott téke hogyan
konvertalhat6 a kozépfokra vald tovabblépés folyamata soran. Megfigyeltiik, hogy
kik valasztjak, valaszthatjak a hosszabb tavu iskolaztatast megelélegez6 intézmény-
tipusokat, és hol josolhat6 rovidebb tanulasi szakasz, majd alacsonyabb presztizsi
munkalehetdség (Derdak-Varga, 2003; Rayman-Varga, 2017b).

ELOREHALADAS AZ ALTALANOS ISKOLABAN

A masodik adatfelvételt (2003) az els6 adatfelvételben részt vett, felsé tagozatot is
mukodtetd altalanos iskoldk nyolcadik osztalyaiban végeztiik. Elsédleges célunk an-
nak vizsgalata volt, hogy az els6 kutatasi szakaszba bevont iskolak kiilonb6zé hat-
tert didkjai koziil hanyan és milyen eredménnyel végezték el a nyolc osztalyt, hol ki-
vanjak folytatni tanulmadnyaikat. Ez szamszerten is képes ramutatni, hogy a tanulok
és az iskoldk bemenetnél (elsé osztily) mutatkozd kiilonbségei milyen mértékben
valtoztak: tovabb nyilt-e az oll6 a magas és az alacsony tarsadalmi statuszd tanulok
kozott az alapfoku iskolaztatas idészakaban, vagy az iskolanak sikeriilt kompenzal-
nia az esélykiilonbségeket. Tovabba azt is fel kivantuk tarni, hogy milyen nyelvi saja-
tossagok és egyéb szokasok, lehet6ségek jellemzik a kozépfokra 1épé fiatalokat — ez-
zel vizsgaltuk a t6kefajtak birtoklasanak mértékét, milyenségét. Kivancsiak voltunk
a nyolcadikos didkok jovébeli aspiracioira is, amelyek szintén a megszerzett tokék
konvertalhatdsagat jelzik, és emellett elorevetitik a felnéttkori életlehetdségeket is.
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A csaladok, iskoldk és a kornyezet nyujtotta szolgaltatasrendszert (nyelvokta-
tas, sportolds, alternativ pedagdgiai mddszerek, tanéran kiviili tevékenységek, ta-
nulmanyi utak stb.) attekintve azt lattuk, hogy a legszélesebb kort és legmagasabb
szinvonalu kindlattal a varosi iskola rendelkezett. Ez beagyazddott a csalad habitu-
saba, valamint a csaldd altal szervezett szolgéltatdsokba (példdul kiilon nyelvtanar,
sportklub, zenetanulas stb.). Egyhazasharaszti iskoldja tobb-kevesebb innovaciéval
probalkozott, kiugré koziililk a roman nyelv oktatasanak bevezetése, épitve a dia-
kok anyanyelvére, a kozosség nyelvi tékéjét er6forrasként hasznalva. A csaladokkal
kapcsolatban 1évé és a tanuldk kornyezetében elérhetd civil és egyhdzi timogatasok
egészitették ki a szolgaltatasokat (nyari taborok, iskola utani tanulas, palyaorien-
tacid, anyagi tamogatasok stb.). Tiszabdn az iskolai innovacidok hamar elhaltak, és
egyhazi-civil tiamogatds sem volt a telepiilésen elérhetd.

A didkokra vonatkozd elsé kérdéskor annak a vizsgalatdra iranyult, hogy az al-
talanos iskolai elérehaladast mi jellemezte a didkkozosségekben. A valaszhoz sorra
vettiik az els6 adatfelvételbe bevont diakokat, és ha nem taldltuk 6ket a nyolcadik
évfolyamon, igyekeztiink kideriteni ennek okat. Egyuttal attekintettiik a nyolcadik
osztalyos diakok koziil azokat is, akik nem vettek részt az elsé adatfelvételben, meg-
figyelve, milyen okbdl (példaul adatfelvételkori hidnyzas, koltozés, bukas, maganta-
nul6va valas) talaltuk 2003-ban az osztalyban. A 7. tdbldzatban minden olyan tanu-
16 szerepel, akik a kutatasba bevont osztalykozosség tagjai voltak az adatfelvételkor,
tiggetleniil attdl, hogy toltottek-e ki tanuloi kérddivet. Az adatokat a 2017-es adat-
felvétel alapjan pontositottunk.

7. tdblazat. A vizsgdlatban részt vevd hdrom osztdly tanulbinak adatai
és az adatvdltozds okai 1995-ben és 2003-ban

Valtozasok oka a 2003-as adatfelvétel
idején (f6)
b= i)
N =
bab Iyok g4 g |2
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=i E|E8| 88| EFR |22
Megyei jogu varos | Pécs 22 | 21 17 0 4 0 5 0
Dél-Dunéntal Egyhdzas-haraszti | 37 | 23 | 17 1 0 5 8 11
Eszak-Alfold Tiszab6 48 | 34 20 4 2 8 0 24
Mindosszesen 107 | 78 54 5 6 13 13 35

A varosi iskola tanuldi sszetétele azt mutatja, hogy stabil osztalykozosséget alkot-
nak, ahol a tanulok 80%-a lemorzsolddas és iskolavaltas nélkiil tanult egyiitt nyolc
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éven keresztiil. Lemorzsolddas egyaltalan nem tortént, a véltozast az a néhany ta-
nuld jelentette, aki mds iskoldba ment vagy mashonnan érkezett - megegyez6 évfo-
lyamrol. Hatodik osztalyig novekedett némiképp az osztalylétszam, mivel az iskola
presztizse vonzotta a csaladokat. Hatosztalyos gimnaziumba iratkozott harom diak
miatt csokkent a tanuldlétszam ebben az osztalyban.

A két vizsgalt falusi térségben els6ként az tiinik szembe, hogy a nyolcadik évre
jelentdsen kisebb lett a 1étszam. Mindkét helyen talalunk bukas miatti lemorzsolo-
dast, azonban eltéré mértékben. Adataink egybecsengenek ezen idészak orszagos
adataival. Azokban az dltalanos iskolakban, ahol sok volt a hatranyos helyzeti tanu-
16, tobb mint kétszer annyi az évismétlésre bukottak és haromszor annyi a sok mu-
lasztds miatt osztalyozatlanul maradék aranya, mint az orszagos atlag (Liskd, 2002b:
64). A dél-dunantuli Egyhazasharaszti iskoldjabdl a diakok nem egészen egyharma-
da bukott ki az 1993-ban vizsgalt els6 osztalyokbdl, koztiik két f6t kisegitd osztalyba
irattak at. A tiszab6i didkok fele nem jutott el a nyolcadik osztalyig, bukas miatt.
Ezen feliil négy f6 magantanuld, 6k nem szereznek nyolcosztalyos végzettséget. Az
adatokban rejlé masik kiilonbség, hogy Egyhazasharaszti intézményébdl a diakok
majdnem egynegyede masutt, azonos osztalyfokon maradva tanul, mikozben Ti-
szab6rdl nem volt kilépés. Mindez mar 2003-ban mutatta azoknak a dél-dunantuli
szakembereknek a munkdjat, akik jobb tanulmanyi lehetéségeket keresve segitettek
a didkoknak a kozeli varos (Siklos) egyhdzi dltalanos iskoldjaba bejutni. Szintén ¢k
tamogattak tobb tanulé jelentkezését az akkor még hatosztalyos Gandhi Gimnazi-
umba. Ehhez fontos volt a segit6 szakemberek helyi kozosséggel valo szoros egyiitt-
miikodése, a bizalmi viszony kiépitése, mert nehéz dontés a csaladok szamara, hogy
~elengedjék” a zart kozosségbdl, a helyi iskolabol messzebbre gyermekeiket. Kiilo-
nosen igaz ez a kollégiummal is jaré pécsi hatosztalyos gimnazium esetén.

A magantanuldkkal kapcsolatban az osztalyfénoki interjukbdl az deriilt ki, hogy
az iskolak elsésorban az élettarsi kapcsolatot létesitett vagy sziilés elott 4ll6 fiatalokat
iranyitottak ebbe a kategdriaba, de a magatartasi problémadk is szerepet jatszottak a
mindennapi iskolaba jaras aloli felmentésben. A magantanuldi statusz erds veszélyt
jelentett a nyolc osztaly be nem fejezésére is. Tiszabon ez a jelenség is sokkal jel-
lemzG3bb, mint a dél-dunantdli térségben, és a késébbi interjik soran beigazolddott,
hogy ezek a fiatalok valoban nem szerezték meg az alapfoku végzettséget.

Az adatokbdl az is kitlinik, hogy a falusi iskolakban csokkent a vizsgalt oszta-
lyok tanul6létszdma az els6 osztalyos létszamhoz képest. Ezt magyardzza, hogy az
adott osztalybdl kibukott tanulok aranya nagyobb, mint a felsébb évfolyambdl bu-
kas miatt érkezett didkoké. Mindez azt jelenti, hogy ezekben az iskoldkban a didkok
egy része véglegesen ,,megreked” alsobb osztalyokban, és nem szerzi meg az altala-
nos iskolai végzettséget.

Osszegezve elmondhatd, hogy a kutatdsi mintdnkban szerepld didkok altalanos
iskolai elérehaladdsdban nagyaranyu kiilonbségeket tapasztaltunk (8. tdbldzat).
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8. tdbldzat. A tanuldi el6rehaladds/lemorzsolédds jellemzGi

Pécs Dél-Dunantul Eszak-Alfold
vizsgalt térsége Tiszab6
- Mindenki akadaly nél- | - A diakok haromnegye- | - A didkok kevesebb mint
kil eljutott a nyolcadik de eljutott a nyolcadik fele jutott el a nyolcadik
osztalyig. osztalyig. osztalyig.
- Nincs magantanulo. - Kevés a magantanulé. | - Sok a magantanuld.
B - Csaladi okok vagy hat- | - A didkok egynegyede va- | - Senki nem tudott a
Jellemzok , . .. A . . o1
osztalyos gimnazium rosi, integralt kornyezeti |  Tiszabdi szegregalt kor-
miatt véltottak iskolat. iskoldba iratkozott 4t. nyezetbdl més iskolaba
- Nem volt bukés nyolc | - A diakok egynegyede iratkozni.
év alatt a vizsgalt didkok | morzsolédottle bukds | - A didkok fele morzsolo-
korében. miatt. dott le bukas miatt.
A csaladi hattér el6nyeit A csaladi hattér, az iskolai A Cs,a lafh hatterbpl ad(?do
. Temer 1 a1 nehézségeket az iskolai
kiegészitette, megsokszo- | szolgéltatdsok és a kornye- h .
. o s .| szegregalt helyzet miatt,
rozta az iskola és masok zetben elérhet tamogatd- | " °°, "5 PR
. . e Lo . Lo kiils6 tamogatas nélkiil
altal nyujtott széles korli | sok egyiittesen segitették a o
kok szolgéltatasrendszer. héatranykompenzalast csak kevéssé sikertlt ellen-
Oko : ) stlyozni.
. s A falusi iskolak osztalyaiban a folyamatos valtozasok
A stabil osztalykozosség o o SR A Arlean A
1 n Y (a magas bukdsarany miatti lemorzsolddok és érkezok,
vélhetSen felerdsitette az . Tt p .
iskola pozitiy hatasdt az als6 tagozatos iskolabdl mds iskola fels6 tagozatara
’ 1épdk) hatranyt noveld tényezok.
A csaladi. iskolai &s kor- A csalddi, iskolai és kor- A csalddi, iskolai és kor-
nvezeti té;kebe fektetések nyezeti t6kebefektetések | nyezeti t6kebefektetések
Kovetkez- A R a csoport tobb mint csak a csoport kevesebb
, mindenkinél sikeres . AT . o AT horr & «
mények . . 1 , kétharmaddanal sikeres mint felénél érzékelhetdk,
iskolai el6rehaladdsban . . a . . .
- iskolai elérehaladasban elsésorban a bukdsmentes
tériiltek meg. o . .
tériilltek meg. elérehaladasban.

A tovabbtanulasi adatok elemzésén tul a tanulok korében felvett 6nkitoltds kérdd-
ivvel igyekeztiink feltarni a hittérben 1év6 okokat is. Ugy véltiik, hogy a didkok lehe-
tdségei és szokdsai 0sszességében mutatjak meg azokat a csalddban, iskolaban vagy
tarsadalmi kornyezetben felhalmozott tékéket, melyek tovabbi beruhazasa vagy ép-
pen konvertalasa mentén alakult a palyavalasztas.

Sziikséges hangsulyozni, hogy minden kutatdsba bevont iskoldban a még ott
tanul6 és nyolcadik osztalyig eljutott didkok korében végeztiik el az adatfelvételt.
A két falusi iskola adatfelvételben részt vett tanuldinak jellemz6i ezzel ,kozeled-
tek” egymashoz. A nagyon gyengén teljesiték lemorzsoldddas miatt nem keriiltek a
2. szakasz mintajdba. A dél-dunantuli térség jobban teljesitdi pedig kilépve a k6zos-
ségiikhoz kozeli intézménybdl mar mas iskoldkban (Pécs, Siklos) tanultak, igy az
adatfelvételben azok vettek részt, akik nem tudtak vagy nem akartak iskolat véltani.
A masodik szakasz onkitoltés kérdéiveinek eredményeit mindez nagyban befolya-
solta. Latni fogjuk, hogy alig figyelheté meg kiilonbség a két falusi iskola didkjainak
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valaszai kozott, ez pedig abbol adédik, hogy éppen azok mentek el a dél-dunantuli
iskolabdl, akik ,,feljebb huzték volna” az eredményt.

Els6ként arra kérdeztiink ra a 14 év koriili fiataloktdl, merre utaztak mar. Ka-
16n érdeklédtiink a Magyarorszagon beliili és a kiilfoldi utazasokrol (9. tdbldzat).
A pécsi didkok ennél a kérdésnél a kovetkezd szobeli megjegyzéseket tették: ,,Kis-
koromban is mindig nyaraltunk kiilfoldon, de arra nem emlékszem.” vagy ,Egy he-
lyen tobbszor is jartam, azt nem irom le tobbszor.” Ezek a megjegyzések arra utalnak,
hogy a kérdéivben megadott szamossagnal a valdsagban joval tobb helyen jartak a
valaszadok. Még igy is kiugrd az ide jaro, féként értelmiségi csaladokban felnovo
fiatalok kiilfoldi latogatasainak szama, szemben a falusi iskolakkal, ahonnan csak
az alsészentmartoni didkok koziil néhanyan, a helyi katolikus egyhaz szervezésé-
ben jutottak el Németorszagba, ottani katolikus kozosségekbe. Ha a magyarorszagi
utazasokat tekintjiik, ugyanigy sokszoros kiilonbség mutatkozik a tanuldcsoportok
kozott. Ugy tinik, a pécsi didkok nem tekintették elutazdsnak, ha a megye kedvelt
firdéhelyein jartak, mert ezek a telepiilések egyaltalan nem szerepeltek a felsoro-
lasban. Ezzel szemben az egyhazasharaszti iskolaban tortént adatfelvételkor éppen
ezen a feladaton toprengtek sokat a didkok, és az jelentett segitséget nekik, amikor
egyiitt felidézték az osztalykirandulasok helyszineit. Lathatéan a tarsadalmi statusz
erdsen kihat arra, hogy kinek mennyi lehetésége van kimozdulni abbol a szitik kor-
nyezetbdl, amelyet lakohelye és az ahhoz kapcsol6do napi rutinok jelentenek. A be-
zarédott (gettosodott) kiskozosségek zartsagat az is jelzi, hogy életiik els6 14 évében
az itt él6 fiatalok a lakohelyi kornyezetbdl alig 1éptek ki. Az utazasi lehetdség meglé-
te vagy hidnya az utazas soran kiilonosen fejlesztheté kompetencidk (kommunika-
tiv, idegen nyelvi, egyiittmiikodési stb.) kialakitdsaban egyértelmiien elényos vagy
hatranyos helyzetet teremt. Ugyanilyen fontos kiilonbség az is, hogy a tagabb vilag
megismerésén keresztiil rdlathat-e egy fiatal a kiilonboz6 életlehetéségekre.

9. tdbldzat. A tanuldk utazdsi lehetGségeinek egy fére juté dtlaga, 2003

Iskola Hany helyen jart?
Megyén beliill | Magyarorszagon beliil | Kiilf6ldon
Megyei jogu varos | Pécs 9,38 10,24 3,86
Dél-Dundntul Egyhazasharaszti 3,55 2,0 0,2
Eszak-Alfold Tiszab6 2,57 2,57 0,1

A kutatdsunk kérdéivét kitoltd nyolcadikosokat a koévetkezében megkérdeztitk
internethasznélati lehetdségeikrdl is. Ezt azért tartottuk fontosnak, mert az ezred-
fordulét kovetéen rohamosan nétt az internethasznilok szama, és mar akkor is
potolhatatlan informaciéforrasként szolgalt. A magyarorszagi internetelldtasra vo-
natkozéan 2005-6s adatokbol tudunk kiindulni, amelyek - tekintettel az internet
ugrasszer( terjedésére — vélhetéen a 2003-as vizsgalati évnél némiképp magasabb
orszagos értékeket mutatnak, azonban irdnyszamoknak megfeleléek az 6sszeha-
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sonlitdshoz. Eszerint 2005-ben az altalanos iskolds korosztaly 62%-a jutott hozza
szamitogéphez és 27,1%-a internethez is (Haldsz-Lannert, 2006). A cigany és nem
cigany tanulok iskolai internet- és szamitogép-ellatasara vonatkozoan orszagos vizs-
gélat szerint minél magasabb egy iskolaban a cigany és a hatranyos helyzet( gyere-
kek aranya, annal alacsonyabb a szamitogép- és az internet-hozzaférés esélye (Lisko,
2002b). A 10. tdbldzatban lathatjuk, hogy a 2003-as kutatasunk megerdsiti a fenti
eredményeket. A rendszeres internethasznalatra ebben az idészakban az utalt, hogy
valaki email-cimmel is rendelkezett. A pécsi iskola didkjainak volt csak e-mail cime,
mig a falusi iskoldk hatranyos helyzet( cigany tanuléi koziil egynek sem. Ugyanez
igaz az otthoni internethasznalatra is. Mindez azt jelzi, hogy éppen a korlatozott
utazasi lehetdségekkel rendelkezé didkok nem tudtak még virtualisan sem kilépni
sajat lakohelyi kornyezetiikbél. Igy szegregalodott kozosségeikben ,ragadva” sem
kompetenciaik fejlesztésére, sem vildglatasuk szélesitésére nem alltak rendelkezésre
eszkozok.

10. tabldzat. Internethaszndlatra vonatkozoé lehetéségek (%), 2003

Van-e...
Iskola = - - -
Sajat e-mail? | Internet az iskolaban? | Internet otthon?
Megyei jogu varos | Pécs 42,86 80,95 42,86
Dél-Dunéntul Egyhazasharaszti 0 30 0
Eszak-Alfold Tiszabd 0 36,67 0

Ez a kérdéskor ma, az internet széles koru terjedésével mar sokkal inkabb azt a kér-
dést veti fel, hogy milyen informdcidkhoz férnek hozza a fiatalok. Esélyegyenléségi
szempontbdl azt gondolhatjuk, hogy a szegregalt helyen él6k lehetdségei noveked-
tek, hiszen a virtualis tér szabadon hozzaférheté szamukra is. Segitik ezt a kereso-
programok, a kozosségi média feliiletei. Szocialpszicholdgiai vizsgalatok azonban
bizonyitjak, hogy amint a val6 életben, gy a virtualis térben is az érdeklédés, szo-
kasok, sziikségletek, kulturalis t6ke stb. hatarozzak meg a keresések tartalmat. Ezzel
Osszefiiggésben a keresGprogramok, lekévetve az egyén szokasait, tovabb erdsitik
ajanlasaikkal a szelekciot, ezzel korlatozva, behatarolva az informaciokhoz val6 hoz-
zaférést. Hasonloképp miikodik a kapcsolati tékével is: a sajat ismerdsi vagy vagyott
kor lesz az a haldzat, amellyel az adott személy a virtudlis térben kapcsolatot épit
(Keipi et al., 2017). A tarsadalmi szelektivitas és a kozosségi médiaplatformok szi-
rési technologiai olyan pszichoszocialis buborékok (bubbles) kialakuldsahoz vezet-
hetnek, amelyek korlatozzak a tarsadalmi kapcsolatok és az online informaciokhoz
valé hozzaférés sokféleségét (Kaakien et al., 2020). Az erre a jelenségre iranyuld
kutatasok nagyon aktudlisak, hiszen a virtualis tér esélyegyenldségi ,eszkoz” lehet,
azonban elengedhetetlen a hattérben meghtizddo korlatok felismerése éppugy, mint
50 évvel ezeldtt Bourdieu iskolavalasztast befolyasolo tékeelméletében. Kiilonosen
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fontos az egyenlétlenségi helyzetben 1év6 fiatalok oldalardl vizsgalni a buborékef-
fektust, keresni annak feloldasi lehetéségeit, ahogy a Gandhi Gimnézium tanul6i
korében nemrég megkezdett kutatasok is jelzik (Jakab, 2022a, 2022b).

A vizsgalat kovetkez6 kérdéskore a nyelvhasznalati szokasokra és az idegennyelv-
hasznalati lehetéségekre iranyult. Azt szerettiik volna feltarni, hogy a munkaerépia-
con konvertdlhat6 idegen nyelvi kompetencia fejlesztésére milyen lehet6ségiik nyi-
lik a didkoknak. Kivancsiak voltunk arra is, hogy a kétnyelvii tanulok anyanyelviiket
az iskolaban vagy a csaladban, esetleg mindkét szintéren hasznaljdk-e. A valaszokat
a 11. tdbldzat mutatja részletesen.

11. tdbldzat. Nyelvhaszndlati szokdsok és idegennyelv-haszndlati lehetdségek
az iskoldban és otthon, 2003

Térség ISKOLA orosz | francia | német | angol | olasz | beds |roman| Ossz.
ffgﬁy:;ros Pécs 14% | 43% | 38% | 86% | 14% | 0% | 0% | 195%
gf}r‘lénml }F;fz :;a;las 0% 0% | 0% | 75% | 0% | 60% | 75% | 210%
iﬁ?ﬁﬁ Tiszabé 0% | 0% | 47% | 13% | 0% | 0% | 0% | 60%

OTTHON | orosz | francia | német | angol | olasz | beds |roman| Ossz.
?f;g,l’fgms Pécs 0% | 24% | 19% | 29% | 10% | 0% | 0% | 81%
gill; il Eﬁiﬁfs 0% 0% | 0% | 0% | 0% | 95% | 5% | 100%
iséjll; Tiszabd 0% 0% | 0% | 0% | 0% | 0% | 0% | 0%

Az iskolaban a magyar nyelven kiviili nyelvhasznalat Egyhazasharasztiban a leg-
magasabb. A didkok haromnegyede az angol nyelvet és a romant jelolte meg, va-
lamint 60%-uk a beds (muncsan) cigany nyelvet is. Ezek az adatok azt jelzik, hogy
nem minden tanulé tanul vilagnyelvet, viszont az anyanyelvre épit az iskola a roman
nyelv tanitdsaval, és anyanyelviiket az iskolaban is hasznaljak a diakok. Vagyis a
nyelv mint kozosségi téke hasznosulni tud az iskola vilagaban, felértékelve és erd-
forrasként hasznalva azt. A masik kiugré adat a nem magyar nyelv iskolai hasz-
nalatara vonatkozo kérdésnél jelent meg a pécsi diakoknal, akik zomében angolt
tanulnak. E mellett tovabbi négy nyelv koziil valaszthatnak, és minden bizonnyal az
altalanos iskolabdl két vilagnyelv ismeretével lépnek ki. Ez az adat is jelzi, hogy még
a magasabb tarsadalmi helyzet(i csoportok szamara elérhetd iskolai szolgaltatasok-
ban is mutatkozik kiilonbség, az iskolazottabb csaladok elényére. A falusi iskolak
lehetdségei joval korlatozottabbak, emellett tobbeket gyenge tanulmanyi eredmé-
nyeik miatt mentettek fel az idegen nyelv tanulasa aldl. A nyelvtanulds szempont-
jabdl is Tiszabd mutatja a legnagyobb lemaradast, ahol a didkok alig tobb mint fele
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jelolt meg idegen nyelvet a kérdéivben. Az otthoni nyelvhasznalat is érdekes képet
mutat. A tiszabdi egynyelvii cigany kozosség gyermekei otthon kizarélag a magyar
nyelvet hasznaljak, mig a szintén egynyelvi pécsi didkok tobb mint haromnegye-
de hasznal otthon valamilyen idegen nyelvet. A dél-dunantuliak kétnyelviiségének
megmaradasat mutatja, hogy az Egyhazasharaszti korzetében 1évé kistelepiilésekrdl
szdrmazok 100%-a megjelolte otthoni hasznalatra a beds nyelvet. Az idegen nyelv
hasznalatanak eltérése a harmadik fontos teriilet a munkaerépiacon konvertalhaté
tudasok vizsgalatdban, hiszen ebben a vonatkozasban a magas tarsadalmi poziciéju
csaladokbol érkezék messze ersebb tékével rendelkeznek, mint tarsadalmilag hat-
ranyos helyzetben 1év6 tarsaik. Ezt a t6két a kozépfokra vald el6rehaladasban is tud-
tak hasznalni: bizonnyal tobb lehetdségiik lesz majd azoknak, akik mar most tobb
nyelvet beszélnek, és valamely nyelvi tagozaton ezt a tudast megerdsitik.

Végezetiil azt vartuk a didkoktdl a kérdéiv kitoltésében, hogy készitsenek egy ro-
vid fogalmazast arrdl, mi lesz veliik tiz év muilva — munka, lakéhely és csalad tekin-
tetében. Kivancsiak voltunk, hogy milyen aspiraciés tékékkel rendelkeznek. A fo-
galmazasok részletes elemzését a kutatas harmadik szakaszdban végeztiik el, igy a
kovetkez6 fejezetben mutatjuk be - hidat teremtve a kutatasi szakaszok kozott. Az
alabbi (12.) tablazat 6sszegezve mutatja az el6zGekben targyalt lehetéségekhez valo
hozzatérés killonbozdségeit és mindezek kovetkezményét. Mindez megerdsiti, hogy
a két szegregalt térségben tanulé didkok lehetdségei korlatozottak voltak, egymas-
hoz nagyon hasonlé médon. A dél-dundntiliak egy részének az jelentett elényt,
hogy a kozeli varosok befogadoé iskolaiba iratkozhattak at, de ennek részleteirdl, az
ottani vildgrol csak a felnéttkori interjukbol kaptunk informaciokat. Kiegészitéstil
idéziink egy Tiszab6n dolgozd pedagdgus interjujabdl, mely 2017-ben késziilt, és az
elmult évtizedek altaldnos jellemzéit foglalta 9ssze.

»A telepiilésen régota nagyon nincs munkahely. Gyakorlatilag bolt van, kocsma
van, iskola van, 6voda van. Tehdt a gyerekek mdst nem nagyon ldtnak, szakmdkat
nem nagyon tudnak igy megismerni. Most beindult a tanoda tijra, ez kiugré pont
lehet, hogy kivinni a didkokat a telepiilésrdl, megmutatni, hogy nem csak Tiszabé
van... sokszor még a szomszéd telepiilésre is rdcsoddlkoznak, hogy jé, hogy meny-
nyit jottiink. Pedig csak 10 percre van, és még nem jartak ott. Ez nagyon zdrt a tele-
piilés, megvan a telepiilésnek is a szabdlya, teljesen mds hatalmi viszonyok vannak,
mint a hagyomdnyos kozosségekben, mds leosztds van, van kamatozds és minden-
féle uzsora... amig nincs fiités, amig nincs mit enni, amig nincs mit felvenni, amig
nagyon nagy gondok vannak, addig nem tudunk mondjuk pdlyaorientdciordl meg
minden szép jovoképrol beszélni, amig az kérdés, hogy holnap jovik-e iskoldba...”
(Pedagdgusinterju, Tiszabd, 2017.)
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12. tablazat. A javakhoz valo hozzdférés jellemzdi

Pécs

Eszak-Alfsld -
Tiszab6

Dél-Dunantul vizsgalt
térsége

A vizsgalt teriileteken jéval
magasabb a kiil6nb6z6 lehe-

A vizsgalt teriileteken joval alacsonyabb a kiilénbo-

Jellemzok tdségekhez valo hozzaférés, | z6 lehetségekhez valo hozzaférés, mint a maga-
mint a hitranyos helyzetben | sabb tarsadalmi pozici6ji kortarsaknak.
1év6 kortarsaknak.
A magyarorszagi és kilfoldi e L e
utazdsok a csaladi habitus A szegénység még a magyarorszagi utazast is er6-
részei, természetes velejrdi a sen korlatozza, kiilfoldre csak néhdny tanulé jutott
szabac)ii 46 eltoltésének. el - timogato szervezet segitségével.
Az internethez valé hozza-
férés a csaladok felénél a . . chs .
mindennapos tevékenység Az mternet,hez Val(.) hoz?aferes ?gyletlen c,saladban
része. és az iskola altal min. | S€™ lehetséges, az iskoldk egy részében részlegesen
Okok den t)anulénak biztositott érik el a tanuldk az internetet.
(vizsgalt A didkok minteay felé k Egyetlen diak sem rendelkezik e-mail-cimmel.
teriiletek) mintegy felene
van e-mail-cime.
Minden didk tanul az isko- Az iskoldban csak a did- | Az iskolaban csak a
Isban vilagnyelvet, vannak kok haromnegyede tanulja | didkok fele tanulja va-
akik t8bbet is. ’ > | valamelyik vildgnyelvet — | lamelyik vilagnyelvet -
A didkok 80%-anak otthon | tobbiek felmentettek. a tobbiek felmentettek.
is van lehetdsége valamely Otthon csak az anyanyel- | Otthon csak a magyar
vildgnyelvet haszndlni viiket (beds) hasznaljdk a | nyelvet hasznaljak.
) didkok.
A lakohelyen (megyekoz-
pont) elérhet6 javak, kultu-
e bt e | Alakshelyen (szegregil falus Kornyezet) clérhetd
iskoldn kivilli fejlédéshez. javak, kulturalis szolgaltatasok, kapcsolati halé kor-
Az utazésok olyan kultu- lalFonzoFt lehet6séget biztositanak az iskolan kiviili
ralis tokével ruhazzék fel a fej lodesl/lez: e . Tie sn
tanulékat, olyan személyes és A .farlubrorl kllipes rltke}. Yolta miatt a’ kulturalis téke
tarsas kompetenciaik fejléd- wvilaglatason” keresztiili felhalmozdsa, az ehhez
Kovetkez nek, amelyek iskolai titjukon kapcsol6dé személyes és tarsas kompetenciaik fej-
mények kon,vertélhato'k. 16dése is elmarad, az iskolai el6rehaladas soran nem

Az interneten keresztiili
széles korti informaciohoz
val6 hozzaférésiik szintén
t6keelSnyt jelent.

Az idegen nyelvi kompeten-
cidik sokoldalu fejlesztése
mind az iskoldban, mind a
munkaerépiacon megtériil
majd.

konvertalhatd.

Az internet hidnya a virtudlis kilépést is megakada-
lyozza, az informdaciéhidny tovabbi tékehidnyként
jelenik meg.

Az idegen nyelv tanuldsdnak elmaradasa mind az
iskolaban, mind a munkaerépiacon donté hatranyt
jelent majd.
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TOVABBTANULASI UTAK

A kovetkezoékben a tanulmanyi adatokat, valamint a kozépfok felé valé el6rehaladast
vizsgaljuk. Mivel az adatfelvétel mdjusban tortént, a didkok zome mar kapott visz-
szajelzést arrol, hogy milyen iskolaban folytatja tanulmanyait. Az elemzéskor nem
szabad megfeledkezniink arrdl, hogy a varosi csoport tagjai akadaly nélkiil jutottak
el a nyolcadik osztalyig. Ezzel szemben a falusi iskolak tanuléi koziil a dél-dunanti-
liak (Alsészentmarton kornyéke) haromnegyedérdl, mig a tiszabdiek kevesebb mint
felérdl kaphattunk tanulmanyi és tovabbtanulasi adatokat — ez az aranya azoknak,
akik bukas nélkiil jutottak el a nyolcadik osztalyig. Vagyis a falusi iskolak vizsgalt
nyolcadikosai lemorzsolddott tarsaikhoz képest a ,,jobban teljesit6k” voltak, igy a
tanulmanyokra vonatkozé iskolak kozotti 9sszevetésekbdl kimaradnak a nyolcadi-
kig el nem jutott ,rosszabbul teljesits” tarsaik.

A kozéptoku intézmények valasztasaban orszagos szinten is megjelenik az a
nagysagrendbeli eltérés a kiilonboz6 hatterti didkok kozott (orszagos atlag/roma
adat), melyet kutatdsunk adatai is megerésitettek (13. tdbldzat). Ez utébbi adatsort
is annak a titkrében kell tekinteni, hogy a hatranyos helyzetd, cigany kozdsségekbdl
érkezé fiatalok nagy szamban évismétlok, igy kudarcokkal teli iskolai életatjuk mar
a kozépfoku iskolavélasztas el6tt megkezdddik.

13. tabldzat. A vizsgalatban résztvevdk (N:78) tovabbtanuldsra vdlasztott iskolatipusai
orszdgos adatokkal Osszevetve (forrds: Haldsz—Lannert, 2003; Havas, Kemény, Liské, 2002)

Tanul- Tovabbtanulasi adatok (f6)
Térség Iskola n}ényi Gim- S_.Za,k' Szak- Nem
itlag L. kozép- . tanul
(8. félév) | UM | yopola iskola tovabb
Megyei jogu varos Pécs 3,92 15 5 1 0
Dél-Dunéntdl Egyhdazas-haraszti 3,38 6 0 15 2
Eszak-Alfold Tiszabd 3,23 0 1 25 8
Orszagos étlag - 33,46% 35,58% 26,02% n. a.
Roma adat - 5,9% 15,9% 70% 8,2%

A 13. tabldzat tovabbtanulasi ardnyait ki tudjuk egésziteni a valasztott iskolak, tago-
zatok, szakok adataival. Ezek az informaciok még inkabb megerdsitik, hogy a ma-
gasabb tarsadalmi pozicioju csaladok magasabb presztizsii és hosszabb tavu oktatast
sejtetd iskolat valasztanak, valaszthatnak, szemben a falusi iskolakban tanulé sze-
gény és iskolazatlan csalddokban é16 diakokkal.

A dontben értelmiségi csaladok gyermekei egy kivétellel mindannyian érettsé-
git ado6 képzésben folytattak tanulmanyait. Legtobben gimnaziumot és kevesebben
szakkozépiskolat valasztottak, melyek Pécs magasabb presztizs(i intézményei, ahogy
a szakok és tagozatok (példaul két tannyelvi oktatas, nyelvi és redl tagozatok) is a
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keresettek kozé tartoznak. Az orszagos atlagot magasan feliilmulja ez a tovabbtanu-
lasi kép. Mindez megelSlegezi a csaladok tarsadalmi poziciéjanak megtartasat azzal,
hogy a gyermekek vélhetéen legalabb olyan szintii iskolai végzettséget szereznek
majd, mint sziileik.

A falusi iskola didkjairdl tudjuk, hogy - eltéré mértékben ugyan, de —, nem min-
den didk jutott el a nyolcadik osztalyig. A nyolcadikig eljutott tanulék tovdbbtanula-
si adatai is véltozdak intézményenként. Az eltérések leginkabb abban mutatkoznak,
hogy milyen aranyban jelennek meg az érettségihez jutas miatt hosszabb tavu isko-
laztatast lehetévé tevd intézmények.

Egyhazasharaszti iskoldjabdl, ahova a kornyezd kisteleptilések gyerekei jarnak,
mar korabban tobben elmentek a hatosztidlyos Gandhi Gimnaziumba, valamint a
kozeli varos dltalanos iskolajaba. Az ¢ kozépfoku elérehaladasukrol nincs informa-
cidnk, azonban vélhetéen tovabbtanultak, hiszen az iskolavaltast is tobbek kozott
jobb eredményeiknek koszonhették. A telepiilésen dolgozé szakemberrel készitett
interju szerint ez egyfajta ,,kimenekitése” a didkoknak, s ezzel a jelenséggel mas te-
lepiiléseken is talalkozhatunk. A nyolcadik osztalyban még Egyhazasharasztiban
1évé didkok egynegyede a szomszédos kisvaros gimnaziumaba vagy a pécsi Gandhi
Gimnéziumba késziilt, haromnegyediik pedig a kozeli telepiilések szakiskolas kép-
zéseibe. A gimnaziumba jelentkez6k szdmara mintaadéként minden bizonnyal mo-
tivalok voltak a mar mas iskoldba (féként a Gandhi Gimnaziumba) jaré egykori
osztalytarsaik. Itt talalkoztunk két olyan diakkal is, akik nem tervezték a tovabbta-
nuldst. A telepiilésen tapasztaltak sajatos kozosségi stratégiat jelentenek. A helyben
1év6 iskola helyett tavolabbi, de jobb szolgaltatasu iskolat keresett mar az altalanos
iskolas idészakban az, aki ezt meg tudta tenni. Példdjukat néhanyan kovették a ko-
zépiskola-valasztasuk soran. A szegregalt kozosségben maraddk tobbségének isko-
lai eredményei és aspirdcidi a tovédbbtanuldsi ut vélasztdsdnal korlétozottak. Igy a
roma adatot ugyan feliilr6l kozelitették, de az orszagos dtlag alatt voltak. Tényleges
adatot a 2017-es adatfelvétel mutat majd, mivel abban mar azok is részt vettek, akik
a masodik adatfelvételbe iskolavaltas miatt nem keriiltek be.

Tiszab6n egy harmadik helyzetet talaltunk. Itt senki nem jelentkezett gimnazi-
umba, és csak egy f6 szakkozépiskolai képzésbe. A magantanulokon tul még négyen
nem tanultak tovabb kozépfokon, és az osztaly zome szakiskolaba jelentkezett. Ezen
beliil is kiugréan sokan (14 f6) az el6z6ekben mar emlitett szolnoki ,,Roma Esély”
iskoldba. A tobbi diak kiilonboz6 kozeli telepiilések szakiskolaiban kereskedelmi,
autoszereld, vendéglatd, szakacs, felszolgald, egészségiigyi képzésen tervezett to-
vabbtanulni. Mindezt annak tiikrében is érdemes szemlélni, hogy lényegében csak
az iskolan belill tortént mozgas, mivel senki nem ment mas iskolaba a nyolc év alatt,
és oda is alig érkezett 4j tanuld. Viszont kiugréan magas a kibukottak ardnya, és
joval kevesebben érkeztek a felsébb évfolyamrdl. Tiszabdn az Egyhazasharasztiban
tapasztalt, nyolcadik osztdly el6tti ,,kimenekités” sem jelent meg. Ebben a bezaro-
dott kozosségben mindez rendkiviil alacsony oktatési szinvonalat jelez az altalanos
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iskola nyolc éve alatt, mely vélhetéen az iskolazatlansag ujratermel6déséhez vezet.
Mindenesetre a tovabbtanulasi mutatok Tiszabén messze az orszagos adat alatt ma-
radnak, de a roma adatot sem érik el.

Fontos kérdés azonban minden 2003-ban iskolat valasztott didk esetén, hogy va-
jon a kozépfoku elérehaladdsuk mennyire sikeres. Kutatasi adatokbdl tudjuk, hogy
kiiléndsen a hatranyos helyzetii és cigany/roma tanulék ebben az idészakban (2003)
nagyobb ardnyban nyertek kozépfokra felvételt, mivel a fogyd tanuldlétszam miatt
konnyebben lehetett bejutni az érettségit adé intézményekbe is (Liskd, 2002b). Az
orszagos kutatdsok azonban arra is ramutattak, hogy sokan lemorzsolédtak — gyak-
ran mar az els6 honapokban vagy a késébbi évek soran. A kutatasunkban részt vevo
diakok kozépfoku el6rehaladasara a 2017-es életutinterjukbol latunk majd ra. Meg-
vizsgalhatjuk azt is, hogy a kozépfokon - kiilonosen a szakiskolakban - orszagos
szinten erdsen jellemzd lemorzsolddas milyen ardnyban érinti a vizsgalt csoportot,
és milyen okokra vezethetd vissza akar a sikeres iskolavégzés, akar a korai iskolael-
hagyas.

14. tabldzat. A tovabbtanulds jellemzbi

Pécs

Dél-Dunantul
vizsgalt térsége

Eszak-Alfold
Tiszabd

Jellemz8k

- Az orszagos atlagot
meghaladé tovabb-
tanuldsi mutatok.

- Feliilreprezentalt a
hosszabb tanuldsi
utat jelentd érettsé-
gi szerzése felé vald
haladas, azon beliil is
a gimnazium.

- Magas szint(i oktatasi
szolgaltatasokat igérd
kozépiskolak valasz-
tésa.

- Mindenki folytatja a
tanuldst.

- Az orszagos étlagtol
elmarado, de a roma
adatokat meghaladd
tovabbtanuldsi mutatok.

- Feliilreprezentalt a
rovidebb tanuldsi utat
jelentd, szakma szerzése
felé valé haladas, de egy-
negyediik érettségit adod
intézménybe megy.

- Alacsonyabb oktatasi
szolgaltatasokat igéré
kozépiskolak vélasztasa,
a kozelség és az ismert-
ség meghatdrozo.

- Roma atlag alatti ardny-
ban nem folytatjdk a
tanulast.

- Az orszagos atlagtol
messze elmaradé és a
roma adat alatti tovabb-
tanuldsi mutatdk.

- Feliilreprezentalt a
rovidebb tanuldsi utat
jelentd, szakma szerzése
felé val6 haladds, és csak
egy 16 jelentkezik érett-
ségire.

- Alacsonyabb oktatasi
szolgéltatasokat igéré
kozépiskolak vélasztasa,
a kozelség és az ismert-
ség meghatarozo.

- Roma atlag feletti arany-
ban nem folytatjak a
tanulast.
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Pécs

Dél-Dunéntul
vizsgalt térsége

Eszak-Alfold
Tiszab6

Az altaldnos iskolas
id6szakban a széles kort
tamogatdsok a sikeres
tanuldi el6rehaladést,
majd a valasztast tették
lehetévé.

Az altaldnos iskolas id6-
szakban kiillonb6z6 tamo-
gatdsok segitették az esély-
kiegyenlitést, csokkentve
a lemorzsolodast, lehetévé
téve a valasztést.

Az 4ltalanos iskolas id6-
szakban a timogatasok
hidnya kudarcokkal teli
el6rehaladast és tékehianyt
okozott, korlétozva a va-
lasztést.

Csaladi mintaadds és

Féként a kiils6 szervezetek
segitették azok pélyava-

A palyavalasztast a kornye-
zetben elérhetd és ismert

atkonvertalasa zajlik.
Nagyobb eséllyel var-
hatok késébbi jobb
életlehetdségek.

Okok palyavalasztasi tdmo- lasztasat, akik érettségire | lehetGségek, valamint
gatas is all a valasztas jelentkeztek. Mintat nytj- | nagyrészt a kortarscsoport
mogott. tanak a mar masutt tanulé | motivalta.

osztalytarsak.
Az iskola nyujtotta Az iskola és a tarsadalmi | Az iskola és a tarsadalmi
kulturalis és tarsadalmi | kdrnyezet nyujtotta kul- kornyezet kevés kulturalis
t6ke segitette a maga- turalis és tarsadalmi téke | és tarsadalmi t6kével tudta
sabb presztizs{i iskolak- | segitette a kornyezd isko- | timogatni a kornyez6 isko-
ba torténd bejutast. lakba val6 bejutast. lakba val6 bejutast.
A sikferes,,hosslz{} tfivﬁ Az eddigi (csalddi, iskolai, Az eddigi .(csitlédi, iskolai,
iskolaztatdst kinal6 . N kornyezeti) tékebefekte-
s e kornyezeti) t6kebefekte- ) ] .
kozépiskolai felvétel- , e , tések elmaradédsa miatt
. (3 tések kiillonboznek, igy , e

. lel az eddigi (csaladi, . . f nagyobb az esélye a rovid

Kovetkez- . N n ] esélye van a rovidebb és . .

, iskolai) tékebefektetések o tanulmdnyi utnak és a
mények a hosszabb tanulmanyi

utnak is.
A rezilienssé valas egyes
személyek esetén varhato.

korlatozottabb életlehet6-
ségeknek.

A rezilienssé valas feltételei
nagyrészt hidnyozank.

JOVOKEP - ,,10 EV MULVA..”

A harmadik kutatasi szakasz elsé lépéseként a 2003-as adatfelvétel addig fel nem
dolgozott anyagat elemeztiik, igy a longitudinalis vizsgalathoz tovabbi szempontok,
informaciok keriiltek el6. Ahogy fent irtuk, a 2003-as vizsgalatban a kutatasba be-
vont nyolcadik osztalyos didkok rovid esszéket irtak jovoképiikrol. A masodelemzés
célja annak feltarasa volt, hogy vajon a ,valahova sziiletés” mennyiben befolyasolja a
14-15 éves korosztaly jovével kapcsolatos terveit. Tovabbi célként fogalmaztuk meg,
hogy a 2003-as elképzeléseket Osszevessiik a 2017-es életutinterjukkal — mennyi-
re teljesiiltek, esetleg hitsultak meg az elképzelések, s mindezek okait is feltarjuk.
A 2003-ban sziiletett szovegek elemzéséhez két {6 vizsgalodasi iranyt, kutatoi kér-
dést fogalmaztunk meg, amelyek mentén a kiilonb6z6 szociodkonomiai statuszu ta-
nuléi csoportok jovoképében rejlé tartalmakat, valamint az azokon keresztiil feltart
akadalyokat és lehetGségeket lehet szemléltetni.
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1. Els6ként arra voltunk kivancsiak, hogy az iskolakezdéskor (1995) végzett nyelvi
kompetenciavizsgalatunk eredményei a 2003-as kutatdsban feltartakkal ossze-
vetésben maddositottak-e a tanulok esélyeit az oktatasi intézményekben eltoltott
nyolc év végére. Eppen ezért azt vizsgéltuk, hogy vajon felfedezhetd-e eltérés a
magasabb és alacsonyabb tarsadalmi statuszu csoporthoz tartozé tanulok esszéi-
ben a nyelvhelyesség és a szokincshasznalat vonatkozasaban.

2. Ezt kovetéen az esszék tartalmara iranyitottuk a figyelmiinket; azt kerestiik,
hogy a mintaban szereplé didkcsoportok irasaiban felfedezheték-e szignifikans
kiilonbségek a jovéképpel kapcsolatban, és a kiilonbségek megragadhatdk-e a
biztosabb jovot jelent célorientaltsag eltéréseiben.

Azt feltételeztiik, hogy az életkori sajatossagok miatt — mindenki 14-15 éves tanu-
16 - a jovéképekben sok hasonldsagot taldlunk majd az egyes témakaoroket illetéen.
Ugyanakkor ugy véltiik, hogy eltérések is meg fognak mutatkozni, amelyek mo-
gott a tarsadalmi statuszbeli kiillonbségek és/vagy az iskola altal kinalt lehetéségek
hiazédnak meg. Kiillonbozdségeket feltételeztiink — a tovabbgytirtizé nyelvi hatrany
megnyilvanul6 jeleként - a nyelvi megformaltsag tekintetében. Azt gondoltuk, hogy
a magasabb tarsadalmi statuszi csoporthoz tartozd tanuldk esszéiben kevesebb
nyelvhelyességi hiba, tobb tartalmi elem és komplexebb kifejezési méod (kidolgozot-
tabb nyelvi kodrendszer) lesz tetten érhet6, mint az alacsonyabb szociookondmiai
statusszal rendelkez6 korosztély irdsaiban.

Tartalmi szempontbdl megragadva a kiilonbséget azt feltételeztiik, hogy a ma-
gasabb tarsadalmi statuszu csoportba tartozé didkok irasaiban tobb céltudatos ki-
jelentés varhatd a jovoképpel kapcsolatban, mint az alacsonyabb szocio6konomiai
statuszu tarsaik esszéiben, mely az erésebb pszicholdgiai tékére utal. Mindezt a dia-
kot — csaladi és/vagy iskolai oldalrdl - a hosszt tavi iskoldzas és az abbol kovetkezd
élethelyzet felé tudatosan ,terel¢” kornyezet jelenlétével vagy hianyaval magyaraz-
hatjuk.

Az elemzett irasok ,,hivdémondata” 2003-ban a kovetkezd volt: ,,frj legalabb 10
mondatot arrol, hogy mi lesz veled 10 év miilva (munka, lakohely, csaldd stb.)!” 2010-
ben Neményi egy kérddives kutatasban roma és nem roma nyolcadikos diakok ,,Egy
napom hiisz év miilva” cimen irt rovid fogalmazasat elemezte. A két csoport jovorél
alkotott elképzeléseit az etnikai hattér alapjan 0sszehasonlitva kiilonbségeket talalt.
A roma fiatalok elképzelt foglalkozasa csaladi hatteriiket titkrozte: leggyakrabban
valamely hagyomanyos fizikai munkat nevezték meg, mig a nem cigany fiatalok ko-
z6tt hasonld ardnyban a szellemi, human foglalkozasok (tanar, orvos, dpold stb.)
szerepeltek. Tovabbi - kutatdsunkkal egybevagé- eredmény, hogy ,,a roma gyere-
kek tobb mint negyede a jelen helyzetbdl vald kiszakadasként jellemzi felnétt életét
(28%, a nem romdk 18%-dhoz képest)” (Neményi, 2010: 54). A vizsgalat egyttal
elemzi a didkok identitasstratégiait is, tipizalva a bikulturalizmus mentén négy olyan
stratégiat, amely hatdssal van az 6nértékelésre és ezzel Osszefiiggésben a jovoképre.
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Vizsgéalatunkban hasonld korosztalyt kérdeztiink az elképzelt jovére vonatko-
zdan. Az esszék intézményi bontasban tortént dsszehasonlitasa mar a nyelvi kompe-
tencia szempontjabdl is szamos eltérést mutatott. Els6ként a jovoképekben szerepld
mondatok - és mondattipusok —, valamint a benniik megjelen6 szavak szamossagat
vizsgaltuk (15. tdbldzat). A nyelvi kompetencia megfigyeléséhez gorcsé ala vettiik
az esszékben megjelend elemek szamossagat, a szovegek komplexitasat (9sszetett és
kijelenté mondatok szimanak meghatarozasaval), valamint a kisebb és a stilyosabb
helyesirasi hibak szamat.

15. tabldzat. A jovoképek leirdsaban szereplé mondatok és szavak szdmossdga -
intézményi dtlag (db), 2003

EGY FOREESO ...
Iskola | Szészam mondat- | Osszetett | Osszetett | egyszerii | egyszeril
szam | mondatok | mondatok | monda- | mondatok
szama szoszama | tok szama | szdszdma
Megyeijogt | pyeq 87,42 9,42 5,42 63,89 4 23,53
Varos
Dél-Dundntil | Egyhdzas- | 5, - 5 3,85 23 24 1,54 8,23
haraszti
Eszak-Alfold | Tiszabd 70 5,6 3,52 56,16 2,08 13,84

Az adatok elemzése soran nem meglepd, hogy a legtobb mondatot a pécsi diakok
irtak (atlagban 9,42 mondat/f6). Megkdzelitéleg fele annyit Tiszabén (5,6 mondat/
£6), mig atlagban a legrovidebb szévegeket az Egyhazasharasztiban tanulé diakok
fogalmaztdk meg (3,85 mondat/f6). Egyhazasharaszti esetén sziikséges felidézni,
hogy ez az az intézmény, ahonnan a jobban tanulé didkok mar atiratkoztak a hat-
osztalyos Gandhi Gimnaziumba vagy a szomszédos varos magasabb presztizst al-
talanos iskolajaba - a telepiilésen dolgozo segit6 személy tamogatasaval. Ezzel (is)
indokolhato, hogy az ottmaradé diakok tollabdl nyelvi hatranyt jelz6 szovegek ké-
sziiltek.

Az Osszetett és az egyszerli mondatok szamat vizsgalva hasonlé eredményeket
kaptunk. A pécsi irasokban szerepel a legtobb Osszetett mondat (5,43 mondat/f6),
majd a tiszabdiek (3,52 mondat/f8) kovetkeznek, és végiil az Egyhazasharasztiban
(2,3 mondat/f6) tanuld iskolasok foglaltak 0ssze legrévidebben jovobeli terveiket.
Az egyszerti mondatok esetében is ugyanez a sorrend: a pécsi iskola kezdte a sort
(4 mondat/f6), majd Tiszab6 (2,08 mondat/f6) és Egyhazasharaszti (1,5 mondat/
) kovetkezett. A mondatokban szereplé szavak szdmanak elemzése is hasonld
mintazatot mutatott: minden megfigyelt teriileten a pécsi tanuldk végeztek az élen.
Kiemelend6 az adatok koziil, hogy a pécsiek egyszerti mondataiban kimagasl6 a
sz6szam (atlagosan 6 szo/egyszerti mondat), ez pedig ravilagit arra, hogy ebben az
intézményben még a rovidebben megfogalmazott gondolatokat is sokkal tobb sz6-
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val — és gazdagabb szokinccsel - fejezték ki a tanuldk. Ugyanez a megallapitas el-
mondhaté az dsszetett mondatokra és az esszék egészére vonatkoztatva is.

A mondatok elemzésénél a szamossag figyelembevétele mellett ki kell emelni
a nyelvi szempontbdl lényeges tartalmi vonatkozdsokat is. Ezek megfigyelésével
sokkal arnyaltabb kép rajzolodik ki. A tiszabdi esszékben ugyanis elsdsorban olyan
Osszetett mondatokkal talalkozhattunk, amelyek tobbségében logikai osszefiiggés
(tartalmi és/vagy nyelvi szempontbdl) nélkiil irnak le inkébb felsorolasszert(i gon-
dolatokat, amelyek raadasul gyakran nyelvtanilag sincsenek egyeztetve. A megalla-
pitasokat néhany tipikus példaval szemléltetjiik. Az idézeteket eredeti formdban, a
helyesirasi, nyelvi, nyelvhelyességi hibakkal egyiitt kozoljiik.

»En az szeretném hogy nekem legyen egy j6 munkdm és egy jo csalddi hdsz és le
szeretnék visgdszni a szamitogépkezelonek és ide oda el szeretnék meni dolgozni és
csalddot alapitani és el szeretnék inen meni lakni. Fegyvernek re.”; ,,most Zenélek
és maj hat ha iSTen. megadja a kor lesz egy szépcsalddom is egy szép Hazom és egy
ujkdcsim és azéletben majd. kiséb leakarok vizsgdzni és kitiind zenész. és mosta
csald domtat. maj egyszer majd és is leszek valaki.” (Tiszabd)

~Remélem szép jovom lesz, hogy jobb lesz a kornyezet nem lesz munkanélkiiliség
szegénység betegség, remélem 10 év miilva dolgozni fog és sajdt boltom lesz és egyiitt
a csaldd.” (Egyhazasharaszti)

A masodik idézetben felsorolasszert leiras jellemzi a jovéképet (az ok-okozati 6sz-
szefliggés helyett), azonban az egyhazasharaszti esszében a felsoroldsok mondat-
szerkezetileg helyesebbek és értelmezhetdbbek, mint a tiszabdi irasok esetén. Mind-
ez valoszintileg annak is koszonhetd, hogy a nyelvtanilag helyes felsoroldsszert
leirdsok az esetek tobbségében egyszeri mondatban vannak megfogalmazva.

»Szeretnék tovabb menni tanulni amig lehet. Es remélem jo dlldsom lesz. Pécsen
szeretnék egy hdzat 10- év muilva. Szeretnék csak két gyereket egy ldnyt és egy fiuit.”
(Egyhazasharaszti)

A mondatok Osszetettségének vizsgalata utan a helyesirasi hibak szamossagat figyel-
titk meg, elkiilonitve a kisebb (példaul vessz6hibak, aprobb elirasok) és a stlyos
helyesirasi hibak csoportjat (16. tdbldzat).
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16. tablazat. A jovoképrol sz6l6 irdsokban taldlhato helyesirdsi hibdk szdmossdga

Térség Iskola Osszes Hiba Hiba Hiba Hiba
szGszam (apro) (apro) (sulyos) (sulyos)
db % db %
Megyeijoglh | pyes 1661 31 1,87 50 3,01
varos
Dél-Dunantal | Egyhazasharaszti 419 25 5,97 92 21,96
Eszak-Alfold Tiszab6 1750 59 3,371 948 54,17

A helyesiras tekintetében is a Pécsett tanulok teljesitettek messze a legjobban még
ugy is, hogy szovegeik mérete kozeliti a tiszabdi didkokét. Kiugréan gyenge telje-
sitménytiek a falusi iskolak, és nehezen Osszevethetdk a szovegek eltérd volta miatt.
A hibak szazalékos ardnya mégis azt jelzi, hogy Tiszabdn teljesitettek a legrosszab-
bul, az esszékben irt szavak tobb mint felében talaltunk sulyos helyesirasi hibat.
A tiszabdi didkoknak a mondat-6sszeegyeztetés mellett sulyos elirasi és a szavak
kiilon- és egybeirasaval kapcsolatos problémaik is voltak. Jl érzékelteti mindezt az

alabbi idézet.

»Hdt én 1igy kébzelem a jovomet 10 év mulva hogy sziileim és a Testvéreim kozt.
tanuldsal és egy j6 Munka hej és majd olyan 25 év mulva egy szép Kisldnyt vagy egy
fiut és egy nagy csalddi hdzat akarok virdgos kertel és mds egyebekel és ami a férjet
ileti azt még nem tudom majd eldonti a sors csak aza f6 hogy jo legyen és j6 anyagi
hatérel Rendelkezen Mert manapsdg ez a fontos a Megélhetéshez.” (Tiszabd

17. tdbldzat. A jovéképrol szolo irdsok nyelvi megformadltsaganak jellemzdi, 2003

Pécs

Dél-Dunantul vizsgalt
térsége

Eszak-Alfold - Tiszab6

Jellemzdk
(vizsgalt teriiletek)

Hosszu és valasztékos
szokincst szovegeket
irtak.

Helyesirasi hib4ik alig
voltak.

Az els6 osztalyban
tapasztalt fejlett nyelvi
kompetenciaikat meg-
tartottak, tovabbfej-
lesztették.

Hosszan és roviden is
formaltdk a szovegeket.
A szovegek egynegyedé-
ben volt sulyos helyes-
irasi hiba.

Az els6 osztalyban ta-
pasztalt nyelvi kompe-
tenciabeli hatranyok
némileg csokkentek.

Hosszu szovegek sziilet-
tek, hétkoznapi szavak-
kal.

Minden masodik széban
volt stlyos hiba.

Az els6 osztalyban ta-
pasztalt nyelvi kompe-
tenciabeli hatranyok
valtozatlanul fennallnak.

A gondolatok kozott
ok-okozati Osszefiiggés,
linearis gondolatveze-
tés volt tapasztalhato.

A terveket nagyrészt ki-
fejtettség és esetenként
logikai 6sszefliggések
hasznalata jellemezte.

Déntden felsorolasszerti
gondolatok alkotjak a
szovegeket, a logikai
Osszefiiggések nagyrészt
hianyoznak.
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Pécs

Dél-Dunantul vizsgalt
térsége

Eszak-Alfold - Tiszab6

A telepiilési és iskolai
szolgaltatasi el6nyok,
a csaladi utazasok, az
internethaszndélat, az
idegennyelv-tanulas

A telepiilési szegregalt-
sag megmutatkozik a
nyelvhasznalatban, me-
lyet némiképp enyhitett
az iskolai és kérnyezeti

A telepiilési szegregaltsag
erésen latszik a nyelv-
hasznalaton, melyet
hianyos volta miatt nem
enyhitett az iskolai és

Okok stb., valamint a csaladi | szolgaltatdsrendszer. kornyezeti szolgaltatas-
és iskolai nyelvhaszna- rendszer.
lat, tanuldsi straté-
gidk stb. pozitiv hatast
gyakoroltak a nyelvi
kompetencidkra.
A nyelvi szocializcié A n{yelvi szocializéci/c’) n}int kultL}rél.is’téke-hiény’ ne-
fejlettsége mint kul- gatlvan hat.h.at a .tOVE.lbb.l tanu’lrrrlanyl utra., Ak,adz.ilyt
urdlis t6ke egészében jelent a reziliencia kiteljesedésében a kevésbé fejlett
Kovetkezmények kommunikativ kompetencia — még ha intézmé-

kihat és pozitiv hatast
gyakorol a tanulmanyi
utra, munkavallaldsra.

nyenként és személyenként eltéré mértékben is.
A nyelvi kod hasznalata a késébbiekben munkaeré-
piaci hatranyt is jelenthet.

A kovetkezokben attériink a jovoképek tartalmanak vizsgalatara. A tartalmi atte-
kintéshez, 6sszevetéshez az esszéket 2017-ben kvalitativ médon, egy elére kidolgo-
zott szempontrendszer alapjan fiiggetlen kodoldk segitségével elemeztiik, és a rész-
eredményeket tobb helyiitt publikaltuk (Rayman-Varga, 2017a; 2017b). A tartalmi
elemzéshez tobb kategdriat alkottunk. A céltudatos kijelentések osztalyozasahoz az
irasokban megjelend elemeket két atfogo kategdriaval (konkrét/altalanos) (9. dbra)
és azokon beliil 6t-6t alkategdriaval jellemezziik. A tartalmi elemzés azt vizsgalta,
hogy az 6t alkategériaba sorolhaté elemek (munkaval, tanulmanyokkal, emberi
kapcsolatokkal, életviteli dolgokkal és kikapcsolodashoz fliz6d6 extrakkal kapcso-
latos kijelentések) vajon altaldnos vagy inkabb konkrét — céltudatossagot titkrozo
- megfogalmazasban jelennek-e meg.

Az esszéket a kddolas soran kisebb egységekre — igynevezett ,idézetekre” — bon-
tottuk, amelyek egy-egy tartalmi teriiletre vonatkozoéan fogalmaztak meg jovébeli
terveket. Az idézetek tartalmi elemzése, csoportositasa sordn ot f6 témateriilet raj-
zolodott ki. A témdk koziil harom megjelent a kérd6iv feladatleirasdban (munka,
lakohely, csaldd), a tovabbi kett6t (tanulmanyok, szabadidé) a megkérdezettek 6n-
alloan helyezték a vagyott tervek kozé.

Az emberi kapcsolatokhoz fliz6d6 megjegyzéseket tartalmazo kategéria minden
vizsgalt csoport esszéiben kiemelked6 aranyban jelent meg (18. tdbldzat).
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A jiviképben megjelend
konkrét elemek, céltudatos
kijelentések, ok-okozati
tesrefilgpdshes kit
clképzelésck. Ez a kategoria
nem feltétleniil kijelentd
madban megfogalmazot
mondatokat tartalmaz
kizirolag, beleértiink olyan
szcrkezeteket is, ahol
valamilyen konkrét cél,
elképzelés vagy cselekvés
megvalosulasahor kibit
{vagy abbol kivetkerd)
feltételes mod hasendlataval
taldlkozunk. Pl. A Babits
gimndziumba megyek
logisztika szakra, Ezért
szerelnék a jivoben
logisetikai katonatisztként
dolgoeni.,”

Az dltalinos a konkrét
kategdria ellenpdlusa. A
jivoképpel kapesolatos
altalinos kivansagok,
kevéshé konkrét vagyak,
chajtisok kifejezése. Azon
leirisokat keresi, amelyek
“kisdiisek”, kevéshé
kirvonalazotl elképeclésként
jelennck meg, szemben a
célkitlizések
kivetkezményeként
feltételes madban
megfogalmazott
kijelentésckkel. E kad
hivatoit szemlélietni a
tanuldk azon kivansdgait a
jivivel kapesolathan,
amelyek nem kithetoek
eselekvesi tervhes, konkrét
célhow, hanem inkabhb
egyfajta dltaldnositast
titkrivenek.

f
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9. dbra. A jovéképril szolo irdsok tartalmi elemzésének fokategoridi

18. tabldzat. Az emberi kapcsolatok megjelenése a jovoképrol sz6l6 irdsokban

Térség Iskola Vizsgalati Idézetek Idézetek Idézetek aranya
kategdria szama egy fore es6 | a teljes esszében
Osszesen szama (%)
Megyei pe ALTALANOS 4 0,2 1,84
jogt véros | ¢ KONKRET 42 2,1 19,35
Dél- Egyhizas- | ALTALANOS 3 0,21 5,56
Dunéntul haraszti KONKRET 10 0,71 18,52
Eszak- o ALTALANOS 22 0,91 13,41
Alfsld Tiszabl - ONKRET 24 1 14,63

Az emberi kapcsolatok emlitése a tiszabdi tanulok esszéinek tobb mint egynegye-
dét (28%) fedte le, ezt kovetik 24 %-kal az egyhazasharasztiak, mig a pécsi tanulok
terveinek kozel egy6tode (21%) vonatkozott az emberi kapcsolatokra. Még tovabb
arnyalja a képet, ha megfigyeljiik az altalanos és a konkrét kijelentések kozotti kii-
16nbozéségéket. A konkrét kategdriaban olyan kijelentések jelennek meg, amelyek
bizonyos fokd céltudatossagot titkkroznek — a szerkezeti szempontnak (kijelentd
mod hasznélata) és/vagy konkrét elképzeléseket tartalmazo leirasoknak koszonhe-
téen. Ezzel szemben az dltalanos kategéria — a konkrét ellenpolusaként — altala-
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nositasokat, ,,kodos” elképzeléseket tartalmazé halmaz. Tiszabdn kozel megegyezd
aranyban voltak jelen az altaldnos és a konkrét kijelentések az emberi kapcsolatokra
vonatkozoan. Egyhazasharasztiban mar eltoldédott a konkrétumok irdnyaba, mig a
pécsieknél alig talaltunk altalanosan megfogalmazott gondolatokat az emberi kap-
csolatokhoz fliz6dSen. Ezek az aranyok a tovabbi témakban is hasonléak.

Az altalanos emberi kapcsolatok kategéridban megjelend tartalmak esetében:

Inkabb a csaladdal kapcsolatos kevésbé korvonalazott — konkrétumokat nem
tartalmazé - elképzelések, kivansagok voltak tulstlyban minden intézménynél
(példaul ,,szeretnék csalddot, gyerekeket”).

El6keriiltek a sziilok, rokonok egészségével kapcsolatos ohajtasok. ,azt szeret-
ném ha 10 év miilva éljen apam és anydm remélem ezt a Isten o 1igy hogy ahogy
most van.” (Tiszab0)

Szintén itt jelennek meg a csaladtagok megélhetését biztositd vagyak. , Es azt sze-
retném ha a Feleségem nek is lene munkdja.” (Tiszabd)

A konkrét emberi kapcsolatok kategériaba soroltuk az alabbiakat:

Minden intézmény tanul6i nagyrészt a leendd csaladjukrol (példaul, hogy mi-
kor szeretnének hazasodni, gyereket véllalni, hany gyereket akarnak stb.) irtak
terveket.

Volt emlités, ahol az iskola befejezéséhez kototték a csaladalapitast: ,, Iskola utdn
szeretnék Osszehdzasodni” (Egyhazasharaszti). Tobb helyiitt a megfelelé koriil-
mények teljesiilése volt a kivant feltétel.

Az §sszes intézményben megjelentek olyan elképzelések, ahol életkorhoz kotot-
ték a csalad alapitasat. ,De még a csaldd alapitds az még rd ér 15-16 év muilva is”
(Tiszabd)

El6keriiltek a jovendé hazastarsra vonatkozo, kiilsé és belsé tulajdonsagokrol
sz0l6 elvarasok - ez nem meglepé ebben az életkori szakaszban. ,,Ha lene vele-
ségem szép, okos, ugyes és hii és két szép gyerek egy fiti meg egy ldny.” (Egyhazas-
haraszti)

Tiszabén mindez kiegésziilt azzal a szemponttal, hogy a jovendé tars rendel-
kezzen megfeleld anyagi hattérrel. ,,csak aza f6 hogy jé legyen és j6 anyagi hétérel
Rendelkezen Mert manapsdg ez a fontos a Megélhetéshez.” (Tiszabo)

Fontos kiemelni, hogy az emberi kapcsolatok témakorében csak a pécsiek ird-
saban talaltunk olyan részeket, ahol a leendd és jelenlegi csaladtagok mellett a
jovére vonatkozé tervekben megjelent a kortars kozosség is. ,, Bardtnéim min-
denképp lesznek, ahogy most is vannak, hiszen én tdrsasigi ember vagyok, mit
csindlnék emberek nélkiil magam koriil.” (Pécs)

A leendd gyermekek tanulmanyi palyajaval kapcsolatban szintén a pécsi didkok
fogalmazasaiba keriiltek be konkrét elképzelések. , A gyerekeimtél majd elvarom
hogy jol tanuljanak’; , A gyerekeim remélem az 1. Gyakorloba jarnak.” (Pécs)
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Szembet(ing, hogy a pécsiek inkabb sajat sorsuk megismétlését fogalmaztdk meg a
gyermekeikkel szemben felallitott elvarasokban, ezzel szemben a falusi esszékben az
érezhet, mintha a sajat, be nem teljesithetd életutvagyaikat irnak le, amelyeket jo-
vendé gyermekeikben latnak megvaldsithatonak. Ilyennel talalkozhattunk az egyik
tiszaboi esszében is az dltalanos emberi kapcsolatok kategdriaban: LEs ha lehet a
gyerekem nek is valamijen szakmdja lene” (Tiszabd).

Az életvitelnek elnevezett kategdriaba soroltuk az anyagi, targyi dolgokkal dssze-
tiiggd, valamint egyéb életviteli kiilonleges elvarasokhoz, lakohelyi preferenciakhoz
és statuszszimbdlumokhoz kapcsol6do elemeket.

19. tdbldzat. Az életvitelre vonatkozo tartalmak megjelenése a jovoképrol sz6l6 irdsokban

Térség Iskola Vizsgalati Idézetek szama | Idézetek egy Idézetek aranya a
kategoria Osszesen fore esé szama | teljes esszében (%)
Megyei Pécs ALTALANOS 2 0,1 0,92
jogu varos KONKRET 59 2,95 27,19
Dundntdl | haraszti | KONKRET 8 0,57 14,81
Eszak- ... | ALTALANOS 18 0,75 10,98
Alfsld Tiszabd .
KONKRET 20 0,83 12,19

Itt is megallapithatd, hogy a pécsi diakoknal a konkrét kifejezések voltak tulsulyban,

mig Tiszab6n és Egyhazasharasztin a konkrét és dltalanos idézetek kozel megegyezd

aranyban jelentek meg (19. tdbldzat). Az életvitelhez k6t6d6 altalanos kategoridba
keriilt idézeteket egytdl egyig meg lehet taldlni a konkrét kategoriaban is, azoktol
csupan a megfogalmazasuk modjaban térnek el.

— A pécsi esszékben az dltaldnos életvitel kategdrian beliil a pénziigyi koriilmé-
nyekre vonatkozdan dltalanos kijelentések talalhatok: ,,Jol szeretnék keresni.”
(Pécs)

- A falusi iskoldkban az elvagyddas jelent meg magas aranyban ebben a kategoria-
ban: ,,Es ha lehet akkor nem tiszabén szeretnénk lakni.” (Tiszabd)

- Szintén falun tobb dltalanos, a lakokoriilményekhez fiz6d6 kivansaggal talal-
kozhatunk: ,,En azt szeretném hogy lene egy szép hdzam” (Tiszabd). ,En a jévében
szeretnék egy gyonyorii hdzat magamnak.” (Egyhazasharaszti)

- A haz mellett a gépkocsival és vezetéssel kapcsolatos 6hajok is feltintek Tiszabd
és Egyhazasharaszti esetében: ,,és egy tijkocsim és azéletben majd.” (Tiszabo)

Az altalanos megfogalmazasok mellett rengeteg konkrét elképzeléssel is talalkoz-

tunk az elemzés folyaman.

- A gépkocsi és a vezetés ebben a kategéridban minden intézménynél megjelent.
Egy kiragadott példa: ,600 sl mercéval jarom az éjszakdt.” (Pécs)
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- Ezenfeliil minden intézményben elGkeriilt a lakéhelyi preferencia kérdéskore.
A konkrét életvitel kategdriaba sorolt elemek tulnyomo tobbsége szdl az adott
telepiilésrol valo elvagyddasrdl az egyhazasharaszti és tiszabdi didkok esetében -
még ha csak a kérnyez6 nagyobb telepiilésre is: ,Lesz egy nagyon szép hdzam Sik-
l6son” (Egyhdazasharaszti). el szeretnék inen meni lakni. Fegyvernek re.” (Tiszabd)

- Ezzel szemben a pécsi didkok esszéiben a lakohelyi preferencia a Pécsen ma-
radast jelenti, mig egy-két helyen feltiinik a kiilf6ldon élés lehetdsége is: ,,Vagy
Olaszorszdgban v. Gorogorszdagban laknék, mert ott nem hideg a tél, ha meg tudom
tanulni valamelyik nyelvet” (Pécs). A pécsieknél még az is lényeges kiilonbség a
falusiakhoz képest, hogy a lakohelyhez ftiz6d6 és mas, életvitellel kapcsolatos
konkrét elképzelések ardnyosan oszlanak el az esszékben.

— Jelen vannak a leend6 hazzal kapcsolatos altaldnos kijelentések is, bar a vagy
és az elérhetdség kiilonbséget mutat, ahogy a kovetkezd két idézet is példazza.
»Leszegy hdzam ebenbisztosvagyok” (Tiszabd). ,, A sziileim mdr megvették a lakd-
somat évekkel ezel6tt” (Pécs)

- A pécsi esszékben nagy aranyban jelennek meg az eddigiekben emlitett életvi-
teli koriilményeken tulmutatd, sokszor ,,meseszert” elképzelések. Példaul irnak
arrol, hogy lesz kosarpalyajuk, bevasarlokozpontjuk, atombunkeriik, lovardajuk
stb., de rendkiviil konkrét és elérhetének tlind magyarazattal.

A kovetkezd elemzési csoportba a tanulék munkdjaval, szakmai palydjdval kapcso-
latos elképzeléseket soroltuk. Minél szegényebb tanuléi csoportrdl beszéliink, annal
nagyobb az aranya a munkara tett utalasoknak. A pécsi didkok irdsainak egyotodét,
az Egyhazasharasztiban él6k egynegyedét, mig a tiszabdiek irasainak majdnem egy-
harmadat (31%) teszik ki a munkarol sz6l6 szovegek (20. tabldzat).

20. tabldzat. A munkdra vonatkozo tartalmak megjelenése a jovoképrél szolo irdsokban

Térség Iskola Vizsgalati Idézetek Idézetek Idézetek aranya a
kategoéria szama egy fére es6 | teljes esszében (%)
Osszesen szdma
Megyei pe ALTALANOS 0 0 0
L écs -
Jogu varos KONKRET 42 2,1 19,35
Dundntil | haraszti | KONKRET 3 0,21 5,56
Eszak- o ALTALANOS 27 1,13 16,46
Alfsld Tiszab6 -
o KONKRET 23 0,96 14,02

A konkrét és altalanos munka kategoria elkiilonitésével az is kitlinik, hogy mig a pé-
csiek esszéiben nem szerepeltek altalanosan megfogalmazott munkaval kapcsolatos
kivansagok, addig Tiszabén nagyjabodl azonos a két kategoriaban megjelend idézetek
aranya, Egyhazasharasztin pedig tobb mint haromszor tobb altalanosan leirt idézet
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talalhat6, mint konkrét. Mindennek a kiemelése azért is lényeges szempont, mert a
munkaval kapcsolatos céltudatos kijelentések és kevésbé korvonalazott kivansagok
kozotti killonbségek meghatarozasaval vélik igazan érthetévé, hogy az eltéré tarsadal-
mi csoporthoz tartozas mennyiben befolyasolja egy adott személy életlehetGségekkel
kapcsolatos elképzeléseit. A konkrét tartalmu szavakba ontétt tervek valdszindsithe-
téen nagyobb eséllyel valhatnak megvaldsithatovd, mint a ,kodos” elgondolasok.

- A falusi, hatranyos helyzetl tanuléi korben az altalanos munka kategérian beliil

minden intézménynél egy altalanos munka iranti vagy jelent meg az esszékben,
amely azonban nem definidlt semmilyen kézzelfoghat elemet a munkaval kap-
csolatban. ,,Nagyon szeretném ha kitarto és jol fizetend6 dlldsom lenne” (Egyha-
zasharaszti). ,dolgozak és 0réké meg tarcsam az dldsomat” (Tiszabd). ,ha lehet
szeretnék Dolgozni meni Dolgozds” (Tiszabd). ,Szeretném hamdr 10 év mulva,
nem Tiszabén vdarndm eszta kistdmogatdst, hanem, valahol mdshol, hanem, madr
a salydt mukdm” (Tiszabd).

Ugyanezeken a helyeken a konkrét munkaval kapcsolatos idézetekben tobb, bi-
zonyos konkrét szakmai palyahoz kéthetd tervet megfogalmazo kijelentéssel is
talalkozhatunk. Minden intézmény esetében e kategériaban feltintek olyan idé-
zetek, amelyek konkrét hivatasrél szélnak, viszont ohajté vagy feltételes mod-
ban szerepelnek. Erdekes latni, hogy az értelmiségi munkakorben a tanéri sze-
rep jelenik meg biztos munkalehetdségként. Valdszintileg ez az egyetlen olyan
értelmiségi palya, amely elérhetetlensége ellenére életkozelben van a hatranyos
helyzett didkok szamara. ,Szeretnék tesneveléstandr lenni” (Egyhdzasharaszti).
»Szeretnénk Tesi és Tori tandrleni hogy legyen munka helyem” (Egyhazasharaszti).
A tiszabdi és a pécsi esszékben jelennek meg olyan, e kategéridba es6 idézetek,
amelyek ugyan nem neveznek meg konkrét szakmat, de a kijelenté médban tor-
tént fogalmazasuknak koszonhetden egyfajta céltudatossag érzédik benniik. Pél-
daul: , 10 év mulva az lesz velem lesz munka helyem” (Tiszabd).

Szintén a tiszabdi és a pécsi tanuldk esszéi tartalmaztak olyan, munkahoz kot-
het$ idézetet, amely kijelenté modban, konkrét hivatast megjelolve fejezi ki a
jovébeli terveket, tovabba olyan idézeteket is talaltunk, amelyek a leendé munka
koriilményeit hatdrozzdk meg: ,,Pedten lesz a munka helyem ijen zene oktatds”
(Tiszabd). ,Egy laborban fogok dolgozni lehet hogy Pesten” (Pécs).

A munka koriilményeire vonatkozo idézetek soraban feltiinik az a fajta elvagyo-
dasi elem, amelyet mar a lakohely elemzésénél is tapasztalhattunk, vagyis sok-
szor el6fordul, hogy a munkdhoz ftizott konkrét koriilményleiras a munkahely
foldrajzi elhelyezkedésének megaddsaval teljesiil. Mindez azonos mintazatot
mutat a lakohely elemzésénél leirtakkal; a pécsi diakok esetében Pécs vagy kiil-
fold mint lehetdség jelenik meg, mig a falusi iskolakndl ezek mindig a sziil6hely-
tol eltérd kozeli helyek.

Tiszab6 volt az egyediili, ahol a munkaval kapcsolatos konkrét megjegyzések
kozott feltintek egyfajta ,,alomleirasok”, amelyek szévegkornyezetiikbdl kovet-
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kezden lehetetlenséget, beteljesithetetlenséget sugallanak. ,,Es ha elvégzem a ki-
zépiskoldt akkor szeretnénk tanitani En azt remélem amit elképzeltem az mind va-
l6ra val!” (Tiszabs). A magyarazatok kozott tobbszor megjelenik a szarmazashoz
ko6t6dé negativ jovokeép: ,egem lehet hogy nem venének fel a szdarmazdsom, miat
nekem ez volt az dlmom hogy vedéglitok” (Tiszabd).

Vagyalom kategdriaval mas megkozelitésben Egyhazasharasztiban és Pécsen is
talalkozhattunk. Ezekben az intézményekben a munkaval kapcsolatos elképze-
lésekben sokszor ,,gyermeki/gyerekes” dlmok keriiltek megfogalmazasra. ,,De
szivesen lennék elnok” (Pécs). ,Es 10 év mulva auto versenyzo szeretnék lenni”
(Egyhazasharaszti). A két intézmény kozotti 1ényeges kiilonbség, hogy mig a pé-
csiek esszéiben elenyészének szamit e megkozelités hasznalata, addig Egyhazas-
harasztiban az 6sszesen megfogalmazott harom, konkrét munkahoz kot6dé idé-
zet kozil kettd esik ide.

Ezzel szemben rendkiviil tudatos, realisztikus jovéképbe ill6 munkahoz fiz6-
dé elemekkel talalkozhatunk nagyobb szamban a pécsi didkoknal. Ezen elemek
terveknek tekinthet6k, megjelenik benniik ok-okozati 6sszefiiggés és/vagy tobb
megvalosithato opci6 leirasaval szemléltetik a leendé munkalehetdségekkel kap-
csolatos elgondolasokat: , Mivel 8.-adikos vagyok és a tovdbbtanulds szélén dllok
mdr az iskoldt 1igy vilasztottam, hogy a jovében ugy tudjak dolgozni vagy az ami
nekem idedlis” (Pécs).

Tovabbi kiugré eredmény a didkok altal leirt alldsok presztizsének vizsgalata-
kor rajzolodik ki. A magasabb presztizsi szakmdk koziil a tanari hivatds for-
dul el6 minden intézménynél. Tiszabén emellett kizarolag alacsonyabb statu-
szu szakmakkal talalkozhatunk (példaul bolti eladd, szamitogép-kezeld, szakacs,
felszolgalo, asztalos, allattartd, renddr), mig Pécsen kivétel nélkiil csak magas
presztizs(i hivatdsokat képzelnek el maguknak (épitészmérnok, sebész, vegyész,
kémikus, szoftvertervezd, fejvadasz).

A munkaval kapcsolatos idézetekkel 6sszhangban elemezve a didkok tanulmdnyi
karrierjérdl sz6l6 terveit, sokat megtudhatunk arrél, hogy vajon a leendé hivatashoz

fiz
tas.

6d6 elképzeléseket mennyiben tamasztja ald egy-egy kigondolt iskolai palyafu-
A tanulmanyokrol irt idézetek aranya minden intézmény esetén megkozelitéleg

egyhatoda az Osszes idézetnek (21. tdbldzat). A pécsiek esetében kizarolag konk-
rétan megfogalmazott leirasok keriiltek e kategoridba, mig Tiszabén a konkrét ki-
jelentések mellett elenyészd szazalékban (3%) tiinnek fel dltalanosan koriilirt elgon-

dol

asok is. Forditott a helyzet Egyhazasharaszti tekintetében, ahol az dltalanosan

leirt elképzelések dominalnak, mig a konkrét tartalmak szinte alig jelennek meg.
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21. tdblazat. A tanulmdnyi karrierre vonatkozo tartalmak megjelenése
a jovéképrél szolo irdsokban

Térség Iskola Vizsgalati Idézetek szama | Idézetek egy Idézetek aranya a

kategoria Osszesen fore esé szama | teljes esszében (%)
Megyei Pécs ALTALA}NOS 0 0 0
Jogu varos KONKRET 33 1,65 15,21
Dél- Egyhdzas- | ALTALANOS 8 0,57 14,81
Dunéntdl | haraszti | KONKRET 1 0,07 1,85
Eszak- o ALTALANOS 5 0,21 3,05
Alsld | TR0 o KRET 21 0,875 12,8

Az altalanos idézetek az alabbi teriiletekre térnek ki:

- Elsésorban olyan megnyilvanuldsok szerepeltek, amelyek kizarolag az iskola el-
végzésére iranyulnak, azonban nem tartalmaznak semmilyen kézzelfoghato ele-
met ezzel kapcsolatban: ,,Szeretnék tovabb menni tanulni amig lehet” (Egyhazas-
haraszti). ,énszeretém ha et enéma Diplomdt és szeretém kijari az egész iskoldt és
amikort kijarom” (Tiszabd).

- Az dltalanos tanuldssal kapcsolatos kategdrian beliil szerepelnek olyan idézetek,
amelyek bizonyos esetekben tartalmaznak konkrét elemeket, azonban mindez
bizonytalansagot tiikroz6 szévegkontextusban kertiil feltiintetésre: ,, Szerintem ha
tovdabb megyek tanulni és ha sikeriil akkor lefogok rakni néhdny szakmat” (Egy-
hazasharaszti). ,,és ha tovabb megyek tanulni és ha dtmegyek” (Egyhazasharaszti).
»Ha sikeriil elvégeznem a gimndziumot akkor azt nagyon meghdldlndm a szami-
tdsteknika tandromnak” (Tiszab6).

A konkrét tanulmany kategéria tartalmi elemzésénél is kiugréak az intézmények

kozotti kiilonbozdségek.

- AKkarcsak az dltalanos leirdsoknal, a konkrét kategériaban is felfedezheték olyan
elemek, amelyekben a konkrétum csupan az iskola befejezése iranti elkotelezett-
ségig terjed, és/vagy a nem konkretizalt iskolai karrierhez kapcsolodé kijelentd
mondatszerkezetekhez: ,Szerintem 10 év mulva még tanulni fogok valahol és ha
befejeztem a tanuldst, akkor a nyelvekkel szeretnék foglalkozni” (Pécs). ,,El akarom
végezni a szakk kozép iskolat” (Tiszabd). ,megyek tovabb taniilni Szolnokra Roma
Eséjbe tudom ott hogy el fogom végezni mert van benem annyi tehetcség es akka-
rat” (Tiszabd).

- Lényeges eltérés az intézmények kozott, hogy mig a pécsiek esetében az ilyen jel-
legli megnyilvanulasok szorvanyosan fordulnak el6, addig Egyhazasharasztinal
az egyetlen konkrét tanulmany kategdridba tartozo idézetet jelenti ez, Tiszab6nél
pedig az idézetek nagy része szerepel ebben a kontextusban.

- A tiszabdi irasok tanulmanyokra vonatkozé konkrét elképzeléseinek masik je-
lentds részét olyan kijelentések tették ki, amelyek egyszertien leirjak, hogy az
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iras szerzGje a kozeljovében hol fog tanulni, vagy éppen hova vették fel iskolaba:
»Szonokra megyek tovatanulni” (Tiszabd).

- Egy-két hasonlo kijelentéssel a pécsieknél is talalkozhatunk, azonban egyrészt
ezek aranyaiban elhanyagolhatonak mondhaték, masrészt pedig minden esetben
koveti egy olyan logikai levezetés, amely megmagyarazza, hogy a vélasztott to-
vabbbtanuldsi intézmény miért idedlis: ,, A Babits gimndziumba megyek logisztika
szakra. Ezért szeretnék a jovoben logisztikai katonatisztként dolgozni. Szerintem
ennek a két dllasnak van jovdje és anyagi hdttere is” (Pécs).

- Szintén Tiszab6n fordultak el olyan idézetek — hasonléan az altaldnos kategd-
ridban leirtakhoz -, amelyek ugyan céltudatossagot tiikroznek, azonban meg-
jelenik benniik egyfajta feltételesség, amely e célok beteljesiilésének lehetdségét
megkérddjelezhet6vé teszik: ,, A tanuldsrol anyit hogy szeretem vona meni Fegy-
vernekreis de oda nem vettek fel Szolnokra vettek fel remélem nem fogok meg Bukni
engemet mdst csakisa tanulds érdekel” (Tiszabd).

- A konkrét tanulméanyokrdl sz016 elemek soraba tartoznak azon kijelentések is,
amelyeknél mar van konkrét kimenet, meghatdrozott tanulmanyi célkittizés is:
»kiséb leakarok vizsgdzni és kitiiné zenész” (Tiszabd). ,Egyetemen szeretnék to-
vdbbtanulni, bolcsészkaron, Pécsen” (Pécs).

- A tanulmanyi tervek kapcsan feltiintek tovabba olyan idézetek is, amelyek vala-
milyen extra készségre, tovabbképzésre vonatkoznak. Tiszabén ebbe a csoport-
ba a gépjarmuvezet6i vizsga keriilt, mig Pécsen a nyelvi képességek fejlesztésére
iranyultak az ilyen jellegi leirasok: , kirjdrm az iskdlt és letszem az atéra vizsgat”
(Tiszabd). ,Remélem lesz legaldbb egy diplomdm és két nyelvvizsgam” (Pécs).

- A fogalmazasokban megjelend kit(izott tanulmanyi célok mentén pedig kirajzolédik
a tarsadalmi statusz és az ezzel Osszefiiggd jovoképben rejlé killonbség is. Mindez
abban érzékelhet6, hogy mig a pécsi tanuldk esszéiben tavolabbi jovére vonatkozd
és magasabb szintd tanulmanyi elképzelések fogalmazddtak meg elsésorban (pél-
daul egyetemi karrier), addig a tobbi intézményben a kozeljovében bekovetkezd
és alacsonyabb rangu iskolazottsagi leirasok szerepeltek (példaul szakkozépiskola).

- A pécsiek esetében tovabba talalkozhattunk olyan konkrétumokkal is, amelyek
bizonyos cselekvési tervek kifejezésével még inkabb arnyaljak a célkittzéseket,
biztositva azok megvalositasanak lehetdségét: ,, Egyetemen a 3. évemet anglidban
szeretném tolteni” (Pécs). ,Ott csak dltaldnos tagozat van, de fakultdciéval tobb
6rdban szeretném tanulni a matekot és a szdmtechet” (Pécs).

Az esszékben még tematizaltuk a ,kikapcsolodds” névvel illetett kategoriat. Olyan
idézeteket soroltunk ide, amelyek szabadiddvel, szorakozassal, hobbival, utazassal
és nyaralassal hozhatok Osszefiiggésbe. A szabadidé témakor emlitése a munka em-
litésével ellentétes aranyu. A legszegényebb didkoknal, Tiszabén szinte nem keriilt
el6 a téma (2,5%), Egyhazasharasztin kevés emlitést kapott (7,4%), mig Pécsen az
idézetek egyotode tartalmazott e kategéridba es6 elemeket (22. tdbldzat).
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22. tdbldzat. A szabadidbre és kikapcsoloddsra irdnyulo tartalmak megjelenése
a jovéképrél szolo irdsokban

Térség Iskola Vizsgalati Idézetek szama | Idézetek egy | Idézetek aranyaa
kategoria Osszesen fore es6 szama | teljes esszében (%)
Megyei pé ALTALANOS 1 0,05 0,46
L écs ~
Jogu varos KONKRET 34 1,7 15,67
Dunéntdl | haraszti | KONKRET 2 0,14 3,7
Eszak- . | ALTALANOS 0 0 0
Alfold Tiszab6 ”
o KONKRET 4 0,17 2,44

A konkrét és altaldnos megfogalmazasok elkiilonitésével kitlinik az is, hogy mig
Egyhazasharasztiban fele-fele aranyban voltak jelen konkrét és altalanos megfogal-
mazasok, addig Tiszabon és Pécsen elhanyagolhaté mennyiségii az dltalanos meg-
jegyzés.

- Egyhdzasharasztiban e kategéridba a nyaralds terve emelkedett ki konkrétan
megfogalmazva és altalanossagban leirva. Mindkét esetben azonban dhajtasként
latjuk ezeket a vagyakat, ezt az elsé példa kiilonosen jol jelzi: , El szeretnék menni
Balatonra a bardti kérommel” (Egyhazasharaszti). ,Majd egyszer elmegyiink nya-
ralni valahovd!” (Egyhazasharaszti).

- Az utazas és nyaralas kérdéskore a pécsi irasokban is megjelent, azonban sokkal
nagyravagyobb gondolatokkal és céltudatosabb megfogalmazasban irt szovegek-
kel talalkozhatunk, mint az egyhazasharaszti elképzelések esetében: ,, Hawaii-ra
utazok bejarom az egész vilagot” (Pécs). ,,Lellén szeretnék nyaralni egy sajat tidii-
16ben” (Pécs).

- Tiszab6n nyaraldssal, utazassal kapcsolatos vagyak nem fogalmazodtak meg, el-
lenben voltak hobbikhoz fliz6dé megjegyzések, melyek egyike a munkahoz is
kotédik: , Es szeretném fojtani a dob tanuldst” (Tiszabd). , sok dlatom és most sze-
retek dlatok foglakozni egfokep galabal és nyiilal ése nagyonszeretés ezeke az dlato”
(Tiszab6).

- Hasonlé mintazatot mutat a hobbihoz fiz6d6 elképzelések kozotti killonbség
intézményenként. A pécsiek esetében sokkal valtozatosabb leirasok, sokszintibb
oOtletek jelennek meg, amelyek a gyermekeket koriilvevé lehetoségekkel magya-
razhatok.

Osszegzésként elmondhatd, hogy eléfeltevéseink dontSen beigazolddtak. Valoban
szembetliné kiilonbozdségek jelentkeztek a megirt esszék nyelvi megformaltsaga-
ban és tartalmaban, amelyek erés dsszefliggést mutattak a tarsadalmi hovatartozas-
sal, valamint az iskola és a tarsadalmi kornyezet kinalta lehetdségekkel. A nyelvi
kompetencia eredményei — a nyelvhelyesség és a kifejezésmdd vonatkozasaban - a
harom vizsgalt csoportot a szocio6kondmiai statusz szerint rendezte. Vagyis az is-
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kolak 1995-6s és 2003-as nyelvi kompetenciafelmérés alapjan feldllitott sorrendje
ugyanaz. A szoévegek tartalmi elemzése lathatova tette, hogy a magas tarsadalmi sta-
tusza didkok dontéen csak céltudatos kijelentéseket tettek a jovojiikkel kapcsolat-
ban. Ugyanez a falusi didkokr6l nem mondhaté el, mintegy fele ardnyban tudtak
konkrét terveket leirni, és azokat is sokszor vagyként megjelenitve (23. tdbldzat).

23. tabldzat. A jovoképek leirdsaban megjelend tartalmak szdmszerii dsszefoglaldja (%)

Pécs Egyhézasharaszti Tiszab6

Emberi kapcsolatok 21,20 24,07 28,05
Eletvitel 28,11 25,93 23,17

é Munka 19,35 25,93 30,49
2 | Tanulmanyok 15,21 16,67 15,85
Kikapcsolodas 16,13 7,41 2,44
Osszes megjegyzés 100,00 100,00 100,00
Emberi kapcsolatok 1,84 5,56 13,41

& | Eletvitel 0,92 11,11 10,98
Z | Munka 0,00 20,37 16,46
E Tanulményok 0,00 14,81 3,05
= | Kikapcsolédas 0,46 3,70 0,00
Osszes ltaldnos megjegyzés 3,23 55,56 43,90
Emberi kapcsolatok 19,35 18,52 14,63

= Eletvitel 27,19 14,81 12,20
E Munka 19,35 5,56 14,02
£ | Tanulményok 15,21 1,85 12,80
= Kikapcsolodas 15,67 3,70 2,44
Osszes konkrét megjegyzés 96,77 44,44 56,10

A tartalmi elemzést tovabb arnyalta a megfogalmazott tervek milyenségének ko-
rabban szemléltetett leirasa is, amelybdl kideriilt, hogy a céltudatossagot tiikr6z6
konkrét megfogalmazasok nagy része az emberi kapcsolatokrol, valamint életvitelt
érint6é dolgokrol szélt az alacsonyabb szociookondmiai statusza tanuldk esszéiben.
A munkahoz és a tanuldshoz ftiz6d6 konkrét leirasok pedig legtobbszor nélkiilozték
azt a fajta oksagi és tudatos Osszefliggést, amelyet a magasabb tarsadalmi statusza
tanulok jovoképében tapasztalhattunk. Ez erdsen utal a pszichologiai t6ke kiilonb-
ségére, kiilonosen a céliranyos tervezést magaban foglald ,,remény” kategoriaban,
mely a késobbi teljesiilés kiilonbozdségét is sejteti. Megmutatja a hatranyos helyzet-
ben 1év6 kisebbségi kozosség aspiracios téke erejét is, amikor a hidnyzo eréforrasok
ellenére mernek almokat széni.
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Az esszékben megjelend témateriiletek aranybeli eltolodasa is megdobbentd, itt
a falusi diakok kozott is vannak eltérések. Minél szegényebb didk gondolkodik a
jovoéjérdl, anndl inkabb a munka kertiil el6térbe - a szabadid6s tevékenységek emli-
tésének rovasara. Pécsen az életvitelrdl beszéltek a legtobbet, Tiszabén a munkarol,
és majdnem ugyanennyit az emberi kapcsolatokrol. Egyhazasharasztin ez a harom
kategoria hasonlo ardnyu. A jovéképben emlitett témak aranykiilonbsége is szemlé-
letessé teszi az elemzett harom kozosség tarsadalmi ranglétran elfoglalt helyét, mely
mar 14 éves korban ,,kijeloli”, hogy mir6l, mit és hogyan képzelnek, terveznek, vagy
csak vagyként emlitenek a fiatalok. A felnéttkori taldlkozaskor (2017-ben) vissza-
tértiink ezekre az esszékre, megvizsgélva teljesiilésiiket. Errdl a kovetkezo fejezetben
szamolunk be.

Az aldbbiakban 0sszegzden vetjiik Ossze a harom vizsgalt csoport jovéképének
jellemzdit, a hattérben all6 okokat és azok kovetkezményeit.

24. tabldzat. A jovoképek leirdsdban megjelend tartalmak szoveges dsszefoglaldja

Pécs Dél-Dunéntul Eszak-Alfold
vizsgalt térsége Tiszabd
A témdk 21 %-a. A témak 24 %-a. A témdk 28 %-a.
Megjelentek baratok | Csak a csalddra vonatkozé emberi kapcsolatok
. is a szovegekben. jelentek meg.
Emberi kapcsolatokra - e konk lofele aranvban iel
vonatkozo emlitések | Szinte kizérolag H,?romnegfye le on t:[ Fele- eke arljn}tl tan e ent
jellemzbi Konkrét tervek. rétan megfogalmazo meg a konkrét terv és az
terv. altalanos vagy.

Az életkornak megfelel$ tervek jelentek meg.
Eletkorhoz kotott csaladalapitds.

A témdk 28 %-a. A témdk 26 %-a. A témdk 23 %-a.
Megjelentek ,,nagyra-
tor8” és meseszerti Féként redlis és ,,hétkoznapi” vagyak jelentek meg.
elemek is.
) Doéntbéen konkrét Kicsivel tobb a konk- M?J d?)em .felle—fe}(e
Eletvitelre vonatkoz6 | terveket fogalmaztak | rét, mint az altalénos iranlzl an e er31e l{neg a
emlitések jellemzdi meg. emlités. on ret és az altalanos
vagyak.
A diakok zome

Pécsett tervezte az
életét, de megjelent
még a kiilfoldre kol-
t0zés is.

Gyakran megjelenik az elkoltozés vagya, mely don-
téen a kornyezd telepiilésekre iranyult.
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Pécs

Dél-Dunéntul
vizsgalt térsége

Eszak-Alfold
Tiszab6

Munkara vonatkozd
emlitések jellemz6i

A témadk 19,35 %-a.

A témak 26 %-a.

A témak 30,5 %-a.

Magas presztizs,
értelmiségi szakmak
sokfélesége.

Alacsony presztizsli, nem értelmiségi szakmak.
Az értelmiségi szakmak koziil csak a tandr mint
helyben elérheté minta jelenik meg.

Csak konkrét tervek.

A tervek nagyobb része
altalanos.

A tervek kicsivel tobb
mint fele 4ltalanos.

Kiemelt cél a biztos munka és a jovedelem.

Meseszer(i vagyalmok is megjelennek.

Munkalehetdség kiil-
foldon.

Munkalehet3ség a kozeli telepiiléseken.

Tanulmanyi karrierre
vonatkozé emlitések
jellemz6i

A témadk 15,21 %-a.

A témak 16,66 %-a.

| A témék 15,85 %-a.

A tervezés a fels6-
oktatasig ivelt.

A tervezés a nyolcadik osztdlyban megjel6lt kozép-

iskolaig fvelt.

Ok-okozati 6ssze-

Az iskola elvégzésének leirasa.

figgésekkel leirt o Tia x o : .

hli)gs%zabb tervek. A kozeljové tanulmanyi terveinek felsoroldsa.
Déntden altaldnos. ke- Dont6en konkrét, kevés

Csak konkrét tervek. ’ altalanos. A konkrétat a

vés konkrét.

hellyel jelolték.

Szabadidére és
kikapcsolodasra
vonatkozé emlitések
jellemz6i

A témak 16,13 %-a.

A témak 7,41 %-a.

A témak 2,44 %-a.

Tobb e téma emlitése,

. . A t6bbi téma toredéke Szinte elenyész6 a téma
mint a tanulmanyi . . .
, ez a téma. megjelenése.
terveké.
Dontden konkrét Fele-fele konkrét és al- | Csak konkrét.
tervek. talanos.
Inkabb hobbi jelenik

Nagyratoré utazasi
tervek kulfoldre vagy
sajat ingatlanba.

Belfoldi, altaldnos uta-
zasi vagyak.

meg, esetenként konkrét
pénzkeresethez kapcsol-
hatéan.

Okok és
kovetkezmények

A dontéen konk-

rét elképzelések és a
témaardnyos kifejtés
vélhet6en erds mintat
és céliranyos terveket
takarnak.

A konkrét és altalanos folyamatos keveredése, az
altalanos tdlsulya jelentds bizonytalansagot hor-
doz, kétségessé téve a bevalast. Ennek hétterében a
szegregalt helyzetbdl ad6d¢ korlatozott minta- és
életlehetdségek, valamint az ebbdl kovetkezd téke-
hiany 4ll.

A csaladi kapcsolatok
kortérsakkal b&vitve
fontos tarsadalmi t6-
két jelentenek.

Az elzart telepiiléseken a csalad a legfébb embe-
ri kapcsolat, biztonsagot nyujté hattér, melynek

tovabbvitele mint csalddi szocializdcids minta

jelenik meg.

Céliranyos palyaiv
a munkaerépiacig -
csaladi tdmogatdssal.

Bizonytalan palyaiv a
munkaerépiacig, mun-
kanélkiiliségig — a kor-
nyezetben esetlegesen
elérhet tamogatdssal.

Bizonytalan palyaiv a
munkaer$piacig, mun-
kanélkiiliségig - csaladi
és kornyezeti tamogatds
hianyaval.
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Pécs Dél-Dunantil Eszak-Alfold
vizsgalt térsége Tiszabd
A csalddi minta, a A hosszabb tavu tanulds csalddi mintéjanak hid-
tudatos palyakép, nyos volta, esetenként a kozosség aspiracios tékéje

a sokféle téke a tanul- | és az iskolai palyasegités milyensége hatarozzak
manyok teriiletén is | meg a tanulmanyi elképzeléseket.

biztos képet rajzol- Bizonytalan tanulmanyi palyaiv a lemorzsolodas
nak ki. komoly veszélyével kozépfokon.
Okok és A csalidi szokasok A csaldd nehéz kg
kévetkezmények , CS1AC SZORASON, | A csaldd nehéz koriilme- | 11, S22 NN KO
biztos életkorillmé- rilményeib6l ad6do

nyeibél adédéan, de a
kornyezetben mar latott
minta mentén megjelend
vagyak aspirdcios t6ke-
ként vannak jelen.

nyek természetessé
teszik a minden-
napi életen (munka,
csaldd, lakhatas) tali
terveket.

szokasok a mindennapi

élet (munka, csalad, lak-
hatds) feltételeinek meg-
teremtésére irdnyitjak a

személyes terveket is.

A fenti elemzéshez kiegészitésiil idéziink egy olyan torténetet, mely életkozelbe hoz-
za a tiszaboi élethelyzetet, a jovoképek bizonytalansagat, a gyenge kozosségi aspira-
cios és személyes pszicholdgiai tékét. Fontos latni, hogy a torténet 14 évvel késdbb
ugyanazt idézi, melyet 2003-as vizsgalatunkban tapasztaltunk.

L Atbeszéltiik egy délutin, hogy mik azok a mintdk a csalddban, amit nem szeretné-
nek tovdbb vinni. Mik azok a sorskonyvek, amit 6k le szeretnének tenni, és helyette
mit szeretnének. Es nagyon érdekes, hogy nagyon pici dlmaik vannak, és igazdn
nem is tudjik, hogy mit is dlmodhatnak. Nekem az volt a dobbenetes, hogy ami-
kor megfogalmaztuk, hogy nem akarok inni, mint apdm, vagy nem akarom verni
az anydmat, mint az apdm... de hogy mit csindlsz helyette? Hdt 6 nem tudja...
és innen indulunk, hogy nem tudja. Boldog legyen, de hogy mitdl leszel boldog?
Neked mi a j6? Szereted-e magad? Es akkor a vdlasz: hdt az nem jé, mert akkor
onzd leszek. De hdt attdl, hogy te szereted magad, és veszel egy jo konyvet és azt
elolvasod... Nahdt! Ilyet ne is mondjak, mert ezek olyan idegen dolgok... Meg azt
mondjdk, hogy szeretni magunkat, meg hogy boldognak lenni, az nagyon nehéz.
Tehdt igy megfogalmazzdk, hogy boldog legyek, meg egészséges legyen a csalddom,
de mogé mdr nem nagyon tudnak tenni, olyan lépéseket, hogy miként jutok én
oddig el. Most ezen dolgozunk...” (Pedagégusinterju, Tiszabd, 2017)



Eletutak - 2017

»A CSALADOMBOL EN VOLTAM AZ ELSO..”

2017-ben az egykori kisiskoldsokat mar felndttkorukban kérdeztiik a tanulasi ut-
jukrol. Sokuknal elékeriilt, hogy a mobilitast jelent6 felsébb iskolakba elséként in-
dultak a csaladjukbdl. Nem meglepd, hogy nem mindenkinek sikeriilt a végzettség
megszerzése, kiillondsen ott, ahol a csaladi nehézségek ellensulyozasa kiilsé tamo-
gatas nélkiil maradt.

A harmadik kutatasi szakaszban a felnéttkori élethelyzetek alapjan vizsgaltuk,
hogy az iskolaztatas hosszanak mik az esélyteremté kovetkezményei. Arra is ki-
vancsiak voltunk, hogy az el6z6 szakaszokban felmért fiatalok életutjukra vissza-
tekintve milyen eseményeket emelnek ki, milyen tamogaté és gatld tényezdkrol
szamolnak be. Leginkabb azt szerettiik volna feltarni, hogy a sikeres iskolai pa-
lyat befuto6 diakokat tarsadalmi hatranyaik ellenére mi segitette ,,rezilienssé” valni.
Ossze kivantuk gytjteni, hogy a sikertelen didkok milyen akadalyokrdl szdimolnak
be, és miként lehetett volna ezt ellensulyozni az inkluziv iskolai, tarsadalmi kor-
nyezettel.

Az els6 két kutatdsi szakasz eredményeinek Osszevetése szerint a magas és ala-
csony tarsadalmi statusza diakok kozotti oll6 az altalanos iskolai iddszak nyolc éve
alatt nem csokkent, még ha kiilonbozott is a tavolsag mértéke a tiszabdi és az Al-
soszentmarton kornyéki cigany kozosségekben. A harmadik adatfelvétel el6tt azt
teltételeztiik, hogy a 2003 6ta eltelt tobb mint tiz esztendben a tavolsag tovabb no-
vekedett, de most is fogunk talalni egyéni és kozosségi kiillonbségeket a reziliencia
mértéke szempontjabol. Az élettorténetekben szeretnénk megragadni a személyes
adottsagok kiteljesedésének teret add vagy éppen gatat szabd, tipizalhatd eseteket,
kiemelten figyelve a kornyezeti feltételekre. A magasabb tarsadalmi statuszu csa-
ladbdl érkezé diakok, valamint a hatrdanyokkal indul6 tanulok felndtté valasi tt-
janak Osszevetésével — véleménylink szerint — azonosithatok azok az alapvetd kii-
l6nbségek, amelyek kiegyenlitésére valé torekvés egyfajta tarsadalmi felelGsség is.
Az ¢életatinterjukat a reziliencia és az inkluzié metszetében elhelyezve szeretnénk
elemzésiinkkel a tarsadalom egy fontos intézményének, az iskoldnak, valamint a
kornyezetben elérhet6 tovabbi tdmogatasoknak, eréforrasoknak a szerepét, lehetd-
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ségeit hangstlyozni. Hasonlé mddon vizsgaltuk t6bb hullamban kiilonb6z6 hattert
egyetemistak életatjat, az ott kapott eredményekre elemzésiink soran szintén épiteni
fogunk (Rayman-Varga, 2015; Varga, 2017b).

AZ ELOZMENYEKROL OSSZEGZOEN

Miel6tt a kutatas harmadik szakaszara attériink, strukturaltan attekintjilk az elsé
két vizsgalati szakaszban feltart eredményeket, hogy erre épitve tudjuk értelmezni a
tobb mint tiz évvel késébb felvett életut-interjakat (25. tdbldzat).

25. tabldzat. Az 1995-0s és a 2003-as kutatds eredményeinek dsszegzése

Pécs

Dél-Dunantul
vizsgalt térsége

Eszak-Alfold
Tiszab6

Kiugréan magas tar-

sadalmi pozicié

- Lakohely a megye-
székhelyen

- A sziil6k nagyobb
része diplomds

- A szil6k tobbségé-
nek van megbe-

Telepiiléshatrany (hitranyos helyzet(i térség szegregalt fal-

vaiban lakok)

Interszekcionalitas

- Tobb generacio dta egyiitt
él6, kétnyelvi cigany/roma
kozosség

- A szul6k nagy része nyolc
osztalyt végzett

- Sokfeldl betelepiilt,
egynyelvii cigany/roma
kozosség

- A szul6k egyharmadanak
nyolc altalanosa sincs

Ez‘tsz:lalml C’SﬁlF foglalkozdsa | _ Tartes munkahelye csak - Tartés munkahelye kevés
és biztos munka- kevés sziilének van, de al- sziilének van, az alkalmi
helye kalmi munka elérhetd munka is ritkdn érhetd el

il Ll

Iskoldban konvertalhato Iskoldban konvertalhat6 t6-
Iskoldban konvertal- | t6kefelhalmozés a csaladban | kefelhalmozas a csaladban
hat6 tokefelhalmozas | alig érhetd el nem vagy alig érhet6 el
a csaladban Kozosségi er6forrasok, min- | Kozosségi er6forrasok,

tak elérhet6k mintak alig vannak
Hosszabb idejti 6vo- . PP I PR

Y Kozepes ideji 6vodaztatas Rovid idejt 6vodaztatas

Tekolit daztatas

s

megel6z6 kl,bllill . il il

idészak Is orban onvertal: |1 oldban konvertalhato tékefelhalmozés késéi elkezdése

hato tékefelhalmozas | . 1 1. g
, Bikulturalis szocializacio jellemz6i
folytatasa
A varost iskoldk kind- A teleptilési, a kozeli korzeti | A telepiilés egyetlen isko-
latabol: g 1 . (o2 s .

I szabad iskolavé- kisiskolaba val6 beiratkozds a | 1ajaba vald beiratkozas a

Altaldnos a szanac 1s10av foldrajzi kozelség miatt foldrajzi kozelség miatt

iskola lasztassal élve

vilasztdsa Wil il Wil

Szelekcid széles korli
oktatdsi kinalattal

Szegregacio korlatozott oktatasi kinalattal
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A csaladi és az iskolat
megel6z6 idészak
nyelvi szocializa-
ciéja, mely az ,,iskola

A kétnyelviiség ellenére a
csaladi és az iskolat megel6z6
id6szak nyelvi szocializacidja
némi nyelvi hatranyt mutat

A csaladi és az iskolat meg-
el6z6 id6szak nyelvi szocia-
lizacidja, mely alapjan az is-
kola nyelve ,,idegen nyelv”

Altal nyelve” a tanul6k tobbségének
Altalanos
iskola il il il
kezdése SAétzrsuiii}g;Z :erl:lv A tanuldshoz szitkséges esz- | A tanuldshoz sziikséges esz-
mign ¢ kul ture:llis ‘[)Eike koz, a nyelv mint kultura- koz, a nyelv mint kulturalis
meeléte timogatd a lis téke részleges megléte téke hianya akadalyozo a
sik i o iskolaigelére— nehezit6 a sikeres iskolai sikeres iskolai elérehala-
haladsban el6rehaladasban dasban
A csaladi t6kéket, tékehianyt | Csaladi tékehiany, iskolai
Folvamatos csaladi az iskolai szolgaltatasok, de | szolgaltatasok hianyos-
t('ikZ:beruhézés (ta- foként a kiils6 szervezetek | sagai szegregalt kornye-
nulménvi tAmogatas igyekeztek potolni, mégha | zetben, hidnyzo kiils6
utazésolzl internge ¢ > | szegregalt kornyezetben is tamogatasok
o elvtam,ﬂés s or,t A koz0sségi t6kék (aspira- A kozosségben alapvetSen
st)l; )és sokféieP;skolai cios, nyelvi, tarsadalmi stb.) | hianyoznak a t8kék, igy
Altalinos szo.l sltatas elérheték, melyek kovetendé | nem érhetdk el a kovetendd
iskola 5 mintdk, stratégidk, eréfor- mintak, stratégidk, ers-
id6szaka rasok forrasok
il Uiy R RR
Személyes é tarsgf A csg)port egynegyede mor- A csoport tobb mint felé-
kompetenciak fejlé- | zsolodott le, egynegyede ma- .
. i 2 oo nek lemorzsolédasa
dése, kulturalis- és gasabb presztizsii iskolara o
. sy o1 . 1o ] Alacsony mértéki toke-
tarsadalmitSke-fel- | valtott csaladi timogatdssal o
(e o Lot etk . felhalmozas, ritka esetben
halmozas, fejlett és kiils6 segitséggel, elindulva reziliencia
pszicholdgiai t6ke a reziliencia utjan
f;;llzlt;?sl;t?r‘;arll eiiotft_ Kisebb tékefelhalmozas és | A t8kefelhalmozas elmara-
sikegres t('ikekon}\,'er- kiils6 timogatasok — nagyon | ddsa és a mintahidny miatt
Pilya- tal4s kiillonboz6 iskolavalasztas korlatozott lehetéségek
valasztas
il il il
Hosszu iskolai pélya Révid és hosszabb iskolai Rovid iskolai palya

pélya
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Konkrétumokkal . , , Altalanossagokkal teli, az
. . Kiegyensulyozottabb elképze- |, o
teli, az élet minden . Teals . élet alapteriiletein meg-
s lések, de tele altalanossaggal, .
teriilletén nagyra- . . fogalmazott vagyak vagy
.z ; bizonytalansaggal T .
tor6 almok és tervek. I kozeli id6szakban mér
L A szegregalt kornyezetben . }
Olyan aspiracidk, . W o, lathaté dolgok felsorolasa.
1. .| elérheté mintdra timasz- O
amelyek csaladi min- el ) Olyan aspiraciok, amelyek
B , , kodo; a kiilsé tamogatasok o 1. e
takon, tamogatason S Y dontden csaladi mintakon
hozzaférheték
alapulnak. alapulnak.
Jovokép Ef:;?tz 16giai toke Pszichologiai téke hianya
Wil il Wil
A céliranyos és tdmo- A terve.l.< beval’as‘a bizony A bizonytalan és a timoga-
B . ., | talan, fugg attdl is, hogy a . . Aol o
gatott t6keberuhdzas/ |, .0~ o0 " 7 . tdst alapvetden nélkiil6z6
L ; kozosségi eréforrasokraésa | ., ,
konvertdlds menténa |, .., ; életdt sordn a tervek nagy
tervek nagy részének kiils§ tamogatasokra meny- részének meghiusulasa
venagy . nyire tud majd tdmaszkodni | ., - Mes
teljesiilése varhato. az egyén josolhato.
VIZSGALATI SZEMPONTOK

A 2017-es interjukérdéseink els6dlegesen arra iranyultak, hogy vajon melyek azok
a tényez6k, amelyek a kiilonb6z6 szociodkondmiai hatterd fiatal interjualanyaink
életatjat kozvetleniil befolyasoltdk. Vizsgaltuk azokat a kulcsszerepet jatszo ténye-
z8ket, amelyek képesek voltak pozitiv hatast gyakorolni az életiikre, és kiemelten
kezeltitk azokat, amelyek kompenzilni tudtdk a hatranyokat. Gytjtottiik azokat
a tényezOket is, amelyek negativ iranyba befolyasoltdk az életlehetdségeiket, és az
esetleges kudarcok mogott huzddnak meg. Vizsgalédasunk arra is kitért, hogy va-
jon melyek azok az elemek, amelyek az egyéni életutinterjukban kovetkezményként
definidlhatok. Mas szavakkal: kerestiik, hogy melyek azok a jellemz6k, amelyek csak
akkor értelmezhetdk, ha az adott életesemények mogott meghuzodo implicit ténye-
z6ket (okokat) is feltarjuk.

Az elemzés soran az alanyainkat a harom vizsgalt térség mint tarsadalmi-fold-
rajzi hattér kontextusdban hasonlitottuk 6ssze, megfigyelve az el6z6 szakaszokban
mutatkozo kiilonbségek esetleges hatdsat, tovabbgytirtizését. A csalad és a kozos-
ség mellett az iskola és a kornyezet elérheté mintait, tdimogatasait, gatjait stb. mint
tokéket vagy tékehidnyokat vettiik sorra. A két falusi térségben ennek érdekében
késziiltek telepiiléstorténeti mélyinterjuk is az adott helyen él6 kulcsszereplokkel.
Célunk, hogy arnyaltabb képet kapjunk azokrol az életlehetéségekrol — és az ezek
mogott meghtiz6dé magyarazatokrol -, amelyek a vizsgélatba bevont telepiiléseket
jellemzik, és amelyek esetlegesen kihathatnak a kutatédsba bevont egyének életére is.
A telepiiléstorténeti, félig strukturalt interju tobb témateriiletet is felolelt, kezdve az
elmult 20 év telepiiléstorténetével: dltalanos, de atfogd informacidgytijtés a telepii-
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1ésrdl (telepiilésen 1évé épiiletek, hazak leirasa, az infrastruktira bemutatésa, a tele-

piilés gazdasagi helyzete, a telepiilésen elérhet6 szolgaltatdsok, kulturalis lehetdsé-

gek), a lakossagrol (nemzetiségek, lakossagszam és valtozasai, az életkori eloszlas, a

helyi ciganysag torténete, a helyi lakosok tovabbtanulasaval és munkalehetdségeivel

kapcsolatos tapasztalatok). Kitértiink a helyi iskola torténetére is, fokuszban tartva
az elmult 20 év eseményeit és a valtozasokat (az iskola épiiletének és felszereltségé-
nek leirasa, tanuldinak 1étszama, az iskolai munkaerdvel kapcsolatos informaciok:
hany oktaté dolgozik az intézményben, milyenek az oktatok, milyen az iskolaveze-
tés, az iskola modszertani repertodrja, az iskola altal kindlt extra lehetdségek: szak-
korok, kirandulas, nyelvtanulds), tovabba informalédtunk a telepiilésen 1év6 kiilsé
segit szervezetekrol.

A vizsgalatba bevont fiatal felnéttek életatjat tobbféle kutatdeszkoz egytittesével
vazoltuk fel.

- A konkrét adatokat az interjukészité altal személyesen felvett kérd6iv (adatlap)
segitségével gytjtottilk Ossze a terepen. Az adatok kozott szerepelt: a nem, az
életkor, a végzettség, a foglalkozas, a sziil6k végzettsége és foglalkozasa, a test-
vérek szama, életkora, végzettsége és foglalkozasa, az élettars/hazastars végzett-
sége és foglalkozdsa, a gyermekek szdma és életkora. Az adatok mellett/kozott az
adatlap rakérdezett az interjualanyok lakohelyének koriilményeire is (példaul:
szobak szama, felszereltsége, allapota, egy fedél alatt lakok szama stb.).

- A személyes kozlést kiegészitették a kutatok résztvevd megfigyelésének jegyzetei.

- Mind az interjialanyokrol, mind pedig a kivélasztott telepiilésekr6l, iskoldkrol
rendelkezésre alltak azok az adatbézisok is, amelyek a longitudinalis vizsgalat
korabbi idépontjaiban (az 1995-6s és a 2003-as adatfelvételkor) késziiltek.

- Az1995-6s és a 2003-as kutatasok tanuldi kérddiveinek eredményei és kovetkez-
tetései segitették a 2017-es kutatast.

- A vizsgalat magjat képezték a kutatdsi mintaban szereplokkel felvett (félig struk-
turalt) életutinterjuk. Ezek a kovetkez6 témateriileteket tartdk fel: csaladi hattér,
lakokornyezet, jelenlegi élethelyzet, tanulmanyi palya, szakmai/munkatapaszta-
latok, szabadidds tevékenységek, jovobeni tervek.

TEREPTAPASZTALATOK

A magas tarsadalmi statuszi csoport minden interjut adé tagjaval ugyanaz a sze-
mély vette fel az interjikat. Az interjuztaté az altalanos iskola elsé két évében az
PTE 1. szamu Gyakorl¢ Altalanos Iskolaba jart, igy bar 20 év telt el az els vizsgélat
6ta, mégis konnyen ki tudott alakulni az interjualanyokkal a személyes viszony. Ha-
rom esetben online (Skype-on) késziilt az interju. Ennek oka, hogy az interjiialany
igy tudta szabadda tenni idejét, vagy mas varosban, illetve kiilf6ldon élt, dolgozott.
A Budapesten élékkel tobbféle helyszinen zajlott az adatfelvétel. Volt, aki egy kavé-
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zéban taldlkozott interjut adni, egy masik interji pedig egy kozintézményben, az
alany munkahelyén késziilt. Tovabbi interjualany a lakdsaban, a baratnéjével kozo-
sen fogadta az interjut készité személyt. Az interjik harmadik része Pécsett késziilt a
belvaros valamely kavézéjaban. Az egyik alany ebédsziinetében tudott eljonni mun-
kahelyérdl, egy masik pedig kislanyaval érkezett a beszélgetésre. Az interjuk soran
kideriilt, hogy az osztaly 2003 6ta nem talalkozott, igy az alanyok kérésére Pécsett az
interjut készité személy osztalytalalkozot szervezett — a kutatds soran sszegytjtott
elérhetdségekre épitve. Az osztalytalalkozon 14 f6 vett részt; a kotetlen hangulata
este soran alkalom nyilt a résztvevé megfigyelésre, valamint tovabbi informaciok
beszerzésére az interjit nem ad¢ osztalytarsakrol is.

A cigany kozosségekben nélkiilozhetetlen volt azoknak az ott €16, dolgozé és
megbecsiilt személyeknek az el6készité munkaja, akik alanyainkat felkutattdk és
rabeszélték, hogy fogadjanak benniinket otthonukban, osszdk meg élettorténetei-
ket. A beszélgetések legtobbszor nehezen kezdédtek, az alabbihoz hasonlé mon-
datokkal:

»...lehet, hogy magat lattam madr valamikor 21 évvel ezel6tt, amikor rajzolgattam,
de arra nem emlékezhetek... Hogy mondjam? Egy kicsit fesziiltség, ha beszélgetek
veletek, ti nem a bardtaim vagytok még. Még nem...” (28 éves férfi, Tiszabd, 2017)

A dél-dunantuli cigany kozosségekben (Egyhazasharaszti, Siklosnagyfalu, Old,
Alsészentmarton telepiiléseken) az interjuk két kivétellel a csaladok otthonaban tett
latogatasok soran késziiltek. Az alanyok dontéen szegény, de gondozott kornyezet-
ben fogadtak a kutatokat, legtobbszor vendégiil is latva 6ket. Tobb helyen kideriilt,
hogy bar decemberben és januarban zajlott az adatfelvétel, mégis csak az érkezd
vendégek tiszteletére gyujtottak be. Akadt olyan szoba-konyhds haz, ahol nem volt
elég szék a vendégek leiiltetésére. Az interjukon szinte mindeniitt megjelent az egész
csalad, beleértve a gyerekeket is. A férj-feleség, valamint a sziil6k az interjuk soran
maguk is elmondtdk egy-egy témaval kapcsolatban a véleményiiket, kiegészitve az
interjualanyt. Az interjik felvételét cigany/roma szakkollégistak tapasztaltabb kuta-
tokkal parban végezték. Ez a paros munka segitett az alanyokkal a kozvetlen kapcso-
lat, a személyes hangvétel kialakitasaban is. Az interjaalanyok koziil tobben voltak,
akik aznap a kozmunka aldl mentesiiltek a kutatasban valo részvétel miatt — a terep-
munkas szervezésének koszonhetden. A kutatok kis ajandékkal (kavé, csokoladé)
érkeztek a csaladokhoz, amelyet az interjialanyok szinte vartak, és 6rommel elfo-
gadtak. Nagy meglepetést okozott azonban, hogy minden interjtialany megkapta az
altala az els6 és a masodik adatfelvételkor kitoltott kérdéivet. Sok helyiitt ezek voltak
az elérzékenytilés pillanatai: megmutattak régi rajzaikat, irdsukat hazastarsuknak,
gyermekeiknek.

Az alabbiakban néhdany idézetet emeltiink ki a terepmunkas szakkollégistak dél-
dunantdli résztvevé megfigyeléseibdl.
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»3 gyermek, apuka és testvér folyamatos jelenléte, gyerekek beszélgetnek, csiingnek
a sziileiken. Az iskolds gyerek, aki 8 éves, folyamatosan a telefonjdn jatszik. A hdz
és az oltozék a koriilményekhez képest tiszta és rendezett. Az interjualany konnyes
szemekkel olvassa a régi tesztfeladatait, mutatja a gyerekeknek.”

»Nagyon kedvesek, vendégszeretiek. Kocsival elvittek minket a kovetkezd helyszin-
re. Elettdrsa és gyereke is ott volt az interjii alatt. Anyukdja néha a mdsik szobdbdl
dtkiabdlt a vdlaszokhoz.”

»1 nappal kordbban jottiink, mint ahogy szdmitott rdank és emiatt kellemetleniil
érezte magdt, mert mondta, hogy mdsnapra be akart fiiteni, mert joviink, meg
iiditét venni, de igy nem tud megkindlni minket. Nagy hdz, fokozatosan djitjdk,
konyha szépen kifestve, de nagy penész a sarokban... Végén mondta, hogy jojjiink
nyugodtan bdarmikor vissza.”

»J0 meleg volt, mondta is G., aki dtkisért minket, hogy ide jdart melegedni, amire az
interjiialany megjegyezte halkan, hogy a vendégek miatt van ennyire meleg”

A tiszabdi tereptapasztalatok eltértek a dél-dunantuli cigany kozosségben tapasztal-
taktol. Tiszabon sikertilt a legnagyobb aranyban interjat késziteni a volt diakokkal
- koszonhetden a telepiilésen dolgozo tandrnének. A telepiilés egy rendkiviil zart
kozosség, ezen beliil a jomodtdl a mélyszegénységig minden élethelyzet megtalalha-
t6. Tiszabén — és néhany esetben a kornyez6 telepiiléseken (Tiszabura, Fegyvernek)
- is cigany/roma egyetemistak és tapasztaltabb kutaték dolgoztak parban. A koz-
munka aléli mentesités, a kavé és a csokolddé mint ajandék, valamint az interju-
alany kutatasi anyagai itt is el6keriiltek, melyek a dél-dunantuli alanyokéhoz ha-
sonlé hatast valtottak ki. A tiszabdi kozosségben eltoltott tobbnapos terepmunka
soran megéltek olyan mély hatast gyakoroltak az egyetemistakra, hogy juniusra
- az adatfelvétel utan négy honappal - egy iskolai projekthétvégét kezdeményez-
tek. A 2017 juniusi kozos hétvége megbolygatta az egész telepiilést. A részt vevo
szakkollégistaknak, valamint a mintegy 150 tiszabdi dltaldnos iskolasnak és csa-
ladjaiknak egyarant nagy élmény volt a jatékos feladatokkal bévelkedd, fatiltetés-
sel, totemoszlop-készitéssel jard rendezvény, melyet a honapokig Pécsett gytjtott
rengeteg adomany szétosztasa zart. Ez a program egyuttal lehetéséget biztositott
arra, hogy a kutatok a tiszab6i kozosség életébe mas mddon is bepillanthassanak.
A tiszabdi zartsagon beliili sokféleséget tiikrozik a szakkollégistak alabbi jegyzetei
az interjukészités tapasztalatairol.

»Gyonyorti, rendezett lakds. Az interjui kozben olében volt a gyerek, aki pudingot
evett. Tervben van a hdzfeliijitds. A biitorok 4-5 évesek. Energiatakarékos villany-
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ég6. Tudatosan gondolkodik, eléreldté. Tele van a kamra beféttel, kindltak kdvé-
val, hdzikolbdsszal. Az asztalon sok gyiimalcs volt. Oriilt a délelétti beszélgetésnek,
mert volt délutini programja.”

~van négy malac, egy gobe és négy kutya. Az udvarban bédék vannak az dllatok
felett és raktdr. Egy szobait fiitenek, a tobbiben hideg volt. Rendezett a lakds, de nem
annyira tiszta. Konyha rendben volt, az udvar kdosz. Minden helyiségben vannak
biitorok. Az interjuialany csendes, visszafogott, csak a férfi kérdezdvel beszélt”

»Szivélyes, meleg fogadds. Lakds meleg, nagyon jé koriilményekkel a faluhoz ké-
pest. Jol szitudlt csaldd. Sziilok 2 utcdval lejjebb laknak. Szerinte van, aki akar
fejlédésszeriien mozdulni a faluban, de a média nem jon akkor, amikor pozitiv
dolog torténik.”

»Hideg van a lakdsban. Egy itt laké elado kocsikat néz az interneten. Az interjii a
konyhdban tortént. Mindenki ott volt és figyelte az interjualanyt. Nagy volt a siir-
gés-forgds. Rendezett volt a lakds.”

»Az interjii kozben ment a TV. Az alany nagyon meg volt illetédve. Ndpolyival és
iiditovel kindltak meg minket. A hdttérben két ldbasban forrt a viz.”

»Az interjii egy cukrdszddanak nevezett, tulajdonképpen kocsmdban zajlott, ahol
egy id6 utdn zenét kapcsoltak, ami kicsit zavarhatta a felvételt. Az interjualannyal
véletleniil taldlkoztunk, de sikeriilt »ravenni« az interjiira. Eleinte zdrkozott volt,
de folyamatosan oldédott.”

»Megkindltak kdvéval, ami nem érkezett meg az interjii 1 érdja alatt. Az egész csa-
lad (kb. 15 f8) otthon volt, az iskolds gyerekek is. Erdeklédve nézték a csalddtagok
az adatlapot. Kozben megérkezett egy gyerek egy nagy kenyérrel, amit egy hdtso
szobdban szétosztottak a csalddnak. A csaldd nagyon negativan nyilatkozott az
interjuiialanyrol, az interjii sordn beszélogattak neki.”

»Rengetegen voltak az ebédlében, amig az interjii késziilt. Az anya mindig belejavi-
tott, amit az interjiialany mondott. A hdzban van fiités, de az ebédl6ben, ahol vol-
tunk, nem volt, de mondtdk, hogy szoktak faval fiiteni. Az egész csaldd fott krump-
lit evett késsel”

»Szegény koriilmények, rendkiviil kedves pdr, nem kindltak meg, de nagyon hd-
lasak az interjuiért. Tobbszor megkdszonték/visszahivnak. Csalddi képeket mu-
tattak”
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»A fogadds nem tul szivélyes, nem kindlnak meg minket semmivel, szerintem nincs
is rd lehetdségiik. Az egy darab szobdban megtaldlhaté egy jé dllapotii plazma TV,
dam a megfeleld fiités és komfort zona nem volt kialakitva.”

»Nagyon szép rendezett koriilmények, jomédu csaldd. A sziilok hdzdban fogadtak
minket, mert van tobb hdzuk és telkiik is, minden falfeliileten mozaik kével volt
minta kirakva.”

SZAMSZERU EREDMENYEK

Els6ként olyan Osszefiiggéseket mutatunk be, melyeket a szamszer( vagy szamsze-
risithet6 adatokbol tudtunk megfigyelni. Kitértiink a nemi megoszlasra, mely az
interszekcionalitas kérdését arnyalhatja vizsgalatunkban. 2017-ben mindharom
helyszinen tobb férfi interjualanyunk volt, mint né. Az interjialanyok férfi/né ara-
nya hasonld a kutatasba osszesen bevont férfi/né aranyhoz, még telepiilésenkénti
bontasban is (27. tdbldzat). A férfiak és a n6k kozotti eltéréseket a kis szamossag
miatt csak érintjiik az adatok attekintésekor, mélyebb elemzésekre az interjuk adnak
lehetGséget, igy azok bemutatdsakor fogunk részletesebben kitérni rajuk.

27. tablazat - A kutatdsba bevontak nemi megoszldsa

A kutatas valamely szakaszaban | A kutatas harmadik szakaszaban
résztvevok interjut adok
férfi né férfi né
Pécs 15 11 7 5
Alsoszentmarton 23 19 9 8
Tiszab6 37 21 18 10
Osszesen 75 51 34 23

A kovetkezé tablazatokban az iskolazottsag, az iskolai elérehaladas és a foglalkoz-
tatottsag adatait tekinthetjiik at. A cigdny/roma kozosségek interjuialanyainak szii-
lei alacsony iskolai végzettséggel rendelkeztek 1995-ben. Egyikiik sem diplomazott
vagy érettségizett, a szakmaval rendelkez6k aranya a dél-dunantuli vizsgalt telepii-
léseken 15%, mig Tiszab6n 12%, és inkabb az apakra volt jellemz6 (28. tdbldzat). Az
alapvet6 kiillonbség, hogy a nyolc altalanost Alsészentmartonban nagyrészt befejez-
ték a sziilok, csak 6,4 %-uk nem jutott el az alapfok végéig. Tiszabon ezzel szemben
a sziil6k 23%-anak nem volt meg a nyolc osztalya, minden harmadik anya nem
fejezte be a nyolc osztalyt. A sziil6k iskolazatlansaganak kiilonbozdsége visszatiikro-
z8dik gyermekeik 2003-as tovabbtanulasi aspirdcioban. A dél-dundantuli térségbdl a
csoport majdnem fele érettségire késziilt, és csak egyetlen fiatal nem tanult tovabb.
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Ezzel szemben Tiszab6rdl hatan nem indultak el kozépfokon, mert vagy el sem ju-
tottak a nyolcadik osztalyig, vagy szegénység, tilkorossag miatt munkéba élltak.
A tovabbtanulok csekély kivétellel szakiskolaban tervezték a kozépfokd tanulma-
nyaik folytatasat 2003-ban.

28. tabldzat: Tovdbbtanuldsra vélasztott iskoldk, 2003 és megszerzett végzettség,

2017 (N:57)
Hat Nyolc Szak- Szak- | Gimna- | Diplo-
altalanos | altalanos | iskola | kozép zium ma
anya 1993 0 0 2 1 1 8
apa (adatfelvétel) 0 0 4 0 3
Pécs _ 2003 ; 5 9
(N:12) | | (tovdbbtanulds) N - N
terju- 2017
alany . , 0 0 0 2 1 9
(végzettség)
anya 1993 3 13 1 0 0 0
Alsé apa (adatfelvétel) 2 9 4 0 0 0
szent 2003 |
mérton ,tn-. , (tovdbbtanulds) 1 nem tanul tovdbb 9 0 7 -
(N:17) erju-
alany 20,1 7 , 0 9 0 0 6 2
(végzettség)
anya 1993 9 17 2
apa (adatfelvétel) 18 5
Tiszabd 2003 )
(N:28) |- (tovdbbtanulds) 6 nem tanul tovdbb 2 0 2 )
e 017
alany , , 4 19 2 1 0 1
(végzettség)
Orszdgos dtlag' 2003 na. 26,02% | 35,58% | 33,46% -
0,
Aromadtlag | (tovdbbtanulds) | 8:2% nemtanul |01 s g0 |5 00 -
tovdbb
Orszagos atlag® 2017 12,4% 16% 41,5% 30%
A roma 4tlag* (végzettség) 72% 17,9% 8,2% 1,9%

12003-as adatok: Haldsz-Lannert, 2006.
22003-as adatok: Havas-Liskd, 2004.
A 2017-es adatok forrasa: A 25 és 29 éves kort népesség iskolai végzettsége Magyarorsza-
gon — KSH Mikrocenzus 2016. (Letoltve: http://www.ksh.hu/mikrocenzus2016/kotet_2_nepes-
seg_lakasok_jellemzoi)
*A 2017-es adatok forrasa: A 25 és 29 éves kort népesség iskolai végzettsége (roma/cigany
nemzetiség) - KSH népszamlalas 2011. (Letoltve: http://www.ksh.hu/nepszamlalas/tablak_nem-

zetiseg)
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A 2017-es adatokat nézve szembetling, hogy mig a dél-dunantuli térségben €16
fiatalok végzettségében pozitiv elmozdulas érzékelhetd a sziileikhez képest, addig
Tiszab6 esetén csak két személynél latunk elérelépést. Ez az eredmény a mar 2003-
ban is megmutatkozo kiillonbségeket novelte. A leszakadas egyértelmtien Tiszabot
jellemzi, ahol az iskolazatlannak mondhaték (nyolc altalanos vagy az alatti vég-
zettség) aranya hasonld a sziilok végzettségi aranyahoz, még ha a nyolc altalanos
megszerzésében tortént is elérelépés. Még igy is talaltunk olyan interjialanyokat a
2017-es vizsgalati mintankban (négy £6), akik nem fejezték be a nyolc altaldnost — ez
nemcsak az 6sszlakossdg, hanem a cigany/roma végzettségi atlaghoz képest is ala-
csony, és a tiszab6i kozosség tarsadalmi mobilitasanak elmaradasat még inkabb jel-
zi. Az a néhany tiszabdi személy, aki szakmat, érettségit és diplomat szerzett, a teljes
mintaban kevés f6t jelent. Ezzel szemben az Alsdszentmarton kornyéki fiatalok fele
maradt csak alacsony (nyolc altaldnos) végzettségu. Szerepet jatszanak ebben a mar
emlitett és az interjukban rendre el6keriilé okok: a térségben €16, dolgozé tamogatd
személyek (példaul a helyi plébanos, tanodai munkatarsak) és a kozelben elérhetd
szolgéltatasok (pécsi Gandhi Gimndzium, tanoda, masodik esély tipust kozépis-
kola) erés jelenléte. Ez utdbbi egyben arra is hatott, hogy a szakmaval rendelkezék
vagy a kozépiskolaban lemorzsolddottak késdbb érettségit is szereztek.

A kozépfokra jelentkezOk (2003) és a végzettséget szerz6k szama kozotti kii-
16nbség is megerdsiti, hogy kozépfokon kiilondsen nagy a lemorzsolddas, a korai
iskolaelhagyds veszélye. Tiszabén a 2003-as adatfelvétel utan valtasok is torténtek:
a szakkozépiskoldba jelentkezd diak végiil is szakmatanulasra ment, ketten pedig
gimndziumi képzésre (Arany Janos Program) iratkoztak be. Taldn nem meglepd,
hogy a magas tdrsadalmi statusztiak csoportjaba tartozok lényegesen magasabb
végzettséget szereztek, mindenki jol jovedelmezé és/vagy megbecsiilt munkahelyen
dolgozik.

A 29. tablazatban telepiilésenként 6sszegeztiik a korai iskolaelhagydsra, valamint
a sikeres iskolai ttra vonatkozé informdciokat. Egy személynél csak egy tényezét je-
16ltiink, azt, amit az interja soran legfontosabbként itélt meg a beszéld. Az élettorté-
netekben azonban tobbféle ok is el6keriilt, melyek sokszor nehezen voltak elvalaszt-
hatok egymastol, ahogyan a korai iskolaelhagydsra vonatkozé szakirodalom is irja.

A korai iskolaelhagyas legnagyobb mértékben a tiszabdi interjialanyainkat jel-
lemezte. A nagycsalados életforma a szegény koriilmények kozott él6k korében je-
lentésen novelte a hatranyokat. Alsdszentmartonban atlagban két testvére volt az
interjualanyainknak, mig Tiszab6n atlagban majdnem 6t. Tobb interjuban beszéltek
arrol, hogy a sok testvér miatt nem telt a tovabbtanulasra. Szintén Tiszab6n volt in-
kabb jellemz6 a kudarcos dltalanos iskolai at, rossz tanulmanyi eredmény, tobbszori
bukas, mely a kozépfokot elkezd6k lemorzsolodasanak késdbb az egyik f6 okat je-
lentette. Sokan beszéltek a falun kiviili idegen kornyezetrél, magas elvarasrol még
ugy is, hogy a tovabbtanuldk tobb mint egyharmada a szolnoki ,,Roma Esély” is-
kolaban tanult, mely nevében és célkittizésében is a tiszabdiekhez hasonl¢ fiatalok
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kiemelt tdmogatdsat tartotta szem el6tt. Azt is lattuk, hogy a korai csaladalapitas
és gyermekvallalas is gyakori okként jelent meg az iskola félbehagyasanak magya-
razataként, melyet a szakirodalom kevéssé emlit. Alsészentmartonban csak két né
emlitette ezt okként, mig Tiszabdn az alanyok fele, férfiak és nék egyarant. A gyer-
mekek szama és életkora is megerdsiti mindezt. Tiszabdn a huszas éveik végén jaro
interjualanyainknak atlagban 2,6 gyermekiik volt, sokan koziiliik felsébb éves isko-
lasok. Ezzel szemben az Alsoszentmarton kornyékiekre atlagban 1,8 gyermek jut, és
dontden 6vodas vagy kisiskolas kortuak. (A magas tarsadalmi statusziak koziil csak
egy személynek volt egy gyermeke.)

29. tabldzat. Az iskolai el6rehaladds jellemzbi (N:57)

3 Korai iskolaelhagyas oka
= ¥ >
Z 3 2 A -
Y ' @ o0 o] ~ © @ Y
=, © . ) = = s
=5 |2 % 282 £ 5%, Eu i
€ 529 g 8 2 =3 g S g | SS9
S = vl ol e= ®E=Z | 8= =
%% |EEE PEE|3EE| g5 BE
<2 | Q%5 |  SEE|CAEE|SRE|=ZER
férfi 6 1 0 0 0 0
Pécs né 5 0 0 0 0 0
0ssz. 12 11 1 0 0 0 0
. férfi 2 2 1 2 0 2
Alsé- né 4 1 1 0 2 0
szentmarton
0ssz. 17 6 3 2 2 2 2
férfi 18 3 0 2 2 6 4
Tiszab6 né 10 1 0 2 0 8 0
0ssz. 28 4 0 4 2 14 4

A fiiggelékben talalhat6 részletezett listan egyenként is kovethetjiik interjualanyain-
kat, megfigyelve sziileikhez képest a végzettségiiket, foglalkozasukat. Az interjukra
tamaszkodva megjegyzéssel is ellattuk a listat, értelmezve a tényszer(i adatokat. A szii-
16k iskolazottsaga és az interjualany végzettsége alapjan alkotott sorrendbdl kiindulva
az tlinik szembe, hogy a néhany, sikeresebb iskolai utat bejar¢ tiszabdi személy szii-
lei némiképp magasabb végzettséggel rendelkeztek. A sikertelenebb interjualanyaink
sziilei kozott 1ényegesen nagyobb az ardnya azoknak, akik nem fejezték be a nyolc
altalanost. Szintén Osszefiiggést ismertiink fel a magas testvérszam és a szegénység
kozott, mely az alacsony végzettséghez vezetett. Ilyen tipusu szoros egyittallast sok-
kal kevésbé fedeztiink fel Alsészentmarton kornyékén, ez pedig arra enged kovetkez-
tetni, hogy Tiszabdn leginkabb a csaladra lehetett tdmaszkodni az iskolai uton, mig
’Szentmartonban kiilsé tamogatd szervezetek, személyek is megjelentek a csaladdal
egylttmuikodve, a tanulds anyagi nehézségeit ellensulyozva. A Gandhi Gimnazium és
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a masodik esély tipusu iskola nagy szerepet jatszottak az érettségihez jutdsban, akar
egyenes volt az iskolai ut, akdr jrakezdd. Ezen intézmények pedagogiai sajatossagai
is el6kertiltek az interjukban: részleteket ismerhettiink meg a csaladias kornyezetrdl,
személyre szabott oktatdsi modszerekrdl. A vélemények azonban eltértek azt illetéen,
hogy a helyi masodik esély tipusu iskola az elényei ellenére mennyire segiti a telepii-
lésrél kilépés esélyét, vagy éppen fenntartja a bezartsagot.

Szembeotl6, hogy a végzettségi adatok kiilonbozdsége ellenére a munkalehetdsé-
gek hasonloak a két falusi térségben (29. tdbldzat). Az Alsészentmarton kdrnyékén
élok legnagyobb része a magasabb végzettség ellenére is csak a kozmunkaprogram-
ban tud dolgozni. Fontos megjegyezni, hogy itt az elk6ltozok egy részét nem tud-
tuk bevonni a 2017-es adatfelvételbe, de az 6ket ismerdk — példaul a sziil6i interjuk
- szerint éppen magasabb végzettségiik és munkavallalasuk okan nem laknak mar
a telepiilésen. Tiszabdn és Alsoszentmarton kornyékén osszesen harom diplomast
talaltunk, mindegyikiik n6, pedagogus, és a helyi kozosségben, a szakmadjaban dol-
gozik. Alsészentmartonban azt is latni fogjuk, hogy az érettségizett néknek csa-
ladalapitas és gyermekvallalds miatt van kevesebb esélyiik a munkaerdpiacon. Az
érettségizett férfiak pedig a jovedelemszerzési kényszer miatt nem tanulnak tovabb,
inkabb munkaba éllnak, vagy terveznek szakmaszerzést, esetleg kiilf6ldi munkaval-
laldst. Csak Tiszabén nem lakott érettségivel rendelkezd né, ott egy f6 esetén a gim-
naziumi képzés, a tobbieknél a szakmaszerzés szakadt meg a gyermekvallalas miatt.
Az érettségizett férfi Tiszabdn is a jovedelemszerzés és a csaladfenntartas miatt nem
lépett tovabb a felséfokra — inkabb jovedelmezé szakmat vallalt helyette.

30. tablazat. A foglalkoztatottsdg jellemzdi (N:57)
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Az adatokbdl 6sszességében az lathato, hogy a vizsgalt cigany kozosségek lakoinak
lemaradasa az orszagos végzettségi atlagtél még mindig jelentés. Dél-Dunantilon
azonban a cigany/roma népesség atlagadataihoz képest javulast lathatunk, mig Ti-
szabén a fiatalabb generacio végzettségének stagnaldsa tovabb novelte az amugy is
hatalmas tarsadalmi tavolsagot. A szamadatok mogé nézve, az okokat keresve tesz-
sziik egymas mellé a kovetkezd fejezetben a 2003-as ,Mi lesz veled 10 év miilva?”
esszéket és a 2017-es életutinterjikat. A 2003-as szovegeket a didkok maguk irtak
az akkori kérdéivben, igy az idézetekben nem valtoztattunk a szovegek nyelvhelyes-
ségén, helyesirasan. A 2017-es szdbeli kozlésekbdl (életutinterjuk) kiemelt idézetek
zardjelben elhelyezve tartalmaznak értelmezést segité kérdéseket, félmondatokat,
megnevezéseket, szavakat.

A valogatassal a multbéli terveket és a jelen valosagat vetettitk 9ssze abbdl a cél-
bdl, hogy a kiemelt idézetparok egy-egy jellemz6 iskolai életdtra, annak hatterére
vildgitsanak ra. Emellett kerestiink 2017-bél olyan 6nall6 torténeteket is, melyek
tipikus élethelyzeteket mutatnak be. A kovetkezo fejezetben felsorakoztatott inter-
juk tobbféle hatrany osszefonddasat vagy sokféle tamogatas eldnyeit illusztraljak.
A bemutatasokat a magas tarsadalmi statuszu csoport haromféle torténetei nyitjak.
Ezt kovetik majd a falusi fiatalok életeseményei, melyeket az iskolai tton torténd
el6rehaladast vagy elakadast illusztralva helyeztiink sorrendbe.

REGMULT TERVEK ES A JELEN VALOSAG - A PECSI FIATALOK
TORTENETEI

A magas tarsadalmi pozici6ju csaladokban felnovo gyerekek kivétel nélkiil sikeres
iskolai palyat futottak be, diplomat vagy érettségit szereztek. Az interjualanyok biz-
tos jelenrdl, tervezett jovordl szamoltak be. Taldlkoztunk egyenes tanulmanyi uttal
és ,megbicsaklott” élettel is, de minden narrativaban erésen jelen volt a csaladi hat-
tér tamogatd ereje direkt formaban, valamint mintaadassal. Tobb pécsi fiatal sziil6i
nyomadsra iratkozott egyetemre és szerzett diplomat; 6k késébb, felnéttkori 6nalld
dontéssel szakmat szereztek, és nemzetkozileg elismerten miivelik is azt. E csoport
2003-as jovoképrol sz0l6 esszéi és a 2017-es életutinterjui egyarant céltudatos allita-
sokat tartalmaztak, mikozben folyamatosan megjelenik a torténések reflektiv elem-
zése is. Ez a nyelvi, gondolkodasi iranyultsig magabiztossagot és céltudatossagot
feltételez, amely az iskolazottsag velejardja.

A két vizsgalati idészakban (2003, 2017) ugyanazon személytdl sziiletett szove-
geket parba allitva sok tartalmi egyezést, valora valt tervet és kiilsé tamogato ténye-
z6t talaltunk. Harom tipusba soroltuk éket: valora valt tervek, utkeresés, nehézségek
ellenére boldogulas. A haromféle életutat egy-egy személy torténetével illusztraltuk.
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Valora valt tervek

Az alabbi két szovegben tetten érhet6 a linedris id6kezelés és a torténések reflektiv
elemzése - még ha a 14 éves korban sziiletett részlet ,,meseszeri” elemeket tartal-
maz, azok is konkrét indokokkal vannak alatimasztva. Olyan életutat mutat, mely-
ben kozvetlen megfelelést taldlunk a tervek és a megvaldsulas kozott.

~Kémikus szeretnék lenni. Az egyetemet Szegeden akarom elvégezni. A Dundntii-
lon akarok lakni és kutatni. Egy hdzat (nagy) szeretnék nagyon nagy kerttel, ahol
legaldbb 10-20 féle kiilonbozo dllatot szeretnék tartani. 25-28 éves koromig sze-
retnék hdzasodni. A feleségemnek okosnak, szépnek, intelligensnek »kellene« len-
nie. Két vagy hdrom gyereket szeretnék, de inkdbb hdrmat, mert akkor fog néni
az orszdg lakossdga. Es ugyebdr sok kicsi sokra megy. A hdzam alatt szeretnék
egy atombunkert, mert a mai bizonytalan politikai helyzetben jol johet. Pénziigyi
szempontbol 4-5 dolgot szeretnék megvaldsitani: telek, ékszer, készpénz, svdjci
bankszdmla, valuta. Ha mindbdl lesz kell6 mennyiségti, akkor akdr haboriiban
akdr békében is meg tudok lenni. A sziileimrol szeretnék gondoskodni majd ha
iddsek lesznek. A gyerekeimtdl majd elvdarom hogy jol tanuljanak. Apukdm azt
mondja, hogy majd nekem is kitelességem lesz a gyerekeimet ugyan 1igy felnevelni
és gondoskodni réla, mint ahogy az én sziileim rélam. Es igazuk is van.” (14 éves
fig, Pécs — 2003, onkitoltds kérdbiv)

»Az egyes gyakorldba jdrtam, ott végig kitlind voltam, utdna a L-be jdrtam, utdna
meg az egyetemen kémidt tanultam BSC-n és MSC-n. Es azéta meg most PhD-zom,
illetve most mdr a 3 évem az letelt, meg helyileg azt Pesten csindlom, a kutatdst, de a
PhD iskoldm az Sz-en van az orvosin. Nyilvin a csalddi hattér, tehdt az egy vitatha-
tatlanul alapveté feltétele a dolognak. Ami igy mint csalddi hdttér az a tudds irdnti
szeretet, meg az, hogy kisgyerekkorom 6ta féleg egyrészrél anyukdm, mdsrészrol, meg
apukdm is 1igy mesélt, beszélt velem, hogy kozben tanitott jdtékos formdban, és ez
biztos, hogy meghatdrozo volt olyan szempontbdl is, hogy olyan, korbél jottem, ahol a
tudds az érték, és emiatt nekem is ez volt egy 0rok szempont, mint hogy valami olyas-
mit csindljak, ami, ami értéket képvisel. Es mdsrészrl nyilvén a csalddi tamogatdsba
az anyagiak is beletartoznak. Tehdt az, hogy anyukdmék sose sporoltak azon, hogy
engem valami pluszoktatdsra beirassanak.” (28 éves férfi, Pécs — 2017, interju)

Utkeresés

A kovetkezd narrativa is a jovore vonatkozo pontos terveket és a reflektiv felidé-
zést titkrozi. Megfigyelhet, hogy a palyavalasztasi id6szak terve 2003-ban a ,,nem
tudom” feliitéssel kezdédik, mégis konkrét és céliranyos elképzeléseket tartalmaz.
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A 2017-es visszatekintés pedig pontos id6vezetéssel és indokokkal mutatja be az
életat el6nyos alakulasat. Ebben a sikeresnek mondhaté életatban is nagy szerep jut
a tamogaté (akdr anyagi, akar kulturélis t6ke tekintetében) csaladnak.

»Nem tudom mi lesz velem 10 év muilva, csak azt, hogy mit szeretnék. Egyetemen a
3. évemet Anglidban szeretném tolteni, ott szeretnék tanulni. Ha minden jol megy,
lehetdség szerint ki szeretnék koltozni Anglidba. Szeretnék csalddot: 2 gyereket. 1
fiuit és 1 lanyt. Szeretnék dolgozni. Leginkdbb az angollal szeretnék valamit kez-
deni, vagy anyukdm munkdjdt (konyvvizsgald) tovdbbvinni. Szeretnék kosaraz-
ni (magas szinten). Kosdrcsapatba keriilni. Szeretném, ha nem lennének anyagi
gondjaim, jo koriilmények kozott élni. Sokat utazni kiilfoldre. Sok bardtot szerezni
magamnak. A sziileimmel mindenképpen szeretném tartani a kapcsolatot. Szeret-
nék majd egy szép hdzat, autdt. Ha lehetséges szeretnék egy ideig, amig fiatal va-
gyok (20-28 éves koromban) kosdredzd lenni. Szeretném, ha a gyerekeim, férjem
(ha lesznek) és persze én is sikeresek lennénk az életben. Szeretnék hdza dllatot, egy
kutyat: Shar-pei.t. De most a legfontosabb a gimndzium, ami rdm vdr. A Janusba
megyek és szeretném, ha minden jol menne.” (14 éves lany, Pécs — 2003, 6nkitoltés
kérdéiv)

»A J. gimndziumba keriiltem, angol szakos osztdlyba, ami azt jelenti, legaldbb hat
angolora volt egy héten... annak idején még volt arra lehetéség, hogyha megcsindl-
tad az angol nyelvvizsgat, kivdlthattad az emelt szinti érettségi angolodat 100%-o0s
eredményre, és nem kellett bejarni tobbet angol érdra... Mindenesetre akkor gy
probaltam egy kis idot nyerni az érettségi utdn, hogy kitaldljam merre tovibb, hogy
elmentem egy évre kiilfoldre Anglidba azzal a céllal, hogy tényleg elsajdtitsam a
nyelvet... meg igazdbol szerettem volna egy kicsit ondllosodni, feltaldlni magam,
helyzeteket megoldani segitség nélkiil... ez nekem amiigy szerintem tok jot tett...
mindenfélét csindltam, babysitterkedtem, takaritottam, dolgoztam felszolgdloként
vendégldtdsban itt-ott-amott hol bdarban... Kozben elég-elég nagyot fejlédott tény-
leg az angolom, és akkor kozben volt idém tovdbbgondolni, hogy merre tovibb...
En egyetemre jartam végiil is, kiilker karra, kereskedelem és marketing szakra, ami
itt van Budapesten... én emellett mindig dolgoztam valamit még. Hostesskedtem,
bdarban dolgoztam, pultoztam, felszolgdloként Budapesten, szoldriumban voltam,
mindig csindltam valamit, de szerencsés is vagyok... mi négyen vagyunk igy gye-
rekek, és mivel mind a négyiink Budapestre koltozott, és itt tanult, és itt helyezke-
dett el, ezért sziileim 1igy gondoltdk, hogy folosleges lenne mind a négy gyereknek
folyamatosan az ablakon dobni ki a pénzt, inkdbb hitelre vettek egy lakdst, inkdabb
azt torlesztették és valamilyen kombindcioban vagy feldlldsban, de mindig lak-
tunk a lakdsban... igazdbol még mindig tart ndlam az titkeresés. Kiilfoldi a pdrom,
és hdt komolyabb a dolog, és elég sokat beszélgetiink a jové tervekrél. O példaul
idekoltozott Magyarorszdgra, viszont nem gondolja 1igy, hogy itt szeretné leélni
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az életét... Na, most az én szakmdmban, amit én csindlok, az legnagyobb részt a
kapcsolatrendszeren alapul, tehdt, amit én itt Budapesten kiépitettem magamnak
kapcsolatrendszert, az nekem 4-5 évemben tellett. Es nem tudom, hogyha példdul
elkoltoznék kiilfoldre, akkor milyen titemben, és hogy haladna...” (28 éves n6, Pécs
- 2017, interju)

Boldogulas a nehézségek ellenére

»Egy laborban fogok dolgozni lehet hogy Pesten és 1ij Drog fajtdkat fogok kitaldlni
a fdjdalom ellen. 1 gyerekem lesz szép csajom és zenéket csindlok mdr elkezdtem
(RAP) kategéridban. Almom egy lemezt akarok kiadni. A pécsi Huligang banddval
egy lemezt és taldlkozni a Cypress Hill tagjaival az X-zibitel” (14 éves fia, Pécs —
2003, onkitoltés kérddiv)

~Apukdm szalagvezet volt, mdr nyugdijas, anyukdmnak volt egy vegyipari vég-
zettsége, ez ilyen kizépfoku, tehdt szakkizépiskola. Es hdt 40 éves kordban meg
lerakta a diplomdt, megcsindlta... Altaldnos iskola utdn beadtam tobb helyre a
jelentkezést és végiil is anyukdm utjait kovetve kornyezetvédelmi technikusnak
és vegyészmérnokire. Aztdn végiil is ez egy érettségit adott meg egy kornyezetvé-
delmi technikusit, igazdbél. Tehdt egy szakmadt is adott. Es az, hogy mi motivalt,
az meg anyukdm igazdbdl... Kozépiskoldban mdr elkezdtem kicsit ziilleni, de ne-
kem az is tetszett igazdbdl, nagyon jo volt. Hozzdteszem, hogy azért megbuktam
egyszer, tehdt évet ismételtem. Az 1ij emberek koziil meg az a durva, hogy ebben a
két évben, amig még nem buktam le, akkor ott megint lett egy legjobb bardtom, és
ahova lebuktam, ott is lett egy legjobb bardtom, és igy hdrom legjobb bardtom...
mind hdrmdjukra a mai napig 1gy szdmithatok, hogyha bdrmi van, akkor. Es
szerintem nekem ez volt a legeslegjobb dolog az iskolai éveim alatt, hogy hdrom
ilyen kitiind embert szereztem, vagyis taldltam. Edesanydm tdmogatott a tanu-
lasban, 6 nyiistolt, azért szépen, hogy tanulni-tanulni. Hdt igen. Csak ez nehéz,
amikor sok kiilsé hatds ér, akkor nehéz tanulni. Es aztdn végiil is megcsindltam
az érettségit meg ezt a technikusit, és ldttam, hogy nem lehet ezzel dolgozni sehol,
mdrmint lehetni lehet, ilyen dohdnygydrakba, de hdt én nem azt terveztem, hogy
egy gydrba fogok megoregedni. Es elmentem megcsindlni a vendéglést, az meg
kétéves volt. Tehdt igazdbdl visszaiiltem megint az iskolapadba. Kozépiskoldba.
Ott viszont gond nélkiil megcsindltam a szakdcsot, a cukrdszt, a pincért, az iizlet-
vezetdit... és hdt most itt vagyok. De, azt hozzdteszem egyébként, hogy anyukdm
is, meg a férje is mindig azt mondtdk, hogy diploma-diploma-diploma. Mert
meg fogod banni, hogy nincsen. Hat most mit mondjak? Itt vagyok Ausztridban,
egyediil, 2000 méteren, csicskdztatnak, hat igen, diploma, inkdbb otthon iilnék
most egy iroddban és paszidnszoznék. Most mondtam valamit... A lustasdg, meg
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az hozza tartozik egyébként, hogy amikor a kozépiskoldba keriiltem, ott is mdso-
dikos koromban vagy harmadikos, nem tudom, hdt én elég erételjesen rddlltam
a kaszindra... En majdnem egy panellakdst és egy autdt bebuktam. Es ezt 1igy,
hogy kozépiskolds voltam. Pénzt azt mindig... mindig tudtam szerezni erre. Hdt
apukdm régen jdtszott, elvitt egyszer-kétszer engem is magdval, hdt ezt nem kel-
lett volna. De amiigy annak oriilok, hogy nem kabitészerezek, nem iszok, hanem
csak ennyi bajom volt. Hit nem tudom, hdt nehéz amugy, egyébként, most mar
ezt még elmondom, hogy azért vagyok itt, mert felvettem egy hitelt otthon, amit
vissza szeretnék fizetni, ebbdl, amit itt keresek...” (28 éves férfi, Pécs — 2017,
interju)

Erdekes lenne tovabbi, véltozatos tdrténeteket bemutatni a pécsi csoport tagjairdl,
azonban azok mindegyike besorolhaté a fenti harom tipus valamelyikébe. Legtobb
a valora valt tervek kozé tartozik, kevesebb az ttkeresésbe, és csak egy-két, nehéz-
ségekkel ovezett boldogulast taldltunk. Azt lattuk, hogy ezek a fiatalok eltér aspi-
raciokkal, tervekkel, kitérokkel jartak életutjukat, azonban a csaladi és a kornyezeti
kontextus megfeleléen tdmogatd, megtartd, iranymutat6 hatteret tudott a legtobb
helyzetben nyujtani. Mindez az alabbiakban kovetkez6 hatranyos helyzet(i kozossé-
gekbdl indult fiatalok terveitdl, tamogatdsi formaitdl és ezzel dsszefiiggésben a ter-
vek megvalosulasatol meglehetGsen eltérd.

REGMULT TERVEK ES A JELEN VALOSAG - A FALUSI FIATALOK
TORTENETEI

A tiszabdi és az Alsoszentmarton kornyéki fiatalok 2003-as frasainak sokkal inkabb
az a kozos jellemzdje, hogy szamos altaldnossagot tartalmaztak, melyek 6sszegzéen
a szeretd csalad, a j6 megélhetés és a megfelel6 lakhatdsi koriilmények vagyat je-
lentették — néhany konkrétummal. Az aldbbiakban szamba vett idézeteket nem a
teleptilések alapjan vélogattuk, hanem azzal a céllal, hogy példazzuk a 14 éves kori
tervek megvalosulasat vagy esetleges meghiusulasat, bemutassuk a timogatd vagy
akadélyozo életeseményeket, személyeket. Mindkét vizsgalt térségben megtalalha-
tok az alabbiakban felsorolasra keriil6 élethelyzetek, az eltérés a szamossagukban
ragadhaté meg. Ahogy a 28. tablazat végzettségi adatai is mutatjak, Tiszabon egy-
két kivétellel kudarcba fulladt tervekkel talalkoztunk, mig Alsészentmarton kornyé-
kén megjelentek a kisebb-nagyobb sikertorténetek is.

A két adatfelvételi iddszak parba helyezett szovegei mellett valogattunk 6nallé
2017-es élettorténeteket is. Ennek oka, hogy bizonyos személyek semmit sem irtak
a masodik adatfelvételkor kitoltott kérdéivben a jovobeli terveikrdl, masok pedig
csak az elsé adatfelvételben vettek részt, mert 2003-ban mar mas iskolaban vagy
mas iskolafokon tanultak. Tobb torténetet idéziink Tiszabdrdl, mivel ott masfélszer
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annyi interjualanyt tudtunk megszdlitani, mint a dél-dunantdli térségben. Szintén
Tiszabon talalkoztunk a korai iskolaelhagyds valtozatosabb, tobbtényezds formai-
val, amelyeket — a kevés sikertorténet mellett — fontosnak tartunk bemutatni.

Korai iskolaelhagyas - befejezetlen altalanos iskola

Az elsé interjut a kérdésekkel egyiitt kivonatoltuk, mert az interjialany témonda-
tos valaszai csak igy értelmezhetSk. Ez volt az a hely Tiszabén, ahol a csaldd is ott
tartozkodott az interji kozben sok-sok gyerekkel, rendszeresen rendreutasitva, ,,le-
szolva’, kiegészitve az interjualanyt. Itt nem késziilt el soha a kinalt kavé, valdszinii-
leg nem volt mibdl lefézni. Itt osztottak a hatsé szobaban a karéj kenyereket mint
egyetlen ételt. A mélyszegénység minden formaja megjelent a sztikos konyhdban, a
fiitetlen és dohos hazban. Interjialanyunk narrativaja a rovidsége ellenére titkrozi
a kilatastalan élethelyzetet. Kés6bb kiilon is kitériink a sikertelen életutakat jellem-
z6 narrativak tipusaira, tovabbi példakat bemutatva. Az alabbiakban részleteiben
lathatjuk (az dltalunk elnevezett) Juli azon visszaemlékezési stratégiajat, amikor a
traumatizalt életut torli az emlékeket.

Kérdez6: Bemutatod a csaladod?

Juli: Heten vagyunk testvérek.

Kérdezd: Iddsebbek, fiatalabbak a testvérek?

Juli: Az a legidésebb, még alszik szerintem... En a harmadik vagyok.

Kérdezo: A tes6id mivel foglalkoznak?

Juli: Semmivel.

Kérdez6: Itthon van mindenki, egyiitt az egész csalad?

Juli: Egyiitt vagyunk. Mind itt vagyunk.

Kérdezd: Amikor kicsi voltal, akkor is itt laktatok?

Juli: En egy ideig Burdn laktam.

Kérdezé: Es hogy keriiltél Burdra?

Juli: Atmentem, mer’ a nagyobbik testvérem ott volt az urdndl, és amikor kisebb
voltam, akkor vele jartam.

Kérdez6: Mennyi id6t voltal Buran?

Juli: 13 évet.

Kérdezé: Es nemrég jottél ide vissza?

Juli: Két és fél éve. Elzavartak.

Kérdezo: A gyerekeid, 6k mennyi iddsek?

Juli: 4 van... 5 éves a legkisebb, a legnagyobbik meg 13. Az itthon van az a lydny.
(Atkialt a masik szobaba.) Hol van a Kriszti? (Nincs valasz.)

Kérdezo: Iskolasok a nagyobbak?

Juli: Iskoldsok.
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Kérdezd: Es ide jarnak Tiszabdre?

Juli: Egy. A tobbi az Burdn maradt. Nem gyiinnek ide, oda vannak szokva. A leg-
kissebbiket, azt tegnap vittem vissza.

Kérdezd: Vissza tudsz emlékezni a tiszabdi altalanos iskolas élményeidre?

Juli: Semmire.

Kérdezé: Es arra emlékszel-e esetleg, hogy szerettél-e iskolaba jarni?

Juli: Nem nagyon.

Kérdezd: Es az osztalytarsakkal jol kijottél azért?

Juli: En nem emlékszek rd. Gondolkoztam, kikkel jartam, de nem jutott eszembe.

Kérdez6: A tanarokra sem emlékszel nagyon?

Juli: Nem senkire... Nem is jdrtam ki az iskoldt. Hatot jdrtam, nem tobbet... En
nem tudom, jarnom kellett volna iskoldba (jarnom), de nem mentem.

Kérdez4: Nem volt annyira j6 az iskola?

Juli: Nem. Abbahagytam 14-15 évesen.

Rokon: Férjhez, ment kordn, 12 évesen.

Juli: Hd@’ fogd man’ be.

Rokon: Hd’ 14 éves lydnya van, 6 meg 24 éves.

Juli: 28.

Rokon: Egy kavét elfogyasztanak?

Kérdez6: Hat én elfogadom koszonom... A gyerekek Burdn jarnak évodaba,
meg iskolaba is?

Juli: Igen.

Kérdez6: Jol tanulnak a gyerekek?

Juli: A fiti az jol tanul.

Kérdezd: Hany éves a fiu?

Juli: 11.

Kérdez: Akkor 6 most hatodikos vagy hetedikes?

Juli: Nem, megbukott pdrszor. Harmadikos.

Kérdezd: Mi lesz, ha nagy lesz? Még nem tudja?

Juli: Nem, még nem tudja.

Kérdez4: Mondtad, hogy itt lakik az egész csalad. Hanyan laktok itt?

Juli: A gyerekekkel egyiitt koriilbeliil egy kilencen. Aki nem ide valé, az nincs be-
jelentkezve, csak ideiglenesen. Nem szabad bejelenteni iiket, 5 gyerek van.

Kérdezé: Es munka nem nagyon van?

Juli: Senkinek... H&’ minket nem vesznek fel. A polgdrmesterrel nem voltunk jéba.
Négyonket, igy testvéreket. Olyan fdt osztottak, hogy nem is fiit semmit.

Rokon: Mink hordtuk, nekem sem ad a polgdrmester. De mdn’ mennek a bortonbe.
A szocpol végett. Van még nekik két honap. Utdna mdr vége. A régi jé volt. (pol-
gdrmester) Legaldbb az adott mindent. Fat, pénzt is adott, mindent. Bementem
hozzd, bevittem neki a receptet, nem tudtam kivdltani, adott rd pénzt. Nem
mindegy, milyen polgdrmester van.
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Kérdezé: Es gondolkodtdl, hogy esetleg megcsinalod a nyolc osztélyt? Hogy le-
gyen munkad.

Juli: Nem.

Kérdez6: Mi az, amihez igy kedved lenne?

Juli: Barmi j6 volna most, csak ne legyiink itthon. Nem csindlunk semmit.

Kérdez6: Ha megprobalsz visszaemlékezni, az életedre, van-e valami, ami kiilo-
nosen jo élményed? Amit igy megosztanal veliink? A gyerekek sziiletése pél-
daul, vagy akarmi, ami igy eszedbe jut. Amire igy szivesen emlékszel vissza?

Juli: En semmire sem, még arra sem, hogy néttek fel. Semmire, még arra sem em-
lékszek. Mindig azon gondolkozok, hogy miért nem emlékszek én semmire. Na-
gyon beteg voltam, amikor megsziiltem. Két hétig bent voltam a korhdzba...
Még az utdn sziiltem még egyet.

Kérdez6: Elhoztuk neked azt a rajzot, amit akkor csindltal, amikor els6 osztalyos
voltal a tiszabdi iskolaban. 22 éve.

Rokon: O volt a Picasso.

Juli: Menny’ md’.

Kérdez6: Régen volt, igaz se volt, nem igaz?

Juli: Hat, én nem emlékszek semmire. Azt sem tudom, kikkel jartam egy osztdly-
ba..”

(28 éves nd, Tiszab6 - 2017, interju)

A kovetkezd interjukat mar kérdések nélkiil idézziik. A valaszaddk torténeteit sajat
szavaikkal mutatjuk be, de 6sszegzen kozoljiik. Akinek volt jovére vonatkozo irasa
a masodik adatfelvétel (2003) kérd6ivébdl, ott azt is szo6 szerint kozoljikk — nem ja-
vitva a nyelvi, nyelvhelyességi hibakat.

Az alabbi interju is Tiszab6n késziilt, de alanyunk narrativaja egy reflektiv visz-
szaemlékezés, ahol a parkapcsolatbdl a véletlen hozta korai gyermekvallalds torte
ketté az iskolai palyafutast. A sziildszerep és a szegénység itt is korlatot szab a ter-
veknek, azonban a gyermekekrdl valé gondoskodas, az 6 sorsuk jobbra forditasa
mint cél sokkal inkébb jelen volt mindvégig a beszélgetésben, éppugy, mint a mult-
béli sorsfordité eseményen valo valtoztatas vagya.

»Hdt most nem dolgozok, gyes, csalddin vagyok, mint anyasdgi. Négy gyerekem
van, hdrom ldnyom iskolds, a legnagyobb 14 éves, a fiam évodds. Itthon vagyok
egész nap... Dolgozni sem dolgozunk, élettdrsam se, segélyen van... Anyu sem
dolgozik, van két beteges testvérem. Apoldsit szedi rajuk. Gondozza 8ket. Apdm
nyugdijas. Négyen vagyunk testvérek... O (férj) nem abba az osztdlyba jdrt, mint
én, kiilon-kiilon jartunk, de igy a sziinetekben figyelgettiink egymdsra, meg sze-
met vetettiink egymdsra. Hdt ilyen 13 éves lehettem, mikor elkezdtem vele jdrni.
14 voltam, osszedlltunk, rd egy hétre tudtam meg, hogy kismama vagyok. Uristen,
mondom. Mit csindljak? Hdt, mondom, mdr elvetetni mdr nem vetethetem. Ossze
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is alltunk. Na, mondom, ha igy adta a sors, na mondom, akkor meghagyom. Igaz,
kordn kezdtem, de nem tudok mit csindlni. ..

Hat itt (Tiszabd) tanultam, hét osztdlyom van. Nyolc az nincs meg, mert megestem
Vanesszdval. Aztdn igy nem mentem a potvizsgara. Meglett volna a 8 osztdlyom,
csak mdr én nem mentem. Szégyelltem. Nem tudom, hogy fiatal voltam, aztdn
olyan hamar kismama lettem... O (férj) is hetedikben hagyta abba. Egyszerre volt
a potvizsgank is, hdt nem mentiink. Mondom, én nagyon szégyelltem. Hdt mon-
dom, hogy mai ésszel, ha tijra kezdeném, akkor még mindig a padban iilnék. Laci
meg egyediil nem akarta (az iskoldt)... Nem jartam mdr én se, azt’ igy nem akart.
Mert csalddos volt. Tervezniink kellett a jovot, mint lesz, hogy lesz... Nem tudndm
madr befejezni, mert igazsdg szerint nincs rd idém. Ugy, hogy a gyerekeket itt hagy-
jam, magukban... Nem gondoltam rd...

Ez nem az én hdzam, ez anyésom hdza. Szeretnénk venni hdzat, de most még
oda nem jutottunk el. Sokan lakunk itten. Tizenketten biztos... Elmennék én vi-
dékre is, csak hdt nincs annyi keretiink. Gyerekek miatt mennék el jobban, hogy
legyen bel6liik valami. El szeretnénk, csak nem birunk. Kapom azt az anyasd-
git, csalddit, abbdl tartom el Sket. Elettdrsam segélyt kap. Igen, igen. Még a mai
napig is mindig szoktam mondani magamban, ha tehetném, visszaforgatndm
az id6t, nem igy volna, hanem inkdbb mennék tovabbtanulni, élném a lehetd-
ségeket, amit csak lehetne. Mert azért, ha van szakma, azért az embernek van
lehetéség, hogy munkdra menjen, és akkor nagyobb jovedelemmel. De vissza-
forgatndm, akkor igen...

(az iskolaban) elvoltunk. J6 osztdlytdrsaim voltak. Szerettem is menni. Mindig ott
voltam id6ben, igaz, hogy mindig nem jutott kaldcs. Amire mentem, mdr addigdra
megették. Kosdrbol mindenki nem annyit vett el, amennyit kellett volna, hanem
tobbet megettek. Azt igy volt olyan, hogy éhen maradtam. Ez igy visszagondolva,
nem volt valami fényes élet ez az iskola. Most sokkal jobb, hogy eljdrnak a gyere-
keim. Oriilok is neki. Nem tudom, mit hoz még a jove, remélem, hogy jé sorsuk
lesz... Nagyobbik ldnyom szeretne énekelni... Anyu, irattassdl be, szeretne tanulni.
Akarndm, hogy legyen beléle valami. Ha mdr én nem jutottam el oda, legaldbb 6k
valamire vigyék. Mindig azt mondom neki, hogy nem szeretném, ha olyan sorsra
jutna, mint én, kordn férjhez megy, nem éli ki az életét, mint ez meg azok, mivel-
hogy hdrom lanyom van.” (28 éves n6, Tiszabd - 2017, interju)

Korai iskolaelhagyas - el nem kezdett kozépiskola

A kovetkez6 torténet azt mutatja, hogy a tanulmanyi tervek kozvetleniil az altala-
nos iskola utan valtak koddé azzal, hogy az interjualany munkaba allt a kozépiskolai
tanulds helyett. A hattérben a csalad mélyszegénysége és a kudarcos (két bukas)
altalanos iskolai ut allt. A korai iskolaelhagyds tovabbi tényezéje, a munkaerdpiaci
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elszivé hatds is jol latszik a torténetben, mikozben a nyolcadik osztaly vége felé irt
elképzelésekben a tanulds még szerepelt. A jelen élethelyzet szlikos lehetdségeket
mutat, azonban az elhangzottak arra utalnak, hogy interjialanyunk erés énerével
minden lehetdséget igyekszik kiaknazni, tudatosan torekszik a lehetdségei maxima-
lizéldsara.

»En az szeretném hogy nekem legyen egy j6 munkdm és egy jo csalddi hdsz és le
szeretnék visgdszni a szamitogépkezelonek és ide oda el szeretnék meni dolgozni és
csalddot alapitani és el szeretnék inen meni lakni. Fegyvernek re. Es szeretnek olyan
4-3 csalddot szeretnék.” (14 éves fi, Tiszabd — 2003, onkitoltds kérd6iv)

»4 éves voltam, amikor meghalt az édesapdam, hatan vagyunk testvérek, 6k is mind
itt vannak a faluban. Ide jartunk dltaldnosba, csak a névérem ment tovabb. Varré-
né akart lenni, de azt se végezte el. Tobbiek nem mentek tovibb, mert szegények
voltunk. Hdt én se. Hdt elmentem egybii dolgozni. Befejeztem az iskoldt, azt men-
tem ki egybii dolgozni. Alkalmi munkdkba. ..

Amire emlékszek, akkoriba nem igy nézett ki az iskola, mint most. Akkor megvolt
még itt ez az ebédld is, megvolt... Megbuktam elsébe, azt hatodikba mégegyszer
megbuktam, akkor nem mentem el pétvizsgdra. Mer’ nem birtam megtanulni a
verset. Hosszu vers volt, hdrom oldal vagy mennyi, és nem birtam megtanulni.
Akkor dolgozni mentem mdr. Hat elmentem paprikdt szedni, meg ilyesmi. Ilyen
idénymunka volt. Akkoriba kerestem ilyen 2000 forintot. Azt hazamentem, oda-
adtam anydmnak, az meg oriilt is neki...

Hat, szerettem (iskolaba jarni), igy 6todikig-hatodikig. Utdna mdr egy kicsit kama-
szodtam, azt... csajoztam, ilyesmi. Utdna csak az anyagi helyzet nem engedte még,
hogy tovdbb jarjak. Nekem még annak idején fizetni kellett a tankonyvet, még nem
volt ingyenes, meg ebédet is fizetni kellett, azt 1igy nem engedtiik meg...

Beadtam, Szolnokra adtam be (a kozépiskolai jelentkezést) a Hegediis T And-
rdasba. Kémiivesre. Oda fel is vettek, de nem mentem. Meg Fegyvernekre adtam
be, oda meg nem vettek fel... Késébb gondoltam rd (toviabbtanuldsra), csak utina
tetszett a munka, meg eljarogattam, igy, utdn lett beldle kis pénzem, aztdn akkor,
amit meg akartam venni azt meg sikeriilt, és akkor aztdn igy tovdbb nem mentem,
nem volt az eszembe, hogy menjek tovdbb tanulni...

Most, ilyen id6be nem, de amugy dolgozok... dllandéba. Ilyen szennyviz csator-
ndzok, mikor, hol van. Van Pesten, mikor, hol. Most utoljdra itt voltunk Pesten, a
Dagaly uszoddndl voltunk... Minden este hoz a busz haza...

Nincs csaldd, egy élettdrsam van. Most Fegyverneken dolgozik, az Arany Jdnos is-
koldba vagy évoddba, azt hiszem, nem tudom pontosan, hd’ 6 is most keriilt oda,
mert itt dolgozott az dltaldnos iskoldba... Fegyverneken lakunk. Nem az én hd-
zam, hanem élettdrsamé... A, kis paraszthdz. Egy szoba. Igy is folijitgassuk, rdgva
van még most is, annyi pénzt rdkoltott mdr... 7 éve vagyunk egyiitt. Hdt, még nem
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(tervezi a hdzasoddst). Majd, ha 7 év elmulik, majd utdna. Azt mondjdk, hogy 7
év utdn valami babona. Nem tudom még, mit hoz a jové, ki tudja? A gyerek... Hit,
tervbe van.” (28 éves férfi, Fegyvernek — 2017, interju)

Korai iskolaelhagyas - csaladi nehézségek kozépfokon

A kovetkezd interjurészlet példazza, miként okozza a félbehagyott kozépfoka isko-
la a 14 éves korban leirt tervek masként alakuldsat. Az iskolaelhagyas hétterében a
csaladban 1év6 betegség és a mélyszegénységbdl adddd nehézségek alltak. Mindezek
erésebbek voltak, mint a sziil6k tamogatd, motivald ereje, aspiracios tékéje. Emel-
lett a kornyezet kirekesztése, diszkriminativ banasmoédja is nagy hatasu volt, mely
a szakmahoz sziikséges munkatapasztalat megszerzését tette lehetetlenné. Késébb a
csalad és a gyerekvallalas nehezitik az Gjrakezdést. A tervek ez esetben is az anya-
giak megteremtésére és a gyerek jovéjére iranyulnak.

»1gazdabol nem tudom, hogy mi fog velem torténi 10 év mulva. De én azt szeretném
hogy 10 év miilva éljenek a sziileim és a nagy sziileim is. Es hdt én kereskeddnek fogok
tanulni és szeretném ha lene egy biztos munka helyem. De nem vagyok bene biztos
hogy lesz-e munka helyem a szdrmazdsom miat. Es szeretnék magamnak egy nagy
csalddot és egy szép kertes hdzat de hogy hol azt még nem tudom. de aban biztos va-
gyok hogy nem Tiszabdn, mert itt az élet unalmas. De még a csaldd alapitds az még
rd ér 15-16 év miilva is.” (14 éves lany, Tiszab6 - 2003, 6nkitoltds kérdoiv)

»Apu tehenész volt, TSZ-be dolgozott. Az megsziint. Anyukdm miutin minket
megsziilt, beteg szivvel lett miitve, igy sokdig nyugdijon volt, de mdr nem... most
anyu, apu kézmunkdn vannak. Ok itt a mdsik utcdban laknak. Hdrman vagyunk
testvérek, két dcsém van én vagyok a legidésebb... Ok csak a nyolcat jartdk itt Ti-
szabén...

Hat, én sajnos nem végeztem el a kozépiskoldt, egy kisfiam van. Kilenc, hdt a ti-
zet azt mdr nem fejeztem be. Kunhegyesen ilyen kereskedelmi szakmdt szerettem
volna... én sem végeztem el, pedig szerettem volna. Csak ilyen kolis’ volt, azt nem
mindig tudtam menni... Csakhdt mivel hdrman voltunk (a csalddban), voltak igé-
nyeink, igy nem mindig jutott, hogy én visszamenjek. Ilyen koltopénzek, meg ilye-
nekre, ez miatt maradtam mindig otthon végiilis. Kar, mert én is nagyon szerettem
volna, a mai napig. S6t, vettiink ilyen pénztirgépet, mindig azzal jdatszunk. Mert
én mindig boltos szerettem volna lenni. De sajnos nem. Anyu, meg féleg Apu, min-
dig mondtdk, hogy menjek, hogy legyen belélem valami, nem gy, mint 6k, hogy
kozmunkdn végezzem...

En, folyamatosan nézem az ilyeneket, mdr olvastam a fészen, meg lett egy olyan
osztva, hogy OKJ-s szakmat, kettdt ingyen lehet szerezni. Igen, és utdnaolvastam,
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aztdan kereskedelmi vagy ha valami ilyesmi lenne. Hat, nem taldltam. Hdt azt sze-
retném, hadt, hogy el tudndk-e vele helyezkedni, azt nem tudom. Hat, olyan nagyon
sok helyre nem. Példaul volt olyan, hogy mdr kétszer kezdtem az iskoldt, hogy dt-
léptem a tizedikbe, keresnem kellett gyakorlati helyet, de sehol nem kaptam. Pedig,
olyan szépen feloltoztem, minden, illedelmesen beszéltem, meg minden, de akkor
se, nem vettek fel. Sehova. Hat, mert cigdny vagyok, biztos. Szerintem az miatt. En
bementem, nem, és akik meg utdinam bementek, azokat meg igen, alkalmaztdk.
Ittenék volt az egyik kisboltba olyan lehetdség, hogy esetleg felvesznek, de olyan fel-
tétellel, hogy én fizessek 60 ezret, hogy ott gyakorlatozhassak. Ezért abbamaradt,
utdna tjra visszamentem. Mert mindig mondtdk a vezetdk, hogy olyan szakmdt
keressek, amiben el tudok helyezkedni...

Hat szeretném (befejezni). De nem tudom, nincs rd lehetéségem. Mert ilyen gyors-
talpalén gondolkoztam, de azok fizetések. Hdat most ilyen kézbesitd tanfolyamot
végeztiink el, itten okleveles papirt kaptunk réla, nem OK]J-s bizonyitviny, csak
egy sima tanusitvdny, és azt mondtdk, hogy egy évig mi mdr nem vehetiink részt
tanfolyamon...

Kevin... (a gyermeke) En szeretném, ha gyerekorvos lenne. Volt mdr ilyen, hogy
gyerekorvos vagy iigyvéd akdr. Féiskola, egyetem minden. Es megprobaljuk neki fi-
nanszirozni, mindenféleképp. Ne legyen ilyen gondja. Menjen, tanuljon...” (28 éves
nd, Tiszabd - 2017, interja)

Korai iskolaelhagyas - csaladalapitas, gyermekvallalas

A gyermekkorban megfogalmazott, tanulassal kapcsolatos tervek az alabbi élettor-
ténetben is a csaladalapitas miatt hitsultak meg, pedig ez esetben is megjelenik a
sziil6k tanulasra biztatdsa. Az interjualanynak nem sikeriilt elkoltoznie a telepiilés-
16l, jelenleg is sziiléfalujaban igyekszik boldogulni négy gyermekével. Olyan vallal-
kozasba kezdett, mely végzettséget kevésbé igényel, viszont egyéb kompetenciakat
anndl inkabb. Réviden idézziik az iskolaelhagyas narrativéjat.

»Szeretném hamdr 10 év mulva, nem Tiszabén vdarndm eszta kistdmogatdst, ha-
nem, valahol mdshol, hanem, mdr a salydt mukdm. hdt szeretnék megélni, Esa leg
szinpatikusab hely, lene a szamunkra, Torokszentmiklos. Mertén ugyanis én sokra,
akarom vini a tuddsom, mert magamnak dolgozom. és a csalddomnak.” (14 éves
fig, Tiszab6 — 2003, onkitoltds kérddiv)

»Hdt én a nyolc osztdlyt (fejeztem be), hdt, hdt, hogy mondjam? En mindig meg-
kaptam a normdlis, hogy iskoldba jdrhassak, mindig megvolt, hdt 1igy szegényesen
megvolt mindenem, de azért, hogy cipé kellett ram, vagy viltds nadrdgok, dolgok,
azokat a sziileim megteremtették nekem. A nyolc dltaldnost elvégeztem, és a 626-ba
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jartam iskoldba, mint szakdcs, az utolsé évet otthagytam. Igen, otthagytam... Hat
olyan volt, hogy mdr cseperedik az ember... meggondolatlanul dontottem, hamar
megndsiiltem. Tehdt ez az én problémdm, de beszélek rola nektek szivesen. Edes-
apam, édesanydm, sziileim mindig azon voltak, hogy tanuljak, ne hagyjam abba,
csak, amikor mar elvétiink valamit abba’ a korba, mondjuk 18-20 évesen, akkor
mdr hidba rdgédunk 30 évesen, hogy hogyan kellett volna. Es amikor mdr 30 éve-
sen... Elnézést. Be lehetne fejezni, csak mdr nekem van egy mdsik célom. Vannak
tervek, inkabb a kft-mmel akarok torédni.” (28 éves férfi, Tiszab6 - 2017, interja)

A csalad betegsége, nehéz anyagi koriilményei és a csaladtol valo tavolsag, majd ké-
sébb a parkapcsolat mind szerepet jatszott abban, hogy félbeszakadt a kozépiskola,
melyet tobb helyen végzett az interjualanyunk - egyre kozelebb a sziil6faluhoz, csa-
ladhoz. Az iskolavaltasok is mutatjak, hogy a tanulas szandéka erés volt, azonban
olyan ,elszivo hatasok” érték a fiatalt, melyek végezetiil a korai iskolaelhagyashoz
vezettek. Mindezek ellenére jelenleg stabil munkahellyel rendelkezik, még ha egész
mas és nehezebb munkat végez is, mint amit a 14 éves koraban készitett irdsaban
tervezett. A munkaerdpiaci lehetdségeknél erételjesen megjelenik a diszkriminacié
(»tiszabdi lakos™), melyet késobb tovabbi példakon keresztiil részletesen targyalunk.

»Mezotiira vetek fel vendég lato ipariba. Remélem hogy leteszem, és akor tovdb me-
gyek felszélgdlonak. Es egy éterembe dolgozok. Es ha miinka hejem lesz és dolgozok
csalddot alapitok még nem tidom hogy kivel. Es lehet hogy Tordkszent miklosra
koltozok. Vagy it épitek egy hdzat foldet miivelek és dlatokat tartok.” (14 éves fiu,
Tiszabd — 2003, onkitoltés kérddiv)

»Heten vagyunk testvérek, kiskoromban anyukdammal néttem fel, akkor még apu-
kdm is élt, de 2006-ba meghalt, 6 is beteges volt, anyukdm meg mindig dolgozott,
igy voltunk egyiitt. Egyik batyamat mondtam, hogy beteg, igy laktunk most négyen
egyiitt. Tobbi az mar kiilon van, kiilon életet élnek...

Mind idejdrtunk Tiszabdre iskoldba... egyiknek sincs szakmdja. A sziileim meg
madn, még a nyolcat se raktdik le, mert 6k mdr régebbi id6kbdl, mdr negyvenéves
felett van, akkordba még olyan, még a nyolcat se raktdk le, hatodikos-hetedikes ko-
rukba mdr otthagytdk az iskoldt. ..

Az jol zajlott (tiszabdi iskola). Nekem azok voltak a legjobb éveim, amikor itt jdr-
tam iskoldba. Utdna elkeriiltem Mezétirra... Mert oda vettek fel. Vendéglitora.
Csak utdna dtiratkoztam Fegyvernekre. Utdna lett egy bardtném, és otthagytam
az iskoldt, és azéta igy dolgozgatok.

Nyolcadikos koromban 1igy gondoltam, hogy vendéglités leszek, pultba szerettem
volna még lenni, és akkor nem sikeriilt, nem jott Ossze. Iskoldba lehetett vdlasztani,
tobb ilyet vdlasztottam, traktoros, vendéglito, tobb helyre elkiildtem a jelentkezést,
azt akkor ide vettek fel. Kollégista... (Mez6turon) Hdt jonak, jo volt, azért csak
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jobb itthon lenni. Anyu meg batydm, az is ilyen beteges... Hogy itthon is tudjak
segiteni. Atjottem 1 év utdn Fegyvernekre. Meg jott a szerelem, utdna elkéltoztem
egy évet Kunhegyesre... onnan nem tudtam Fegyvernekre 1igy bejdrni, azt igy vége
lett az iskoldnak.

Egy tanfolyamot raktam le, azt tavaly raktam le, azt ennyi... az dnkormdnyzat
csindlta... Ez hdarom hénap... A viziigynél dolgozok, de nem ezzel a papirral.
A gdtndl dolgozok... Hdt cserjézgetek, ez meg az, erddt takaritok. Ezzel a papir-
ral, ami van nekem, csak akkor tudnék elhelyezkedni, ha drvizveszély van, vagy
valami ilyesmi. J6 munka... Hdat nehéznek nehéz munka, meg a bejdrds is bicik-
livel minden nap, meg kell rakni azt a hiisz kilométert, van, amikor "Miklésra dt
kell biciklizni...

Hat jo, munka kell. Mert hdt igen. Kimondjdk, hogy tiszabdi, hdt majd szélni fo-
gunk, azt mondjik. Nem sz6l senki. Ez ilyen. Probalkoztam tobb helyen. "Mikléson,
Szolnokon, nézegettem neten ilyen munkdkat, majd szélunk, azt mondjdk. Hat,
nem lehet nagyon mit csindlni. Itt nevelkedtem, itt is néttem fel...” (28 éves férfi,
Tiszab6 - 2017, interjua)

A nyolcadik osztaly végén sokféle tervvel indult az aldbbiakban idézett fiatal. E16-
szor a kozépfoku intézmény idegensége, a szocialis hald, a baratok hianya, majd itt
is a csaladalapitas és a gyermekvallalds hidsitotta meg a teljesiilést, félbeszakitva a
kozépfokau iskolat is. A jelenlegi tervek sok bizonytalansagi faktort tartalmaznak, és
er6sen behataroljak a telepiilés és a csalad lehetdségei. A torténetben fontos meglat-
ni, hogy a csaladi mintak milyen erdsen hatnak, mennyi dldozat és eréfeszités van a
boldogulas mogott, a szlikos lehetdségekbdl miként torekednek a legtobbet kihozni.

,Ugy tervezem hogy 10 év millva még a csalddommal élek és még nem megyek
férjhez de mdr taldn akkor lesz bardtom, gy tervezem a munkdt hogy mi utdn ki
jartam a Kunhegyesi kozépiskoldt dolgozni fogok mint kereskedd. Gyerekeket nem
tervezek 10 év miilva mert akkor leszek 24 éves és taldn az még til korai szdmom-
ra.” (14 éves lany, Tiszab6 - 2003, 6nkitoltés kérddiv)

»Tiszabén néttem fel, 14 évig ott laktunk, aztdn Fegyvernekre dtkoltoztiink, van
még négy testvérem, oten vagyunk testvérek, négy lany és egy fiti, én vagyok a leg-
kisebb. Harom testvéremnek mdr vannak gyerekei. Fiu testvéremnek nincs, csak
pdrja. Hdt dolgoznak. Mind a kettd Pesten lakik, van egy névérem az itt lakik a
szomszédomban. A bdatydm is itt lakik...

(A tiszabdi iskola) hdt j6 volt, szerettem, jo tanulé is voltam, 6tés voltam minden-
bél, az osztdlytirsaimat is szerettem, nem voltak vitdk, mint amikor elkeriiltem
Kunhegyesre, ott nem igazdn szerettem az osztdlytdrsaimat, rosszabb volt, mint az
dltaldnos. (A tanarok) hdt jobbak voltak, jobbak voltak a tiszabdiek. Hdt, jobban
segitettek mindenbe’, a rajztandromat nagyon szerettem, voltunk is pdlydzatokon,
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ami ilyen versenyzés volt. A torténelem tandrral is voltunk ilyesmin. Kunhegyesen
nem is voltam olyan jé tanulé madr, nem érdekeltek az osztdlytdirsak, szerintem ez
is befolydsolja, hogy nem szerettem oda jdrni. Elkeriiltem a bardtndimtél ott nem
nagyon voltak, tigyhogy ezért nem is voltam jé tanulé...

A szakkozépet nem végeztem el, mert Kunhegyesre jdrtam, két évig, de aztdn saj-
nos nem végeztem el. Mert volt egy pdrom és azért nem engedte. Mdr sajnos meg-
bantam azéta. Hat igy mdr a gyerekek miatt nem tudndk menni. Hdt ilyen tan-
folyamra mennék, ami pdr hénapos, szeretem a fodrdszatot, ilyesmit, meg is van
hozza a kéziigyességem, tigyhogy abba lehet gondolkodom. ..

Nekem is van mdr 2 gyerekem, egy hatéves ldnyom és egy hdroméves fiam. Ok
mdr ovisok... Az élettdrsam 33 éves. O hegeszt. Hegeszté. Csak tanulta, nincs szak-
mdja sajnos, csak ezt tanulta itt Orményesen, és na most tudja, 6 most kint van
Németorszagba’. Most mi itthon vagyunk, igen, mink is kint voltunk, de mdr most
hazakoltoztiink. Csak 6 van kint, haza szokott jonni egy honapban egyszer, egy
pdr napra. Igy tudjuk sajnos megoldani, most vettiink egy kis hdzat, azt akarjuk
felujitani, és ahhoz sok pénz kell... a férjem is egy id6 utdn haza akar jonni, nem
nagyon szeret ott lenni, hidnyoznak neki a gyerekek. O mondta, hogy nem sokdig
marad, mert nem nagyon szeret, persze most muszdj neki...

En most nem dolgozok, most jdrt le a Gyesem. Kéne mennem valamerre. En hor-
dom az 6voddbdl Sket... Hat gondolkodtam abba, hogy lehet, ide megyek az On-
kormdnyzathoz, mert van ez a program, a kézmunka program, mert mds nincs
nagyon sajnos. Anyu is ott dolgozik, meg a névérem is, itt dolgoznak az onkor-
mdnyzatndl. Edesapdm... § is szdllon van Budapesten. Onnan jon haza két heten-
te. A nyolcat elvégezte anyukdm, apa meg még a nyolcat se. De 6 is ezt betanulta,
mdr 21 éve dolgozik ebbe. Igen, de ezt szereti, 6 is mdr idds, idGsebb, anyukdm is.
60 koriiliek...

(Amit szeretnék) a lanyom és a fiam is iskolds lesz madr... hdt ilyen nyugodt csa-
ladi életre gondolok, semmi nyiizsgés, a padrom mdr haza jon, én is dolgozndk, hdt
nyugodtan nevelgetnénk a két gyereket, tobbet nem szeretnénk... Meg mdr rendbe
lenne a hdzunk, nagyjabol ennyi” (28 éves n6, Fegyvernek - 2017, interju)

A tiszaboi torténetek utan kovetkezzen egy dél-dundntuli interjualany, akia 2003-as
adatfelvételen semmit nem irt a jovébeli terveir6l. Tudjuk rola, hogy szegény ko-
rilmények kozott élt négy osztalyt végzett anyjaval, édesapjat mar elveszitette. Sza-
kacsnak jelentkezett, és ugyan nem az elsének valasztott intézményben, de elkezdte
a szakmat tanulni. Terhesség miatt hagyta félbe az iskolat, azota harom gyermekét
neveli, anyosa hazaban élve tervezik férjével a kiilon életet. A torténete elmondasa-
kor végiggondolva lehetéségeit, esélyei rendkiviil korlatozottak. N6ként kiilonosen,
hiszen a csaldd otthoni ellatasa is 6ra harul, ez pedig megakadalyozza a piacképes
szakma szerzését és a munkdba dllast is. Szembetind, hogy mennyire tajékozott
a tanuldsi, munkaerdpiaci lehetéségekrdl és korlatokrdl interjtialanyunk. Eppugy,
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mint az el6z0 interjuban, a narrativa egészét athatja az a kiizdelem, amellyel a csalad
a sziikos lehetdségeket minél nagyobb mértékben, személyes eréfeszitéssel, tudato-
san igyekszik kiaknazni.

»Mar késziiloben van a hdz, most mdr lassan koltoziink fol. Hat, most csak beliilrél
(Gjitottdk). Kiviilrél most még egy kicsit... De lehet ldtni az ablakokat egyébként...
En elsétdl nyolcadikig Egyhdzasharasztiba jdrtam... Hat jé volt. Igen, sokkal jobb
volt, mint most. Akkor voltak... Hogyan akartam mondani, mi az? Szinhdz szak-
korok, tobb program volt... A tandrok? A mdsik anydnk volt ugye, aki els6tél nyol-
cig volt veliink, az Ont6 tandrnd. Igen, 6 végig. Hat igy tényleg mindent lehetett
vele beszélni, meg hogy foglalkozott a gyerekekkel. Mindent el lehetett neki monda-
ni, bajukat, gondjukat, 1igyhogy jo volt... Sok bardtom volt, sok ismerds. Gyorsan,
gyorsan elment, igen, gyorsan elropiilt...

Kilencedikig jutottam el, aztdn jott a gyerek. Siklosra jdrtam, szakdcsnak tanul-
tam. Es akkor jott a szerelem. Igen. Es mdr 17 évesen jott a gyerek. Ugyhogy nem
sokat tudok réla elmondani, igy a sulirél. Hamar elmaradt...

Hat szerintem szakdcs mdr nem leszek. Hat mdr szerintem semmi. Igy... csalddnak
(f6z06k). Elég nekik is... a kivansdgukat mindig... Szeretnék majd valamit, igen,
dehdt... Hat az onkormdnyzatndl, aztin kézmunka... az onkormdnyzat tanfo-
lyama... Harom hénaposak, de azzal nem lehet semmit kezdeni. Igen. Most, amik
vannak a munkaiigyon, azok mind-mind pénzért vannak, tigyhogy nekiink ezek
nem jok...

Persze, most itt lent van a kert, most kukoricdt, krumplit, paprikat, meg ilyeneket
(termeliink). Disznd, meg csibe. Szokott lenni. Hdt az kell... Boltbdl nem tudunk
megélni...

Hut igy, hogy igy mdr (alakult az élet), hdt nem tudom, nem tudom. Hat egy kicsit
igy banom is, hogy nem lett bel6lem semmi, igy, hogy nem értem el az életben. Nem
a gyerekeket, nem 1igy gondoltam, hanem igy, hogy tényleg, hogy munka, hogy
munkdval szemben mondom, hogy nincs ilyen lehetdség, tényleg csak a kozmunka.
Es akkor ennyi...” (28 éves nd, Alsdszentmarton - 2017, interju)

A fenti példakbal is lattuk, hogy a csaladalapitas miatti korai iskolaelhagyast foként
a tiszabdiek korében talaltunk. Ott ez a ndket és a férfiakat egyarant jellemzi, mig
Alsészentmarton kornyékén csak néknél fordul el6. Tiszabdi pedagdgus interjiala-
nyunk beszélt az ezzel kapcsolatos tapasztalatairdl, nehézségeirdl. Szavaibol kidertil,
hogy a tarsadalmi kornyezet valtozasa nélkiil az iskolanak, pedagégusoknak csak
korlatozott a lehetdségiik.

»Visszajonnek (a fiuk is), 6k még hamarabb. Ok kevésbé tiirik a kudarcot, éppen
ezért sokkal hamarabb hazajonnek, mert nem igazdn taldljdk meg a helyiiket, a
szakmdban sem... Ha a fiik pdrkapcsolatot létesitenek a ldnyokkal itt helyben,
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akkor nem engedik, onnantol kezdve iskoldba 6ket. Nem mehet, megcsalja, minek
megy oda, ott mds fiiik vannak, tehdt én azt szoktam mondani, a pdrvdlasztds a
palyavilasztds vége. Itt nincs meg a pdrvdlasztds idGszak, hogy most egyiitt va-
gyunk, bardtkozunk, taldlkozunk, megismerlek, nem jon dssze, megyek tovabb, te-
hdt itt, ha valaki dontott, akkor az onnantél kezdve el van dontve, és nincs arra
lehetdség, hogy mondjuk egy gimndziumot végig vigyen. Most is vért izzadtunk két
lanyért, de nem birtuk Sket visszahozni. Es onnantdl kezdve, hogy baba van, on-
nantél kezdve mdr program nincs, tehdt az elképzelhetetlen, 6 majd nagy pocakkal
a tobbi lany kozott van, uigyhogy ezek nagyon nehéz pontok. Nem tudom, hogy
lehetne jol csindlni, ez nekem is mindig egy nagy kérdés, hogy hol van ez a pont?
Most is bdarmelyik gyerekemnek a szemébe nézek, tandrnéni tanulni fogok, tehdt
a nyolcadikbdl 1igy mennek el. Es akkor jon a minta, jon a mindenféle generdcids
blokk, és akkor mdr nincs a keziink oddig elég, hogy meglegyen az a tartds, amit
még innen kapott...” (Pedagdgusinterju, Tiszabd, 2017)

Korai iskolaelhagyas - csaladi tragédia

Komoly tervek foszlottak szét egy olyan csaladi tragédia miatt, amelyet a kornye-
zet nem tudott ellenstlyozni. Az interjualany visszaemlékezve sikeres iskolai utat
idézett, j6 tanulmanyi eredménnyel, s6t felsoktatasi tervekkel. A csaladi probléma
(a szt betegsége) az elindult mobilitast megallitotta, és visszakanyarodott, beza-
rédott az élett — megismételve a sziil6k sorsat. Lathatéan nem volt olyan szocialis
(akdr intézményi) hald, amely kiilsé tamogatassal megakadalyozhatta volna a korai
iskolaelhagyast. Az alabbi 2017-es idézet (valamint az egész interja) nyelvi megfor-
maltsaga, a reflektiv és logikus tartalmak tiikrozik az elindult iskolazottsagot, azon-
ban a jelenlegi élethelyzet (tobb gyermek, munkanélkiiliség, szegénység) ugyantugy
nélkiilozi a széles perspektivat, mint a kozépiskoldba el sem juto tarsakeé.

»10 év miilva szeretnék dolgozni de elGtte elszeretném végezni a iskoldt és az egye-
temet. Es szamitds technikus szeretnék lenni megndsiilni csak 27-28 éves koromban
szeretnék és csak aztdn szeretnék 3-2 gyereket. De elGtte nem és nem itt szeretnék
élni Szolnokon vagy Piispékladdnyban. Es éretsegit is szeretnék most mds nem ju-
tot eszembe.” (14 éves fia, Tiszab6 — 2003, onkitoltds kérddiv)

»Az dltaldnos iskola az nekem elég jo volt, eléggé tetszett, viszonylag jo tanuld is
voltam, nem mondom, hogy kitiiné, de azért elég jo. Aztdin volt, mikor volt ki-
sebb nehézségek, mar amikor eljott az a hetedik-nyolcadik, ott mdr azért, egy ki-
csit azért nehezebb volt, de gy nem tortént semmi kiilonos. Hat még mondjuk
viszonylag az dltaldnos iskola az még nem egy olyan tiil nehéz. Hat aztdn, akkor
elkeriiltem innen. Ugyhogy mdr tovdbbtanulni, ott is minden jél ment. Szolnokra,
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szakkozépiskolaba, ott is ment elejétél kezdve minden, ott mdr egy kicsit nehezebb
volt, de 1igy nem tortént kiilonosebben ott sem nagy vdltozds... De viszont, csak
azt tudom mondani, az volt a baj, hogy harmadik évfolyamos voltam mdr kozép-
iskolaba’ és akkor én maradtam a csalddfenntarté, mert apukdm nem til régen
jott ugy helyre. Kétszer kapott mdr agyvérzést, és akkor igy nem tudta 6 elldtni
az itthoni feladatokat, munkdt, és akkor ott kellett hagyni. Es akkor ott hagytam,
mdr harmadik év volt, mdr majdnem ott is végeztem. Akkor lett volna mdr meg a
szakmdm. Es akkor mentem dolgozni, akkor mdr itthon voltam, aztdn mdr meg-
ismerkedtiink a feleségemmel” (28 éves férfi, Tiszab6 — 2017, interjua)

Korai iskolaelhagyas - igéretes tervek, meghiusult remények

Altalénos iskola végén még nagyon roviden irt terveirdl az aldbbiakban idézett fia-
tal, de az azt kovetkezd idészakrdl mar sok informacidt tudunk meg a részletes fel-
néttkori elbeszélésbdl. Ebben némiképp idealizalva jelenitette meg az iskolai sike-
reit, kozépfokon népmeseszert torténetbe foglalva a zart falusi kozosségtol tavoli
kornyezet idegenségét, mikozben a végzettség nélkiili befejezés okarél nem adott
magyarazatot, tobbszori kérdezés utan sem. Mintha szerette volna ,,kitordlni” azt a
pontot, amely az igéretes jovot és a nagyrészt kilatastalan jelent elvélasztja. Mikoz-
ben azt is példazza az interju, hogy a zart altalanos iskolai kérnyezetb6l, még ha az
tamogato is, mennyire kudarcos az integralt kornyezetbe val6 beilleszkedés. Ala-
nyunk lakdhelyéhez egyre kozelebbi iskoldba iratkozott a kozépfok soran, mindezt
a kornyezet segitségével (a falu papja, csaladtagok), de végiil a helyi masodik esély
tipust iskola sem jelentett megoldast a végzettség megszerzésében. A torténethez
a jelen is hozzatartozik, amely az igéretes elindulds és a félbeszakadt tanulds utan
alakult ki. Ezért is idézziik hosszabban az interjut, beemelve az alanyunk éltal szem-
léletesen bemutatott jelen helyzetet, amelyben nem lat perspektivat.

»Szerintem ha lesz érettségim lesz egy rendes munkdm. Ha befejezem az iskoldt lesz
csalddom.” (14 éves nd, Alsdszentmarton — 2003, onkitoltés kérddiv)

»Az dltaldnos iskoldbol, hat nem sok mindenre (emlékszem)... a felsé tagozatra
egy kicsit jobban ugye, a negyedikre, 6todikre egy kicsit jobban, de az elsére nagyon
halvdnyan. Emlékszem a tandrndkre, s még egy pdr emlék beugrik, hogy mi volt...
Els6 voltam, 4.5-0s dtlag felett, én mindig kaptam Osztondijat. Mert 6todik osztd-
lyos kortdl kezdddott az osztondij... és mindig kaptam, mindig. Els6 voltam az osz-
talyban... Es akkor felvettek (Pécsre, gimndaziumba)... kettdt lehetett jelolni ugye,
és akkor az egyik biztosan sikeriil. Mert nekem végiilis sikeriilt mind a kettdbe,
mert jo volt az dtlagom, nem tudom, mennyivel végeztem most pontosan, nem
tudom, de 4 egész felett biztos, hogy voltam. Es mind a kettSbe felvettek, megpro-
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baltam a keményebbet el6szor, jol is ment volna, mert nagyon jo osztdlytdrsaim
voltak. Nem volt cigdny koztiik, egy se, csak én voltam az egyediili, de nagyon...
Ugy kezeltek, mintha... Nem volt kiilonbség koztiink.

Mit mondjak? Buta voltam, és otthagytam (a gimnaziumot)... eltévedtem, mert
ugye ilyen kis falusi lanyka vagyok, és nem tudtam, hogy hogy kell a busszal koz-
lekedni, mert Mdnfdn voltam kollégista. A Tiszi (helyi plébanos) segitett nekem,
hogy oda (Manfai Collegium Martineum) ilyen hdtrdnyos helyzetii (didkok jdr-
tak), mindenben tamogattak, nem kellett fizetnem sem ebédet, semmit, minden
ingyen volt, igy mondom...

Amikor eltévedtem, és nagyon megijedtem, mert a busz nem oda vitt. Nem is tu-
dom, hova vitt most pontosan. Nem a buszos volt a hibds, hanem én, persze, mert
én buta voltam egy kicsit, ugye nem tudtam, hogy melyik buszra kell szdllni, és nem
tudom valamilyen mds faluba vittek. Nem tudom most pontosan, nem Komloéra,
valami mds faluba. Utdna lévé falura, és nagyon megijedtem, és nem akartam
visszamenni tobbet az iskoldba.

Es utdna segitett nekem a batydm, mert ugye én ott nevelkedtem a mamdnadl, és
mamdmnak a... vagyis a nagynéném ott lakik a mamdmékkal, és a nagybdtydim
meg a férje, beiratott engem a Gandhiba, mert ugye onnan nem kellett utazni, csak
egyenes oda, és ott volt mindjdrt a kollégium is. Ott voltam a 10. osztdlyig, két évet,
és utdna abbahagytam...

Igen, nagyon sajndlom. Ahogy mondjdk, ha visszaforgathatndm az id6t, biztos,
hogy mds lenne. Biztos, hogy nem igy lenne minden... Innen "Szentmdrtonbdl
nem voltunk sokan, harman, négyen, azokban az idékben, mikor mi odajartunk
(Gandhi Gimnéziumba). Es otthagytam, és utdna gy volt, hogy levelezére fogok
jarni, ide a Tancsicsba (gimnazium), de oda is elmentem egy hénapot, mert ugye
egy honapban egyszer kell menni, és hdt, otthon kell majd 1igy felkésziilni... ilyen
levelezd tagozatos volt. Volt olyan, hogy el6szor elmentiink... Hogy volt ez? El6szor
kiadtdk, amit meg kell tanulni, egy honapban, és utina meg ilyen vizsgdk voltak,
hogy abban a hénapban mit tanultunk. Egy hénapot mentem, elmentem oda is,
és azt is otthagytam. Akkor elkezdtem a Kis Tigrisbe (helyi masodik esély iskola),
utdna ugye lett a parom, és utdna meg mdr...

Most azért nem vagyok sehol. Nem dolgozom, kapom ezt a kis GYES-t, a kisldny-
ra, meg kapom a hdarom csalddi pétlékot, 78000 forintbol, hazudok, 76600, abbél
éliink... A pdrom sem dolgozik, mert az anydsom nagyon beteg, 6 dpolja, és dpo-
lasi mellett 6 nem mehet dolgozni, mert akkor elveszik. Kapja ezt a harminc...
Nem akarok hazudni, harminckilenc... Mennyi? Ennyi az sszjovedelmiink, ebbdl
éliink... négy felnétt meg a hdarom kisgyerek. Van egy kilencéves kisfiam, egy hét-
éves kisldnyom és van az egyéves...

De azt tudom, hogy nem tigy lenne, csak hogy késé van mdr! Mdr késo! Késé! Ugye
madr itt vagyok 29, vagy azt se tudom mennyi, és késé madr. Gyerekek mellett...” (28
éves n6, Alsdszentmarton - 2017, interja)
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Korai iskolaelhagyas - tobbszoros Gjrakezdés

A 2003-as tervek rovidek és altaldnosak az aldbbi irasban; konkrét az autdvezetés
szeretete, mely a felnéttkori interjuban is hosszan el6keriil. Ez a torténet is also-
szentmartoni, ramutatva arra, hogy ebben a térségben inkabb jellemzé a sokszori
ujrakezdés, a kiilonbo6z6 lehetdségek sora, koszonhetden a kozosség eldrébb jutasa-
nak, az ott elérheté mintaknak, eréforrasoknak és a kiilsé tamogatasoknak. Ahogy
az el6z6 torténetben szerepld nd, ugy a kovetkezo férfi interjialanyunk sem tudott
igazan élni a lehetéségekkel. Mindketten elsésorban magukat hibaztatjak, a néi el-
beszél6 sajat maga ,,butasagaval’, a férfi pedig a kortarsakkal egyiitt valé ,elziillés-
sel” magyarazza a helyzetet. Az alabbi elbeszélésben azonban megjelenik a realis
onértékelés és a szamtalan kudarc ellenére a tanulds terve is. Ezek a tervek megva-
l6sithatok lehetnek, mivel a kdrnyezetben a tamogatasokra és a kapcsolatokra latha-
téan lehet épiteni. Emellett a férfiak szerepelvarasaban a pénzkereset sokkal hang-
stlyosabban jelenik meg, és akar a tanulds, akdr a munka vilaga felé is ,tolhatja” még
felnéttkorukban is a korai iskolaelhagyokat.

»10 év mulva én még Szentmdrtonba leszek. Gyerek anyi lesz amenyi sikeriilni fog.
Munka helyet még nemtudom el képzelni hogy mi lesz. 10 év mulva ugyanigy sze-
retnék midnig élni ahogy most élek. Es 10 év mulva auto versenyzo szeretnék lenni.”
(14 éves fiu, Alsészentmarton — 2003, 6nkitoltés kérd6biv)

...En Harasztiban kezdtem az dltaldnost. Mi nem Alsészentmdrtonban laktunk,
hanem Siklosnagyfaluban. Hat, nem igazdn emlékszem rd (iskola). De azt mon-
dom, hogy az els6 hdrom év, ameddig Siklosnagyfaluban laktunk, jé volt. Tanul-
mdnyom is. Ahogy dtkeriiltiink ide, sajnos kicsikét elziillottem, mentem a csapat-
tdrsaim utdn és romlottak a jegyeim. Es akkor innent6l, ha szabad igy mondanom,
dtjott a rossz oldal. Es akkor elkezdtek ott mdr a hiilyeségek, akkor mdr nem a ta-
nulds ment, hanem szekdltuk a tandrokat, kotekedtiink, piszkdlodtunk egymdssal,
puskdztunk...

Meészdros Bakdn Anita, 6 volt nyolc éven keresztiil az osztdlyfonokom. Ha valami
rossz torténik... rossz tortént, akkor mindig, ha tudott, segitett... a bajban, barmi-
ben. Az osztdlytdarsaimmal, hogyha balhéztunk, vagy bdrmi volt, tudott segiteni.
Volt, amikor szigorii volt, és volt, amikor aranyos volt, de inkdbb aranyos. Hat volt
a tesitandrom, és egy kicsikét durva volt... Megfogta az ajtét, ravagta a fejiinkre,
vagy valami, ilyenek...

(Altalanos iskola végén) jelentkeztem erdészetre, Sellyén az erdészetre, ott kevés
volt a jegyem, az nem jott Ossze, meg nem tudom még, hogy hova jelentkeztem.
De azért, mert a tobbi osztdlytdarsam is oda ment dt. Sok olyan tanuld dtment oda,
akiket én ismertem. Es én is veliik mentem Villdnyba. Elészor voltam a gydgynd-
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vénygyijt6, termesztd. Mi volt ez? Kilencedikben. Es utdna dtmentem a bordszatra.
Fél év utdn, vagy hogy volt ez?

Utdna szintén itt (Alsészentmarton) a Derddk az megnyitotta a Kis Tigrist (Gim-
nazium), mindenki dtjott, és én is jottem veliik. Ameddig itt voltak a Derddkék, a
tizedik osztdlyt azt befejeztem, és ahogy elmentek, utdna mdr kezdtek mdsok lenni
a tandrok... Mdr kezdett elgettésodni vagy elhiilni ez az iskola... Es akkor abba-
hagytam.

Tavaly elkezdtem megint, bejelentkeztem az estire, de nem jartam be. Taldn majd
idén... lattam sok olyan munkdt, meg tanfolyamot, amihez sajnos kell az érettsé-
gi... Akkoriban ezzel az ésszel, ami most van, lettem volna, akkor mdr biztos kész
lett volna az érettségim. Utdlag mdr megbdnja az ember. Elkandszkodik, csavarog
az ember, a bardtok beleviszik a rosszba, van, aki a joba, de inkdbb a rosszba. Az
iskoldt azt hanyagolja... (az érettségit) azt biztos, mindenképpen le fogom tenni.
Ha torik, ha szakad, muszdj lesz. Azt majd még elddl, nem tudom.

En elkezdtem egy szakmdt Pécsen, csak sajnos nem sikeriilt befejeznem, mert ott
is olyan bardtom volt, akivel hat elziilléttem. Nem jott 6 sem, én sem mentem...
Hit nem abbahagytam, hanem kirvigtak minket. De az nem is azért volt, mert hid-
nyoztunk, hanem Osszevesztiink a tandrral, és meg akarta verni a haverom, és én
is mentem utdna. Es mdr ki is hivtdk a rendéroket, bevittek minket az igazgatéiba,
és hogyha most azonnal nem hagyjuk el az épiiletet, akkor bajok lesznek. Onnan-
t6l egyenesen bekiildtek minket a munkaiigyre, hogy vége. Az utolsé két-hdrom hét
volt ez a vizsgdk eldtt...

A (folytatas) kozponti vizszerel6 szakma... sajnos a tanfolyamon is, amikor vol-
tam, és elkeriiltem gyakorlatra, olyan emberhez keriiltem, aki egydltaldn nem is
vitt el gyakorlatra... Se engem, se a tdrsamat. Elment a Balatonra a csalddjéval
inkdbb nyaralni, és nem vitt el minket (gyakorlatra)... anélkiil nem igazdn sikeriilt
volna a vizsga. Ahhoz kell a gyakorlat... Utélag megbdnta az ember. Mert tehet-
tiink volna ellene, hogy megyiink mdshova. De nem tettiink...

Igen, igen, igen, sajnos (K6zhasznti munka van)... ekem most jdr le a szerzédésem
februdr 28. vagy 29., de hogyha megint lesz hosszabbitds, akkor lehet, hogy elfoga-
dom. De nem szivesen fogadndm el, mert azt kell mondanom, hogy vannak ezek
a munkdk, amik most jonnek, ezek a szezondlis munkdk, tobbet meg lehet keresni,
mint itt... Hat hogyha most 1igy dllnék anyagilag, mdr rég letettem volna ezt a md-
sik jogositvdnyt, ezt a C-t vagy nem tudom melyiket, elmennék kamionozni. Mert
lennének paran, akik be tudnak tenni engem kamionsoférnek... Van a ségorom is,
aki Pesten dolgozik, meg van még egy pdr ismerésom.” (28 éves férfi, Alsoszent-
marton - 2017, interju)
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Félbehagyott érettségi - sikeres palyamoddositas

Az alabbi torténetben a nyolcadik osztalyban tervezett, szakman tuli iskolai vég-
zettség megszerzése nem sikeriilt, de helyette egy sikeres vallalkozast visz a fiatal,
és elkoltozott a sziiléfalujabol. 2017-es narrativaja éppugy tele van tervekkel, mint a
2003-as, még ha céljai valtoztak is. Alanyunk jelen helyzetét itt is hosszabban idéz-
tiik, mert a narrativanak fontos jellemzéje az erds pozitiv pszicholdgiai téke, annak
minden szegmensével. A rovidebb iskolazas és sikeres palyamddositas mogott a cél-
orientalt gondolkodas erdsen jelen van — mar a 2003-as tervekben is.

»En Balaton kirnyékén szeretnék élni a csalddommal (feleség, gyemekek). Egy iro-
ddaban szeretnék dolgozni, mint szdmitogép kezeld, haszndld, ugyanis annak fogok
tanulni. Miutdn valdsulnak a vigyaim a sziileimet is el vinném Tiszab6rdl, egy
olyan hejre ami kozel van hozzdm. De miel6tt megndsiilok jol kiszérakozom ma-
gam. Es szeretném fojtani a dob tanuldst, mert teccik, és szeretnék egy egyiittest
alakitani a haverokkal. Van olyan haverom aki jél szintizik, olyan akinek jé hangja
van és van olyan aki tud kitdrozni, én pedig dobolni tudok. (jo kis egyiittes lenne.)
Tobbet nem tudok irni, majd az évek sordn kialakul hogy fog lenni.” (14 éves fiu,
Tiszabd — 2003, 6nkitoltés kérddiv)

L Tiszablrél szdrmazom. Elkoltoztiink onnan mdr koriilbeliil, tobb mint 10 éve.
Hat, a sziileimmel egyiitt, még akkor otthon voltam, 1igy mondva gyerek, és szii-
leinkkel egyiitt gyiittiink dt ide, Gyenddra, akkor is hagytam abba az iskoldt. On-
nan kezdve dolgoztam, onnan dtmentem Roffra, ott megndsiiltem, onnan Roffrol
jottiink ide, koriilbeliil két éve, hdrom... Igen, akkor még egybe volt a csaldd, csak
kozbe apuval szét valtak, mer’ az az igazsdg, hogy apu nagyon nem jé ember, sok
az ital, és az az igazsdg, hogy ez az italozds nagyon megpecsételte az életiinket, sok
pénze elment neki erre, mer’ sokat dolgozott nagyon. Még mdig is sokat dolgozik,
csak nincs neki értelme. Elmegy a kocsmdba...

Kozbe anyu mdr nincs itt, most 6 van messze. De mi itt vagyunk egymdsnak har-
man, a testvérek. Hdt én vittem legtovdbb, de én se jutottam el az érettségiig. Mert
a szakmadt azt elvégeztem, szdmitogép kezeldi, aztdn ugye kétéves volt az érettségi,
az egyiket elvégeztem, az elsé évet, a mdsodik évbe mdr nem mentem vissza. En-
nek is az anyagi hdttere volt a probléma, mert sziileim nem birtdk. Mondjuk sokat
nem kellett volna finanszirozni, de még azt sem tudtdk, hogy én most hetente visz-
szamenjek egy kis zsebpénzzel... Szolnokon igen, kollégiumban... hdt meg az 1iti-
koltség, egy havi bérlet a helyjdratra, egy kis zsebpénz, de még ez is sok volt nekik...
Ugyhogy inkdbb, 1igy dontottem, hogy elmegyek dolgozni, azéta nyomom az ipart.
Akkor egy gydrba mentem el, ‘Mikléson iizemelt, ilyen kabelgydr. Ilyen kdbeles,
csak az megsziint, utdna elmentem a vizmiihoz, az ilyen kozmunka szertiség volt,
ott is vagy 5 évet, utdna meg dtjottiink ide Gyenddra, akkor még Roffon laktunk,
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mdsfél évig bicikliztem oda-vissza, hogy dolgozzak. Md’ most igy a munkdm dltal
jottem ide vissza Gyenddra. Allatgondozé vagyok. Vaddisznék meg facanokkal fog-
lalkozunk a gazdasdgban...

Igen dllandé fix, mdr negyedik éve vagyok itten. Ugy kell elképzelni, hogy ez ké
kemény munka. Reggel 7-t6l mikor meddig, nydron vakuldsig, Ilyenkor, ameddig
birjuk a hideget. Ugye nem gyerekjaték, ugye vaddllatokkal kell banni. Takarmd-
nyokat szétszorni nekik, rendezgetni... Hdat most ilyenkor lazdbb, mert most ilyen-
kor kevesebb a ficdn is, tigyhogy nincs tul sok munka. Nydron van inkdbb, mikor
hozzdk a kisfacant nevelni, akkor van szinte reggel 7 6rdtél este 5-6-ig is nyomjuk.
Meg tizenkét 6rdba nyomjuk olyankor, de akkor a bérezés is mds. Mert 24 ords fel-
iigyeletet igényelnek, kis napos facanok, akik a kis tojdasbol kikelnek. Hdt most is (az
interjura) elkéreckedtem a munkabdl...

Madr most nydron tervezem, hogy lehetséges lesz, hogy el tudunk menni valahova.
Eddig még nydron, még nem jott szoba, most tervezem, hogy elmegyiink Balaton-
ra pdr napra, legaldbb két-hdrom napra, igy hétvégeére... elég sokat tervezgetek. Egy
igazi tervez6 vagyok, de hdl istennek, amit iddig terveztem, mind véghez vittem. 4
vagy 3 évvel ezelott, kitiiztem magamnak, hogy 3 év miilva szeretnék hdzat, jogosit-
vanyt, autot. Hogyha mdr ez sikeriilt, az azt jelenti, hogy akkor mdr valamennyire
stabilizdlédik. Es hdl istennek ez bevdlt, ez volt a harmadik év, és minden bejott, amit
terveztem...

Az tijabb terveim ki vannak tiizve. Nem szeretek beszélni, mert akkor nem tel-
jestilnek. Ilyen kis villalkozdst, példdul itt van ez a hizé, amivel igy foglalkozok,
vagy egy fagyizd, vagy cukrdszda, ami itt Gyenddn nincs, de majd megldtjuk, hogy
mennyire telik, mennyit tudok kihozni... (a palyamhoz) az iskoldnak szinte semmi
koze hozzd, mert teljesen mds szinte kisiklott egy vonat és mds téren haladt tovdbb.
Ujratervezés a gyerekkoromhoz képest, azt mondandm, hogy a nulldrdl kellett fel-
dllnom, szinte semmi tdmogatdst nem kaptam. Gyerekkori felldngolds volt ez a
szdmitogép, még akkor tjdonsdg volt még. Akkordba, minden a szdmitégép koriil
forog, mostandban egy 10 éves gyerek meg tudja, ugyan azt csindlni, amit én tanul-
tam...” (28 éves férfi, Tiszagyenda - 2017, interju)

Masodik esély kozépfokon - be nem valt remények

Az alabbi interjualanyunk 2003-ban csak néhany széban fogalmazta meg a jovobeli
terveit. Elettorténetében azonban kovethetd a nehézségekkel teli, tobbszor Gjrakezdett
iskolai utja, mely masodik esélyként nekirugaszkodva érettségivel zarult. A szegregalt
lakokornyezetben ,ragadas’, a csaladban sziiletett gyermekek nevelésének és a sziilok
tamogatasanak felvallaldsa azonban a magasabb végzettség és a jo munkalehet6ség gat-
java valik. Hasonld torténeteket hallottunk a dél-dunantdli cigany kozosségben, ahol
elsésorban a csaladi kotelezettségek akadalyozzak a tovabblépést, kiilonosen a néknél.
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»Szerintem ha lesz érettségim lesz egy rendes munkdm. Ha befejezem az iskoldt lesz
csaladom.” (14 éves lany, Alsdszentmarton — 2003, 6nkitoltés kérd6iv)

»Alsoszentmdrtonban néttem fel. Edesanydmék, édesapam dtelenbe laknak, én
meg itt mamdmmal laktam, meg a papdmmal, csak meghaltak. Sziileim munka-
nélkiiliek, apam nagyon beteg, most 6k otthon vannak, anydm ugye dpolja. Van
egy ocsém, az 22 éves, csak 6 nem Harasztiba jart, hanem Siklésra. ..

Az osztdly, igen az jé volt. Hdt voltak Szentmdrtonbdl ugye, akkor Siklosnagyfalu,
meg Old, onnan jartak. Nem tudok igy mondani mdst, most ki szereti az dltaldnos
iskoldt?... szerintem senki. Most példdul a kisldny (sajat gyermekére mutat) nem
szeret menni iskoldba, tanulni kell, ugye. Most biztos, hogy voltak jé dolgok, csak
hét azt nehéz igy vissza...

(A tanérok) Ok jok voltak... igy rugdostak dt mindenkit, hogy menjetek mdr dt.
Az volt a jé, mi szerettiik, hogy dtengedtek minket... Hdt onnan elmentem Siklos-
ra, de ott nem sikeriilt 2 év, mer’ volt egy tandr, aki nem szeretett. Es mondta, hogy
megbuktat, meg cigany vagyok, meg igy, meg 1igy, és akkor dtjottiink ide a Kistigris
Gimndziumba, és itt letettem az érettségit, meg a szakmdm is van. Falusi vendég-
laté. Meg van nyelvvizsgdm is, beds nyelvvizsgdm. Amikor az érettségit letettem,
akkor csindltam meg...

Itt (Kis Tigris Gimnazium) mdr jé volt. Itt jé volt tanulni, ott meg ilyen nem tu-
dom nyomaszto volt, nem tudom, nem szerettem menni... most példaul az is, ha
gyengébb vagy, tegyiik fel, akkor mdr 1gy viszonyulnak hozzdd, hogy nem foglal-
koznak, ugye... mert matek tandr volt, meg fizika, és én probalkoztam, meg min-
den nap bejdrtam, csak hdt ugye, nem birt rendesen a tandr, nem tudom, mi volt
a baja, nem voltam neki szimpatikus, és meg is mondta, hogy azért fog megbuktat-
ni... nem mondtam meg senkinek, engem se érdekelt, nem is mondtam el. Elmond-
hattam volna, példaul az igazgatondnek is, ugye, de hdt nem mondtam. Attél mér’
maradjak ott, ha ezt megcsindlja valaki, nem fogjdk szerintem miattam kirvigni...
Hat a bardtndém, az ide jdrt (Kis Tigris Gimndazium) mdr egy évvel ezeldtt, 6 ott
kezdte, és akkor 6 mondta, hogy akkor jojjek ide, mert 6 is ott van, és akkor 1igy ke-
riiltem ide... itt mdr normdlis tanulmdny volt, nem volt az a... minden nap elmen-
tem, itt van a szomszédba’. Itt meg jo tanuld voltam, 4-5. Itt azért foglalkoznak az
emberrel, nem 1igy van, mint "Harasztiba volt... Most otthon vagyok a gyerekkel,
anyasdgin vagyok, van hdrom gyerek, 6k nem az enyémek, dket orokbe fogadtam,
mer’ gyamnd vagyok és hdarom gyerek utdn anyasdgin kell, hogy legyek, nem tudok
semmit csindlni, ugye nem dolgozhatok. Hdt 6k a férjemnek az unokatestvérinek
a gyerekei, és megkeresett minket a gydm, hogy ha vdllalndnk. El6szor is itt dol-
goztunk a Kis Tigrisbe’, mert dolgoztunk is itt a suliba’, és akkor mondtuk, hogy
nem szeretnénk ott hagyni a munkdt ugye, és akkor utdna meg gondolkodtunk egy
hénapot, és akkor felmondtunk az dllasunkbdl, és akkor mer’ sajndltuk Gket ugye,
nevelGsziil6knél voltak, harom nevelsziilt kaptak mdr, 8 évesek, és akkor mond-
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tuk, hogy akkor inkdbb maradjanak. (sajat gyermeke) Egy van. Hdt 6 hdrom és
fél éves. A (Kis Tigrisben) takarité voltam, a férjem meg karbantarté volt. Most
mikor volt ez 2 éve dolgoztam, és most nydron mondtam fel.

(elétte) Otthon voltam, most igy dolgoztam kozmunkdn, meg otthon voltam...
(érettségi utdn) Hdt jelentkeztem én az egyetemre, levelezdsre akartam ugye, de
nem akartam, hogy hogy mondjéik azt, voltak bankhiteleim ugye, és volt az a szo-
cidlis segély, és abbdl kellett fizetnem, és gondoltam, akkor nem folytatom, hogy
nem megyek tovadbb, és akkor tudom fizetni a tartozdst. Ifjuisdgsegité szakra jelent-
keztem. Most egyediil igy nem megy. Meg sok lenne, hol hagyndm bket, féleg a picit.
Igy nem. Nem tudom (mi lesz), az majd a jové titka, nem tudom, most igy elére
nem tudom mondani, hogy mi lesz, hogy lesz. Sok meglepetés ért tavalyi évben is,
ugye két nagysziilot elvesziteni. Apdm itt van, nem tudom, hogy mi lesz, igy még
nem tudom eldre, hogy mi lesz...” (28 éves nd, Alsészentmarton — 2017, interju)

Sikeres gimnaziumi érettségi — visszatérés a falusi kozosségbe

Jol példazza az alabbi torténet azt a helyzetet, amikor kozépfokon elérhetd a tamoga-
tas (ez esetben a Gandhi Gimndzium), de a felsGoktatasra valamilyen ok miatt mar
nincs szandék, lehetdség. Interjialanyunkat a felsdoktatas foldrajzi és szimbolikus
messzesége ,tolta el” a hosszabb tanuldsi ttt6l, melyet a munkaerdpiaci lehetdség, az
élethelyzethez képest magas jovedelemszerzés ,,szivoereje” felerdsitett. Gyakori eset
ez a tobblépcsés mobilitas utjan jarok korében. A kovetkezménye pedig szintén gya-
kori és hasonlé: hosszabb tavon a szegregalt lakohelyi kornyezetbe valo visszatérés
szinte ,semmissé teszi” a megszerzett érettségit a telepiilés kevés munkalehetdsége
és a csaladalapitas miatt. Ez a torténet is kirajzolja, hogy kiilondsen a néket sujtja ez
a helyzet, akik egy vagy tobb gyermekiikkel otthon maradnak, késébb pedig végleg
elesnek a tovadbbtanulastdl vagy a jobb munkalehetdségt6l. Az interszekcionalitds
dimenzidja igy tobbrétiibbé vélik: a teleptiléshatrany (szegregalt kornyezet), a ci-
gany kozosségbe tartozas és a néi szerep fonodik dssze, mely helyzetben a magasabb
iskolaztatas (érettségi megszerzése) nem jelent attorést. Mégsem hanyagolhato el
ezen személyek magasabb iskolai végzettsége, ahogy majd a késébbi példakban is
latni fogjuk. Egy lasstibb, generacidkon ativeld, de mégis jol lathaté mobilitds indul
el, mely a sziil6ktdl az interjualanyunkon at az 6 gyermekéig ér el.

»Szerintem ha tovdbb megyek tanulni és ha sikeriil akkor lefogok rakni néhdny
szakmdt. De még nem tudom hogy mi leszek. Hogy a lakdsom, a hdzam hol lesz
azt nem tudom még, azt sem tudom hogy milyen faluban, vdrosban fogok lakni, ez
nem csak télem fiigg, a sziileimtdl is. De az szerintem biztos hogy lesz csalddom.”
(14 éves lany, Alsészentmarton — 2003, 6nkit6ltds kérd6iv)
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»...anydm nem sokat (jart iskoldba), azt hiszem hét osztilya van. Meg apdam is
hét osztdlyos... Szentmdrtonban csak négy osztdly volt, vagy hdrom osztdly volt, és
negyedikbe mdr "Harasztiba kellett menjiink, ott meg volt a 8 osztdly, és utdina a
Gandhiba vettek fel, és onnantdl meg érettségi megvan, csak nem mentem tovabb...
Elmentem az Elkoteq-be dolgozni, volt Pécsen az Elkoteq, 12 ordztunk, dolgoz-
tam 7 honapot... Telefonoknak a hdtlapjat raktam. Ott kezdtem, utdna minden
voltam... az egy nagyon jé hely volt... azért nagyon kordn kellett kelnem, negyed
5-kor, mert 5-kor ment a busz. Tiilordzni is lehet, aki birja, lehetett. Jol kerestiink
akkoriba, 105 ezret 10 évvel ezel6tt...

Utdna jott a lany, és utdna ebbe voltam végig, jott a mdsodik, jott a harmadik... itt
laktam mindig is Alsészentmdrtonban, nem akartam elkoltozni, mert itt vannak a
hozzdtartozok, sziileim, bardtok, testvérek, rokonok... anydmnak mdr most keriil a
10. unokdja... itt vannak mind, pdr hdzzal arrébb, ebben az utcdban...
Gondolkodtam, hogy az érettségi megvan, lassan gyerekek évoddba, suliba van-
nak, lerakok egy szakmadt Sikloson... nem tudom, mi van itt Sikléson. Nem sok
vdlasztds van. Tanitonak akartam menni Kaposvdrra, de nem jott dssze. Igen, fel is
vettek. Ott is voltam, csak megijedtem, meg is ijedtem. A Gandhiba még Pécsen jo,
messze van a falu, de Kaposvdr az innentdl nagyon messze van. Nem akartam én
ilyen messzire menni... (a sziileim) is mondtdk, hogy Kaposvdir messze van. Lebe-
széltek réla inkdbb. De szerettem volna (tanitani) itt *Szentmdrtonba. Az évoddba,
jO lett volna. Mert az akartam lenni, tanité és 6vond képzé....

Jé, jé volt, az dltaldnos iskola, Gandhiba is j6 volt. Visszaemlékezni rd nagyon jo...
én joba voltam a tandrokkal. Tanultam szorgalmasan. Nem volt probléma velem...
ha nehezet vilasztottam volna, nem Kaposvdr, lehet, hogy konnyebb lett volna, Sik-
l6son vagy valahol elhelyezkednem... itt a Tiszi (helyi katolikus pap) is rdbeszélt,
hogy van itt az Ovoda... j6 lenne, helyben van, beszéljiik a beast, persze, felséfoki
négyesem van beldle. Nem 6tosom, négyes, azér’ majdnem ugyanaz, mint a mi
nyelviink, de azért még is van kiilonbség. Kavét esetleg csindljak?” (28 éves né,
Alsészentmarton — 2017, interju)

Masodik eséllyel szerzett érettségi — félbehagyott egyetem

Interjualanyunk csak az els6 adatfelvételben vett részt, mivel bukas miatt még nem
volt nyolcadik osztalyos a masodik adatfelvételkor. Nagyon sok iskolavaltassal jutott
el az érettségiig, elsésorban egy kés6n azonositott diszlexia gatolta az el6érehalada-
sat. Mindezekkel szemben allt a kitartasa, a csaladi timogatds, a kozosségi (féként
aspiracios) tékék. Kiils6 tamogatoként a helyi plébanos és az iskolai (elsésorban
a masodik esély tipusi gimndazium) tandrai segitették. Az altala elmondottakban
rendkivill szemléletes volt az érettségihez jutas sokrétdi, csaladias, személyre sza-
bott tiamogatdsa a masodik esély tipusu iskoldban. Az élettorténetben az is latszik,
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hogy az egyetemi elvardsok mennyire tavol esnek a szegregalt kornyezetben tanul6
diakoktol. Fontos tény az is, hogy a szegregalt telepiilésen az érettségizetteknek (is)
korlatozott a munkalehetdségiik. Az interjualany reflektiven nyilatkozik a tovabbi
teveirdl: kiilfoldi munkavallalas és fia tamogatasa, hogy 6 mar diplomat is szerezzen.

»Alsoszentmdrtoni lakos vagyok, itt is sziilettem, van egy pdrkapcsolatom, még
nem vagyunk hdzasok, de tervezziik... kb. 4 éve vagyunk egyiitt, de amugy Egy-
hdzasharasztiba, az dltaldnos iskoldba jdrtunk, egy osztdlyba. O itt dolgozott Al-
sészentmdrtonban, az Ovoddban, mint dajka, és most GYED-en van... a dajka
szakmdt azt most tette le, de elGtte 6t mdr felvették (a helyi 6vodaba), és szak-
képzésre beirattik, hogy tegye le, de kozbe terhes lett, és igy itthon maradt. Van
egy gyerekem, egy és fél éves és 3 testvérem. Az egyik hiigom 25 éves, a mdsik a Kis
Tigris Gimndziumban els6éves, az dcsém 4 éves...

En kozfoglalkoztatott vagyok... most februdrig vagyok és nem tudom, mi lesz a to-
vdbbiakban... Szeretiink (itt lakni), igen, csak kicsikét rossz is. Mert most az 6voda
és a tanoda, meg a buddhista iskoldn kiviil mds munkalehetéség nem nagyon van.
Csak a kozfoglalkoztatott. Ebbil meg tudjuk, nem lehet megélni hosszii tavon, ez
csak egy kisegits lehetéség szerintem. Ugyhogy mindenképp el kéne koltozni viros-
ba, vagy vdros kozelébe, ez viszont nehézkes kozmunkdbil. Tervezziik is, de tobb
mint valoszinii, hogy ez csak igy nem fog menni, hanem el6bb kiilfold... mert mdr
van kint egy nenim, aki mdr osztrdk, Ausztridba’, ¢ dllampolgar. Ugyhogy tobb,
mint valészini, el kell kezdenem megtanulni a németet, és kimenni, mert nem sok
esély van falun beliil. .

Sikloson még, amikor a Szent Imrébe (altalanos iskola) jdartam, akkor azt hiszem
németiil tanultunk... Alsészentmdrtonban, a Kistigrisbe’, itt viszont angol volt,
mert a német szaktandr azt mondta, hogy a németbdl nem lehet megélni, mert
mindenki az angolt beszéli, tigyhogy ti is az angolt fogjdtok tanulni. Arra nem szd-
mitott, hogy mindenki Ausztridba akar majd kimenni dolgozni...
Alsészentmdrtonba’ kezdtem, itt a faluba volt egy négyosztdlyos iskola, itt voltam
egytol-négyig, majd negyedik osztdlytol dtmentem Siklésra, a Szent Imrébe, Lanko
Jézsef (helyi plébanos) ajdnlotta, hogy oda jdrjak iskoldba, ott voltam egy hdrom
évet, és a harmadik év utdn, meg akartak buktatni, és kisegité osztdlyba akar-
tak tenni, tigyhogy dtjottem Egyhdzasharasztiba... Els6 osztdlyba’ mondjuk meg is
buktam... Hdt anno még nem vették észre, hogy diszlexids vagyok, de egy idd utdn,
mikor elmentem, nem is tudom hol vették észre a diszlexidmat... Sikl6son volt, azt
hiszem, egy logopédus, meg valami tesztek voltak, és akkor deriilt ki, hogy én disz-
lexids vagyok. Es az olvasdsi nehézség, az igenis az nagyban segitett, ahhoz, hogy
a jegyek mindig rosszak voltak... Hdt nem is tudtam sokdig, hetedik, nyolcadik
kornyékén tudtam meg, hogy én diszlexids vagyok. Addig nem is tudtam errdl...
Hat, utdna (altaldnos iskola) én jottem ebbe a Kis Tigris Gimndziumba, itt letet-
tem az érettségit. Miel6tt eljottem volna a Kis Tigrisbe, fent voltam Pécsen Bdlics-
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ban egy hdrom, két honapot kb... kollégiumi voltam, és nem nagyon birtam, az-
utdn voltam bejdros is, és nem jott dssze az egész valahogy... majd dtjottem ide...
érettségi utdn elmentem Pécsre a FEEK-re (Pécsi Tudomanyegyetem), ott voltam
egy évet... Hdt mindenképp akartam volna egy, egyetemi végzettséget, vagy vala-
mit, valami kisebb szakmdt, ha nem mds. Es akkor egyszer csak a Marcsi (tanodai
munkatars) felajanlotta, mi lenne, hogyha ifjlisdgsegité lennék. Ifjiisdg? Segités?
Tokéletes, villalom és akkor menjiink a FEEK-re. Beadtuk a jelentkezést, jott a pa-
pir, hogy sikeriilt, elmentem, és hdt ott voltam tobb, mint egy évet és ldttam, hogy
egydltaldn nem arrdl volt sz6, hogy segitsiink az embereken, hanem az, hogy tanulj,
tanulj, tanulj, tanulj... Es nem jott dssze. Ugyhogy abbahagytam, ennyi volt...
Hd’ most édesapdmnak van egy szakmunkds végzettsége, 6 hentes, és gy gondol-
tam, hogy mindenképp magasabb kell anndl nekem, ezért megszereztem az érettsé-
git. Most nekem van érettségim, a fiam azt fogja mondani, hogy minek apa, neked
is csak 8 dltaldnosod van, akkor én mondom neki, hogy nekem van érettségim és
jartam egyetemre, de nem jott dssze, de neked mdr el kell végezned. Eggyel maga-
sabb szinten kell lennie. Es akkor majd taldn jobb lesz a jovében...” (28 éves férfi,
Alsészentmarton — 2017, interju)

Sikeres kozépfok - egyetem helyett megélhetés

Egyike a kevés tiszabdi sikeresebb életutnak, amelyben minden terv nem valt valéra,
de az interjualany mar a sziil6helye melletti, nagyobb presztizsii telepiilésen lakik.
Erettségit és szakmét szerzett, bar az egyetemi tovdbbtanulds nem sikeriilt. Hirom
gyermeket nevel, higa kovette iskolai példajat (leérettségizett), és tervezi, hogy szii-
leit is kihozza sziil6falujabdl. Munkahellyel rendelkezik, és bizakodéan néz jovéje
felé — realisan itéli meg lehetdségeit. A torténet példdzza azt a torekvé fiatalt, aki-
nek szocialis hatranyai miatt kell elképzelt hivatasarél lemondania, jovedelmezébb
szakma felé fordulnia. Ebben a helyzetben az lathat6, hogy még ha elérhetd is a kor-
nyezetben személyek, intézmények segitsége, ez nem feltétleniil elegendé a vagyak
teljestiléséhez. Az interjualany pozitiv pszichologiai tékéjének erdsségét tikrozi az
élettorténetben kirajzolodo személyes kiizdelem (énerd), a rugalmas alkalmazko-
das a valtozo koriilményekhez, a lehetdségek kiakndzasa, a folyamatos tervezés és az
életesemények pozitiv dtkeretezése.

»En szerintem egy cégnél vagy egy iskoldban fogok tanitani mint szdmitdstech-
nikus. Meg én szerintem 19-30 évesen fogok megndstilni 1igy hdégy legyen hazam
miinkdm és féként pénzem mert nem akarom hégy majd a csalddém nélkiilozzon.”
(14 éves fiu, Tiszabd — 2003, onkitoltés kérddiv)
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»Apukdm kémiives, de mdr most egyre ritkdn kap munkdt ezzel. Es anyukdm az
héztartdsban él6, elég fiatalon ment hozzd apukdmhoz. Van egy névérem, 6 kozép-
iskoldba jart, leérettségizett ott. Rendészeti szakon szeretett volna végezni, ugye mi
nekiink, hdrman vagyunk, van egy hiigom is, ugye egy év van koztiink és 6k nekik
igy még nehezebb volt a tovdbb tanittatds...

Hit az iskoldra vonatkozéan, én nekem nagyon szép iskolai évem volt, én szeret-
tem oda jdrni, szerettem a tandraimat, joba voltam mindenkivel, szerettem tanul-
ni. Hdt kiilonosebben mdr én 1igy nem nagyon tudok visszaemlékezni azokra az
évekre. Mondhatom azt, hogy az egyik legjobb tanulé voltam az iskoldba, szeret-
tem is tanulni nem volt gond ezzel. Rendesek voltak a tandrok, tudtak segiteni. Ha
kellett akkor elmehettiink hdzhoz... Nekem volt egy tandrom, meg is emlithetem
a nevét nyugodt szivvel. Fels6bényi Antal tandr tir, nagyon segité kész volt, anno.
Isten nyugtassa, 6 mdr elmult. Anténia tandrnét is nyugodtan felhozhatom a fel-
soroltak kozé...

Mihelyst én befejeztem az dltaldnos iskoldt, én elmentem tanulni a Dr. Hegediis
T. Andrds szakiskoldba, Szolnokra. Ott szereztem egy szakmadt és egy érettségit.
Ott is szép emlékeim vannak kiilonben, mindegyik tandr segitékész volt. S6t, né-
melyikhez gy hiizédtunk, mintha mar csalddtag lenne. Ok mindenféle formdban
segitettek minket, nemcsak mint didkot, hanem ha valami probléma volt, akkor
anyagilag is, mondhatom...

En a kézépiskoldban ugye elvégeztem a szdmitogép kezeldi és felhaszndloi szakmadt.
Utdna pedig leérettségiztem. Ekozben én megismerkedtem kollégiumban a jelenle-
gi feleségemmel, akkor sziiletett egy kisldnyunk, az most jelenleg mdsodikos mair,
emiatt ugye nehéz volt folytatni a tanulmdnyokat.

Jaszberénybe beiratkoztam, kozben csindltam a pedagdgia asszisztens képzot is a
HTA-ban. 2008-ban leérettségiztem, levelezon folytattam a tanulmdnyaimat. El-
dlltam a helyi tiszabdi iskoldba dolgozni, ott pedagdgiai asszisztens voltam nagyon
sokdig, 6 évig. Csak ugye anyagilag nem 1igy jottem ki ebbdl a fizetésbél, hogy tud-
jak folytatni barmilyen tanulmdnyt. De a Tasi Kriszta javaslatdra elkezdtem a f6-
iskoldt Szarvason, romolégia szakon. Sikeriilt is a felvétel is, meg minden, csak
ugye nem tudtam bejdrni dolgozni. E miatt vdlasztanom kellett, vagy iskola vagy
munka, csak hdt ugye, ott volt a gyerek, igy hdt ugye a munka lett. Sajnos nem
kaptam az onkormdnyzattol (tiszabdi) semmiféle segitséget, hogy segitsenek a ta-
nulmdnyaimban...

Egy éve koltoztem dt (Tiszaborol). Kértem segitséget az iskoldtdl, anyagilag szerin-
tem nem dllt 1igy, hogy tudjanak segiteni... Utdna eldlltam az itteni onkormdny-
zathoz, mint adminisztrdtor, kettd évet dolgoztam ott, az is kevés volt, az a fizetés.
Es ugye jott a mdsodik gyerek, akkor madr kellett volna elkéltozni a sziildi hdzbdl,
aztdn itt Szolnokon kaptam munkdt egy gydrba’. Ez egy birfeldolgozé gydr, ez egy
elég hires cég, egy amerikai cégrdl beszéliink. Ott most jelenleg gépmester vagyok.
Es mondhatom ezt bdtran, hogy szinte dupldjdra nétt a fizetésem, mint dltaldban
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kerestem. Es igy sziikecskén azért megéliink, ha kell akkor meg tudunk venni kisebb
nagyobb dolgokat is...

Annyira nem tartom stabilnak ezt a munkahelyet, hogy tobb tiz évig ott dolgoz-
zam, és ezdltal odakoltozzek. Ugye nagyvidros, nagyobb életkoriilmény, ugye tobb
pénz, ugye elmész az utcin a gyerekkel, ugye ez is kell, meg az is kell, ugye tobb
kiadds. Most jelenleg azt mondom, hogy nekem itt jo. Vagyom egy mdsik hdzra,
egy mds elosztdsii hdzra, lehet, hogy az sikeriilni is fog, reméljiik, de hogyha nem,
akkor ez is jo...

En szerettem a gyerekekkel foglalkozni, szerettem tanulni, szerettem tanitani, sze-
rettem tovdbb adni a tuddsomat. Csakhogy, ugye sziileimre nem tudtam tdmasz-
kodni, mert szegény csalddbol szdrmazom. Az iskoldra nem tudtam ugye szdmita-
ni, nem tudtam szamitani a hivatalra sem, szoval nekem muszdj volt lépnem.” (28
éves férfi, Tiszabd - 2017, interj)

Erettségi szakképzéssel - munkaeropiaci hatrany

Alsészentmarton az, ahol megjelennek az alabbi torténetben az iskolaztatassal kap-
csolatban pozitiv pontok. Az iskoldzatlan, de dolgoz6 sziil6k mindharom gyermeke
érettségit szerez, amely mutatja a csaladi tamogatds és minta fontossagat, valamint
a kozosségi tékék mint eréforrasok hasznosuldsat. Az élett azonban a munkaerd-
piacon megtorik, mert a fehérgalléros munkahoz tapasztalat és kapcsolat is sziiksé-
ges. Arendésék (2022) roma felnéttek torténeteit elemezték abbél a szempontbél,
hogy milyen akadalyokkal kell szembenézniiik, ha a sikeres iskolaztatas utan az tiz-
leti szektorban szeretnének elhelyezkedni. Azt taldltak, hogy ,,annak ellenére, hogy
rendelkeztek a sziikséges technikai tékével (formalis oktatas, diplomak, munkata-
pasztalat), a véllalatok ezeket a fiatal romakat »alkalmatlannake, az idedlis jelltre
vonatkoz6 igényeiknek »nem megfelelének« érzékelték” (Arendds-Messing, 2022:
55). Interjualanyaik ugyan képesek voltak lekiizdeni az akadalyokat iskolaztatasuk
soran, mely ,a (kulturalis) t6ke alternativ formainak mozgodsitasaval jart, azonban
ezek a t6kék a munkakeresés vagy a karrierépités helyzetében a munkaltatok altal
gyakran fel nem ismertek és nem elismertek maradnak” (Arendés-Messing, 2022:
55). Dursték (2022) fentiekben idézett kutatdasa rasszizalt tivegplafonként értelmezi
azokat a lathatatlan akadalyokat, melyek tipizalhaté mechanizmusokat alakitanak ki
— ezek dltal a roma diplomasok jellemzden csak bizonyos szakmakba és azon beliil
is a munkaerdpiaci ranglétra bizonyos fokaig juthatnak el. Hasonlo6 kovetkeztetésre
jutottunk az alabbi élettorténetet elemezve, melyet explicit mdédon stlyosbitanak a
ciganyok lakta faluval és az ott él6kkel szembeni el6itéletek.

A torténet szemlélteti, hogy az interszekcionalitas valoban uj tarsadalmi katego-
riat teremt, melyben annak alkotéelemei 6sszefonddnak, és tarsadalmi elditélettel
terheltek. Mindez strukturalisan akaddlyozza a tarsadalmi mobilitast, a jobb élet
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lehetdségét. A csaladi, kornyezeti és személyes befektetések nem tudnak felnéttkor-
ban igazdn megtériilni, hiszen a szegregélt faluban csak kozmunka érhetd el - még
érettségivel is. A torténetbdl ugy tiinik, hogy mégis reménnyel néz a jovobe interju-
alanyunk, mert végzettsége okan felhalmozott kompetencidival és pozitiv pszicho-
logiai t6kéjével vélhetéen képes lesz a szakmavaltasra, Gjrakezdésre. A strukturalis
gatakkal szemben mas esélye nincsen. Alsdészentmartonban olyan mintékat, eréfor-
rasokat, stratégidkat, kozosségi tOkéket taldltunk, melyek rimelnek a yossoéi (2004)
modellben leirtakra, és melyek sok esetben segitettek a cigany kozosség tagjainak a
tobbségi tarsadalom negativ hatasaival szemben ellendllénak lenni. Ez fontos kii-
16nbség Tiszab8hoz képest, ahol erre csak elvétve akadt példa.

»Anydm most létszamleépitésen volt, 6 dada, évoddba dolgozott 97 dta, de most
megint fog menni, van melé az onkormdnyzatndl... A fater meg kémiives, meg
kosdrfond.... Vesszit segitettiink szerezni, fater csindlta, csindlt az sok mindent...
Igazsdg szerint most annyi vesszd sincs, most téroket csindl a fater, bicskdkat, Pécsi
vdsdrba szoktunk menni vele... Faterral dolgoztam én sokat kémiivesként... Két
testvérem van, nekik is van érettségijiik, 6k is kozmunkdsok jelenleg. ..

Siklésra jartam gimibe, 2007-ben elvégeztem. Utdna mentem, ott tanultam banki
szakiigyintézének, 2007-2009-be jdrtam oda. Utdna 2010-ben mentem munka-
iigyi tanfolyamra, ott tanultam szdmitdstechnikai szoftver iizemeltetdt, meg jdr-
tam angolra... alapfokon, hdt az nem jott dssze, par ponton muilt, az nem jott dsz-
sze. De hdt van nyelvvizsgdm is bedsbol. Jogsim van, hd’ most van feleségem is mdr
egy ideje. Gyerekek még nincsenek...

Jelenleg kdzmunkdn vagyok, kézmunkds brigddvezetd, de hdt nem ez volt az el-
képzelésem, hogy dszinte legyek, most ennyit tanultam, igy is tdmogattak sziileim,
konyvek, utazds. Sajnos ez van, 52 ezet, az meg nulla... Probdltam elkiildeni az
onéletrajzomat bankokba, mert ugyebdr ott is birnék dolgozni, csak hdt ott kérik a
tapasztalatot, hdrom vagy 6t év, nem is tudom mar...

Nehéz bekeriilni, most igy kezdGként, meg tanultdl, persze, szép és jé volt, hova va-
l6si vagy? Alsészentmdrton? J6, majd értesitjiik. De hogyan, amikor nem is adtam
meg telefonszdamot, ott mdr tudtam... Szentmdrton ez ilyen, én tapasztaltam, jdr-
tam Pécsen is, lenézték az embert. Akkor nézték valamire, mikor mdsképp oltozott,
vagy tudott valamit igy-ugy, vagy volt pénz, mdr mdsképp néznek az emberre...
Az az igazsdg, hogy beadtunk egy pdlydzatot a Mohdcsi vigéhidra, két hete vol-
tunk ott unokatesommal, négyen voltunk, beindul a sertésvigohid. Elvileg elkérték
az adatokat, mindent, és most kell, valamikor értesitsenek. Az, ha bevdlik, akkor én
oda szeretnék menni.” (28 éves férfi, Alsdszentmarton - 2017, interju)
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Diplomaszerzés csalad mellett

Interjualanyunknak héanyattatott csaladi helyzetébdl a hatosztalyos Gandhi Gim-
nazium segitett kikeriilni, érettségihez jutni. Az anyagiak és a csaladalapitas meg-
akasztotta a tovabblépést, de ujrakezdett tanulasrol és igéretes jovobeli tervekrdl
hallhattunk. Lathatéan erés pszichologiai tékével rendelkezik interjualanyunk, aki
a csaladi nehézségek ellenére tudott élni a kornyezet nyujtotta lehetéségekkel.

»Itt néttem fel, most is itt lakom, a nagymamdm nevelt, mert a sziileim egy éve-
sen elvdltak. Edesanydm elment, édesapdmat azdta sem ismerem, anyukdmmal
tartom a kapcsolatot, de ilyen tdavolian, nem javult a viszonyunk azéta sem... hdt
igazabol hatodik osztdly utdn keriiltem a Gandhiba, és taldn annak is koszonhetd,
hogy le tudtam érettségizni. Tehdt itt a segitség az nem egy személy, hanem maga
az iskola volt, az pedig a Gandhi, amiért hdlds is vagyok a sulinak.

Tehdt az van, hogy a mama az nem nagyon foglalkozott azzal, hogy én most jdrok
suliba, vagy nem, tehdt neki ez oly mindegy volt, mert neki ez igazdbdl anyagi teher
volt, hogy én suliba jartam, tigyhogy részérdl férjhez mehettem volna 13 évesen. De
hat érettségi utdn nem engedték az anyagiak, hogy féiskoldra menjek. Ugyhogy ak-
kor viszont férjhez mentem, de nem gy kényszerbél, hanem hdt igazdbdl, az elsé
szerelem volt, ami meg is maradt. Azéta a mostani férjemmel vagyok...

Egy szocidlis dpolo és gondozdi tanfolyamot végeztem, ilyen OK]J-s, aztdn kozben
meghalt a nagymamdm, mi haza jottiink, és a kérhdzban kezdtem el dolgozni.
Ott volt egy spontdn vetélésem, valdsziniileg az emelés miatt, és akkor otthagytam
a korhdzat, és elmentem hdzi segitségnyiijtonak... Utdna mentem el GYED-re a
lannyal, és azéta nem tudtam mds munkdt villalni, mert nem tudom hol hagyni,
ugye nagymama nincs, tigyhogy maradt a kézmunka, de most beiratkoztam egy
féiskoldra....

Hit az az igazsdg, hogy sokkal rémisztébbnek hittem, mint amilyen, azt hittem,
hogy sokkal nehezebb lesz. Fileg igy, hogy nappali tagozatos, de ugye hdt Pestre
nem megyiink, hanem Pécsen van egy ilyen konzultdcios hely, ahova lejarnak okta-
tok, kéthetente egyszer... A diploma, az (motivalt)... Mindenféleképpen, dolgozni
szeretnék vele, mert ez igazdbdl egy szocidlis lelki gondozé és szocidlis dpolé szak...
Jogsira jarok, tehdt az is most egy kicsit ugye talonba van, most igy a tél idején,
mer’ hdt az is ugye pénz. Tehdt még 10 érdt kéne vennem, taldn majd jové hénap-
ban. Kozbe’ intézziik a hdzvdsdrldst, kozben a hdz tatarozdsdt, és ez mind sok-sok
pénz... meg van a konyha, a fiirdd, és akkor hdtra szeretnék egy konyhdt, ezt pedig
szobdnak vagy nappalinak, nem tudom igazdbdl, tervben van a mdsodik baba...”
(28 éves n6, Old - 2017, interju)
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Tobbdiplomas csaladi életut

Interjualanyunk a vizsgalatunkban elsé osztalyosként vett részt, mert felsé tago-
zatban egyike volt azoknak, akik a kozeli varos iskoldjat valasztottak a mindségibb
oktatas reményében Egyhdzasharaszti helyett. Az élettorténetben lathatok azok a
kozosségi tékék, melyek csaladi tamogatasként és mintaként jelennek meg a torté-
netben, és hatasuk egy kiilf6ldon él6 rokontdl a testvéreken at a hazastarsig terjed-
nek. Mindez jelzi a kozosségi halozatba agyazddas erejét is. Ez a torténet példazza
azt a helyzetet, amikor a bikulturalis szocializacié mentén erés bikulturalis identitds
és kompetencidk alakultak ki, mindez a csalad és a kornyezet egyiittmtikodésének,
tamogatasanak hatdsara. Ezt a mintat viszi tovabb interjualanyunk, aki sajat életut-
jara reflektiven tekintve mar transzlétor szerepben segiti csalddja, kozossége fiatal-
jait. Igy - a kozosségi t6kék és az empowerment révén - a pszicholdgiai tokéje és a
reziliencidja folyamatosan fenntarthato.

Bereményiék (2023) roma diplomasok életutjainak elemzése alapjan irjak, hogy
a diszkriminaci6 és a faji megkiilonboztetés masképp strukturalja a roma interjda-
lanyok mobilitasi tapasztalatait, mint a hasonlé mobilitasi utat bejart nem romakét.
Azt talaltak, hogy a felfelé iranyul6 mobilitast kovetden a roma diplomasok szarma-
zasi kozossége megkérddjelezi etnikai identitasukat, hovatartozasukat, ez pedig faj-
dalommal, konfliktussal jar szamukra. Akik 6ssze tudtak egyeztetni a habitusukat,
azok ezt ,a kozosségiiknek valo »visszaadds« gyakorlatdval tudtdk megtenni: vagy
ugy, hogy létrehoztak egy roma oktatasi tiamogaté csoportot vagy csatlakoztak hoz-
z4, vagy olyan munkat vallaltak, amely »roma kérdésekkel« foglalkozik, azaz népiik
jobbitasaért dolgoznak. (...) mobilitasi palyajukat az elnyomott és etnikai szem-
pontbdl alarendelt szarmazasi kozosségiikkel szembeni kollektiv felel6sség erés ér-
zése alakitja” (Bereményi et al, 2023: 8).

Az alébbi torténet egybecseng tobb olyan kutatas eredményével, melyben sikeres
roma ndk beszéltek életatjukrdl, terveikrél (Ohidy, 2016; Durst et al.,, 2016). Durs-
ték 26 élettorténet alapjan azt talaltdk, hogy a roma néknek a hasonld végzettsé-
gl szellemi foglalkozasu tarsaiktdl eltéréen az értékteremtésen, 6nmegvalositdson
tul van egy tobbletfeladatuk: ,,ugy érzik, fizetett alldsuk »sziviigy«, »kiildetés« vagy
»misszid«... a munka mint hivatas jelentésének konstrudlédasaban nagy szerepe
van a roma diplomas nék sajatos tarsadalmi helyzetének, ami abbdl fakad, hogy
egyszerre kisebbségiek és kozéposztalybeliek” (Durst et al., 2016: 2020). Ez a gon-
dolat megjelenik az alabbi interjuban is.

LEn itt kezdtem az dltaldnos iskoldt, akkor még miikodott Szentmdrtonban az
dltalanos iskola. Fels6ben jartam 'Harasztiba, de aztdan Siklosra keriiltem, ott fe-
jeztem be az dltaldnos iskoldt. Utdna Siklésra jartam gimndziumba, sima, alap-
gimi, széval semmi emelt nincs benne. Es azutdn jelentkeztem Kaposvdrra. Ott
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felnGttképzés-szervezd szakon végeztem, andragégia szakot végeztem. Utdna dt-
jelentkeztem...

Hat jo, kozben tortént egy kis viltozds az életemben, hogy egy évet halasztottam,
mert kozben sziiletett a ldnyom. O 2009-es. En halasztottam egy évet miatta, és
utdna csak vizsgdkra jartam be, és 2011. nyardn fejeztem be. Utdna jelentkeztem
nappali tagozatos didkként 1ijbol egyetemre, akkor mdr Pécsen a FEEK-en voltam.
Az egy kétéves képzés volt. Es kizben ott is halasztottam egy évet, mert kizben
jott a mdsodik gyerekem, és ezt befejeztem 2014. juniusdban. A mesterdiplomdm,
emberi er6forrds tandcsadd, széval egész hosszii nevii. Es most megint 1jbol iskola-
padba keriiltem, most pedagogia tandr szakon vagyok MA képzésen.

Hat az életem gy alakult, hogy mindig tanultam, szoval nem hagytam abba. Ez
lehet, hogy annak koszonhetd, hogy még dltaldnos iskoldban nagyon jo alapot kap-
tunk. Szerintem az alap az sokat szdmitott. A csalddom, hdt most még a nagyszii-
leimmel éliink, nemsokdra koltoziink majd, jovére vagy idén nydron. Edesanydm
egyediil nevelt fol, apukdam, én alig voltam kettd, mikor elhunyt, és érettségi elétt
az apai nagysziileimhez koltoztem, és itt lakok azéta veliik a csalddommal egyiitt.
Mindenkit hoztam magammal. Ugyhogy igy alakult az életem, Most épp jelenleg
dolgozok, itt ndlunk a faluban, a Tan Kapuja Buddhista Gimndziumban. Most
egyeldre tetszik. Tetszik a helyzet, tetszik, hogy azért a gyerekek 1igy felnéznek rdd,
meg tudjdk, hogy falubeli vagy, és olyan joé dolog ez az egész...

Van két ocsém, 10-11 év korkiilonbség van koztiink, Az egyik most fog érettségizni,
a kisebbik pedig most tizedikes... Anyukdmnak csak nyolc dltaldnosa van, édes-
apdmnak is ugyanigy. Hat mondhatom azt, hogy példakép a nagybdatydm. O nem
itt lakik, 6 25 éve kinn van Németorszdgban, és az 6 hatdsdra volt az, hogy min-
den megvdltozott. O volt az elsé a faluban, aki gimnazista volt és leérettségizett.
Ugyhogy nekiink igy alap. Tudtuk, hogy ez lesz a vége. Vagyis hdt 6 mindig is azt
mondta, hogy ez legyen a vége. Az els6 diplomdmat teljesen 6 finanszirozta, mert
nem vettek fol dllamira, elsziirtam ott a jegyeimet, és 6 fizette nekem. Utdna meg
mindig is uigy volt, hogy a mesterképzést az nem kellett, az dllami volt. De 6 dllta az
egészet. Szoval nem tudtam volna tovdbbtanulni, ha 6 nincsen. Nem is gondoltam
volna bele, hogy én tovibbtanuljak egydltalin...

(A férjemmel) mdr kiskorunk éta ismerjiik egymdst. Hat jo, mi bardtok is voltunk.
Kériilbeliil 10 évig. Tényleg csak bardtok... aztdn 2008-ban koltoztiink éssze. O itt
a Szent Mdrton Caritas Alapitvdanyndl van, a Tiszi dltal miikodtetett tanoddban.
Es 6 Nagyfaluban tanodavezetd. Napkozis tanodavezetd. O itt volt elétte, és most
meg két éve ott van Nagyfaluban. O ott van, mint csalddi napkézi vezetd is, meg
tanodavezetd, és 4-t6l 8-ig ott van a gyerekekkel kériilbeliil. O itt végzett érettsé-
git, gimndziumba volt. Es elbtte, mert & ugye felnétt korban csindlta meg, és eltte
szakmunkds volt itt Sikléson a Tancsics Gimi részlegén volt szakmunkdsképzoben,
asztalosnak tanult. Meg is csindlta...
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Volt lehetéség még anno, hogy pont 2008-ban, hogy kerestek ide hozzdnk a tano-
ddba eldszor csak szocidlis segitéként, hogy gyerekekkel foglalkozni. Ilyen délutdni
programok, és mondhatom azt, hogy annyira bevdlt, hogy igy... Igy mindig vala-
milyen papir kell, ilyen csalddi napkozi tanfolyam, ezt is megcsindltdk kozosen, és
igazdbdl az élet adta, hogy igy tovabb menjen. Es azéta itt is dolgozik. Egy év volt
a kimaraddsa, amikor nem tudtdk fizetni, és akkor Németorszdgban volt a nagy-
batyamnadl. Ott megtanulta a nyelvet, szoval 6 perfekt beszél németiil...” (28 éves
nd, Alsoszentmarton - 2017, interju)

Az élettorténetek egyediek, azonban tipizalhatok azok a gatld és tamogatd kiilsé
elemek, melyek lemorzsolédashoz vagy reziliencidhoz vezettek. Még haromszor
ennyi életutat ismertiink meg 2017-ben, melyeket mind be tudnank a fenti cimek
ala sorolni. A parba helyezett szovegek is sokrétlien illusztraljak, hogy a 2003-ban
altalanosan megfogalmazott - igy kevéssé célra orientalt — tervek (vagy inkabb va-
gyak) az id6 eldrehaladtaval a felmeriilé akadalyokhoz és a valtozé aspiraciokhoz
igazodva miként hitsulnak meg. A jovo Ujratervezése és a jobb jovéért valo tudatos
cselekvés féként olyan személyek interjuiban voltak tetten érhetdk, akik az altalanos
iskolat kovetden is tanultak, még ha nem szereztek is képesitést. A jovokép azon-
ban esetiikben lényegesen tobb bizonytalansagi faktort tartalmazott, mint a magas
tarsadalmi statusza csoport tagjainak tervei, emellett a lehet6ségek perspektivaja
(valaszthatosag, tarsadalmi presztizs, anyagi megbecsiiltség) és a kiilsé tamogatasok
mértéke is lényegesen kisebb volt — mikozben élethelyzetiikbél adéddan nagyobb
sziikségiik lett volna méltanyos (hatranykompenzald) segitségre.

A 2017-es élettorténetek 2003-as tervek nélkiil is azt szemléltetik, hogy meny-
nyire egyedi egy-egy személy sorsa, és milyen sokféle tényezén mulik a sikeresség
vagy annak elmaraddsa. Az is latszik, hogy a nehezebb élethelyzet, a tamogatasok el-
maraddsa és a kornyezetben 1évé mintahiany valdszintibbé teszi a sikertelen iskolai
életutat. Ezt tapasztaltuk Tiszabdn, ezért az ott él6k torténeteivel tudtuk leginkabb
az iskolaelhagyas okait szemléltetni. A sikertelenség elleni palyamoddositast és tjra-
kezdést, valamint egyenes iskolai utat féként Alsészentmarton kornyékén talaltunk.
Ezekben az élettorténetekben rendre eltiinnek a kiillonboz6 tékefajtak: a csaladok-
kal egyiittmiikodé kiilsé tamogatdok, a mintaadd rokonok, kortarsak, a nehézségek-
kel, diszkriminaciéval szembeni kozosségi stratégiak és a személyes kompetenciak,
éner6k. Kevésbé sikeres utak esetén is érezheté dél-dunantdli alanyainknal a jovo
felé val6 bizakoddbb tekintés, szemben a Tiszabdn tapasztalt alacsonyabb aspiracio-
val. A tovabbiakban az interjukbol részleteket kiemelve, azokat tematizalva igyek-
sziink megragadni azokat a tényezoket, melyek inkabb a sikeresség felé hatnak, va-
lamint azokat is, melyek erésen veszélyeztetik a reziliens életutat.
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REGMULT TERVEK ES A JELEN VALOSAG - A SIKERTELENSEG
VISSZAEMLEKEZESI STRATEGIAI

Vizsgéalatunk megkezdésekor célunk volt a hatranyos csaladi kdrnyezetben felnévok
iskolai nehézségeinek vizsgéalata. Azt feltételeztiik, hogy leginkabb a rovidebb iskolai
utat bejarok torténeteibdl tudjuk meg, mik voltak a sikertelenség okai. Kiilonosen
Tiszabon, de Alsészentmarton kornyékén is sok interju késziilt korai iskolaelhagyo
felnottekkel, azonban kevés emlitést tettek a tanulmanyi elérehaladasukat gatlo kiil-
s6 tényez6krol (példaul iskola elégtelen szolgaltatasai, kirekeszt$ tandri vagy didk-
kozosség stb.). A rovid és sikertelen oktatasban résztvevok narrativdit attekintve ti-
pizaltuk azokat a ,stratégiakat”, melyekkel az iskolai évekre valé visszaemlékezések
soran éltek.

- Az egyik leggyakoribb a ,tagadas’, amikor a régmultra hivatkozva semmilyen
eseményt vagy személyt (sokszor osztalytarsakat) sem tudtak az interjualanyok
megidézni. ,,Hdt, nem sok mindenre emlékszek.” (28 éves férfi, Tiszab6, 2017);
»Mdr nem emlékszem vissza rd. Nem tudom, nem tudom, komolyan.” (28 éves né,
Alsészentmarton, 2017); ,,Hdt nem. Nem tudok visszaemlékezni. Lehet, van egy-
két dolog, szép élményeim, de nem, 1igy nem. Nem emlékszek rd vissza. (28 éves n6,
Tiszabd, 2017); ,Nem is mondtdk, vagy mondtdk, azt sem tudom, lehet mondtadk,
nem emlékszem rd, nem tudom... Mdr nem emlékszem vissza rd.” (28 éves no,
Alsészentmarton, 2017)

- Az ,altalanositas” soran minden konkrétumot nélkiil6z6 (barkire jellemzd)
eseményeket soroltak a kérdezettek — semleges vagy pozitiv tartalommal. ,,Is-
koldba jarni? Hd’ nehezen emlékszek vissza, de jo volt... Hdt jo volt, én szerettem
tanulni... Hdt, én mindent szerettem... J6 tandrok voltak.” (28 éves n6, Tiszabd,
2017); ,,Semmi nem volt rossz, jo volt minden.” (28 éves nd, Alsdészentmarton,
2017)

- Az dltaldnositas markansabb megjelenése a ,,pozitivizmus”, amikor a nyilvan-
valé sikertelenség ellenére altalanos és konkrét sikon is csak pozitiv élménye-
ket emeltek ki. ,, Elvoltunk, jok voltak ott a tandrok... J6 volt, elvoltunk igy, jo volt
ez az egyhdzasharaszti iskola.” (28 éves férfi, Alsészentmarton, 2017); ,Tandrok
is jok voltak, két-hdrom szigorii tandr is volt benne, de a tobbi mind jé volt.
Vagyis mindegyik jo volt, megvoltam veliik elégedve.” (28 éves n6, Alsdszent-
marton, 2017)

- Szintén tipikus az ,,6nhibdztatds”, amikor a korai iskolaelhagyas szinte egyetlen
okaként a problémdkat csak sajat magara vonatkozdan emlitette a beszéld. ,, Az-
tdn hdt lazado korszakom volt, olyan tdrsasdgba keriiltem... Hat 10.-ben. A kilen-
cedik az még oké, de a 10. elsé félév az nagyon ziillott volt...” (28 éves nd, Also-
szentmarton, 2017); ,,Nem is jdrtam ki a iskoldt. Hatot jartam nem tobbet, jarnom
kellett volna iskoldba, de nem mentem... Abba hagytam 14-15 évesen.” (28 éves
nd, Tiszabd, 2017); ,Nem tudtam tanulni, nem figyeltem oda. Bardtokkal elziil-
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l6dtem vagy is nem tudom, voltak bardtnéim mentem veliik csavarogni, szerintem
azért és nem figyeltem oda. Bementem az érdra, meghallgattam a tandrnét, és ak-
kor ennyi.” (28 éves n6, Alsoszentmarton, 2017)

- A kiilsé akadaly ,megvéltoztathatatlan”-ként jelent meg sok interjiban, szinte
kizarolag a szegénységgel osszefiiggésben. ,,...az anyagiak miatt nem birtam to-
vabb folytatni... Igen, az is fontos, hogy milyen csalddba sziiletiink... Mert vannak,
akik jo csalddba sziiletnek és akkor azok el tudnak menni tanulni. Vannak, akik
nem, azok olyanok, mint én... Fontos, hogy minden nap be tudjunk jdrni, meg
hogy azért enni is kelljen, meg minden.” (28 éves n6, Tiszabd, 2017); ,,Utdna csak
az anyagi helyzet nem engedte még, hogy tovdbb jdrjak. Nekem még annak idején
fizetni kellett a tankonyvet, még nem volt ingyenes, meg ebédet is fizetni kellett, azt
ugy nem engedtiik meg.” (28 éves férfi, Tiszab6, 2017); ,,...napszdmba mentem
dolgozni... Nem tehettem meg, hogy tovdbb menjek tanulni... Igen, anyagilag meg
nem birtam. Apukdm alkoholista volt, semmim nem volt. Nem tehettem meg és
kénytelen voltam elmenni napszdmba dolgozni, ami 2200 Ft volt. Es kemény mun-
kdt csindltam.” (28 éves n6, Alsészentmarton, 2017)

Ko6z0s a felsorolt stratégiakban a nyelvi megformaltsag. Alapvetéen révid monda-
tok jellemzdek, leginkabb a kérdezd témajara vald igen/nem vélasz vagy a kérdés
egyszer megismétlése. A nyelvi megformaltsag utalhat az iskoldzatlansagbdl ado-
do6 nyelvi hatrany létére, de jelezheti az iskolai téma traumatizalt helyzetét. Mind-
ezekbdl arra kovetkeztetiink, hogy a sikertelen iskolai palyat befut6 személyek olyan
modon interpretdljak élettorténetiiket, hogy abbdl a narrativabél nem tudunk valos
— iskoldra vonatkoztathat6 - hétraltaté tényezdket beazonositani. Igy erre a kérdés-
korre (iskolai gatak) csak indirekt médon tudunk kovetkeztetni — a sikeres iskolai
palyat bejarok élettorténeteibol megkeressiik azokat a tamogatd feltételeket, ame-
lyek vélhetGen hianyoztak a sikertelenséget megéldk életébdl.

TOVABBGYURUZO ESELYKULONBSEGEK

A tovabbiakban a 2017-ben felvett interjuk egy-egy részletét kiemelve olyan tipi-
kus eseteket villantunk fel, amelyek erds osszefiiggést mutatnak az adott személy
tarsadalmi hatterével. Az életutinterjukban kirajzolodott torténetek ismét életko-
zelbe hozzak a tobb mint 20 évvel ezel6tt is megmutatkozo eltéréseket. A hovaszii-
letés altal meghatdrozott esélykiilonbségek lathatéan tovabbgytriiztek, mindvégig
jelen voltak az egyén életében. Az egyenlStlenségi helyzet enyhitésére inkabb a
dél-dunantuli térségben lattunk példakat. A rezilienssé valt egyének élettorténe-
teiben megjelentek az inkluziv tarsadalmi kornyezet elemei (tamogat6 pedagogus,
szervezet, személyek), a cigany kozosség er6forrasai mint t6kék, koztiik a minta-
ado személyek. A konzervalddott egyenldtlenségi élethelyzetekbdl — amilyeneket
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foként a tiszabdi torténetekben lattunk - ezek a tdmogaté formak dontSen hid-
nyoztak. Tiszabdn a sikerek mogott elsdsorban az énerd és a csaladi minta vagy
tamogatas allt.

A pécsi fiatalok iskolai utja és tokéik ereje

Az anyagi, kulturélis, tarsadalmi tékék sokféleségét és hatasat az iskoldztatasra a
magas tarsadalmi statuszt reprezentdl6 csoport fiataljainak életutjaban mutatjuk be.
Nem bontjuk kiilon a motivald sziiléi mintat, az egyéni aspiraciokat sokoldaltian
tamogato iskolai kornyezetet, a varosi életformat, a kortarscsoportot, a felséfoku
tovébbtanulds szigort elvarasat stb. Osszetettségiikben épp azt lattatjdk ezek a sz6-
vegek, hogy milyen sokféle modon voltak jelen a sziik kornyezetben azok a tékék,
melyek megléte egyiittesen eredményezte, hogy az ebbe a csoportba tartozok don-
téen felséfoku végzettséget szereztek, és jelenleg tavlatos jovo elé nézve tudjak to-
kéiket konvertalni.

»Ezenkiviil mindig is torténelemrajongo voltam, de ez apukdm miatt, mert kis-
koromban csomot 6 mesélt nekem ilyen érdekes dolgokat, és akkor mindig is a fan-
tdzidmban élt a torténelem... Szerintem 50-50% volt az, hogy én mit akartam, és
hogy a sziileim mit javasoltak. Koriilbeliil 50-50%-ban. Mert nyolcadikban mdr
tudtam mondani, hogy a kedvenc tantdrgyam az angol volt, de ezt nem fogalmaz-
tam még annyira meg. Viszont apukdm mondta egyszer, hogy bement a nevkoba
és ott kérdezgetett, hogy az (angol két tannyelvii oktatds) hogy miikodik ott.” (28
éves férfi, Pécs — 2017, interju)

»Az az igazsdg, igy visszatérve erre a tdmogatdsra, egyébként nyilvin a sziileim
mindig mindenben tdmogattak, és nekem a sziileim soha nem szabtdk meg az utat,
amire én rd akartam lépni. Tehdt amikor én kitaldltam, hogy én fodrdsz akarok
lenni, akkor azt mondtdk, hogy jol van kisldanyom, akkor kifizetjiik a tandijadat.
Es akkor prébald meg, hogy fodrdsz leszel, de ugyanigy volt mindig, tehdt hogyha
problémdm volt valamelyik targybol, akkor kerestek egy kiilon tandrt.” (28 éves né,
Pécs - 2017, interju)

»Nalunk ez nem volt kérdés a csalddban, tehdt fel sem meriilt, hogy valami szak-
mdt tanuljunk... Anyukdm konyvvizsgdlo... és a nevelbapukdm, aki tulajdonképpen
azért az életem javdban 6 nevelt, az egyetemen dolgozik... Széval ez szerintem el-
drulja azt, vagy ebbdl kovetkezik, hogy 6 nem fogja olyan irdnyba terelni a gyereke-
ket, nyilvin, ami egy szakma, nem egy egyetemi végzettség, egy diploma. Azért volt
rajtunk nyomds... igy a sziil6k nagyon nehezen akartdk elfogadni azt, hogy én nem
vagyok olyan bedllitottsdgii ember, aki iroddban el tudja képzelni, hogy dolgozik, aki
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alkalmazottként szeretne dolgozni egy cégnél... és ez azért nekem nagyon sok lelki
gyotrelmet okozott. Meg ez egy nehéz 1t volt nekem, mire elfogadtattam, hogy én
nem ezt szeretném csindlni, mire elfogadtdk azt, amit csindlok. Tehdt, 6k mindig is,
mindig csak a szellemi munkdt tartottdk elég nagyra. Tehdt tisztdn emlékszem, ami-
kor a gimndziumi évek vége fele jartunk, és otthon fol lett csapva ez a vastag, tovibb-
tanuldshoz sziikséges iskoldk gytijteménye, hogy melyik egyetem vagy féiskola legyen
kivdlasztva. Tehdt alternativaként se, de még csak szoba se jott, hogy egyébként lenne
bdrmi, ami érdekelne mds. Ugyhogy igy mindig valahogy sodrédtam, meg mindig
valahogy teljesitettem az elvdrdsokat.” (28 éves nd, Pécs - 2017, interju)

»Hdt az, hogy j6 intézményben jartam, az nyilvan kapcsolédik ahhoz, hogy milyen
oktatok vannak... Szerintem az j6 volt, hogy nagyon nem taldltam meg még ma-
gam és mit akarok és nagyon sok mindenbe belefogtam. Széval, hogy sportoltam az
iskoldn beliil, néha az iskoldn kiviil is. Akkor jdrtam vjsdgirdi korbe, foglalkoztam
szépirodalommal. Példdul, hogy Pécsi Fiatal Irék Alkotéi Kore, ahova jartam és
mindenki vitte az iromdnyait. Szoktam is néha mondani, hogy igazdbél az iroda-
lomtol sodrédtam a képzémiivészet felé. Meg hdt nagyon sok képzémiivészeti for-
mdval is prébdlkoztam... Viszont azt mdig nem tudom meghatdrozni, hogy ez az
iskola vagy az otthoni hdttér, de valdsziniileg a kettd egyiitt, hogy az ember kicsit
tudatosabban épitse magat.” (28 éves férfi, Pécs — 2017, interju)

»Az dltaldnos iskola nagyon jo volt, vissza is sirom, tehdt vissza is mennék a mai
napig is. Nekem nagyon tetszett, jo volt és nagyon oriilok, hogy az 1. Gyakorloba
jarhattam... mindig voltak programok, meg azért egy massziv, tehdt egy erds isko-
la volt, és nagyon sok tuddst én vittem magammal példdul kozépiskoldba onnan,
amin meg is lepédtek a kozépiskolai tandrok, hogy te ezt honnan tudod? Es a tdrsa-
sdg jo volt... Hdt igazdbdl, én a legjobban ezt tigy tudndm példdval mondani, hogy
milyen volt, hogy Béldval, tehdt legjobb bardtomat, azt ott taldltam meg, majdnem
napi szinten tartjuk a kapcsolatot...” (28 éves férfi, Pécs - 2017, interju)

»Hdt az 1. Gyakorl6, ott sok minden homadlyos, mert azért ott még kicsit voltunk,
de egyébként a legjobb bardtném, aki a mai napig a legjobb bardtném, 6 8 évig
osztdlytdrsam volt... A gimndziumbdl, meg tényleg onnan, abbdl a kozdsségbdl a
mai napig tényleg egy 10-15 fOs tdrsasdggal igy Osszejdrunk. Nagyon jé bardtnéim
vannak onnan is. Tényleg, tehdt a gimi, ott én kb. nem tanultam semmit, nem ér-
tem, hogy miért nem, merthogy az szamitott a legerésebb iskoldnak, abban az id6-
szakban, amikor én odajdrtam, csak annyira jo kis kozosségiink volt, ahol szintén
a fiuik voltak tobbségben, hogy igy hiiztuk egymdst, és csak, azért jartunk be, mert
ott voltunk egymdsnak. De egyébként mindenki tok jol leérettségizett, meg igy végig
tdmogattuk egymdst. Ugyhogy nekem az iskolai évek az ilyen nagyon-nagyon jok
voltak, én tok jol éreztem magam.” (28 éves nd, Pécs — 2017, interju)
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A falusi fiatalok tokefelhalmozasi szintere: a csaladi kozosség

Az el3z6 fejezetben az iskolai ut lehetséges sikereit és buktatoit egy-egy falusi fiatal
személyes élettorténetén keresztiil lathattunk. A kovetkezékben tematikusan hala-
dunk végig az iskolai utat befolyasolé okokon és kovetkezményeken — megemlitve
a két vizsgalt térség kiillonbozoségét. A fiatalok életutjabol emeliink ki részleteket,
melyeket a térségekben dolgoz6 pedagdgusok, segitdk interjurészleteivel egészitiink
ki. Igy a személyes torténetek tanuléi és tandri megkozelitését is lathatjuk, és 4ltala-
nos jellemzdkre is ra tudunk mutatni.

Nem mehetiink el amellett a tény mellett, hogy a vizsgalt két falusi kozosség
szegregalt, hatranyos helyzett térségben él, sokféle hianyt megtapasztalva. A sze-
génység és az iskolazatlansag az ott lakok nagy részét jellemzi, melyet tovabb nehezit
az egész kozosségre vetiilé tarsadalmi el6itélet — errdl a késGbbiekben részleteiben
is olvashatunk. Beavatkozas nélkiil mindezek csaladi mintahianyt okoznak, mely
generaciokon at gorgeti a hatranyokat. Hattérében a rendszervéltast koveten kiala-
kult munkanélkiiliség all, valamint az ebbdl ad6d¢ ,,id6tlenség” és kilatastalansag.
Ezt a helyzetet sokkal inkabb Tiszab6én tapasztaltuk, és kevésbé Alsdszentmarton-
ban. Nagyban befolydsolja az iskoldba jarok motivéltsagat is, és kihat az élet minden
teriiletére. Pedagogus foglalja 0ssze ezeket a nehézségeket Tiszabon.

En sokszor azt gondolom, hogy sziil6knél kellene elkezdeni, hogy legyen 8 osztd-
lya, legyen szakmdja, és onnan mdr el tudok indulni. Egy csomé gyerek 1igy jon
reggel iskoldba, hogy a sziileinek kvdzi nincs miért felkelnie, igy a gyerek megy el
reggel boltba, mert 6 ugy is felkel, mert jon iskoldba, anya meg alszik 9-10-ig...
tehdt ez a motivdlatlansag nagyon nehéz, és nagyon nehéz bizony a gyerekeket pe-
dagégusként ebben a helyzetben vinni magunkkal, mikor azt ldtja, hogy minek...”
(Pedagégusinterju, Tiszabd, 2017)

A munkanélkiiliség hatasain tul az iskolai sikertelenség okai kozott mindkét kozos-
ségben megjelenik a hatranyos telepiilési kornyezet. A telepiilést bemutaté részben
mar idéztiik a hidnyzo szolgéltatdsokat, az aldbbi, pedagogus altal elmondott torté-
net pedig a tiszabdi helyzetet hozza életkozelbe.

»A kozbiztonsdg elég rossz a faluban. Van, hogy a gyerekiink azért hidnyzik, mert
otthon kell maradni 6rizni a hdzat. Tehdt olyan nincs, hogy amikor elmennek, be-
zdrjdk a hdzat, és akkor elmennek otthonrol. Vannak itt olyan kornyékek, ahol a
malacot bezdrjdk a folyosora, mert az élnak az oldaldt kiszedik éjszaka. Vagy a
tiizifdt... Multkor voltam az egyik csalddndl és kérdeztem: - Hol van a tiizifdtok?
- Hat hol lenne? - vdlaszoljdk — Hat a padldson! Oda kell tenni, mert itt folyama-
tosan otletelnek... igy lehet itt tulélni...” (Pedagogusinterju, Tiszabo, 2017)
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Mindezek kovetkezménye a pénztelenség, mely a falusi iskola utani kozépiskolai
éveket is erésen érinti. Egy masik telepiilésre kilépés és annak anyagi koltségei sok-
szor teljesithetetlen terheket rénak a csaladra. Az aldbbi idézetben a munkavallalas
sziikségessége 1ép az iskola helyére, amely okként (,,pull-hatas”) a korai iskolaelha-
gyas irodalmaban is megjelenik. Az alabbihoz hasonld torténeteket mar fentebb is
idéztiink, és elsdsorban Tiszabdn kertiltek elé.

En tobbet jartam, mint nyolcat, de nincs meg a szakmdm. Meglett volna, gyakor-
latom van amiigy, de nincs meg a szakmdm... Hdt igen, szerettem volna, hegesztés
szakma, jartam gyakorlatra egy-két hetet, jartam, két hetet utdna, de apukdam nem
birta tovdabb egyediil a munkdt. Kellett a pénz... Hat, otthon volt meld, meg min-
den, én tudtam elvégezni, mentem apukdm utdn, én is mentem dolgozni, mint 6,
ilyen kémiives segédmunkdt, meg mit tudom én, mentem utdna, hogy segitek neki.
Muszdj volt.” (28 éves férfi, Tiszab6 - 2017, interju)

Az iskolai lemorzsol6dok korében gyakrabban emlitettek nehéz csaladi hatteret (ki-
ugro szegénység, sok testvér, devidns sziil6i viselkedés), emellett tobbszor keriilt elé
a kortarskozosség visszahuzo ereje — Tiszab6n lényegesen nagyobb aranyban, mint
az alsoszentmartoni térségben. A mélyszegénységgel kapcsolatos részletek legin-
kabb a tovabbtanulds akadalyaként jelennek meg. Tobb interjualany beszélt arrol,
hogy jé/kézepes tanuld volt az altaldnos iskoldban, tobbféle tervvel, azonban a csa-
lad anyagi helyzete lehetetlenné tette a tanulast. Ezekben az esetekben a narrativa
reflektiv, kitér sokféle tényezore, ok-okozati osszefliggéseket is feltar. Lattunk olyan
példat is, ahol hidnyzik ez a tipust Osszetettség és reflektivitas, és a szegénység emli-
tése inkdbb 6nvédd indokként jelenik meg.

»Volt egy célom, de nem értem el. Fodrdsznak akartam menni. Itt a mai napig
nyirom, nyirkdlom az embereket, szoktam nyirni. De viszont a sziileim olyan sze-
gények voltak akkordban is, hogy nem tudtak tdmogatni. Valamit én el akartam
érni, csak hdt nem volt annyi pénziik, hogy jo legyen. Mert még mellette. .. tizenegy,
tizenegy gyerek volt mellette. Nagyon sok testvérem volt. Tizenketten voltunk édes-
testvérek otthon. Nagyon nehéz koriilmények kozott is nevelkedtiink fel. Tényleg
madr, ha ennek vettek (valamit), akkor az haragudott picit. Oriiltiink, hogy tudtunk
jarni ide iskoldba annak idején. Hogy tudtunk egy kis kajdhoz jutni, megmondom
Oszintén. Meg azért a cuccunk, meg azért a ruhdzatunk megvolt. Szegényesen is,
de azért mdr huszonvalahdny évrdl beszéliink.” (28 éves férfi, Tiszab6 - 2017, in-
terju)

A magas tarsadalmi statuszi csoport tagjainak visszaemlékezéseiben lathattuk,
hogy a sziil6k iskolazottsaga és ezzel Osszefiiggd habitusa miként jelentett kulturalis
tokét. A falusi fiatalok interjuiban a sziil6kkel kapcsolatban szinte kivétel nélkiil el6-
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keriilt az iskolazatlansag, azonban sokszor 6sszekotve mas jellegd, szamukra meg-
becsiilt tudasokkal. Ezek a tuddsok olyan reziliens viselkedéseket, énerdt tiikkroztek,
melyek mintaaddk voltak alanyaink szamara. Ez is aldtimasztja, hogy a bourdieu-i
tékéken tul fontosak és elérhetSk a cigany kozosségekben olyan tékék, mint példaul
a csaladi téke, melyek a boldoguldshoz hozza tudnak jarulni, ahogyan erre mas, mar
idézett kutatasok ramutattak. Vizsgalatunk a bikulturalis helyzetben jelen 1év6 sok-
féle toke fontosségara iranyitja a figyelmet. Ugy latjuk, ha a kiilénboz8 terek tokéi
Ossze tudnak kapcsolddni, egymast erdsitd modon kompetenciava valni, akkor az
mindkét térben a sikerességet segiti. Az alabbiakban két kiragadott idézetet kozliink
a sok kozil, illusztralva a sziil6k megbecsiilt tudasat.

,,Edesapdm, az... Annak tobb iskoldja van, mert intézetis volt... ide nésiilt a falu-
ba. Edesanydmnak, annak egy osztdlya sem volt, mert annak idején, akkor az volt
a divat, hogy nem engedik iskoldba, mos, foz, takarit, meg ilyenek voltak. Edes-
apam az tanult ember amugy. Ilyen szinten, hogy akdrmilyen papirokat ki tud
tolteni, meg ilyesmi. De nem volt szakmdja, csak a nyolc.” (28 éves férfi, Tiszabd
- 2017, interju)

»Sziileimmel és testvéreimmel élek... Apukdm és anyukdm is dolgozik, anyukim
ilyen kozmunkat, apukdam meg ilyen kémiives, akdrmit eldolgozik, ilyen kémiives.
Nincs meg a szakmdja, de nagyon ért hozzd, meglehetne a szakmdja is, annyira ért
hozzd. 8 dltaldnos megvan nekik.” (28 éves férfi, Tiszab6 — 2017, interju)

A kovetkez6 idézet az egyetlen igazan sikeres iskolai utat bejart tiszabdi interju-
alanyunk visszaemlékezése, akinek a sziilei — ugyan felnétt korban, de — szakmat
szereztek. VélhetSen a sziil6k iskolai tapasztalatai mint aspiracids és csaladi téke is
kozrejatszottak abban, hogy a csalad szegénysége ellenére a gyerek jovéjébe tékebe-
fektetés tortént. Hasonlo torténeteket, amikor a csalad nélkiilozik a gyermek tanula-
sanak tamogatasa érdekében (is), roma egyetemistaink korében hallhattunk.

»Igen, nagyon nehéz volt, mert volt olyan, hogy mit tudom én, anyunak egy ezrese
volt, és én ugye koleszos voltam, de menni kell, mert muszdj, és hdtha vissza for-
gatja majd magdt, meg kamatozik majd egy id6 utdn, de igen. Es azt érzem, hogy
megérte, mert tényleg magamnak csindltam, és ezt nem veszi el senki.” (28 éves nd,
Tiszab6 - 2017, interju)

A sikeres életpalyat befuto, reziliens személyek korében végzett kutatasok (Forray,
2015; ()hidy, 2016; Varga, 2017b; Bereményi-Durst, 2021) is ramutatnak a csalad
tamogatasanak fontossagara gyermekeik iskolai elérehaladdsaban. Vizsgalatunk
megerdsitette ezeket a kutatasi eredményeket: azok a falusi fiatalok, akik végzett-
séghez jutottak, kivétel nélkiil beszéltek tamogato csaladi kornyezetrdl. A csaladi
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tamogatasok kozott a tanuldsra motivalds, a pénziigyi segitség és a csaladi minta
is megjelent, melyek mindegyikét kozosségi tokeként értelmezziik. Tobbszor eld-
keriilt, hogy konkrét irainymutatast, tanulmdanyi tdmogatast nem tudtak nyujtani, de
fontos volt a sziil6k szamara az iskolai siker a jobb megélhetés reményében.

»Hdt én azt mondom, ahogy a sziileim is mondtik nekem, hogy inkdbb abba a
rohadt padba iiljek, irkdljak, fdjjon a kezem a tolltdl, ezt sz6 szerint igy mondtdk,
mintha kint a parkban kubikolsz, szaros két-hdrom ezer forintért.” (28 éves férfi,
Alsoészentmarton — 2017, interja)

Taldlkoztunk olyan esetekkel is, hogy minél inkabb eltavolodott a didk a sziilei vég-
zettségétdl, annal nehezebb volt kapaszkodot talalnia, még megerdsitd sziiléi attitiid
(aspiracios téke) mellett is. Kiillondsen akkor érvényesiilt ez, ha mas telepiilésre, ide-
gen kornyezetbe keriilt a fiatal, ahol leginkdbb a navigacids téke hianyzott. A sziil6i
tamogatds hatasa az alabbi interjualanyunk érettségiszerzését még segitette a helyi
masodik esély tipusu iskolaban, de a vérosi egyetemhez mar nem volt elegendé.

»Hdt most igy a csalddombdl én voltam az elsé (aki egyetemre kertilt), most ez volt
az egyik rossz, de azért probadljuk ki, hogy mi lesz, mondom, sokat nem veszitek.
Legaldbb megprébdlom, mi lesz ebbdl. Es hdt nehéz volt, és otthagytam... Mer’ azt
mondta apdm, hogy én eddig csindltam, mer’ anno az volt az alapkiovetelmény,
amit elvdrtak az emberek, hogy legyen egy normalis szakmdd, amib6l meg tudsz
élni. De azt mondta apdm, hogy fiam ez nem elég, mindenki aggyal dolgozik, fiam,
egy nagyobb iskolai végzettség kotelezd, és ha tudod, csindld meg az egyetemet. Mai
napig is azt mondja, hogy miért nem csindltam meg? Mer’ azt mondja, nem az a
legjobb, amikor kézzel kell dolgozni, hanem amikor fejjel, otthon a kanapébdl, csak
nem jott Ossze, nehézkes.” (28 éves férfi, Alsészentmarton - 2017, interj)

Emellett az is megfigyelhetd, hogy egy-egy egyéni mobilitas a csalad szamara fontos
mintaadd szerepet tolt be akar a sziil6k, akar a kisebb gyermekek életében. Ez eset-
ben a kozosségi téke felhalmozasanak kolcsonhatdsat latjuk. A sziilék aspiracids és
csaladi t6kéje a gyermekiik sikeres mobilitasi utjat tamogatta, majd ez visszahatott
a szil6k, testvérek navigacios és ellenalld tékéjére. Ezek a t6kék kapcsolodtak ossze
a megszerzett kulturdlis és kapcsolati tékékkel, alakultak egy olyan habitussa, mely-
ben a kozosségi tékéknek is fontos megerdsitd szerepiik van.

»Amikor diplomaosztom volt, akkor lattam a sziileimen, hogy 6k nagyon biiszkék,
hét megcsindltam a gimndziumot, meg elvégeztem a 8 dltaldnost - ndlunk a nyolc
dltaldnos is nagy szo volt. De akkor lattam el6szor, hogy az apukdm az sirt, uigy-
hogy annyira biiszke volt, hogy most lett a lanydnak diplomdja, és akkor egymds
utdn kettd ugye. Ezt sem hitte volna, hogy az elsé, a mdsodikra... meg mdr mond-
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ta, hogy 6 oltonyben, mert hdt ez micsoda megtiszteltetés. Mert ugye a mdsodik
diplomdm vords diploma lett. Es akkor ugye, akkor kiilon kihivtak, és akkor mond-
ta az apukdm, hogy 6 akkor 6ltonyt fog venni, mert hdt az micsoda megtiszteltetés.
Ugyhogy ez nagyon, nagyon, nagyon jol esett. Akkor volt ez elészér, hogy tigy érez-
tem, hogy tényleg biiszkék ram. De amugy nem, tehdt 6k nem mondtdk soha, hogy
hii, milyen biiszkék rdd, nem mondtdk ezt soha. De ott, amikor a diplomaoszto
volt, akkor lattam rajtuk, hogy mennyire meg voltak hatodva és mennyire oriiltek
neki. A testvéremnek sokkal konnyebb volt, mert mondom, ugye, kijartam egy utat
neki, addigra minden be volt jaratva. Akkor mdr hoztdk-vitték a kollégiumba, 1igy-
hogy nem volt probléma az se. Az is uigy volt, hogy a kollégiumba is 1igy mentiink,
hogy az egyik ismerésomnek apukdja, 6 vezetett le minket, és apukdam iilt mellette,
hogy ldssa az utat. Olyan szinten nem mert vezetni se, hogy elmenjiink egy kicsit
messzebbre, és akkor utdna meg mdr 6 is belejott.” (28 éves nd, Alsdszentmarton
- 2017, interju)

A falusi fiatalok tokefelhalmozasi szintere: az iskolai kornyezet

A csaladi segitségen tul meghatarozé szerepet tolt be az egyén életében az isko-
lai kornyezet milyensége. Kiillondsen fontos ez az oktatds vilagaban kevésbé jaratos
didkok szamadra. Bikulturalis szocializaciéjukban meghatarozo szerepet toltenek be
azok a pedagogusok, akik mediatori szerepben képesek a csalad és az iskola kozé
»hidat verni’, novelve a kozosség tarsadalmi tékéjét. Az tanulmanyi sikerességgel
Osszefliggésben jo néhany interjubdl elékeriiltek dltalanos iskolas idészakot tamo-
gat6 pedagogusok. A visszaemlékezésekbdl lathato, hogy az emlitett pedagégusok
a klasszikus tanari feladatkoron tdl valoban a didkok egész karrierjét meghataro-
z6 szerepet toltottek be. Mindezt a csaladokkal partneri viszonyban, a sziilékkel
egyittmiikodve érték el. A kozépfokot elvégzé hatranyos helyzett fiatalok narrati-
vaiban kiemelten is emlitésre keriilt, ha az altaldnos iskola timogatd, csaladias volt.
Konkrét torténeteket és személyeket (tanarokat) neveztek meg az interjut adok, ez
pedig azt mutatja, hogy a kiils6 timogatds ereje meghatarozo, és ez dontéen kozép-
fokon torik meg. Megjelenik a narrativaban a csaladokkal val6 szoros kapcsolattar-
tas, egy-egy kiemelkedd tandr, a tanulasra vald iskolai odafigyelés is.

»Volt igen, kedvenc tandrom volt, az osztdlyfénokom, 6 volt az, akit azt mondom
nem csak tandrként kezeltem, hanem 1igy is néztem rd, mint egy mit tudom én, egy
anydra. Egy biztonsdg érzete volt az embernek, amikor ott volt mellettiink... Igen,
és vele egyébként meg lehetett beszélni mindent, hogyha az embernek volt olyan
dolog, ami nem is oda tartozott még azt is akdr. Es ha tudott, jo tandcsot adott,
rosszat nem... Nekiink végig 6 volt az osztdlyfénokiink. Igen, els6tol végig, egész
nyolcadikig 6 volt.” (28 éves férfi, Alsészentmarton — 2017, interja)
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A magasabb iskolai végzettséget szerzett személyek a tiszabdi egyetlen diplomas
interjualanyunkhoz hasonléan nyilatkoztak a tdmogatasokrél. Roma egyetemistak
életatjaban is (Varga, 2017b) ezek az elérehaladast segité elemek keriiltek eld. Ko-
z0s benniik, hogy egymast erdsit6 hatdsu a belsé motivacio, valamint a csalad és az
iskola vagy mads intézmények kiils¢ tamogatdsa. Ezek a reziliencia kialakitasanak
tamogaté faktorai.

»Kicsi korom ota engem ez annyira érdekelt, mert annyira szeretem a gyerekeket,
meg annyira szerettem emberek kozott lenni... (tdmogatédim) nekem az 6voném
volt, meg hdt a sziileim. Nekem 6k voltak a példaképeim, egyébként anyukdm meg
apukdm... a sziileim mindig is azt mondtdk, hogy magadnak tanulsz, azt nem
veheti el téled senki. Tehdt apukdm mondjuk hentes, anyukdmnak nyolc osztdlya
van, de 6k mindig azt mondtdk, hogy igen is tanulni kell, jarni kell, mert mdskii-
lénben nem megy... Es nagyon nehéz volt (a kiiloinbézé iskolafokon), mondjuk a
tandrjaim nagyon sokat segitettek, tehdt a fSiskoldn is, a dékdn ur, 6 nagyon. O dl-
landoan kidllt mellettem, segitett, 6 ndla irtam a szakdolgozatomat is, de 6 nagyon
jo volt.” (28 éves nd, Tiszab6 - 2017, interjua)

A legtobb interjuban az iskolaztatas idGszakara visszatekintve a problémak féként
kozépfokon strtisodnek. Fent lattunk példakat a korai csaladalapitdsra és munka-
vallalasra. Az elbeszélt iskolaelhagyasok tovabbi oka, hogy a szegregalt altaldnos is-
kolai kornyezet nem tudta azokat a szocializacids helyzeteket megteremteni, ame-
lyek sziikségesek a kozépfokon vald sikeres elérehaladashoz egy varosi integralt
kornyezetben. Tiszab6n elsdsorban a szegénységet emlegették akadalyként a mas
telepiilésen torténd tovabbtanulasban, tovabba kiemelték az altalanos iskolai felké-
szités hidnyossagait is.

»Igazabdl, itt Tiszabon hidba elvégzi az iskoldt, elmegy Fegyvernekre, vagy "Miklos-
ra, vagy Szolnokra, akdrhova, ha tiszabdi vagy, sokkal, sokkal nehezebb, mint akik
Fegyvernekrdl mennek el. Mert azért valljuk be, ez az iskola is olyan, hogy mikor
elmentem, oda Torokszentmiklosba a Bercsényibe, ez ilyen felzdrkéztaté program
volt (Arany Janos Kollégiumi Program), és a 7.-es konyvet elém raktdk, és azt
sem tudtam mi az. Ez most mi, az egyenlet vagy, sok ilyen kis alapdolgok. Ugy-
hogy nehéz dolog, pline alapbél is ugye az ember roma, hidba vannak mds romdk
is, ugyanugy Tiszabén is, ‘Mikloson is, nagyon sokat csiifolodtak is.” (28 éves né,
Tiszab6 - 2017, interju)

Ezzel szemben Alsészentmartonban gyakrabban keriilt el a falusias, tamogatd élta-
lanos iskola utan a varosi, méltanyos tamogatasokat nélkiil6z6 kozépiskola minden
hatranya.
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»De nekem viszont ez (kdzépiskola) furcsa dolog volt. Mert ahhoz képest dltaldnos-
ban milyen viszonyban voltunk a tandrokkal!... Igen, és most is vannak tandrok,
akikhez bemegyek és imddnak, olelnek, puszilnak, és nem csak engem tanitottak,
hanem még a paromat is, és most a gyerekeimet tanitjdk...” (28 éves n6, Alsdszent-
marton - 2017, interju)

Hasonléan gondot okozott kozépfokon az ismeretlen tanarok mellett a didkkozos-
ség ,idegensége”, amelyet az anyagi kiilonbségek és a kulturalis eltérések egyarant
okoztak. Ezekre a jelenségekre a multikulturalizmus irodalma is felhivja a figyelmet,
kiemelve, hogy heterogén tanulo6i kozegben a tobbségtdl valo eltérés elutasitast, ag-
ressziot sziilhet. Az el6itéletek és a csoportkozi konfliktusok megel6zése érdekében
a kortarscsoport interkulturalis kompetencidinak célzott fejlesztése megoldast je-
lenthet (Torgyik, 2022), azonban errdél nem beszéltek az interjualanyok. Sokkal jel-
lemzGébb volt az aldbbi interjurészlet, melyb6l megérthetd az inkluzivitas befogado
attitlidjének fontossaga. Azt tapasztaltuk, ha az iskolai légkornek nem része az ink-
luziv ,érzékenység’, és megmarad a kirekesztettség, a ,massag” érzése, akkor ez a
helyzet a motivalt didkoknal is iskolaelhagyast veszélyeztetd tényezo.

»Sokkal csinosabban, sokkal mdsképp, mds vildg volt az oviiké, mint az enyém. Sok-
kal masképp jartak. Nem tudom megmagyardzni, nem, nem tudom megmagyardiz-
ni, éreztem a kiilonbséget, azt, hogy 6k, meg én. Nem jartam szakadtan, de azért
éreztem mégis azt a kiilonbséget... (a tandrok) Annyira nem, annyira... akkoriban
annyira tdvol volt... mdr maga az is, hogy tdavolsdgtarténak éreztem mdr azt, hogy
ugye magdzza a tandr a didkot, ettél mdr a didk nem kozeledik 1igy a tandrhoz biza-
lommal, mert hdt ugye ott a magdzddds, ami visszatartja a didkot attol, hogy szdl-
jon... Es akkor nekem ugye ditaldnos iskoldba kikeriilve egy kozépiskoldba, nekem ez
egy tok furcsa dolog volt.” (28 éves n6, Alsdszentmarton — 2017, interj)

A sikeresség zalogaként el6keriilt az is, hogy a nehézségek ellenére fontos a szegre-
galt kornyezet elhagyasa és a beilleszkedés a varosi kornyezetbe. Sajat élettapaszta-
lata alapjan beszélt errdl Alsdszentmarton pedagdgusa, aki a fiatalabbak elindulasat
mintaadassal és tevolegesen is segiti. Az alabbi torténet hétkoznapi példaja szimbo-
lizalja a beilleszkedés apro 1épéseit.

»~Ha minden nap felkelsz, felszdllsz a buszra, mdr kiléptél, mdar meg kell tanulnod,
hogy bizony a zebrdndl jobbra nézel, balra nézel és utdna mész dt, meg hatatlanul
taldlkozol mds emberekkel, ohatatlanul oda kell tilnod mds gyerek mellé, 6 hozza
az 6 ételét. Tehdt én magambdl indulok ki. En elmentem Pécsre, nem tudtam mi
az a kakads csiga, ott lattam, hogy a mdsik gyerek kakads csigat eszik, és feljott a
vdgy bennem, hogy én is meg akarom késtolni és akkor megkéstoltam. Jé, ez jo!”
(Pedagdgusinterji, Alsészentmarton, 2017)



Tovabbgyliriizd esélykiilonbségek 193

Az eldzGekben kiemelt interjurészletek sokoldaluan mutattak be, hogy az ,érzé-
keny” kozépiskolas korszakban milyen nehézségekkel kell a falusi kornyezetbdl
kilépve megkiizdeni, vagy mik vezettek ohatatlanul a lemorzsolédashoz. A kozép-
iskolai iddszak integralt kornyezetének negativumai mint rizikéfaktorok kozott
kiugréan jelentek meg a ciganysaghoz kapcsolddo eléitéletek. Ezek a cigany/roma
interjualanyok torténeteiben anélkiil keriiltek eld, hogy erre vonatkozdan szerepelt
volna kérdés. A szamtalan diszkriminativ eset a kozépfoku iskolaztatas nehézsé-
geit6l a munkavillalas ellehetetleniiléséig ivel, a kornyezet befogadé attittidjének
hianya az elbeszélok életesélyeit kozvetleniil is befolyasolta. Az, hogy az elutasitas
kizardlag azért érte az interjialanyokat, mert tiszabdi/’szentmartoni lakosok voltak,
egyuttal megakadalyozta a telepiiléseken él6k jovéjének reményteli latasat, terve-
zését is. Az alabbi két kiragadott példa a kozépiskolds iddszak egy szeletét mutatja
be, késébb pedig tobb példat fogunk latni felnéttkori esetekrdl is. Az elsé torténet
az iskola félbehagyasaig tart, a masodikban a nehézségekkel szembeni ellenall6 ké-
pességet mutatja.

»Villdnyba mentem a bordszati szakiskoldba, ott voltam, jartam kb. két évet, azt
hiszem, és abbahagytam, mert nem éreztem jol magam, nem szerettem oda jarni
iskoldba... Bordszati iskola volt, és volt olyan, hogy a tandr részegen jott be, volt,
amelyik ciganyozott. Nem szerettem, nem tudom, nem szerettem... Nyiltan az osz-
talyteremben mondta, hogy cigany vagyok, szo szerint, igen... Hdt én bevallom,
nem fogok titkolozni, bevallom, tobbet logtam, mint a suliba’ voltam, tehdt én nem
szerettem odamenni. Volt olyan, hogy feliiltem, elmentem Villdnyba, onnan Pécsre,
csavarogtam, fogtam magam hazajéttem azt kész. Es apdmék vigy dontittek, hogy
6k nem fognak velem idegeskedni, nem fognak az iskoldba bejdrni, megkérdezték,
szeretnék-e jarni még iskoldba vagy nem? Elértem azt a kort, ugye, amikor abba
lehetett hagyni az iskoldt, ugye, nem kotelezo. Es akkor én azt mondtam, hogy nem
szeretnék ide jarni iskoldba, és én abba is hagytam.” (28 éves térfi, Alsészentmar-
ton - 2017, interju)

»Hdt nagyon sok hdtranyom volt. Egyrészt az, hogy Tiszabd, mdsrészt az, hogy
ugye én is cigany vagyok. Hat figyelj csak, mdr maga az, hogy ugye a megjelené-
sem, az, hogy nem olyan fehér voltam, mint a tobbi és ez miatt... Mondjuk szak-
kozépiskoldban ott mdr kevésbé, de ott is jelen volt. Csak én mindig azt mondtam,
hogy igenis meg fogom mutatni, hogy hidba cigdny vagyok, én is megtudom ugyan-
azt tenni, mint egy idézo jelbe a magyar.” (28 éves nd, Tiszabé — 2017, interju)

Az alabbi interjurészlet is a csalddias, de homogén dltalanos iskola és a ridegen in-
tegralé kozépiskola kozotti oriasi kiilonbséget szemlélteti — ismételten Alsoszent-
martonbol. Az eltérés megragadhat6 a pedagdégusok ellentétes iranyu viszonyula-
saban, valamint a tanulmdnyi elvarasokban. Ebben az interjuban is el6keriil olyan
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pedagogus, aki kozépfokon rasszista eléitélettel, nyiltan korlatozo attittiddel allt az
interjualanyhoz. Ez a torténet is pozitivan alakult, mivel a személyes elszantsagot
folyamatosan megerésitette a csaladi kornyezet, a kozosségbdl hozott ellendlld toke.

»Az dltaldnos iskoldban csak cigdny gyerekek voltak ndlunk... nem volt 1igy, hogy
akkor most valakit kiemelni, tehdt ilyen nem volt, mert nem volt kit, de amiigy
meg nagyon aranyosak voltak (a tanarok)... A gimndzium az nehéz volt, az sokkal
nehezebb falat volt. 32-en voltunk, és négyen voltunk csak cigdnyok. Ott volt azért
egy-két tandr, aki azt mondta, hogy ezt nem fogod megcsindlni, meg ezt nem fogod
elvégezni, meg te is sziilni fogsz. Ugyhogy az egy mds tészta volt. Azt nem szeret-
tem, a gimndziumot, ki nem dllhattam. Az egy nagyon nagy kiizdés volt szamomra
is... Nem, nem volt senki, senki, a gimndziumban senki (aki segitett volna). Ott
csak negativ, ott csak negativan tudtak hozzdm dllni. Csak negativ. A matektandr
konkrétan minden félévkor meg akart buktatni, csak nem tudott. Nagyon nehéz
volt, nehéz volt. A négy évet megcsindltam, nem buktam meg egyszer sem, sem-
mibdl, de nagyon keményen kellett ahhoz tanulni, mert nagyon megnehezitették a
dolgomat... nem voltak jo évek. Nagyon sokat kellett tanulni. Nagyon sokat.” (28
éves nd, Alsdszentmarton — 2017, interju)

Az iskolaztatasban el6rébb jutd személyek élettorténeteiben a konkrétumokon tul
még az is kozos jellemzd, hogy az iskolaval kapcsolatos valaszaik linearis iddmegko-
zelitéseket, ok-okozati 6sszefiiggéseket és reflektiv szemléletet titkkroznek. Igy meg-
jelennek benniik mind a tamogatd, mind a hatraltato feltételek, melyek kiilsé és
belsd tényezokre egyarant vonatkoznak. Az alabbi interjuban szembet(ind az a belsé
er$ (éntudatossag), amely segitett a gatlo kiilsé erd ellenére rezilienssé vélni.

»Amikor Siklosra jartam iskoldba, J. tandr uir, 6 adott egyest, és 6 akarta azt, hogy
én menjek kisegitd iskoldba. Aztdn most kisegito osztdly helyett van egy érettsé-
gim. Es hdt arra a napra még mindig vdrok, nem tudom még él-e vagy sem, hogy
elmenjek hozzd, és megmutassam neki, itt van az érettségim.” (28 éves férfi, Also-
szentmarton — 2017, interju)

Néhany esetben, ahol lemorzsolddas is tortént kozépfokon, elékeriiltek a tamogato
programok (tanoda, Arany Janos Tehetséggondoz6/Kollégiumi Program) szolgalta-
tasai. Ez esetben a lemorzsolddas onhibaztatdssal tarsul, de vélhetéen a sok iskolai
hidnyzas mogott a csaladi problémak élltak, melyeket egy tamogatd program nem
tud minden esetben ellenstlyozni.

»Sok lett a hidnyzdsom és azt igy kirvugtak... Hdt szerettem volna (folytatni), csak
azutdn mdr igy anyukdm, meg az apukdm kiilon vdltak... (Ami j6 volt a kozép-
iskolas idészakban) Hdt igy a tanoda, akkor volt a tanoda, amikor igy mentiink,
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ott voltak a Kriszta tandrndék, a tobbi tandrok is. Akkor eljdrtunk kirdndulni...
voltunk Esztergomba’ is, ilyen tanodataldlkozd, meg még pdr helyen... maga az
élmény, hogy igy elment az ember moziba tandrnével is. (Az AJKP-val) Voltunk
kiilfoldén is. Lengyelorszdgba’, meg voltunk sok helyen Ozdon, igy avval az isko-
laval annyiban megérte, hogy ujra jartam 1igy mond a nyolcat, meg igy sok helyet
jartam. Minden hétvégén elmentiink valahova kirdndulni. Elmentiink bdnydkat
megnézni, ilyen sobdnya meg ilyesmi. Ami igy az embernek egy 6rok élmény, akdr
mit is mondtam, én igy magamtol soha nem mentem volna.” (28 éves n6, Tisza-
b6 - 2017, interju)

Ahol a szegregalt kornyezetbdl induld személy sikeresen megszerezte a kozépfoku
végzettséget, ott legtobbszor emlitésre keriilt valamilyen kiilsé segitség — mentora-
16 tanar, tanoda, mintaadé rokon vagy ujrakezdett (masodik esély tipust) iskola.
Ezek az emlitések feliilreprezentaltak az alsészentmartoni térségben, és csak elvétve
jelentek meg Tiszabdn. Alsészentmartonban a helyi kozosségben dolgozo személye-
ket, szervezeteket nevezték meg, mig az egy-két tiszabdi emlités a telepiilésen kiviili
kozépfoku intézményhez kotddott. Ez azt is jelentette, hogy az alsészentmartoniak a
csaladi hattérben gyokerezd kozosségi tokék mellé az otthoni kornyezetben kaptak
kiils6 (pedagdgiai, lelki, szocialis stb.) tamogatast, megerdsitve az iskolai sikereket,
segitve a lemorzsolddas megel6zését. Az 9sszekapcsolodo, kolesonhatdsban 1évé ta-
mogatasok befolyasa a kozosségen keresztiil megsokszorozddott. A tiszabdi egyedi
esetek inkabb linedrisnak tekintheték, nem igazan hatottak vissza a kozosségre, és
dontben egy-egy elkotelezett pedagdgushoz kapcsolddtak.

»Ott (kozépiskola Sikléson) négyen voltunk cigdanyok, egyediil voltam fiii igy ci-
ganyba, volt még hdrom csaj velem, két unokatesom, meg egy idegen csaj, nagyon
jo volt, hd’ meg j6 volt a tdrsasdg, tandrokkal normdlisak voltak... Segitettek. Ak-
koriban indult be (itt a faluban) ez a Tanoda kilencedikbe’, az Eva, meg akkor volt
az a Dénes.... Jartam tanoddba 4 évig. Kékeményen... H&’ hogyne (szamitott),
hii foleg matekbdl, az kegyetlen volt kilencedikbe’, olyan matektandrom volt, dd
kegyetlen, olyan szigorii volt.” (28 éves férfi, Alsészentmarton — 2017, interja)

»Addig, ameddig itt volt a Jani, az Orsés Janos, a Derddk, meg a Takdcs, addig jé
volt... az osztdly, ahol én voltam, egy ilyen csalddszeriiség volt, vagy hogy is mond-
jam. Korbe iiltiink. Nem 1igy, mint régebben az dltaldnosban, hanem igy koriil
iiltiik az asztalt, és mindenki ldtott mindenkit. Nem az, hogy Uristen, most ki van
a hdtam maogott, mit néznek rajtam, hanem igy egyiitt voltunk, beszélgettiink, a ta-
ndr is letilt. J6 volt. De hogy elkeriiltek, innentdl teljesen mads lett...” (28 éves férfi,
Alsészentmarton — 2017, interju)
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»(0sztalyfénok) Google Takdcs Ldszlo, vagy valami ilyesmi... hd’ 1gy nézett ki,
mint egy viking, 1igy is neveztiik, viking, de baromi jo fej volt, széval jatszottunk,
hiilyéskedtiink, megint mdsképpen mondta el, széval az emberbe akaratlanul is
benne maradt... Vele volt az, amikor elmentiink Horvdtorszdgba, Borovicdra fel a
hegyre, megnézni a vdrat, meg ilyesmi, j6 volt... Hd’ minket meg az osztdlyfénok,
az ugy tanitott, hogy dlljunk ki magunkért, akdrmi van. Széval az osztdly dssze-
fogott” (28 éves férfi, Alsészentmarton — 2017, interju)

A harmadik torténetben nagyon szimbolikus az osztalyfénok nevére vald vissza-
emlékezés. A valodi név Tenigl-Takdcs Laszl6 (nem Google), igy az ,atnevezése”
azt sejteti, hogy nemcsak tandri tiamogatdsat, de tudasat is nagyra becsiili az interju-
alany. Tobb interjuban el6keriilt, hogy milyen fontosnak tartjak a beszélok, amikor a
tanulasuk segitése a személyes odafigyeléssel, tordéssel parosul. A torténetek alta-
laban 6sszekapcsolddtak iskolan kiviili lehetéségekkel, mint a fent emlitett kirandu-
las is. Leginkabb akkor talaltunk reziliens életutat, amikor a csaladi iskolai és kiils6
(példaul tanodai) tdimogatasok mint t6kék ,0sszeértek”, fejlesztve az onbizalmat, a
pozitiv pszichologiai tokét, bels6vé és stabilla téve a sikeres elérehaladas vagyat. Ezt
latjuk a tobbdiplomas alanyunk visszaemlékezésében.

»Igazdbdl a csalddon beliil mindenki biztato volt, nem volt az, hogy nem... Ha job-
ban belegondolok, mi is jdrtunk anno tanoddba, amikor kezdték... és emlékszem,
hogy az akkoriban itt dolgozé Molndr Evi, na 6 volt az az ember, aki mindig is ins-
pirdlt minket, hogy csindljuk, menjiink. Vele voltam nem tudom héany nyilt napon,
6 vitt el mindenhova, még Vicra is elvitt, ott lakott az édesanyja... Mikor felvételi
volt, akkor 6 segitett nekiink. Széval tényleg, 6 a mdsik, aki tényleg igy nagyon segi-
tokész volt. A suliban igazdbdl az osztdlyfénokiinkkel barmit meg lehetett beszélni,
szoval nagyon hatdsos volt, hogyha mondjuk segitséget kértél, akkor mindig is ott
volt mellettem, mindenki mellett... Maga a csalddi koriilmény is olyan volt, nalunk
nem volt kérdés, van-e rd keret, és volt rd keret, akkor probald meg. Es olyan szakot,
ami érdekel, akkor jé, vilasztunk. De nem akartam nagyon elmenni el6szor igy, d,
megcsindljuk a kétéves képzést, és jol van. Minek egyetem? Folosleges, tigysem sike-
riil, nem vagyok én mdr olyan szinten, nem is voltam olyan szinten, és akkor rdjot-
tem, hogy de, lehet tovdbb, és akkor igy erdt adott hozzd, tigyhogy megcsindltam...”
(28 éves n6, Alsészentmarton — 2017, interju)

A falusi fiatalok tokefelhalmozasi szintere: a feln6ttkori lehetoségek
A kozépfokon néhany osztalyt vagy a szakmat megszerzok torténeteib6l rendre el6-

keriil az Gjrakezdés gondolata. Féként a tiszabdiek azok, akik ugy vélik, a tanulas
mar csak a gyermekeiknek fog sikeriilni. Kevesen, de vannak, akik a folytatast jovo-
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be vetitett feltételek (felépiil a hazam, szerzek egy j6 munkat) meglétéhez kotik, és
leginkabb ugy értelmeztiik, hogy az interjut készitének valé megfelelési vagy volt a
pozitiv valasz oka. Az aldbbi interjualany azon kevesek kozé tartozik, aki elkezdte
ugyan az érettségi megszerzését, de munka mellett félbe kényszeriilt hagyni.

»Kijdrtam az ugye kilenc-tiz (osztalyt), volt egy év szakma, meg egy év az érettsé-
gibél, egy évem hidnyzott, hogy leérettségizzek... (késébb) jartam levelezdre, visz-
szamentem, mert csak azért még is szerettem volna leérettségizni, visszamentem,
csak igy a munka mellett mdr nem birtam ugye. Mert két miiszakba dolgoztam,
és amikor a délutdnos miiszakba dolgoztam, mire hazaértem, éjfél-egy ora volt
koriilbeliil, és utdna lefekiidtem aludni, amikor lefekiidtem, ugye hazajovok, eszek,
megfiirdok. Koriilbeliil két éra volt. Fél hatkor indult, innen a buszom, hogy beér-
jek Szolnokra. Ugye sokat nem tudtam aludni, és az ordn is csak igy bébiskoltam.
Jegyzetelni nem nagyon tudtam. Ugyhogy azt hiszem két-hdrom hénapig birtam
ezt a levelezé tanfolyamot. Ugyhogy akkor besokalltam. Azt mondtam, d, nem,
majd taldn majd egyszer, de azéta még nem vettem rd magam.” (28 éves férfi,
Tiszab6 - 2017, interjua)

Perspektivikusabb torténetek keriiltek eld Alsoszentmdrtonban, ahol szakmaszer-
zéseket és a helyben miikddé masodik esély tipusu gimnaziumot emlitették tobb-
szOr. Az el6bb mar olvashattunk a Kis Tigris Gimnazium tamogatd szerepérdl és
pedagogiai eszkozeirdl sz016 idézeteket. Ebben a térségben mar inkabb az érettségi
utan vald tovabblépés a probléma, mivel szakképzettség nélkiil a hatranyos helyze-
t térségben nincs munkalehetGsége az érettségizetteknek (sem). A felsGoktatasban
valé megkapaszkodast azonban a munkavallalas sziikségessége, a kulturélis és na-
vigacids tékehianyok (is) nehezitik, amelyeket a szegregalt lakokornyezetben nehéz
ellenstlyozni — ahogyan az alabbi, az el6z6ekben mar mas szempontbdl idézett tor-
ténet is mutatja.

»Hdt mindenképp akartam volna egy egyetemi végzettséget... valami kisebb szak-
mdt, és akkor egyszer csak a M. felajdnlotta, mi lenne, hogyha ifjuisdgsegito lennék.
Ifjusdg? Segités? Tokéletes, vallalom és akkor menjiink a (PTE) FEEK-re. Beadtuk
a jelentkezést, jott a papir, hogy sikeriilt. Elmentem, és hdt ott voltam az iskoldban
tobb mint egy évet, és ldttam, hogy egydltaldn nem arrdl volt sz6, hogy segitsiink
az embereken, hanem az, hogy tanulj, tanulj, tanulj, tanulj. Igazsdg szerint az a
segités az elmaradt, vagy nem tudtam, hogy most segiteni kell, vagy nem kell segi-
teni, vagy most mi van, mert mindig valami mds. Mindig olyan tananyagok voltak,
hogy elolvastam, hdt mondjuk az érarendemben volt egy ilyen hosszii valami, hogy
szoc. politika, és mondom, ez most mi? fgy megalltam és néztem, ez nekem nem
fog menni. Oriilok neki, hogy az érettségim megvan, és akkor most igy hirtelen paff
bele. Es akkor elmentiink érdra, és mondta a nem is tudom, milyen érank volt, va-
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lami jogszakértdi ora volt, és akkor a tandr elmondott egy hosszii monoldgot, egy
10 perceset, és utdna mondja, hogy legkiozelebb jonnek csak igazdn a szakszavak.
Mondom ebbdl a 10 percbdl nem értettem semmit, mi lesz akkor, ha majd tényleg
nekidll igy szakszavakkal dobdlozni, és akkor azt mondta, hogy nem tudom, mi-
lyen konyv, el kell menni a konyvtdrba, kivdltani. Azt mondja, ott van (konyvtar-
ban) egy konyv, 110-320-as oldalig, az lesz majd a teszt... életembe’ nem olvastam
még ennyit, most mi lesz? Es nem jott dssze. Ugyhogy abbahagytam, ennyi volt.”
(28 éves férfi, Alsészentmarton - 2017, interju)

A 30-as éveik felé haladd, dontben csalados, falusi interjualanyaink a tanuldsi aspi-
raciok helyett sokkal inkabb a foldrajzi mobilitast tekintik esélynovel6 lehetdségnek.
Tiszabon a kozeli telepiilések foként a célpontok, de sokszor csak a munkaba jaras
helyszineként, mivel a kik6ltozés anyagi terheit kevesen engedhetik meg maguknak.
Es mindossze egy-két olyan esettel taldlkoztunk, amikor a férj vagy apa Budapesten
vagy kiilfoldon dolgozott a csalad megélhetését biztositva ezzel. Alsdszentmarton
kornyékén is a kozeli varosok adjak a kozmunkan tuli megélhetést, vagy a kornyék-
beli szélészetek idénymunkat. Minden helyen az ismerésok, rokonok kapcsolati t6-
kéje hasznosul a munkavallalasnal.

»(Munkalehetdség a faluban?) Sehol, mindenhol csak ez a kbzmunka van. Most
Mohdcson nyilt egy vdgohid, Miki ségorom ott dolgozik, 6 be tudna rakni azt
mondta, csak kéne csindlom onéletrajzot, igaz?” (28 éves férfi, Alsészentmarton
- 2017, interjua)

Szintén a Dél-Dunantulon volt jellemzd, hogy csak a sziilével tudtunk interjizni,
vagy elmaradt az interju a kiilfoldre koltozés miatt. Tobb életutinterjuban is emli-
tésre keriilt egy fontos jovokép: a kiilfoldi munkavallalds. JellemzGen a rokoni vagy
baréti kor (mint tarsadalmi téke) aspiracidja, mintaadasa, segitsége és timogatasa
jelenik meg vonzerdként. Mindez jol jelzi, hogy ha egy kisebbségi kozosség, mint az
Alsészentmarton kornyékiek, erds kozosségi tokékkel rendelkezik, akkor az vald-
ban hasznosulni tud az egyének boldogulasaban.

»Hdt most igy kozosen azon gondolkodunk, hogy nem vdrosba, hanem az orszdgbol
elkoltoziink, tehdt azon vagyok, hogyha van egy kis lehetdségem, és tudok nyiijtéz-
kodni valamerre, akkor én Németorszdgba szeretnék menni... Ismerdsom, ismerd-
sok vannak kint, meg anydm testvére az kint él mdr nagyon régéta. Edesanydmnak
az édestestvére, ott nagy csalddja van, meg minden, tehdt az mdr nem tudom héiny
éve ott él. Istenigazdbdl arra vdarunk, hogy én dontsek. Tehdt sok magyar fogja ma-
gat, kimegy fejetleniil, és akkor nem tudnak hazajonni, hogyha netdn valami prob-
léma van. En arra vdrok, hogy tudjak annyi pénzt dsszeszedni, hogy biztonsdgba’
ki tudjam vinni a csalddomat...” (28 éves férfi, Alsészentmarton — 2017, interju)
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Szembet(ind, hogy a hatranyos helyzet(i kornyezetbdl indul6 fiatalok esetén — elzart
teleptilési 1étb6l kovetkezd élethelyzetitkbdl adéddan — még a sikeresnek mondhaté
kozépiskola (az érettségi megszerzése) ellenére sem perspektiva a felsoktatasi to-
vabbhaladas, helyette mas teriiletek (biztos megélhetéssel kecsegtetd szakmaszerzés
vagy kiilféldi munkavallalds) szerepelnek a jovébeli tervek kozott. Olyan esettel is
talalkoztunk, ahol a pénziigyi nehézségek miatt nem sikeriilt a tanulmanyi tovabb-
lépés. Foként Alsdszentmarton kornyékiek azok a fiatalok, akik hatranyaik ellenére
érettségit szereztek, azonban legtobben nem a felsGoktatasi tovabbhaladasban latnak
perspektivat. A meglévé oktatdsi szinten vald ,,megragadasban” nemcsak a tobblép-
csds mobilitas nehézségei vagy a ndk csaladban bet6ltétt szerepe valnak meghata-
rozéva, hanem az a mindennapi tapasztalat is, hogy az érettségizettek jelenleg egy
kivétellel kozmunkdt végeznek. Igy a kitdrést a biztosabb megélhetéssel kecsegtetd
szakmaszerzésben, betanitott munkat jelent6 elhelyezkedésben vagy egy késobbi kiil-
foldi munkavallalasban latjak - elsésorban a férfiak. Mindez értheté a munkalehetd-
séget nem vagy alig kinal6 (leszakado) térségben, azonban negativan hat a magasabb
iskolai végzettség megszerzésére és a helyben boldogulas reményére.

»Hdt igen. J6 volt, szerettem jdrni iskoldba, Pécsre is mikor jartam, mondjuk, az
nehezebb volt mdr. Minden nap a 7:10-essel mentiink Siklosrdl, és 8 ora elbtt mar
bent voltam a suliba’. J6 volt ott is végiil is, szerettek ott is a tandrok. Ott volt
mindenféle tantdrgy. Jogtdl kezdve, gazdasdgi, mindenféle. A, rengeteg volt... Fél-
évenként vdltoztak a tantdrgyak, voltak ilyen kreditek, beirtdk a fiizetbe, jo volt...
Hit nem is tudom, de szerettem volna (tovabbtanulni egyetemre), csak valamiért
nem jelentkeztem, vagy nem tudom... Tovdbbtanulds mdr nem. H&' megldtom,
hogy nem sok értelme van, tudod, most tanultam én is, beszélek emberekkel, észre-
vettem, hogy nincs sok értelme. Inkdbb ilyen szakmdnak van valami értelme, ami
hentes vagy mit tudom én, hegeszté, CNC forgdcsold, inkdbb az, de ezek, hogy jogot
tanulok, meg ilyenek, ez az egészségiigy is — most mindenki elmegy kiilfoldre.” (28
éves férfi, Alsészentmarton - 2017, interja)

»Hadt, én 1igy latom, hogy hidba tanul az ember, meddig tanuljak 30-40 évesen, itt
is vannak képzések, tanfolyamok, itt a faluba’ is mindenféle ilyen okleveles, papiro-
kat, meg, meg bizonyitvinyokat, meg mindenféle ilyen dolgokat be lehet gytijteni.
Es én azt latom, tehdt hidba tanulndk meg, hidba lehetnék én vizes, mérnok vagy
valami. Egyediil én azt mondom, az ember akkor taldlja fel magdt, hdt itt Magyar-
orszdgon a jogdszok élnek meg. Lehetnék én akdrmi, minek menjek el, azért, hogy
én kapok brutté 100 ezer forint fizetést. Ki él meg 100 ezer forintbol? Ha 100 ezret
kapndk kézbe, a 100-bdl csak 70-en jutna az ember zsebébe. Elég az egy hdztartds-
ba, két gyerek mellett?” (28 éves férfi, Alsdészentmarton — 2017, interju)
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»De hdt minek tanuljon az ember, nem ldtom azt, nem ldtom értelmét. Hogyha
azon miilna, hogy iiljek be és akkor tanulok és harom évet és akkor azt mondom,
hogy na, igen az ember meg tud élni, mer’ ha azon mulik, hogy a csalddjdt eltartsa,
ki az, aki nem teszi meg? Akdr egy gyorstalpalon, akdr egy 5 éves tanfolyamon,
akdr egy OK]J-bél beiratkozni egy akdrmilyen iskoldba, bdrki megtenné. Csak saj-
nos én 1gy latom, ez folosleges. Hat itt a faluban is meg mindenhol szegénység van,
és vannak olyan szegények, akinek hdrom meg négy szakmdja is van, és nem tud
helyezkedni. Ha el is tud helyezkedni, be kell mennie 100 km-eket. Tobbet eliize-
manyagoznak, mint amit keresnek, vagy pedig a fizetésének a felét. En nem ldtom
értelmét. Ebbol, ami nekem, amit itt lattok, és ami itt van ndlam otthon, az a meg-
élhetés, amit mi éliink, én 1igy gondolom, hogy ez nagy részben, ez nem attdl fiigg,
tehdt én nem mondhatom, hogy a szakmdmbdl, mer’ nincsen szakmdm, tehdt én
ezt a sajdt két kezemmel teremtettem meg, illetve a sziilok segitségével részben.
Semmi nem mondhaté, mer’ hogy Villanyba jdrtam iskoldba, és akkor az dltal.
Hdt én nem mondhatom, ezt mer’ nincsen szakmdm, tehdt én nem ldtndm értel-
mét. Ha lenne szakmdm és dolgoztam volna szerintem, vagy dolgozndk, akkor se
tudtam volna ezt igy megteremteni abbél, én 1igy gondolom.” (28 éves férfi, Also-
szentmarton — 2017, interju)

Mar idéztiik Dursték diplomas romak munkaerdpiaci helyzetét vizsgalé kutatasat
fentebb, melyben leszogezik, hogy nem kompetencia- vagy ambiciohidny akada-
lyozza a munkaerdpiaci sikerességet, hanem ,,a rasszizalt kisebbségi statuszuk kor-
latozza ket a munkaer&piacon valé elérejutasban...” (Durst et al., 2022: 173) Vizs-
galatunk alanyai dontéen nem diplomasok, igy munkakeresésiik is alacsonyabb
statuszi munkakorokre irdnyult. Az iskolai diszkrimindcié emlitése mellett a mun-
kahelyi diszkriminacié is tobbszor elékeriilt az élettorténetekben. Ahogy a kozép-
iskolai életesemények felidézésénél, ugy a felndttkoriaknal is kérdés nélkiil beszél-
tek cigdny/roma szarmazasu interjualanyaink rasszista indittatasu, sztereotipiakkal
terhelt eseményekrdl (Hont et al., 2019), amelyek a felnéttkori életesélyeket és ezzel
Osszefliggésben a jovo reményteli latasat, tervezését egyarant befolyasoljak.

Ezek az életesemények sokkal inkabb lathat6 gatakat mutatnak, melyekkel rend-
re szembetalalkoznak a szegregalt roma kozosségekbdl a munkaerdpiacra kilépok
- még ha nem is mindig verbalis mddon jut kifejezésre a diszkriminativ elutasitas.
Csak néhany példat ragadunk ki a sok-sok idézetbdl - hiszen a torténetek hason-
16ak, csak a telepiilésnevek valtoznak. Az elbeszélésekben vizsgalhatjuk a kozosség
ellenalld tokéjét. Az lattuk, hogy f6ként a komformitasra vagy inkabb az elutasitasba
vald beletorédésre kényszeriiltek interjialanyaink, mert munkavallal6i poziciéban
mas lehet6ségiik nem volt. Abban a néhany esetben, amikor mégis jutott munka,
ott megjelent a tobbszords teljesitési bels6 kényszer, mely szintén tipikus stratégia a
rasszista, diszkriminativ viszonyulassal szemben.
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»Nem tudtam menni dolgozni, mert azt mondtdk, hogy Alsészentmdrton vagy Sik-
lésnagyfalu is benne van abban, hogy nem vesznek fel, hidba prébdlkoztam, le-
raktam tanfolyamot, meg végeztem az érettségit, meg disznovény zoldségtermeszté
szakmadt tettem le, és még se jott dssze semmi, ennyi. Nem, ahogy megldtjdk, hogy
roma.” (28 éves nd, Alsoészentmarton - 2017, interju)

»De amiigy, hogy mondjam madr, hogy ez a Tiszabd, hidba az embernek van szak-
mdja, nem kell sehol se. Szakmdja van, tegyiik fel hentes, vagy valami, nem kell,
mer’ tiszabdi. Ha fegyverneki lenne, lehet, hogy kéne. Inkdbb az ember elmegy dol-
gozni mdshova, amugy esetleg, ha van valami.” (28 éves férfi — Tiszabd, 2017)
»Annyi ilyen volt, hogy kiildte a jelentkezési lapot, meg nézte az dlldshirdetéseket és
meghallottdk, hogy honnan és akkor rogton betelt, vagy ha meglattik, akkor rogton
azt mondtdk, hogy hdt nem, mert a helyi kell, és a telefonban meg nem volt errél
sz6. Ugyhogy nagyon nehéz.” (28 éves nd, Tiszab8 - 2017, interju)

»A munkakeresésnél... Hdt igen, a tapasztalat, meg tanultdl is, persze, szép és jo
volt... Hova valési vagy? Alsészentmdrton?... j6, majd értesitjiik. De hogyan, ami-
kor nem is adtam meg telefonszdmot?... ott mdr tudtam... Persze, mert roma meg
ilyenek, Szentmadrton ez ilyen, én tapasztaltam, jartam Pécsen is lenézték az em-
bert. Akkor igy nézték valamire, mikor mdsképp oltozott, vagy tudott valamit igy
ugy, vagy volt pénz, igy mdr mdsképp néznek az emberre. Mikor szegény volt, ak-
kor megvolt a véleményiik réla.” (28 éves férfi, Alsészentmarton - 2017, interju)

»Hadt, igen. Kimondjdk, kimondom, hogy tiszabdi, hdt majd szolni fogunk, azt
mondjdk. Nem sz6l senki. Ez ilyen... Tobb helyen probdlkoztam. Mikléson, Szol-
nokon, nézegettem neten ilyen munkdkat, majd szélunk, de nem szdlnak... Hat,
nem lehet neki mit csindlni. Itt nevelkedtem, itt is néttem fel, idekot minden.” (28
éves férfi, Tiszab6 — 2017, interju)

»Annyi ilyen volt, hogy nézte a Facebook-ot, meg nézte az dlldshirdetéseket, és meg-
hallottdk, hogy honnan (valo), és akkor rogton betelt, vagy ha megldttdk (szemé-
lyesen), akkor rogton azt mondtdk, hogy hdt nem, mert a helyi kell, és a telefonban
még nem volt errdl sz6. Ugyhogy nagyon nehéz... 8 még nem is dolgozott a szakmd-
jaban, mert 6 szakdcs egyébként.” (28 éves no, Tiszabd — 2017, interju)

»Igen, és ugye nekiink sokkal nehezebb dolgunk van ott. Mert nem sokan vagyunk
ott romdk. Példdul nekem, 1igy, hogy poziciét viltottam, nekem ugye 10-szer annyit
kellett tennem érte, hogy megmaradjon a helyem, mint mdsnak. Nekem sokkal tob-
bet kellett, tlirnom kellett, annyit, hogy mds szerintem mdr ott hagyta volna a céget.
De lattdk, hogy kitarté vagyok, munkdmmal nincs probléma, nem tudnak belekotni
ebbe-abba, inkdabb békén hagytak.” (28 éves férfi, Tiszabd — 2017, interj)
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Kutatasunkban azt tapasztaltuk, hogy a hatranyos csaladi kornyezetben felnévok
esetében foként azokndl jelent meg a jovoé tervezése és a jobb jovéért valo tudatos
cselekvés, akik az alapfoku végzettség felett is szereztek valamilyen képesitést (szak-
ma vagy érettségi), vagyis hosszabb iskolaztatasban volt résziik. Kiilonosen igaz ez,
ha mobilitasi szempontbdl tekintiink ra, és lathatéva vélik, hogy az egyén a sziilei-
hez képest is magasabb iskolai végzettséget tudott szerezni. A jovékép azonban még
ezen esetekben is lényegesen tobb bizonytalansagi faktort tartalmaz, mint a maga-
sabb tarsadalmi statuszuak tervei, emellett a lehet6ségek perspektivaja (valaszthato-
sag, tarsadalmi presztizs, anyagi megbecsiiltség) is 1ényegesen kisebb.

~vannak emberek, akik segitenek, és akkor oregapdm vett hajdandn egy régi TSZ
istdllot itt, és ha minden jol megy, akkor azzal fogok foglalkozni, sertéstenyész-
téssel... Es ha benne vagyunk mdr bizonyos tenyésztésbe’, mondjuk 4-5 év, akkor
mdssal is szeretnék majd foglalkozni. Jelenleg, ha megvan, akkor csalddon beliili
foglalkoztatds, de minél tobb embert szeretnék bevonni. Es akkor nem az van, hogy
kint vannak a tiz6 napon, vagy kint a hidegbe’, hanem bizonyos egy helyen mozog-
nak. Es nem havi 50 ezer forintért, hanem akdr havi 70-80 ezerért vagy tobbért.”
(28 éves férfi, Alsészentmarton - 2017, interju)

Az iskolazottd valt interjualanyok narrativdiban szembetlind az a reflektivitas,
amellyel élettorténetiikre, kozosségiikre tekintenek. Vélhetden ez segiti Sket abban
is, hogy tudatosan szervezzék, iranyitsak tovabbi életiiket is, és hasonlé modon se-
gitsék gyermekeik el6rehaladasat.

~Valami kell, hogy az ember azt érezze, ha valamiben jo, valamihez ért, valamiben
megdicsérik. Ez fontos szerintem. Mert ndlunk azért ez otthon azért nem nagyon
volt... Tehdt a sziileimnek nyolc dltaldnosa volt, 6k sem kaptak otthonrdl olyat,
hogy fii, most valamiben nagyon jé voltam, és hii, de megdicsértek. Tehdt ndlunk
nem volt az, hogy minket dicsérnek, vagy nem is tudom. Nem volt... Ezt nem tu-
dom jol megfogalmazni, nem volt az, hogy fu, de milyen iigyes vagy, hogy csindld
ezt még, tehdt ilyen nem volt. Mert ugye nekik sem volt, nem volt minta el6ttiik se.
Tehdt igy nehéz volt. Es akkor igazdbdl ugye, mindenki taldlt magdnak valamit,
amiben 1igy érezte, hogy ez jo, meg ott megdicsérhetik, meg sikerélménye van, mdr
is konnyebb volt. Tehdt azért nem mindegy, hogy az ember milyen csalddba sziile-
tik azért, én ezt mondom. Nem mindegy. Nem mindegy. Hogy milyenek a... nem
is az, hogy a koriilmények, maga a sziil6knek a hozzddlldsa, hogy az tdmogaté-e
vagy... vagy hogy... Mert hogy vannak olyan szegény emberek is, akik mindent
megtesznek azért, hogy a gyerekeik tanuljanak és ne legyen olyan, mint én. Ugye
szoktdk mondani. Ndlunk ilyen nem volt, mdrmint minket nagyon féltettek, hogy
ne csindld, inkdbb maradjdl, jo lesz neked is a gyereked. Tehdt nem az volt a szitok,
hogy gyerekem lesz, hanem az volt a pozitiv, hogy minek ez neki, majd dolgozunk,
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és majd lesz valahogy. Nem volt eléttiik példa, hogy ezt mdsképp is lehet csindlni.
Es akkor, miutdn lattdk, hogy ez jo6, akkor 6k is a testvéremnél, meg az dcsémnél,
akkor meg mondtdk, hogy tanulni kell, és ha tanulsz, akkor jobb dlldsod lesz és tobb
pénzed lesz és akkor 6k is, 6k is akkor ezt igy, onnantdl kezdve mdr igy jobban. Nem
mindegy.” (28 éves n6, Alsdszentmarton - 2017, interju)

Szintén diplomat szerzett interjualany szdmol be arrél, hogy miként hozott sajat
dontést a sorsforditasrol. Ez esetben a kozosségben elérheté mintdk negativumai
hatottak az egyén aspiracidjara, mely Osszekapcsolodott a kiils6 tdmogatassal. Bar
jelen kutatasban kevés ilyen példat talaltunk, mivel elenyész6 a diplomasok szama,
korabbi, roma egyetemistak korében felvett életutinterjuk rendre visszatéré eleme a
sorsfordité dontési helyzet felidézése (Varga, 2017b).

»Hdt, az az igazsdg, hogy én, én nem szerettem volna ott maradni, én ldttam, hogy
milyen rossz az idésebb, a felettem jaré osztdlybol a lanyoknak. Nagyon kevesek-
nek volt 1gy, aki eljutott féiskoldra, vagy eljutott gimndziumba vagy akdrhovd.
Mindenki tizenot-hat évesen sziilt. Es én azt tudtam, hogy én azt nem akarom.
Es akkor, és akkor én nagyon szerettem a gyerekekkel foglalkozni. Ott a faluban
volt egy ilyen, hdt keddenként volt egy ilyen hittanszakkor-féle, nem is tudom, és
akkor ott segitettem az ottani hitoktatonak, ott egyiitt dolgoztunk, meg tdborokat
szerveztiink a gyerekeknek, meg ilyenek. Es akkor tigy dontéttem, hogy én is peda-
gogus szeretnék lenni, mert ezt szeretem csindlni, és ez viszonylag jo fizetést is ad.
Es ennek a... Hdt a féiskola tigymond elérheté tdavolsagba’ volt. Tehdt Kaposvdr
vagy Szekszdrd. Tehdt azért nem kellett viszonylag olyan messzire se menni, hogy
anyuék se szakadjanak meg a koltségekbe. Tehdt igazdbdl ez volt a legf6bb szem-
pont.” (28 éves n6, Alsdszentmarton — 2017, interju)

E kétet zarasakor jelent meg az a tanulmdny, mely hatranyos helyzetbdl indult pécsi
roma fiatalok munkaerdpiachoz vezetd utjat elemezte, fokuszalva arra a kilenc fére,
akiket a vizsgalat sikeresnek itélt. A szerz6k timaszkodnak Kimhur (2020 id. Ger6-
hézi et al., 2024: 10) elméletére, mely szerint ,, Az egyén tigynevezett konverziok révén
jut el a formalis lehetéségek terébdl az észlelt lehetdségek teréig, majd a valéban elért
pozicidig... Bizonyos konverzids tényezdk lehetdvé teszik, hogy a lehetdségtér egyes ele-
mei ldthatévad és haszndlhatova viljanak, mig mds tényezok képesek elrejteni a valé-
san létezd lehetéségeket...” A pécsi fiatalokra vonatkozo elemzés a konverzacios té-
nyezOk harom tipusat kiillonbozteti meg: az egyén pszichoszocialis készlete, a csalad
habitualizacids kozege és az intézményrendszer szerepe. Ez a harom tényezd jelenik
meg a sajat vizsgalddasunkban is, neveléstudomanyi megkozelitésben és a bikultu-
ralius szocializacié szemléletrendszerébe helyezve. A szerzdk a sikeres életutak ko-
z0s elemét a perspektivavaltasban latjak, mely a korabbi élethelyzetre vald reflekti-
vitasban jelenik meg, és a kozvetlen kornyezet értékrendszerétdl valo eltavolodasra
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vonatkozik (Ger6hazi et al., 2024: 13). Harom perspektivavaltas-tipust azonositot-
tak: ,,azok az els6 generdcios perspektivavdltok, akik reflexioja a csaldddal szembeni
meghatdrozdshoz, illetve akik reflexidja dontéen a kiilsé inspirdcié hatdsaként jele-
nik meg; és a mdsodgenerdcios perspektivavdltok, akik a sziil6k motivdcios rendszerét
munkaerépiaci sikert eredményezdéen kovetik” (Ger8hazi et al., 2024: 14). A vizsgalat
Osszegzé megallapitasa: ,,...a munkaerdpiaci sikerességhez vezetd perspektivavaltdsok
esetében is felfedezhetok az interjiialanyok kozott kozos, csalddokon beliili értékek,
ahogyan az is, hogy nem volt olyan interjualanyunk, aki az intézményrendszer segit-
sége nélkiil tudott volna boldogulni” (Ger6hazi et al., 2024: 25). Kiemelik a Gandhi
Gimndzium mint tdmogaté intézmény szerepét, mely a tobbi civil kezdeményezés-
sel egyiitt ,athidalo lehetéségként” jarult hozza az egyének sikeres életatjahoz. Ez a
megallapitas egybecseng vizsgalatunk eredményeivel, a dél-dunantuli kozosségben
tapasztaltakkal, és megerdsiti a bikulturalis szocializacid, az abban egyiittmtik6d6
szereplok fontossagat az egyén sikerességében. Hasonldan lattuk azt is a vizsgéla-
tunkban, hogy a hidszerepet betolté szerepldk és intézmények hianya (mint Tisza-
bén) kevesebb személyes sikerhez vezet.

TERVEK, VALOSAG, JOVOBELI LEHETOSEGEK - FOLDRAJZI
MOBILITAS

A 2003-as tervek/vagyak kozott figyelemfelkeltd a gyerekkori lakéhelyen maradas
és az elkoltozés témaja, melyrdl interjurészletek idézése nélkiil, 6sszegzden tesziink
megallapitasokat, kiemelve a csoportok kozotti killonbségeket. A falusi, cigany/
roma kozosségben felnové fiatalok a 2003-as irasaikban nagy ardnyban tervezték
az elkoltozést, mégis sokan a 2017-es interju idején is ugyanott éltek. Ugyanakkor
a pécsi csoport didkjai sztil6varosukban tervezték a felnéttkort, viszont mar csak a
csoport egyharmada ¢l jelenleg a varosban.

- A helyben maradas kiilonosen igaz Tiszabdre, ahonnan alig vagy csak néhany te-
lepiiléssel odébb volt elvandorlas, mikozben a megkérdezettek kiugrd ardanyban
szerettek volna innen tévolra elkoltozni.

- A dél-dunantdli falvakbol is elsésorban a kornyezd telepiilésekre torténik az el-
vandorlas, mely f6ként a magasabb iskolai végzettség megszerzésével vagy annak
kovetkezményeként jelenik meg.

- A foldrajzi mobilitds — és nem az iskolazottsag — a legerésebb kitorési lehetdség a
hatranyos helyzett kozosségekben. Tobb 2017-es életutinterjuban emlitésre ke-
riilt egy fontos jovokép: a kiilfoldi munkavallalas. Jellemzdéen a rokoni vagy ba-
rati kor (mint tarsadalmi téke) mintaadasa, segitsége és tdimogatasa jelenik meg
vonzeréként.

- A magas tarsadalmi poziciéju csaladokban felnové varosi fiatalok kozil 6t £6
(20%), mig a hatranyos helyzettiek koziil nyolc £6 (6%) dolgozik kiilféldén. E16b-



Felhalmozott t6kék dtkonvertdldsa - jovokép 205

biek mindannyian diplomaval, utébbiak pedig vegyesen nyolc altaldnos vagy
magasabb végzettséggel rendelkeznek.

- A pécsiek dontd tobbsége mar élt/tanult/dolgozott kiilfoldon, és egy résziik visz-
szatérve nyelvtudasat, munkatapasztalatat itthon kamatoztatja.

- A kiilf6ldon dolgozoé hatranyos helyzet(i személyek mindannyian dél-dundntu-
liak; a sziil6k és mas adatkozlék elmondasa szerint hossza tavon is egy masik
orszagban tervezik boldoguldsukat.

- A falusi, cigdny/roma fiatalok kiilféldi lehetéségként azonban elsésorban vég-
zettséget nem igénylé munkakoroket emlitettek, mig a magas tarsadalmi sta-
tuszu csoportba tartozok féként végzettségiiknek megfelelden talaltak munkat.

- Tiszab6 bezarddasat az is jelzi, hogy innen még a kozeli telepiilésekre is alig ta-
pasztalhatd elvandorlds. Az életutinterjukban rendre visszakdszon, hogy bér az
elkoltozéssel egyiitt jard életlehetdség reménye motivald, a szegény falusi kor-
nyezetbdl, alacsony végzettséggel, sok esetben mar csaladosan és vérosi vagy
kiilfoldi kapcsolati halé nélkiil reménytelen a telepiilés elhagyasa.

FELHALMOZOTT TOKEK ATKONVERTALASA - JOVOKEP

Rendkiviil szembetling kiilonbség az interjuk ,.ethoszaban’, hogy a jovébeli elkép-
zelések mire és kire vonatkoznak. Ugyanazon korosztaly (28-29 évesek) magasabb
tarsadalmi presztizs(i tagjai a felnéttkor kezdeti bizakodasi, tervezési id6szakat élik.
Eddig szinte iskolapadban iiltek vagy szarnyaikat bontogattdk a munkaerépiacon.
Utaztak, élményeket és tapasztalatokat gytjtottek. Egy kivétellel nincs még gyerme-
kiik, jelenleg parkapcsolataikat stabilizaljak, és egzisztencialis biztonsagukat terem-
tik meg. A jovébe tekintve elsésorban sajat magukra vonatkozoéan fogalmaznak meg
legtobbszor bizakodd terveket. Az aldbbi néhdny interjurészlet szemlélteti a magas
tarsadalmi statuszuak élethelyzetét.

»Hdt igen, most pont egy vdltds el6tt vagyok. Szeretnék felkoltozni Budapestre,
mert, hdt, ugye, ahogy nekem indult a pdlydm, hogy egy fotéanyaggal sikeriilt be-
lopnom a fénokom szivébe magamat... és hdt ennek sajnos itt Pécsen nem nagyon
van tere. Vagy ami volt, azt tigy gondolom, eléggé kiakndztam mdr, meg igy ki-
maxoltam. Ugyhogy szeretnék akdr szinhdzba is, filmekbe, fotézdsokon, divatfoté-
zdsokon, magazinokba dolgozni inkdbb, mint fodrdsz egy csapattal... Hdt, sajnos
egyébként annyira sokat dolgozom, hogy nem nagyon van arra idém, hogy mdssal
foglalkozzak. Bdr jdrok sportolni. Tehdt nekem az egy ilyen nagyon fontos dolog az
életemben, hogy mozogjak... legaldbb azért kétszer-hdromszor eljutni konditerem-
be vagy futni... és igen, nagyon szeretek nyaralni, igazabol legszivesebben egész év-
ben egy mediterrdn helyen élnék, mert én igy ettdl a hidegtol vigy fizikdlisan rosszul
vagyok. Hdt F.-re a nyaraléba, ami még mindig megvan... Mert, hogy sajnos mar
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csak ennyire van id6. Egyszertien tobbet nem tudok. Két hetet szoktam nyaranta
szabadsdgon lenni. Es akkor egy hetet dltaldban kiilfoldin toltok, egy hetet pedig a
Balatonon. Mi a csaldddal, mi mindig minden nydron Olaszorszdgban nyaraltunk,
nekem Olaszorszdg a szivem csiicske, én azt vallom, hogy nekem a lelkem olasz
egyébként. De mondjuk most nydron példdul Horvdtorszdagban voltam kétszer is,
tavaly Korfun, oktoberben dltaldban Londonban szoktam eltolteni egy 5-6 napot,
mondjuk az szigortian szakmai dolog. Ugyhogy igen. Azért nekem az utazds az
fontos. Az j6.” (28 éves n6, Pécs — 2017, interju)

»Nyilvan kicsit a csalddalapitdstdl is fiigg, hogy igy kozdsen hovd tudunk a pdrom-
mal eljutni. Ami neki is j6 vagy belefér, vagy el tudja fogadni. A felfestett jovéképem,
ami majd megldatjuk, hogy vdltozik. Mert mindig kicsit formdlom, hogy el6szor
vagy Ausztridba, esetleg Bécsbe elmenni egy-két évet dolgozni, esetleg Németorszdg
és utdna 1-2 év Amerika vagy Kanada vagy USA, tehdt én nagyon szeretném ma-
gam kiprobdlni, valami olyan csoportba, ahol a pénz az nem létezik, 1gy, mint
korlat és haldlra lehet dolgozni magad, de csak sajdt magadnak tudsz hatdrt szab-
ni... Utazni azt nagyon szeretiink. Szoktunk sziileimmel egyiitt is. Most példdul
Portugdlidban voltunk két hetet, az nagyon jo volt. De a bardtnémmel kettesben is
szoktunk szerencsére akdr évi tobbszor is, mondjuk ez példaul a kotetlen munka-
idének nagy elénye... Sportolni is szoktam, bdr most az elmult félévben azért kicsit
kevesebbet, de focizni szoktam, falat mdszni, minél tobb mindent, amibe belefutok
és élvezem, hogy vdltozatos legyen.” (28 éves férfi, Pécs — 2017, interju)

»Hitha! Hdt mostandban nagyon-nagyon kevés szabadidém van. Széval, hivatalo-
san 48 ordt dolgozom az iskoldban. Ami tehdt a fédllds 32 6ra, széval, hogy jéval
tobb. Plusz késziilok most a tavaszi kidllitdsaimra, ami rengeteg idét visz el. Jelenleg
semmit. De, nem. Hdt nyilvin dolgozom a képzémiivészeti munkdimon, azt most
még csak hobbinak lehet taldn nevezni, mert hogy nem az, nem abbdl élek. Meg ht
igy tehdt néha, ha van idém, akkor probdlok a bardataimmal tolteni, soroziink stb.
Sokszor a bardtnémmel, annyi az id6, hogy oriiliink, ha egy varosban vagyunk, és
egyiitt alszunk. Mondjuk, ami még nagyon sok iddt felemészt, hogy rengeteg szak-
mai programra jdrok, eléaddsok, nem tudom, kidllitdsmegnyitok, satobbi. Most
szerencsére mdr egyre tobb interjiira is felkérnek. Ugyhogy, arra is kell idét szdn-
ni... Most nézegettem a Facebookon egy ilyen oldalt, ahol igy be lehet jelolni, hogy
hany orszdgba jart mdr az ember. Csak Eurépdban voltam, olyan nem tudom, hu-
szonnégy-ot-hat orszdg megvan, de hogy azok se az utébbi években. Egy-kettd volt,
mondjuk, hogyha valahol kidllitottam kiilfoldon, akkor, ha tudtam, akkor kimen-
tem, New Yorkba példaul nem. Meg igy a kornyez orszdgokban, nem tudom, pél-
ddul Bécsben, Pozsonyban rendszeresen jarunk dt kidllitdsokat megnézni. Azért az
majdnem olyan, mintha lemennék Pécsre. Vagy nem tudom. Es azért ez hidnyzik
is, de reméljiik, majd idével tobb idé lesz rd.” (28 éves térfi, Pécs — 2017, interju)
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A falvakban készitett interjik soran kiilon rakérdeztiink a szabadidds tervekre, lat-
va a pécsiek eziranyu elképzeléseit. Mar 14 éves korban nagy kiilonbségek voltak a
szabadidds és az utazasi lehetéségekben, ez visszakoszont felnéttkorban is. Nyara-
lasrol csak elvétve tettek emlitést, az is els6sorban egy-két napos kozeli fiirdhelyre
iranyult. Az utazas, kikapcsolodas sok helyiitt 6sszefonddott a kozeli varos beva-
sarlokozpontjaba tett csaladi latogatassal és a vasarlassal. Még a jobb helyzetben
lév6knél sem talaltunk rendszeres nyaralast, esetleg valamelyik kiilf6ldon dolgozo
rokon latogatasa jelent meg lehet6ségként. Az alabbi interju példazza a korlatozott
lehetdségeket ezen a teriileten.

»(Nyaranta szoktatok menni valahova?) Mindig eltervezziik. De az udvaron lévé
kismedencén tul nem jutunk sehova. Vagy az id6 hidnyzik, valamikor meg a pénz.
Most jo, dolgozunk, de sajnos nem mondhatom azt, hogy félre tudunk tenni ebbél.
Ebbél nem. Ha félre is tesziink, akkor nydron mindig az van, hogy valamit tjitunk,
valamit csindlunk, Most példaul 2 éve a tett csindltuk. Arra is kellett gyiijteni. El6tte
meg az ablakot cseréltiik. Szoval mindig valami van, amit betervez az ember, sosem
lesz annyi a koltség, amit eltervezel, mindig tobb... Nagyon régéta nem voltunk. Ha
vannak ilyen egynapos dolgok, akkor arra igy elmegyiink, vagy itt a faluban torténik
valami, akkor elmegyiink, koriilnéziink, de igy, hogy most mondjuk Balaton, ilyen
nem, nem. Nehéz dolog ez. Sajndlom, hogy a gyerekek nem tudnak igy elmenni. Hol
tényleg az, hogy nincs id6, mert valami van, vagy nincs pénz rd, és ennyi, mdr nagyon
régéta nem voltunk.” (28 éves n6, Alsdszentmarton — 2017, interj)

A cigdny/roma fiatalok jovoképe nemcsak a magas tarsadalmi helyzettiek elképzelé-

seitdl tér el, de kiilonbozdségeket mutat a két vizsgalt falusi térség osszevetésében is.

Sokkal tobb bizakodassal, pozitiv jovéképpel talalkoztunk a Dél-Dunantilon, mint

Tiszabén. Az elképzelések tartalma azonban mindkét helyen erésen fiiggott az is-

kolazottsagtol, a munkahelytdl, a csaldd méretétdl, a gyerekek szamatol, a jelen élet-

helyzettél és attol, hogy férfi vagy néi interjtialanyunk volt-e. gy nem interjurész-
leteket idéziink, hanem az iskolazottsag alapjan vessziik sorra a jovokép jellemzdit,
kiemelve a két kozosség eltéréseit és a férfiak/nék kozotti kiillonbségeket.

- Akinek sikeriilt el6rébb jutnia az iskolaban, az bizakodébban tekint sajat jovdje
elé, és megfogalmaz kozép- vagy hosszabb tavu terveket is, még ha ezek néha el-
érhetetlennek latszanak is. Kiugrik az a néhany személy, aki diplomat, érettségit
és egyben tartés munkat szerzett. A diplomasok mind nék, pedagogus végzett-
séggel, és a munkat és a gyermekvallaldst Osszeegyeztetve élnek. A dél-dunan-
tuliak elképzelései kozelebb allnak a magas tarsadalmi poziciéju fiatalokéhoz,
mig a tiszabdiek életét jobban meghatarozza az a hatranyos helyzett kornyezet,
amely koriilveszi 6ket. A Tiszabén felnétt fiatalok koziil azoknak nagyobbak a
perspektivai, akik mar elkoltoztek olyan térségekbe, ahol kevésbé korlatozottak
a munkalehetdségek.



208 Eletutak - 2017

- Akik magasabb iskolafokon morzsolddtak le, vagy érettségiztek, de nincs biz-
tos munkajuk, azok jovoképe bizonytalanabb. Alsészentmarton kornyékén fo-
galmaztak meg ugyan konkrétabb terveket, de legtobben a munkaval (példaul
szakmaszerzés, kiilfoldre utazas) kapcsolatban. Az iskolazottabb, de gyermeket
vallalé n6k egyértelmiien hatranyosabb helyzetiiek, mivel a gyermeknevelés és a
haztartas terhei miatt a munkatapasztalat-szerzésiik elmaradt, ez pedig a késébbi
szakmai tovabblépésiiket akadalyozza.

- A szakmaval rendelkezdk sziik kore rovid tavon gondolkodik, f6ként a munkara
és pénzszerzésre koncentralva. Ok azok, akik szakmavaltdsban szereztek tapasz-
talatot, még ha nem is iskolarendszerti végzettséggel, hanem munkatapasztalat-
tal. Jellemz6 még erre a néhany fiatalra, hogy sokan kikoltoztek sziiléfalujukbdl.

- A kilatastalansag leginkabb az iskoldzatlan interjualanyainkat sjtja. Ha van is
pozitiv jovéképe ennek a csoportnak, az nagyon egyszert elvarasokat takar, az
élet mindennapi alapsziikségleteihez kapcsolddva. A kicsivel jobb lakokoriil-
mények és a munkalehetdség a két £6 teriilet, amely kirajzolodik az elbeszélé-
sekben - sok-sok kiizdelmet eldrulva. Esetiikben inkdbb jévétlen a magukra
vonatkoz6 elképzelés, mintha nem is a 20-as éveik végén jarnanak. A magas
tarsadalmi hattertiek jovéképével osszevetve éppen ez az ellentétes irdnyult-
sag tlnik ki: iskolazatlan alanyaink pozitiv jovéképe féként a gyermekeikre
vonatkozik, velitkk kapcsolatban fogalmazzak meg mindazt, amirél 6k mar le-
mondtak. Kiilonosen igaz ez a tobbgyermekes nékre és a tiszab6i kozosségben
¢él6k nagyobb részére.

Interjurészletekkel szeretnénk szemléletessé tenni az alacsony iskolazottsagot elérd
interjualanyok jelenét és jovobeli iranyultsagat: feliilreprezentalt a gyermekeikrél
val6 kiemelt gondoskodads, az utoédaik életének javitasa, az ¢ sikerességiikbe vetett
hit. Ezt azért kiilonosen fontos latni, mert ez olyan eréforras (csaladi téke), amely
segithet abban, hogy az iskolabol lemorzsolodott felndttek gyermekei ne ismételjék
meg sziileik sorsat. Erre épitve tudnak a pedagoégusok egy befogado iskolai kornye-
zetet kialakitani, a sziilokkel egyiittmtikodve a gyerekeket tamogatni.

,Tiindike az jé tanulé most nagyon. En azt szeretném elérni, hogy minden gyere-
kem menjen el tovdbb tanulni, és szakmdja legyen nekik, ne tigy legyenek, mint mi
ketten az asszonnyal. Menjenek el tovabb tanulni, de rendszeresen iskoldba jdrja-
nak, a gyereknek ne a lydnyok jdarjanak az eszibe, a lydnynak meg a fiti jarjon az
eszibe, inkdbb menjen tanulni, helyezkedjen el egy jo szakmdra, valahol falun. Mdr
Tiindike is mondta, hogy neki szakmdja szeretne lenni, mert a lydny szeret tanulni
nagyon.” (28 éves férfi, Tiszabd — 2017, interju)

~Egy gyereket fenntartani, minden igényét kielégiteni nehéz. Neki is nydron szok-
tunk olyanokat megvenni, amire nagyon sziiksége van. Bicikli, meg ilyenek. Pél-
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ddul verdds dgy 35 ezer, hdt nydron végig arra sporoltunk neki, hogy 6 neki azért
meglegyen mindene. Meg a cipdk, 6voddra, meg ilyesmi... Hdat mondjuk egy vdl-
tocipdre az 6voddra, de hdt most a héten mar lesz segély, és akkor elmegyek neki
venni. De jo, nem széltak az évonénik, hogy fel van neki vdlva a benti cipdje.
Meg amiigy megvan neki minden, neki megvan. Jatékai, minden. Megadunk neki
mindent, amit tudunk. Bicikli, van neki ilyen peddlos traktorja, neki tényleg. Van
olyan, amikor nagyon vdgyik valamire, akkor eladok valamimet, hogy meg tud-
jam neki venni. Eladom a felsémet, vagy a nadrdgomat, de akkor is megveszem
neki. Foleg, ha ldssa mdsndl, hogy neki van, neki meg nincs.” (28 éves né, Tisza-
b6 - 2017, interjt)

Az Evike, a kislany, az is nagyon jé tanuld. Bukdsra dllt, de mondtam neki, el-
beszélgettiink, mondom, lanyom, mondom, tanuljal, mert mondom, annak idején
minekiink is sajnos nyolc iskoldt kellett elvégezniink. Mondom, javitsd ki a jegyei-
det, mert nem lesz igy jo, mondom. Rosszban lesziink. Erre két hét alatt olyan szé-
pen kijavitotta. Ma mutatta meg. Harmas, négyes meg otos van. Mondom, az jo
jegy. Négy egész valamennyi lett. A kisgyerek meg négy egész hét. Az jo... Ugyhogy
a gyerekeimre biiszke vagyok, biiszke leszek, ha végigviszik az iskoldat. Végigvittem
volna én is annak idején, csak mondom, hogy olyan nehéz volt, hdt tizenketten vol-
tunk testvérek, megmondom Oszintén, meg azért a csalddbél édesapdam dolgozott...
Hat igy van. Mink is most annyira gyotorjiik magunkat, hogy egy kis munkdhoz
jussunk, tigyhogy jo legyen. Még jobb. Ha mdr nekiink nem is, a gyerekeknek azért,
tudod. Hdtha 0sszejon nekik. Mert minden erémmel azon leszek most is, hogy most
jO legyen nekik.” (28 éves férfi, Tiszab6 - 2017, interju)

»Nagyon biiszke vagyok rd. Meg is van dicsérve. Kitiind tanuld. Nagyon dicsérik (a
tandrok). A tandrnd, amire felhiizza a szemiiveget, a kisldnyom mdr az egész lapot
dtolvassa. Elsébe’l Van, amelyik gyerek hdrombetiis sz6t alig betiizi ki, a lanyom
meg fujja.” (28 éves n6, Alsészentmarton - 2017, interja)

»Ugye én elképzeltem magamnak egy jovot, és én Gket (3 gyerek) beleképzeltem.
Hat én ugye elképzeltem Oket, hogy van legaldbb egy ilyen szakmdjuk, minimum
egy diploma, és hdt majd idével menjenek férjhez, mert ugye ez a természet rendje.
Ldtogassanak meg heti szinten vagy havi szinten, mindegy, csak jojjenek. Normalis
életiik legyen, ne az elmaradott részhez, az elmaradott tarsasdghoz tartozzanak,
hanem inkdbb az a kézépszint, vagy legaldbbis nem a gazdagabb rész, hanem igy a
stagndlo részhez tartozzanak.” (28 éves férfi, Tiszabd — 2017, interju)

»Ha szakad, ha torik, akkor is lesz szakmdjuk (a gyerekeimnek). Fontos. Nagyon
is. Ezer szdzalékban olyan akardsi vagyok. Teszek rola, minden télem telhetit
megteszek, hogy legyen tobb, mint szakma nekik. Ha az embernek nincs szakmdja,
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nem tud 1igy elhelyezkedni. Sehogy se, én igy gondolom. Ne csak szakmdja legyen
(a gyerekemnek), érettségije is vagy valami. Es nagyon jé. El tud helyezkedni, és
utdna tovabb haladhat.” (28 éves férfi, Tiszab6 - 2017, interju)

»Hdt és igy van, remélem, hogy (az én gyerekem is) tobbre viszi, mint mi. Inkdbb
iilion, mert fogom tdmogatni, mindennel, amim van. Adok, amit birok, segitek
neki, el is kiildom a legjobb iskoldba, nem harasztiba kiildom, mert ez a haraszti
iskola semmi. Beremendre kiildom, mert oda megy a ségoromnak a ldnya, és ott
tényleg” (28 éves férfi, Alsdszentmarton — 2017, interju)

Tovabbi két torténetet hoztunk Tiszabordl, azt mutatva, hogy ott is megjelennek
személyes ambiciok, melyek Osszekapcsolddnak a kozosséggel. Az elsé interju-
alanyunk csaladi megélhetési tervét a kozosség tamogatasan keresztiil képzelte el,
ahogy az alabbi torténetben lathatjuk. Az empowerment megjelenésének tipikus
esete, melyre az alsoszentmartoni térségben is lathattunk példékat — ott f6ként isko-
lazott személyek terveiben.

»Egy éve (mlikodik), a Kft. Gyonyorii kis neve van, csak hat prébalom még talpra
dllitani. Ez az igazsdg, hogy mindenhez pénz kell... Most a Jdsz Plasztikba prébdl-
tunk embereket vinni, embereket szolgdltatunk... én majd éjszakai csoportvezetd-
ségbe megyek be, tehdt az embereket éjszaka jobban kell nézni, mint nappal, azért
vannak ottan...

Ez a kis kft. majd szolgdl arra is, hogy embereket kolcsonozziink. Tehdt gydrak-
hoz... Tehdt mindenhova kell munkaerd, csak nem mindegy, milyen emberekkel
dolgoznak... Mert ha lesz egy kisebb névsor ottan tiszabdi emberekbél, akkor majd
egy valami gydrral leszerzédni, azt’ akkor itthon, helyben lehet valamit dolgozni,
és akkor...

Es akkor mindenkinek lesz kenyér az asztalon, megsziinik ez a biincselekmények,
lopdsok. Tehdt munkdval sok mindent lehet igazitani helyre, csak ezekbdl az em-
berekbdl a mi csalddunk gondolkodik igy, ahogy mi, és akkor mi kevesen vagyunk.
Ha bejottok, keriiltok kettét Tiszabdn, akkor mdr ldtjdtok, hogy ebben az utcdban
még maradtak némi fak, amit megiiltetiink, és vigydzunk rdjuk, hogy ilyenkor télen
ne vagjdk ki.

Tehdt kellene a segitség nekiink még pluszban. Nem azért mondom, hogy most
nektek, tényleg, nem szoktam panaszkodni, mert a gondjaimat magam oldom
meg, vagy ha nagyon nekem segitség kell, mint a Legyen On is milliomosban, ak-
kor apdmtdl szoktam kérni segitséget, mert 6 mdr tapasztaltabb, mint én vagyok.
Csak hdt tényleg, itten a polgdrmesterek azok, akik nem tigy gondolkodnak, hogy a
posztjukhoz megfelelden kellene.” (28 éves férfi, Tiszab6 - 2017, interju)
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A masik tiszab6i példa egy pedagdgus végzettségili interjualanyunk, aki szdmaéra a
kozossége egyik tandra jelenti azt a kozosségért cselekvé mintat, amelyet maga is
szeretne a jovében kovetni, igy fontos szamara, hogy ne koltozzon el, hanem sziil§-
helyén keresse a boldogulasat. Az alsészentmartoni diplomasok is emlitettek minta-
ado pedagogust, és biiszkén beszéltek arrdl, hogy tanarként milyen munkat végez-
nek kozosségiikben.

»(ami miatt itt él) maga a falu, hogy segiteni szeretnék, ha mdr nekem sikeriilt, ak-
kor biztos sikeriilhet mdsnak is. Hogy egy kicsit, tigymond idézé jelbe, erét adjak,
vagy motivdljam Oket egy kicsit, vagy nem is tudom... ezt meg lehet csindlni és ki
lehet torni, és nem csak a kozmunka van... itt a faluba, nincs bajunk senkivel, meg
nem bdntanak. Mert mondjdk, hogy tiristen, hogy tudsz ott élni, meg hogy mersz
ott élni, soha nem bdntottak... itt is van az iskola, példaul Tasi Kriszta 6 verhetet-
len, mondhatom igy, hdt 8 igazi pedagogus... Es amit & csindl a gyerekekért, meg
nem is tudom, itt a térséget, 6 fogja, 6 pszicholégus is. Tiszaroff, Gyenda, szerintem
Kunhegyes, tehdt 6 igy elldtja ezeket a térségeket. Hat 6 nagyon. Es akdrkivel beszél,
hat mindenki azt mondja, hogy tiristen, most megnyugodtam, tehdt 6 egy igazi pe-
dagégus... Csak tébb ilyen kellene... Es ilyenbdl van nagyon kevés” (28 éves né,
Tiszab6 - 2017, interju)






Osszegzés

20 évet felolel6 kutatasunk elsésorban cigany/roma fiatalok helyzetét, elképzeléseit,
lehetdségeit tarta fel két olyan kozosség tagjait vizsgalva, akik szegregalt falusi kor-
nyezetben, a szegénység és a kisebbségi csoporthoz tartozas miatti kirekesztettség-
ben éltek. Alanyaink a rendszervaltas (1989) idején sziilettek Magyarorszagon, igy
egy demokratizal6do, esélyegyenléséget hangsilyozo tarsadalomban és iskolaban
nottek fel. Kutatasunk a bikulturalis szocializacidju, szegregalt telepiiléseken fel-
novo fiatalok életdtjat magas tarsadalmi pozicidju kortarsakkal osszevetve kovette
nyomon. A hiarom vizsgalati szakasz adatfelvétele soran arra voltunk kivancsiak,
hogy a rendszervaltas utani Magyarorszagon a hovasziiletés mennyire hatarozza
meg az életlehetGségeket. Milyen egyéni, kozosségi, tarsadalmi korlatok jelentik az
akadalyokat, és miféle esélykiegyenlité lehetGségek érhetdk el? A magas tarsadal-
mi statusza csoport tagjairdl feltételeztiik, hogy sikeresek lesznek minden vizsga-
lati ponton, és latni fogjuk lehetdségeik széles tarhazat életutjuk soran. A kutatas
megkezdésekor azonban nem gondoltuk, hogy az id6 elérehaladtaval ilyen nagy
killonbségeket tapasztalunk majd a cigany/roma kozosségek kozott. Hattérben az
a torténeti kontextus huzddik, mely a két kozosséget élesen elvalasztja egymastol,
még ha els6 megitélésre hasonlonak tlinnének is a szegregalt falusi kornyezet miatt.
A dél-dunantuli beasok kozos multja, nyelve, tapasztalatai kozosségi tokévé tudtak
valni, szemben a Tiszabdn lakokkal, akiket sokkal inkabb sujtott a gettésodas min-
den negativuma.

A kotetben bemutatott két cigany/roma kozosség fiataljai az életlehetéségek
szempontjabdl a tobb mint két évtized alatt lathatéan eltavolodtak egymastdl.
A vizsgalatban részt vett személyek torténetei hoztak életkozelbe, hogy a tarsadalmi
kornyezet lehetdségei vagy azok hianya, valamint a méltanyos tamogatasok érvé-
nyesiilése vagy azok elmaradasa miként hat az egyén és a kozdsség boldogulasara.
Az egyik roma kozosségben a sikeres bikulturalis szocializacié egyiitt jart a hosz-
szabb iskolaztatassal inkluziv kornyezeti feltételekbe agyazodva. A csaladok ko-
z0sségi tokéi és a méltanyos kiilsé tdmogatasok dsszefonddasa, egymasra épiilése
a tarsadalmi mobilitasara is kihatott. A munkaerdpiaci boldogulas még igy is sok
nehézségbe titkozik, azonban valddi perspektivak nyiltak az egyének és a kozosség
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szamara. A masik kozosségben - ritka példakat kivéve — az iskolai befektetések és a
mobilitas is elmaradt, ennek kovetkezményeként nagyrészt a szegénység és az isko-
lazatlansag Gjratermelédésével és a besziikiilt lehetdségekkel talalkozhattunk.

ISKOLAKEZDES

Az els6 adatfelvételi szakaszban arra kerestiik a valaszt, hogy a nyelvi hatranyként
leirt jelenség az iskolaba lépéskor miként jelenik meg a kiilonboz6 tarsadalmi sta-
tuszu egy- és kétnyelvi tanulok dsszevetésében. 1995-ben, az altaldnos iskola meg-
kezdésekor a nyelvi kompetencia vizsgalata a csalddi hattér nyelvi szocializaciora
gyakorolt hatdsat kiugréan mutatta. Minél szegényebb, iskoldzatlanabb volt a didk-
csoport csaladi kornyezete, annal tavolabb esett a kisiskolasok nyelvhasznélata az is-
kola vilagatol. A cigany anyanyelviiség nem befolyasolta negativan az iskolai nyelv-
hasznalatot, s6t, az iskolai nyelvi kompetenciamérésen jobban teljesité kétnyelvii
dél-dunantdli didkoknal vélhetGen inkabb tékét jelentett a cigany és a magyar nyelv
kozotti ,atjaras”-ban valo gyakorlottsag. Informélis helyzetekben a beds (muncsan)
cigany nyelvet hasznaltdk, viszont a formalis helyzetekben (példaul az évodaban)
mar tanultak az iskolaban elvart nyelvi kodokat. Ez a diglosszias helyzet, valamint a
folyamatos és ,valodi” nyelvvéltas minden bizonnyal hatott nyelvi teljesitményiikre.
A vizsgélat egy dél-dunantuli kistérséget és egy észak-alfoldi telepiilést ragadott ki
a sok-sok hasonlobdl, példaként hasznalva az ott €16 cigany kozosségekben felnovo
gyermekek iskolai esélyeit. A kontrollcsoportként kivalasztott varosi iskola magas
tarsadalmi statuszu diakjaival dsszevetésben is nagy volt a nyelvhasznalati kiilonb-
ség, de a hasonlo hattert diakok kozott is meg lehetett figyelni eltéréseket. Mar az
els6 adatfelvételnél szembettint a Tiszabdn €16 kisdiakok nyelvi szocializaciés lema-
raddsa, amely az egynyelvili cigany kozosség mélyszegénységével és a sziilok nagy-
mértéki iskolazatlansagaval volt magyarazhatd. Az iskolaba lépéskor az elvart nyel-
vi kompetencia kiilonbségeit talaltuk a tarsadalmi hattérrel szoros dsszefiiggésben,
mely a bernsteini (Bernstein, 1962) kédhasznalatban megragadva a bourdieu-i t6-
keelméletek szerinti kulturalis t6keeltérésekre utal. Arnyalja az eredményt, hogy a
dél-dunantdli cigany kozosség kétnyelviisége kozelebb all az iskola nyelvéhez, mely
a kétnyelviiségre épité dvodai programnak és a diglosszids helyzetnek mint nyelvi
tékének is betudhato. Igazoltnak latjuk, hogy a bikulturalis helyzetben 1évé gye-
rekek koziil azok tudtak sikeresebben indulni, akiknél megtortént a csaladi és az
iskolai nyelvhasznalat ,,tereinek” kozelitése az 6voda segitségével, mely soran a ki-
sebbségi csoport kétnyelviiségébdl adodd nyelvi tékéje hasznosult. A vizsgalat ké-
s6bbi szakaszaiban is el6keriilt az anyanyelv mint nyelvi téke - ez egybecseng Chen
és Padilla (2019) a kétnyelviiség el6nyeinek kiaknazasara vonatkozé vizsgalataval.
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TOVABBTANULAS

A masodik vizsgalati szakasz 2003-ban a kozépfokra lépést megel6zben zajlott,
és arra voltunk kivancsiak, hogy az iskolakezdéskor tapasztalt kiillonbségek mi-
ként véltoztak. Azt kerestiik, hogy milyen tékéket halmoztak fel kozosségiikben
és az iskolaztatas soran a diakok, és azokat hogyan tudtak konvertalni a kozép-
fokra val6 tovabblépéshez. A kérddives lekérdezést megel6zéen szembesiiltiink
azzal, hogy a falusi cigany kozosségek iskolaiban csak a didkok egy része jutott el a
nyolcadik osztélyig. Tiszab6n volt nagyobb a lemorzsoldédas, ott minden masodik
tanul6é megbukott, tobben pedig magantanuléi statuszban kertiltek ki az oktatas-
bdl. A nyolcadik osztélyban joval kisebb osztalylétszammal talalkoztunk mindkét
falusi iskolaban, mint elsGs korukban. Ez korai iskolaelhagydst eredményezett ké-
s6bb, hiszen tobben az alapfoku végzettség megszerzése nélkiil hagytak abba isko-
lai palyafutasukat, vagy a tobbszori bukas miatt mar nem vallalkoztak a kézépfok
megkezdésére. Az akadaly nélkiil tovabbhaladokat, a sikeresnek mondhaté dia-
kokat tudtuk 2003-ban megkérdezni, és az 6 eredményeiket vetettitk ossze a pécsi
tanulokéval, akik kivétel nélkiil a nyolcadik osztaly végén jartak. Az Alsészent-
marton kornyéki cigany kozosségekbdl Egyhazasharaszti iskoldjaba jaro fiatalok
helyzete sokban eltért a tiszab6i didkokétdl. Bar itt is volt lemorzsolddas a nyolc
év alatt, de Iényegesen kisebb aranyban, mint Tiszab6n. A masik kiilonbség, hogy
Tiszab6rdl senki nem iratkozott mas iskoldba, mig az Alsdszentmarton kornyé-
kiek sokan mar mdsutt tanultak, kdszonhet6en a telepiilésen lako és a csaladokkal
egylittm(ikodo plébanos oktatast timogaté munkajanak, a tanodai pedagogusok-
nak, valamint a pécsi hatosztalyos Gandhi Gimnaziumnak. A sikeres elérehaladas
mogott egyértelmiien a kozosségi tékék mint eréforrasok mozgdsitasa allt, mely-
hez interaktivan kapcsolddtak a kiilsé tdmogatok mint tarsadalmi t6kék. Ez az
a helyzet, amikor a méltanyos kiils6 tdmogatasok a kozosséggel egyiittmtikodve,
annak a t6kéit (aspiracios, csaladi, kapcsolati) mozgdsitva sikeres kisebbségi mo-
bilitashoz vezetnek. A dél-dunantuli kisiskoldban ,,bent ragadok” mogott a tisza-
béiekhez hasonld kudarcos iskolai at allt, alacsony t6kefelhalmozassal és rovid
tava tovabbtanulasi tervekkel. Alsészentmarton kornyékérdl a még helyben 1évé
iskolasok néhany kivétellel szakiskolaba késziiltek. Ebben a vizsgalati szakaszban
is Tiszab6 volt a leszakadd, ahol a nyolcadikig eljutott, alig 50%-nyi egykori elsé
osztalyos kozill csak elvétve késziiltek érettségit szerezni, a tobbiek szakmat va-
lasztottak. Tébben nem terveztek tovabbtanuldst az altalanos iskola utan. Ebben
a szakaszban mar tavolodott a két kozosség: mig az egyikben a kozosségi tékék
és a kiilsé tamogatasok sok fiatal iskolai sikereiben értek ossze, addig a masikban
mindezek nélkiil nagyaranyu lemorzsolodast vagy révidebb iskolai utat lattunk.
A tarsadalom masik végpontjat jelentették most a pécsi didkok. Ok az orszagos
atlagot meghaladdan indultak érettségit szerezni — rangos pécsi gimnaziumokba,
tagozatokra. Néhanyan koziilik mar hatosztalyos gimnaziumban tanultak. Ebben
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a kutatdsi szakaszban a tanuldk altal kitoltott kérdéivek szemléletesen mutattak
be, hogy a tarsadalmi hatrannyal induldk ,t6keberuhazasai” az éltaldanos iskola
idészakaban messze elmaradtak. A szegregalt falusi kornyezetben él6 csaladok,
az ottani iskoldk nem tudtak olyan tdmogatast nyujtani, mint amilyet a maga-
sabb tarsadalmi poziciéju kortdrsaknal tapasztaltunk. A vizsgilatban részt vett
cigany/roma fiatalok ritkan jutottak tul kozosségiik hatdrain, nem fértek hozza
az internet nyujtotta vilaghoz sem, joval kevesebben tanultak vilagnyelveket vagy
valaszthattak kiilonboz6 sportokat. Mindez okozta, hogy a magas és az alacsony
tarsadalmi hatter( diakok kozotti oll6 tovabb nyilt, az életlehetdségek kiilonbségei
egyre szembetlinébbé valtak; megragadhatok voltak nemcsak a tovabbtanulasi as-
piracidkban, hanem a didkok 4ltal kitoltott kérd6ivek nyelvi megformaltsagaban
is. A csaladok némiképp jobb helyzete, a kozdsségi tékék mozgdsitasa, a tarsadal-
mi kérnyezetben elérheté méltanyos tdmogatasok mint kulturalis és tarsadalmi
tékék azt eredményezték, hogy az Alsészentmarton kornyékiek koziil mar tob-
ben mas iskoldban haladtak sikeresen a kézépfok felé. Ok a nehézségek ellenére
olyan lehetdségekhez juthattak, amelyek egyfajta kollektiv mobilitast inditottak
el - szemben a tiszabdiekkel, ahol az az egy-két személy tudott magasabb iskolat
valasztani, akinek erds csalddi mintdja, motivacidja volt. Tiszab6n ugyanis szinte
egészében hianyoztak a kiilsé tamogatasok. Roma kozosségben végzett kutatasok
bizonyitjak, hogy a személyes és korai tanulasi elkotelez6dés, valamint az integ-
ralt kornyezet befogado6 és tamogatd intézményei egyiittesen dllnak a hosszabb
tanuldsi utak hatterében (Abajo-Carrasco, 2004). A dél-dunantuli szegregalt falu-
si iskolabdl integralt varosi iskolakba iratkozok koran elkételezddtek és aldozatot
hoztak a sikeresebb tanuldsért, kiilsé szakemberek mentori timogatasaval és a ko-
z0sségi tokék mozgositasaval. A kilépok egyuttal aspiracids tékeként szolgaltak a
telepiilés iskolajaban ,,bennragadok” szdmara, akik ugyan a tiszabdiekhez hasonlo
alacsony iskolai tékefelhalmozassal, de differencialtabb tovabbtanulasi tervekkel
rendelkeztek. Ez a rokonok, kortarsak meghatarozé szerepére, a kozosségi tékék
fontossagara utal, akik tovabbtanulasukkal alternativ mintat jelentenek (Beremé-
nyi-Carrasco, 2017). Roma egyetemistdk korében végzett vizsgalataink (Varga et
al., 2020a, 2023) is arra mutatnak ra, hogy a reziliens fiatal kornyezetében egyide-
jlileg vannak jelen a bikulturélis szocializaci6 agensei: transzlétorok, medidtorok
és modellek. Ezt a helyzetet talaltuk a dél-dunantdli kozosségben is, ahol a szeg-
regalt kornyezet ,kozel hozta”, elérhetévé tette a szocializaciés mintakat és a ta-
mogatd haldzatot. Tovabb arnyalta eredményeinket a mintaban szereplé tanuldk
nyolcadik osztalyos korukban megirt jovéképeinek tartalomelemzése. Lathatova
valt ugyanis, hogy a hatrdnyos helyzetben felnové, falusi, cigany/roma fiatalok
sokkal bizonytalanabbak a kisebb terveket illetéen is, és ez megeldlegezte a tervek
teljesiilésének elmaraddsat. Szemben a pécsi csoporttal, melynek tagjai nagyra-
vagyobb terveket és konkrétan fogalmaztak meg, ez pedig a teljesiilést feltételezte.
E tekintetben alig kiilonbozott a két cigany kozosség; ebben kozrejatszott, hogy
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éppen a tanuldsra motivaltabbak nem toltottek ki kérdéivet, hiszen 6k mar mas
iskolaban tanultak. Szintén meghatarozo szerepet jatszott a késébbi sikerekben (a
kisebb aranyut lemorzsolédasban) a kornyezetben elérheté tamogatasok és a kap-
csolati halo.

FELNOTTKOR

A harmadik adatfelvételkor, 2017-ben azt kérdeztiik, hogy mi jellemezte a harom
vizsgalt tanulokozosség iskolai palyafutasat, milyen az élethelyzetitk 27-28 éves ko-
rukban. A felnéttkori élethelyzeteket az életut soran elérhetd és mozgdsitott erd-
forrasokkal osszefiiggésben elemeztiik. Gondoltuk, hogy lesznek lemorzsolodok és
reziliensek is, ezért életutinterjuk felvételével szerettiik volna feltarni a hattérben
meghuz6do okokat. Az interjualanyok megkeresése és felkérése nem volt konnyt
feladat az eltelt hosszt id6 (14 év) miatt, azonban az adott kozosséget jol ismerd
személyek nagy segitséget nyujtottak. Szintén elengedhetetlennek bizonyult a pécsi
roma szakkollégium egyetemistainak terepmunkaja, akik a cigany kozosségekben
olyan kozvetlen viszonyt tudtak kialakitani, amely szamtalan informaciéval gazda-
gitotta az adatfelvételt. Az alabbiakban pontokba szedve sszegezziik a longitudina-
lis kutatasunk legfébb megéllapitasait.

Iskolai ut és a tokefelhalmozas hattere

Az életutinterjuk ravilagitottak a felnéttkori iskoldzottsagi adatok mogott huzodo
gatlo és tamogato feltételekre is. Visszatekintve iskolai éveikre, a magas tarsadalmi
statuszu pécsi csoport tagjainak nagy része sikerességében a csalddi mintat, tamo-
gatast, a sokféle anyagi és egyéb lehetdséget, a kapcsolati, tarsadalmi tékét egyarant
meghatdrozdonak tartotta. Az iskola mindehhez ugy jarult hozza, hogy néhany ki-
vétellel a sziil6k tudatosan irdnyitottdk 6ket az adott intézménybe, az ottani elére-
haladasban is segitették gyermekeiket, minden nehézségben mellettiik alltak — ta-
mogatva aspiracioikat. Eléfordult, hogy a fiatal eredeti elképzelése ellenére szerzett
diplomat - sziil6i nyomasra. Az az egy-két fiatal, aki nehezebb csaladi koriilmé-
nyekrdl beszélt, a kortars, valamint az iskolai kozosség hatasat és az e mentén ki-
alakul6 onerét hangsulyozta.

A dél-dunantdli térségben, Alsdszentmarton kornyékén él6, sikeresebb tanul-
manyi utat bejarok szamtalan akadalyrol szamoltak be. Emlitették ugyan a tamo-
gato altaldnos iskolai pedagdgusokat és a baratsagos légkort a falusi iskolakban, azt
azonban érzékelték, hogy az alacsonyabb oktatdsi szinvonal miatt mar az iskolava-
lasztasuk is korlatozott volt, és ugy lattak, hogy csak nagy nehézségek aran tudtak a
kozépfokon sikeresen tovabbhaladni, rezilienssé valni. Mindez megerésiti a szegre-



218 Osszegzés

galt iskoldk teljesitményredukcios jellemzdéit leird kutatasokat. Az interjualanyok az
altalanos iskolai kornyezet hianyossagait kulturalis tékehidnyként élték meg, és ugy
itélték meg, hogy bikulturalis kompetenciaik sem tudtak a szegregalt kornyezetben
a kozépfokra lépésig teljeskortien fejlédni. Legtobben hidba jutottak a kozépfokon
integralt iskolai kornyezetbe, ott mar nem kaptak személyre szabott segitséget ne-
hézségeik konnyitésére. A kozépiskola inkluziv gyakorlatanak hianyét az is jelez-
te, hogy sokkal gyakrabban keriilt el6 a ciganysagukra iranyuld, rasszista elditéle-
tekrol sz016 torténet, mint a tanari tamogatas. Mindez tovabb novelte az ,,idegen”
kornyezet okozta bizonytalansagot, az onértékelés alacsony fokat, és nehezitette a
hidnyzé t6kék elérését. Az uj kornyezetben (kozépfokon) annal sikeresebb volt az
elérehaladasuk, minél inkabb sikeriilt elérniiik kiillonb6z6 kapaszkodokat. Ezeket
egyrészt a sajat kozosségiik (példaul a kortarsak) kapcsolati haléjaban, navigacios
és ellenalld tékéjében, valamint a csalad motivald erejében (aspiracios és csaladi
tke) talaltak meg. Mindezek a Yosso altal leirt kozosségi tokék jelentségét bizo-
nyitjak, tovabbi és fentebb idézett kutatasi eredményeket is megerdsitve. Masrészt
segité személyek és kiils6 szervezetek konkrét tamogatasai — kiilondsen a dontési
pontokon - is megkonnyitették az elérehaladast, ahogyan ezt szintén tobb kutatas
leirja. Ilyen személyek voltak az altalunk vizsgalt alsészentmartoni térségben a helyi
plébanos, a tanodai munkatarsak és néhany iskolai pedagogus. Az emlitett szerveze-
tek a pécsi hatosztalyos Gandhi Gimndzium, valamint a tanulast Gjrakezd6k esetén
az alsészentmartoni masodik esély tipusu iskola. Mindkét intézmény sajatos peda-
gogiai programmal miikédik, a cigany/roma nyelvre és kultarara értékként épitve, a
bikulturalis szocializacié sajatossagait kiemelten kezelve, a tanuld-koézpontisagot a
gyakorlatba iiltetve. Azok a sikeresen haladdk, akik a reziliencia kiilsé faktorait meg
tudtak emliteni, egyuttal sajat onerejitkre mint pszichologiai tékéjiikre is kitértek.

Tiszabén az altalanos iskola befejezésével még az alacsony presztizst szakisko-
la elvégzése is hatalmas akadalyokba titkozott. Itt joval nagyobb aranyban szamoltak
be a szegénységrol mint olyan okrol, amely megrekesztette a kozépfokon valo elére-
haladast, és lemorzsolodashoz vezetett. Legtobben csaladalapitds miatt hagytak el a
kozépiskolat végzettség nélkiil — ez egybecseng a korai iskolaelhagyasi vizsgalatokkal.
Szintén lényegesen tobben fejezték be a kozépiskolat végzettség nélkiil, csalddalapitas
miatt. Szembet(ind, hogy mig Alsészentmartonban ez csak a ndkre volt jellemz6, ad-
dig Tiszabon férfiak és nék egyarant koran véllaltak gyermeket és maradtak ki emiatt
az iskolabol. A csekély kulturélis és kozosségi tékefelhalmozas, valamint a kiilsé ta-
mogatasok elmaraddsa donté szerepet jatszott Tiszabdn a sikertelen iskolai utakban.
Ezt sulyosbitotta a teljes kozosséget erdsen sujtd tarsadalmi el6itélet, mely a korai
iskolaelhagydsra is hatott, és felndttkorban jelentdsen korlatozta mind a munkaerd-
piaci esélyeket, mind a telepiilésrdl valo elkoltozés lehetdségét.

Az iskolai ut soran feltart t6kefelhalmozasi kiilonbségek szempontjabdl eredmé-
nyeink kapcsolédnak masok tudomanyos megéllapitdsaihoz. Sokféle kutatds emelte
ki, hogy tdamogaté csaladi hattér, valamint a tobbségi tarsadalomhoz ftiz6d6 kap-
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csolatok egyiittesen jellemzik az iskoldzott roma személyeket (Forray-Ohidy, 2019;
Bereményi-Durst, 2021). Igazolt az is, hogy az iskolai 1t el6érehaladtaval a kortars-
kozosség — kisebbségi csoport vagy interetnikus kapcsolatok — egyre fontosabb sze-
repet toltenek be (Abajo-Carrasco, 2004; Boros et al., 2021; Lukacs et al., 2023).
Mindezeket megtalaltuk Alsészentmarton kornyékén, ahol az erés bikulturalis kap-
csolati hald jarult hozza a tékék mint eréforrasok kiakndzasahoz. Kutatasunk azt
tamasztotta al, hogy a tarsadalmi kornyezetben tanulmaényi utat tdimogaté inkluziv
elemek (példaul befogadd szemlélet(i tanar, segit6 szervezet, masodik esély tipu-
st iskola stb.) érvényesiilése attol fiiggott, hogy mennyiben tudtak rakapcsolédni
a sajat ,,koz0sségi halora” mint tarsadalmi tékére (példaul motivald csaldd, tamo-
gato kortdrs, mintaad6 rokon). Tudjuk, hogy a tarsadalmi mobilitassal jaro ,,rejtett
koltségek” fontos szerepet jatszanak a tékefelhalmozasi és -atvaltasi folyamatban.
Egy sikeres roma életutakat vizsgalé kutatas azt mutatta, hogy azok a tamogato
programokban elérhetd eréforrasok tudtak jelentdsen csokkenteni ezt a koltséget,
melyek kozosségbe agyazddtak (Boros et al., 2021). Hasonldval talalkoztunk a dél-
dunantdli kozosségben: az iskolai sikereket eléré tagok mintaado6 szerepben segi-
tették a kozosségi (aspiracids, csaladi, navigacios, nyelvi stb.) tékék mozgositasat, a
bikulturalis kompetenciak megszerzését. Az erds bikulturdlis identitds is hozzajarult
ehhez: szokasaikra, hagyomanyaikra értékként tekintettek, és nyelviik presztizsét
emelte, hogy sokan nyelvvizsgat szereztek, melyet biiszkén emlitettek, és kultura-
lis tékeként a munkaer&piacon is igyekeztek hasznalni. Ez egybecseng a csaladi és
az iskolai elvarasokat szembeallité nézetek kritikdjaval (Abajo—Carrasco, 2004), és
alatdmasztja, hogy az iskolaban el6rehalad6 romak aktivan részt vesznek az otthoni
kultara és az iskolai siker kozotti kapcsolat épitésében (Briiggemann, 2014). Az Al-
soszentmarton kornyékiek bikulturalis szocializacidja a szarmazasi csoporttal vald
pozitiv azonosulast jelentett a tobbségi kultiraba valo beilleszkedés kirekesztd, rasz-
szista életeseményei ellenére. Egy portugal kutatds bizonyitotta, hogy az iskola és az
azon keresztiili képességek felértékelddnek a roma kozosségekben (aspiracios téke),
azonban az iskolai egyenl6tlenségek veszélyeztetik a sikeres iskolai utat (Mendes et
al., 2023). Az inkluziv iskolai kornyezet hidnyaban a kozosségben elérhet6 stratégiak
és pozitiv mintdk, bevitt tdimogatasok vezetnek az egyén onsorsanak alakitdsahoz,
és az akkulturacio integralt formadjat eredményezik. Az erds kulturalis kozosségben
kozelrdl ismerhetSk és kovethetSk a pozitiv mintak, és konnyen elérhetd a szocidlis
haloé. Itt az ellenalld toke, a tobbségi sztereotipidkkal szembeni sikeres megkiizdés a
boldogulas fontos eszkoze.
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Iskolazottsag és munkaerdépiac

Az interjut adokra vonatkozd iskolazottsagi adatok az els6 vizsgalati szakaszban is
meglévo esélykiilonbségek tovabbgytriizését mutattak. A pécsiek a sziileik tarsadal-
mi pozicidjat megtartva vagy meghaladva, néhany kivétellel diplomat szereztek, és
jo munkahelyekkel rendelkeztek.

A dél-dunantuliak mintegy fele rekedt meg a nyolc dltalanos végzettségnél, mert
nem fejezték be a tervezett szakmatanulast. Masik feliik szakmat, érettségit szerzett.
Legtobben annak koszonhették a végzettséghez jutast, hogy mar altaldnos iskolds
korukban iskolat véltottak, kiléptek a szegregalt telepiilési kornyezetbdl. Tamoga-
tasukat a csaladokkal egylittm(ikodd helyi szervezetek is segitették, igy példaul a
faluban miik6dé tanoda. Olyanokkal is taldlkoztunk, akik a szomszédos varos ko-
zépiskoldjabol lemorzsolédva kezdték tjra a kozépfokot. Ok mindannyian a faluban
alapitott masodik esély tipusu iskolaban érettségiztek le felnéttkorukban. Néhany
f6 elkezdte az egyetemet, és talaltunk olyanokat is, akik diplomat szereztek. Hia-
ba tapasztaltunk egyfajta kollektiv mobilitast a kozosségben, a magasabb végzettség
nem jelentett egyértelmu elérelépést a munkaerépiacon. Még az érettségizettek na-
gyobb része is kozhasznti munkabol ¢l a szegregalt telepiilésen. Leginkdbb az tud
boldogulni, aki a helyi 6vodaban, iskolaban kap éllast, vagy a szomszéd telepiilé-
sen keres munkat. Sokan csaladi, rokoni kapcsolataik révén kiilf6ldon dolgoznak.
A kutatasban tapasztalt munkaerépiaci helyzet egybecseng az elsé generaciés roma
értelmiségiek korében tapasztalt ,,racial glass ceiling” mechanizmusaival (Durst et
al, 2022). Az iskolaikat sok eréfeszitéssel elvégzé interjualanyainknak nem a kom-
petenciai vagy az aspirdciéi hidnyoznak, hanem az erés munkaerdpiaci diszkrimi-
nacié az, ami a leszakadd térség amugy is szlikds munkalehetGségeit még tovabb
korlatozza. Cigany/roma interjialanyaink esetei még csak nem is a ranglétran valé
elérejutas lathatatlan akadalyait példazzak, hanem a munkalehetdségektdl valo el-
zarasrdl szolnak. Mindezek olyan munkaerGpiaci stratégidkat kényszeritenek ki,
melyek nem feltétlentil a helyben maradast vagy a hosszabb iskolaztatast erdsitik.

A szegregalt helyzetben 1év6 Tiszab6én dontéen anyagi, kulturalis és kozosségi
tékehianyt, valamint rendkiviil erds és negativ kiils¢ (tarsadalmi) megitélést talal-
tunk. Mindezek egytittesen és egészében akadalyoztak, sziikitették a befektetéseket
és a javakhoz val6 hozzaférést. Kevés olyan esetet taldltunk, mely sordn az élethely-
zet pozitiv alakult, egyfajta mobilitdsi utat mutatott. A Tiszabén tapasztalt struk-
turalis akadalyok, a szegregacio és a diszkrimindcié bezartsaga sokféle stratégiat
kovetelt az életiik elsé harmaddban jar6 fiataloktél. Néhanyan helyben prébaltak
boldogulni vagy kiléptek a kozosségbdl. A rossz tapasztalatok sorozatos megerdsi-
tése miatt tobben ugy tekintettek nehéz helyzetiikre, mint az élet természetes veleja-
réjara. A torténeteik arra utaltak, hogy azt élték meg, barmit és barhogyan tesznek,
ezen a helyzeten nem tudnak valtoztatni, igy inkdbb felhagynak a probalkozassal.
Ok leginkabb révid tévu, nagyon kis 1éptékii személyes tervekben gondolkodtak,
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és pozitiv jovoképiik f6ként gyermekeikre vonatkozott. A kiils6 tdmogatas nélkiil
maradt, bezarddott cigany kozosségekben, az inkluziv kornyezet hianyossagait el-
szenvedd szegregalt iskolakban hasonlo helyzetet talaltunk (Varga, 2015b). A beza-
rédasok (gettdsodas) a rendszervaltast kovetden gyorsultak fel, és mara kialakultak
azok a telepiilések, térségek, amelyek sokszoros hatranya ebbdl a helyzetbdl adodik.
Tiszaboén lesujto volt mindezt kozelrdl latni. Itt alig néhanyan szereztek szakmat,
elvétve talaltunk érettségizetteket, és csak egy f6 jutott el a féiskolai végzettségig.
A magasabb végzettséghez jutdk sziileit inkabb jellemezte, hogy volt nyolc altalanos
végzettségiik, esetenként szakmdjuk is. Igy els6sorban csalddi minta és tdmogatés
(aspiracios és csaladi téke) allt a reziliencia mogott, és csak elvétve egy-egy tamoga-
t6 pedagogus. A tiszabéi interjualanyaink nagyobb részének végzettsége, élethelyze-
te a sziileihez képest szinte alig véaltozott. Az elkolt6zés néhanyuknak jelentett mun-
kaerGpiaci lehetdséget, élethelyzet-javitast, de legtobben mondhatni ,beragadtak”
hatranyos élethelyzetiikbe, mikozben a munkalehetéségek sokkal korlatozottabbak
Tiszab6n, mint Alsészentmartonban. Alig néhany személy talalta meg a munkaerd-
piaci lehetdséget helyben, magasabb végzettsége vagy vallalkozé kedve okan vagy
hatalmas munkaterhet vallalva. A tiszabdi csaladok boldogulasa sziik keretek és le-
hetdségek kozott mozgott, nagy szerepet jatszott az énerd, valamint az elérhetd ko-
z0sségi (csaladi) tokék, eréforrasok és mintak.

Személyes és kozosségi eroforrasok

A dél-dunantuli cigdny/roma kozosségekben felnétt fiatalok példazték, hogy ha el-
érhet6k tanulmanyi utat timogatd inkluziv elemek (példaul befogadd szemlélett
tanar, segitd szervezet, masodik esély tipusu iskola stb.), akkor azok ellenstlyozni
tudjak a reziliencia gatlo feltételeit. Kutatasunk arra mutatott rd, hogy ennek érvé-
nyesiilése fiiggott attdl, hogy mennyiben tudott rakapcsolddni a sajat ,,k6z0sségi ha-
léra” mint tarsadalmi tékére (példaul motival6 csalad, tdimogaté kortars, mintaado
rokon). Ezen keresztiil valosulhat meg a sikeres bikulturalis szocializacio, ahol a k-
z0sség sikeres tagjai mintaado szerepben tamogatjak a kozosségi (aspiracios, csaladi,
navigacios, nyelvi stb.) tékék mozgositasat (Yosso, 2005), a bikulturalis kompetenci-
ak (Berry, 2005) megszerzését. Az erds bikulturalis identitas is segitett ebben, melyet
az Alsészentmarton kornyéki telepiilésekbe tartozok gyakran emlitettek. A kozos-
ségben elérhetd pozitiv mintak — akar sikeres iskolai ut, akar munkaerdpiaci lehe-
t0ség — gyakran elGkeriiltek az interjukban, megoldasi stratégiaként hozzajarulva az
egyén onsorsanak alakitasahoz. Vizsgalatunk arra utal, hogy a kozosségi téke akkor
tud az iskolazottsag szempontjabol eréforrasként hasznosulni, ha olyan halézatba
agyazodik - ebbe beletartoznak a tamogaté szakemberek, pedagoégusok —, amely a
csaladdal szorosan egyiittmtikodve vesz részt a didk életében. A siker masik krité-
riuma, hogy mindez inkluziv szemlélett és gyakorlati kornyezetet eredményezzen,
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ahol a kolcsonos befogadas érzése tettekkel parosul. A tobbgeneracids szegregalt
helyzet kevés elénye kozé tartozik, hogy kozelrdl ismerhetdk és kovethetdk a pozitiv
mintak, erds és konnyen elérhetd a szocidlis hald. A bikulturalis szocializaci6 leg-
tobb esetben a szarmazasi csoporttal vald pozitiv azonosulasként jelenik meg még
akkor is, ha a tobbségi kultiraba vald beilleszkedést a kisebbségi csoportba tartozas
miatti kirekesztd életesemények nehezitik. A kozosség altal kozvetitett ellenallo téke
azonban segit ennek lekiizdésében - erre szintén lattunk alsészentmartoni példa-
kat. Nagy szerepet toltott be benne a kozosség kozos multja és nyelve, mely pozitiv
identitasalkotoként él. A teleptilésen megfigyelt folyamatok arra utalnak, hogy van
lehetdség — még ha hosszabb 1d¢ alatt és sokféle méltanyos tamogatassal is — a rezi-
lienciét elérni. A dél-dundantuli vizsgalt kozosségben, gy tlinik, mara kialakult egy
olyan ,kritikus tomeg”, mely reziliensnek mondhaté. Az ¢ tarsadalmi mobilitasuk
jellemzdje, hogy a kiils6 tamogatasok belsévé valtak — ez megragadhat6 az énsors-
alakitasi képességiikben, a kozosséglikért valo cselekvésitkben (empowerment) is.
Elbeszéléseikben még ha megjelennek is gatld tényezdk (példaul a tobblépcsds mo-
bilitast nehezitd személyes tényezdk, a diszkriminativ életesemények az iskolaban és
a munkaerdpiacon), pozitiv pszicholdgiai tékéjiik és a bikulturalis kompetencidjuk
rendre tetten érhetd. A jovOre vonatkozo narrativak dontéen pozitiv hangvétele, a
rugalmas alkalmazkodas a felmeriil6 nehézségekhez, a realis tervek, az erés és pozi-
tiv kozosségi beagyazddas mind-mind ennek bizonyitékai.

Tiszabd esete Alsdszentmartonnal dsszevetve éppen arra mutat rd, hogy mind-
ezek nélkiil alig lehetséges a hatranyokat attorni. Egy-két reziliens személy felttinik
a kozosségben, de alapvetden a tobbség élethelyzete sziileihez képest nem vagy alig
tudott javulni. Tiszabdn kiilonosen neheziti a helyzetet a ciganysaggal kapcsolatos
negativ tarsadalmi megitélés. Sokféle eléitéletes példaval taldlkoztunk mindkét fa-
lusi térségben az iskolai évektdl a munkaerdpiacig, azonban mig a dél-dunantdliak
erés kozosségi (ellendlld) tékéje gyakran tudott segiteni ezen, addig Tiszabén ilyet
nem tapasztaltunk. Mindezek ellenére mindkét kozosségre igaz, hogy nemcsak a
tékék (végzettség) felhalmozasat korlatozta sokuknak a diszkriminativ tarsadalmi
viszonyulds, hanem a felhalmozott t6kék konvertélasanak (munkalehet6ség elnye-
rése) is gatat szab, megnehezitve az élethelyzetiik javitasat. Szintén mindkét falusi
kozosségre jellemzd, hogy az a néhany, sikeres iskolai utat bejar6 személy, aki az
ott maradast vélasztotta, tudatosan szeretne segitd, mintaadé szerepbe lépni. Ok
teleptilésiikon példazzak a reziliencia és az empowerment jellemzdit, 6nsegité (self-
help) médon hatva 6nmagukra és kornyezetiikre.

Pszicholdgiai toke és bikulturalis identitas

ErintSlegesen ugyan, de megfigyeltiik azt is, hogy interjtialanyaink életutjaban
mennyire érheték tetten a pszichologiai téke elemei, melybdl kovetkeztethetiink
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azok pozitiv hatasdra. Az alsészentmartoni iskolai jrakezdések magas szama ne-
hezen képzelhetd el az adott személyek onbizalma, motivacidja, énhatékonysaga
nélkiil, szemben Tiszabével, ahol iskolai Gjrakezdést legfeljebb tanfolyami szinten
talaltunk. Alsészentmartonban a nehézségek ellenére tobben képesek voltak a ta-
nuldsnak tobbszor nekirugaszkodni, melyhez a pszicholdgiai téke remény, optimiz-
mus és reziliencia faktoraira egyarant sziikség lehetett. Mindez dsszefonodott, fejlo-
dott olyan tarsadalmi kornyezetben elérheté eréforrasokkal, mint a csalad tanulasra
Osztonzése (aspiracios toke) és az inkluziv jellemz6jii helyi intézmények (tanoda,
masodik esély iskola). Ezek az intézmények a bikulturdlis szocializécidra is hatottak
Alsészentmarton kornyékén, ahol a kétnyelviliség ugyanugy jelen volt 20 év eltel-
tével is. Ez az orokségi kultura megbecsiiltségére utal, mely a tobbségi kulturaban
szerzett kompetencidk sordn sem halvédnyult. Es bar ebben a térségben is elékeriiltek
a rasszista indittatdsu és kirekesztést okozd torténetek, az iskolazottabbak biiszkén
emlitették, hogy szereztek beds cigdny nyelvvizsgat is. Ugy véljiik, hogy a vizsgalt
dél-dunantuli cigany kozosségben megszerzett bikulturalis identitas és kompeten-
ciak nagyban hozzajarultak a kozosségben tapasztalt és kollektivnek mondhaté mo-
bilitashoz.

A Tiszabdn €16, tobb helyrdl bekoltozott, egynyelvil cigany/roma csaladok ko-
z0sségi élménye sokkal inkabb a szegénységhez, mintsem a kulturalis 6rokséghez
kapcsolddott. A narrativakban a ciganysagra utalds, valamint az identitas pozitiv
alkotdelemei lényegesen kisebb mértékben jelentek meg, mint Alsdszentmarton
kornyékén. Leginkabb olyan kontextusban kertiiltek eld, amikor a tobbség kirekesz-
t6 magatartasat emlitették ciganysaguk okan, és ezzel szemben megfogalmaztak
magukra vonatkozoan semleges vagy pozitiv jelzéket. Az is lathato, hogy a szinte
alig 1étez6 tamogatasok az egyének pszichologiai tékefelhalmozasat is megakada-
lyoztak. Az egyedi esetek kis 1éptékii sikereket jelentettek, ezekben a torténetekben
viszont az erés énerd legtobbszor bizonyitasi kényszerként jelent meg. Szintén jel-
lemz6, hogy a sziik csalad (sziilék) mintaadé tamogatdsa vagy egy-egy nevesitett,
életutat kiséré pedagdgus alakitotta a pozitiv pszichologiai tokét.

Noi és férfi szerepek

Diplomas interjualanyaik mindegyike né, segit6 foglalkozassal. Hivatasukat mind-
harman ,kiildetés”-nek élik meg, magukat mintaként allitjak kozosségiik elé - ha-
sonléan a sikeres roma nékkel kapcsolatos kutatasokban leirtakhoz (Forray-Ohidy,
2019; Durst et al, 2016, 2022). A klasszikus csaladszerepek, még a kollektiv mobili-
tas utjan elindult dél-dunantdli kozosségben is, gyakorta gatjai a tanulasnak. A nék
szamara a gyermekvallalas, mig a férfiak a csalad eltartasa, a jovedelemszerzési le-
hetdség jelentett iskolaelhagyast vagy lezart tanuldsi utat, hasonldan az érettségi és
diplomaszerzés roma és nem romak kozotti kiilonbségeit feltard vizsgalattal (Bo-
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csi-Ceglédi, 2021). A férfiszerepek igy is nagyobb lehetéséget kindltak a tdrsadalmi
el6relépésre, mivel a biztos keresethez sokszor tjra tanulni kellett, vagy az elvégzen-
dé munka kindlt fejlédést. Nem beszélve arrol, hogy f6ldrajzi mobilitds is donten a
férfiak szamara nyilt meg, dont6éen 6k vallalkoztak a kiilfoldi munkara.

Tiszab6én nem volt ekkora egyiittallas a csaladalapitas és a munkaba allas, vala-
mint a ndi és férfi szerep kozott. Itt a korai iskolaelhagyast ugyan hozza lehetett kotni
egy-egy konkrét életeseményhez, azonban mindig meghuzédott a hattérben jo né-
hany tovabbi ok, mely egybecseng a romak korai iskolaelhagyasanak vizsgalataival
(Kende-Szalai, 2018). A korai iskolaelhagyok felndttkorukra szinte behozhatatlan
hatranyt halmoztak fel, minimalizalva a véltoztatas esélyét. Az interszekcionalitas
kategoridi kozott itt kevésbé jelent meg a nemi szerep, inkabb a szegény, iskolazat-
lan, szegregalt telepiilési helyzet, valamint a ciganysaggal szembeni diszkriminaci6
volt a meghatarozé. A situated interszekcionalitast (Yuval-Davis, 2015) a két ko-
20sség jol példazza: a dél-dunantuli kozosség tokéi a kiils (inkluziv) tamogatésok-
kal 6sszefonodva képesek voltak az egyenlétlenségek egy részét attorni, kozosségi
mobilitast elinditani. E nélkiil tovabb mélytil az interszekcionalitds okozta hatrany,
ahogy ezt a tiszabdi kozosségben tapasztaltuk.

Jovokép a kozosségekben

Vizsgélatunk soran azt tapasztaltuk, hogy az iskola felé fordulds folyamata — még ha
lassan is — a dél-dundntili cigany/roma kozosségekben elindult. Félé azonban, hogy
ha a mobilitas utjara 1épdk egyetlen perspektivdja az elvandorlds marad, akkor az
ott maradok éppugy leszakadnak, mint a tiszabdi kozosség. Szintén veszély, hogy a
megindult iskolaztatds ,,megreked”, mert a befektetések nem tériilnek meg a mun-
kaerGpiacon. Az iskolazottsag noveléséhez és a lakossag megtartasdhoz olyan kiils6
beavatkozas sziikséges, amely a tarsadalmi-gazdasagi kornyezet fejlesztését (inklu-
zivitas feltételeinek kiépitése, hosszu tavi munkalehetéségek teremtése) egyidejlileg
célozza, és amely az iskoldzottsag konvertalhatosagat helyben teremti meg. Tovabbi
feltétel a helyi kozosség belsd szervezddése, az empowerment érvényesiilése, mely
soran lehet6ség nyilik a kozos vizio megfogalmazasara és az aktiv szerepvallalasra
az egyenlStlenségi helyzet megvaltoztatdsaban. E cél megvaltoztathatja a hatranyos
helyzet(i kozosségekben é16 huszonéves fiatalok jovoképét is.

Az életatinterjik ,ethosza” is éles hatart hizott a magas tarsadalmi statuszu és a
hatranyos helyzet( fiatalok kozé, kiilondsen a jovébeli tervek vazoldsa soran. A Pé-
csen felndtt, magas tarsadalmi statusza interjualanyaink az iskolaik sikeres befe-
jezése és egzisztencidjuk kiépitése idGszakaban vannak. Kivétel nélkiil bizakodéan
néztek a jovojiik elé, és féként sajat magukra vonatkozdan fogalmaztak meg tervei-
ket. Egy-két hasonld interjut készitettiink a hatranyos helyzett kozosségben, azok az
alanyok is mind diplomadsok, biztos munkaval rendelkezdk voltak, vagyis rezilienssé
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valtak. Az 6 jovoképiikben a kozosségiikért cselekvés mint identitast alkot6 elem
keriilt el6, ez pedig az empowerment fontossagat jelzi. Az érettségivel, szakmaval
rendelkezok terveinek egy részében megjelent a személyes rész, de dontéen mar
lemondtak életiik jelentés megvaltozasarol, és gyermekeikben lattak vagyaik telje-
stilését, példdul a magas iskolai végzettség megszerzését. A sikertelen iskolai pélyat
befutdk legtobben kézmunkaban vagy munka nélkiil élik mindennapjaikat. Ok alig
fogalmaztak meg a ,tulélés’-en (kozmunka, kifizetett addssag, megélhetési lehetd-
ség) tal sajat vagyakat. Terveikben f6ként a gyermekeik boldogulasanak tamogata-
sa szerepelt, inkabb végyak, mint a konkrétumok szintjén. Szinte visszacsengtek a
»10 év mulva...” fogalmazdsaikban masfél évtizeddel el6bb leirtak, csak most mar
a gyermekek jovéjére vonatkoztatva. A két cigany kozosség eltérése a jovokép meg-
fogalmazdasaban is megmutatkozott. Az iskolazottsaggal és rezilienciaval, valamint
a csaladi mintakkal és kapcsolati haloval Osszetiiggésben a dél-dunantdliak korében
joval nagyobb aranyban voltak azok, akik gyermekeik boldogulasan tdl a sajat éle-
tiikre is bizakodéan tekintettek.
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Vizsgalatunk felhivja a figyelmet a dél-dunantuli kozosségben megfigyelt pozitiv fo-
lyamatokra, melynek révén kialakult egy olyan ,kritikus tomeg”, mely a tarsadalmi
mobilitas utjara lépett. Akkulturaciéjuk erés bikulturalis identitast és kompetenciat
mutat minden kirekeszté kornyezeti tényezo ellenére. Az elérhet6 tdmogatasokkal
egytittmiikodve erésodtek kozosségi tokéik, onsorsalakitasi képességiik és kozos-
ségiikért valo cselekvésiik. Ennek ellenkezdjére példa Tiszabd, ahol tarsadalmi ki-
rekesztést, asszimilacios torekvéseket és generaciokon ativeld tanult tehetetlenséget
(Seligman, 1975) taléltunk. A sorozatos rossz tapasztalatok miatt alanyaink nagy-
részt elfogadtak a negativ helyzetiiket, és az élet természetes velejardjardjaként emli-
tették. A kiilsé tamogatas nélkiil maradt, bezarddott cigany kozosségekre, az inklu-
ziv kornyezet hidanyossagait elszenvedo szegregalt telepiilésekre, iskolakra jellemzdk
a hasonl6 helyzetek (Kende, 2021).

Vizsgalatunk eredményei tulmutatnak a magyarorszagi kontextuson. Elmond-
hato, hogy amennyiben az inkluziv szemlélet(i kornyezetben a kozosségi t6kék és a
helybe vitt tamogatasok évtizedeken keresztiil 6sszefonddnak, akkor az iskola felé
fordulas olyan elmozdulast eredményez, mely nemcsak az egyéni mobilitasokra,
hanem a kozosség egészére is kihat. Fél6, ha a mobilitds utjara 1épok egyetlen pers-
pektivaja tovabbra is az elvandorlas lesz, a minta nélkiil ott maradok leszakadnak.
Szintén veszély, hogy a megindult iskoldztatas ,,megreked”, mert a befektetések nem
tériilnek meg a munkaerdpiacon, a relativ tavolsag a kozéposztalytdl nem csok-
ken. Az ,iivegplafonok” feloldasahoz olyan beavatkozas sziikséges, amely a tarsa-
dalmi-gazdasagi kornyezet fejlesztését (inkluzivitas feltételeinek kiépitése, hosszu
tavi munkalehet6ségek teremtése) célozza, és az iskolazottsag konvertalhatdsagat
helyben (is) teremti meg. Elengedhetetlen feltétel a helyi kozosség bels6 szervezo-
désére épitkezés, mely soran lehetdség nyilik a k6zos vizié megfogalmazasara és az
aktiv szerepvallalasra, mely a kozosségi tékék mozgositasan, fejlesztésén nyugszik.
Ez vezet az 6nsorsalakitas fenntartasanak képességéhez, az empowermenthez. Ahol
végképp bezarodik egy telepiilés, és a kozosségi tékék szinte eltlinnek az évtizedes
iskolazatlansagban, munkanélkiiliségben, valamint a mélyszegénység és tarsadalmi
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kirekesztés terhelte mindennapokban, ott fontos mas kozosségek pozitiv tapasztala-
tainak ,,bevitele” a sokszoros er6forras mellett.

A rendszervaltds idején sziiletett fiatalok életttjain keresztiil arra lattunk ra,
hogy Magyarorszagon a szocialis hatrany és a cigany/roma kozosségekhez tartozas
egyidejlsége komplex és stabil beagyazddast eredményez a tarsadalmi egyenldtlen-
ségi rendszerben, mely sokrétii feloldast igényel. Kiilonosen igy van ez a szegregalt
falusi kornyezetben. Vizsgalatunk eredményei arra engednek kovetkeztetni, hogy az
inkluziv szemlélet(i kornyezetben, ha a kozosségi tokék és a méltanyos timogatasok
évtizedeken keresztiil 6sszefonddnak, akkor mindez képes elmozduldst eredmé-
nyezni, még ha kis 1éptékdit is, ahogyan Alsdszentmarton kornyékén lattuk. Ez a ha-
tas nemcsak az egyéni mobilitasokban ragadhaté meg, hanem ugy tlinik, a kozosség
egészére is befolyast gyakorol. Ahol azonban végképp bezarddott a kozosség, sok-
szor a kulturalis értékek is eltlinnek a mélyszegénység terhelte mindennapokban.
Kutatasunkban Tiszabén tapasztaltunk ilyen helyzetet, ahol a kornyezet tarsadalmi
el6itélete a helyi ciganysagra iranyult, azonban a telepiilési nehézségek az évtizedes
iskolazatlansagban, munkanélkiiliségben gyokereznek. Itt van igazan sziikség olyan
komplex beavatkozasra, mely az inkluzivitas feltételeinek kiépitését egyidejtileg te-
szi az empowerment, az dnsorsalakitas és a kozosségi feleldsség képességének fej-
lesztésével. Ebben a folyamatban a helyi kozosséggel szorosan egyiittmtikodo intéz-
ményeknek, koztiik az iskoldnak tovabbra is kiemelt szerep jut.

A 31. tdbldzatban néhany tovabbi szempont dsszevetését lathatjuk a kutatdsi ered-
ményekre tamaszkodva.

31. tablazat. A harmadik kutatdsi szakasz 0sszegz6 bemutatdsa
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§ akkor is dontéen pozitiv | dosultak, azok f6ként negativ | egészében meghitsult, nega-

= | kimenettel kimenettel tiv kimenettel

% ERR il il

= A csaladi és iskolai A csaladi és iskolai részleges | A csalddi és iskolai elmarad6

tékeberuhdzds miatt nincs
megtériilés

Tovabbgylirtizé esélyek

Sokoldalu tamogat6 hat-
tér anyagi, kulturalis és

Tamogatd feltételek (kozos-
ségi téke, tanoda, masodik
esély tipusu kozépiskola,

Eseti tdmogatds, intézmény-
t6l, inkabb csaladi-rokoni
segités, de dontéen tamoga-

tarsadalmi t6kékkel Gandhi Gimnazium, segité e o
; tas nélkiili évek
pedagogus)
R R R

A térsadalmi stdtusz
megtartasa, alacsonyabb
stdtuszuak mobilitasa

Reziliencia kialakuldsa és a
mobilitas elinduldsa mellett
»uvegplafon-effektus”

Tarsadalmi egyenl6tlenség
Ujratermelédése — egy-egy f6
egyéni kitorésével

Tokefajtak

A pszichologiai téke ma-
gas foka

Reziliencia és empowerment
elindulédsa a kozosségben

Egy-egy egyéni mobilitas, de
legtobb esetben a kiilonboz6
t6kék hidnya

il

il

il

Sajat életut tervezé-
se, bizakodo jovokép,
karrierépités, késdbb
csaladalapitas

Bizonytalan, sokszor nem
realis tervek a sajat életé-

re vonatkozéan. Hatérozott
tervek az anyagi helyzet
stabilitdsara, a gyermek tanit-
tatdsdra irdnyulnak

Nagyon révid tava személyes
tervek, melyek a mindenna-
pokra vonatkoznak. Gyerme-
kekre fokuszalas, nem reélis
tervekkel







Utoszo

A kotetben megismert két cigany/roma kozosség példajan keresztiil felismerheték
azok a hasonlosagok, melyek a szocialista idészak vége felé bezarodott kozosségek
helyzetét jellemezték a rendszervaltast kovetd idészakban. A piacgazdasag kiépiilé-
sének évtizede a 90-es években mélyitette ezen kozdsségek hatranyait, majd az ez-
redfordulét kovetden eltérd fejlédési utak rajzolodtak ki. Hatalmas attorésekr6l nem
beszélhetiink, de jol latszik a megrekedés és az elindulas kiilonbsége, melynek hat-
terében tobbféle tényezo all. Az egyik az, hogy az adott kozosség ki tudta-e aknazni
a térségben rejloé lehetdségeket, tudott-e reagalni a valtozasokra. Nagy befolyassal
birt az is, hogy megjelentek-e olyan, telepiilésre bevitt szolgaltatasok, melyek a helyi
igényekre reagalva és a kozosség altal elfogadva, azzal egyiittmtikodve, a kdzosségi
tokéket mozgositva hosszabb tavon nyujtottak tamogatast. Fontosnak latszik az is,
hogy a helyi lakossag kozosségi, identitasalkot6 elemei kapaszkodot tudtak-e jelen-
teni, voltak-e kovetendd mintak a kozosségben a megkiizdési stratégiakra.

A kozosségek eltérd utjai kutatasunk soran a gyerekeik kiilonb6z6 mértéki isko-
lai el6rehaladasaban és az ezzel Osszefliggd mobilitasi lehetdségeikben volt mérhetd.
A vizsgalatunk 6ta eltelt idészakban meger6sodtek azok a tarsadalompolitikai in-
tézkedések, melyek a szegregalt cigany kozosségekbe vitt szolgaltatasokkal kivanjak
orvosolni a kutatdsunkban is tapasztalt nehéz élethelyzetet. Ilyen példaul a hazai
forrasbol is tamogatott és egyre b6viilé tanodahalézat, valamint a masodik esély
tipusu iskolak kore. Szintén fontos szerepld napjainkban a Maltai Szeretetszolga-
lat, melynek Jelenlét programja' az orszag kiilonboz6 pontjain, szegregalt, mélysze-
génységben €16 kozosségekben végez komplex beavatkozast. Tiszab6 egyike az elsd
telepiiléseknek, ahol a Jelenlét program elindult, réviddel harmadik adatfelvételiink
el6tt. Alsészentmartonban a Kis Tigris Gimndazium egyre nagyobb tanuldlétszamot
vonz, a kdrnyezé telepiiléseket is ellatva. A telepiilés tanodaja majd 20 éve folyama-
tosan fogadja a helybéli didkokat délutani segitésre. Ugyanitt az iskolazott cigany
fiatalok tobb civil szervezetet hoztak létre tanulmanyi, kulturalis tdmogatasra. Ezek
bizonnyal pozitiv hatdssal lesznek mind a két kozosségre, azonban ismét hosszabb
idének kell eltelnie, hogy egy tjabb valtozast érzékelni, mérni, vizsgalni, elemezni
tudjunk. Es ez mar egy kovetkezd torténet lesz. ..

'https://jelenlet.maltai.hu/mi-a-jelenlet/


https://jelenlet.maltai.hu/mi-a-jelenlet/
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A 2017-es interjualanyok 6sszegz6 adatai

Pécs (N:12)
Nem | Sziil6k végzettsége Interjialany Megjegyzés
Anya Apa tovabb- | végzett- | foglal- | test- | gyer-
tanulas ség kozas | vér | mek
2003 2017 2017
Problémas csaladi
szak- szak- szakma tzlet- hatter
térfi , . szakiskola | érettsé- . 2 0 | Ondllé tanulasi ut
munkds | munkas . szerzd . et L
givel bizonyitési kény-
szerrel
Tobb szakmat
egye- gimna- szakkozép- szakma szerzett
térfi ¢ é- g 2
°t tem zium iskola e%‘ettse szakdcs 0 Kiilféldon dol-
givel .
gozik
ferfi | S8Y sz/al.d(o- §zakkozep " | egyetem taruhaz/ 2 0 | Egyenes iskolai ut
tem zépiskola | iskola igazgatd
fa a-
térfi szak- szak- imnazium |egyetem f?lgc)fia 0 0 Mivésztandrként
munk4s | munkds | 5 8Y . dolgozik
tato
n6 |8 |egyetem | gimndzium | egyetem | T | Diploma utén
tem 24 & 24 fodrasz szakmaszerzés
cove. népze- Kiilf6ldén dolgo-
férfi 24 egyetem | gimnazium | egyetem P 2 0 | zik, utcazenész,
tem nész .
futdr
né egye- g}mna— gimndzium | egyetem mezo,— 1 1 H,at'osztalyos gim-
tem zium gazdasz nazium
. egye- S . .
férfi tom egyetem | gimnazium | egyetem | kutat6 1 0 | Ph.Dtvégez
né egyes egyetem imnazium | egyetem mester 2 0 Diploma utdn
tem &Y & 8Y sminkes szakmaszerzés
. egye- o kozgaz- . .,
férfi tom egyetem | gimndzium | egyetem | 4. 0 0 | Egyenes iskolai ut
. egye- szak- o . . .
né tom munkés | gimndzium | egyetem | jogdsz 1 0 | Egyenes iskolai ut
Turizmusven-
) ) SolAta
né cgye szak ; gimndzium | érettségi | titkar 3 0 d?g atas y zakos
tem munkds kozgazdasz
(abszolutérium)
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DélDunantil - Alsészentmarton kornyéke (N:17)

Sziildk Interju-
Nem veg,zett— alany Megjegyzés
sége
tovabbta- | végzett- | foglal-
. . . test- | gyer-
Anya Apa nulas ség kozas vér | mek
2003 2017 2017
.. Altaldnosban
nem tanult koz- bukott.
né 8 4lt. 8 4lt. , 8 4lt. hasznu |2 1 .
tovabb munka szegénység miatt
nem tanult tovabb
koz- Kisegit6be kertilt,
férfi | 6 4lt. 6 alt. szakiskola | 8 dlt. haszna | 4 1 ott fejezte be a
munka nyolcadik osztélyt
Szakiskolai le-
koz- morzsolddas,
férfi | 8 4lt. 8 alt. szakiskola | 8 4lt. haszna |1 1 félbehagyta a
munka masodik esély
gimndziumot
koz- Bukds, hidnyzas
férfi | 84lt. 8 alt. szakiskola | 8 alt. hasznd |3 2 | miatt nem fejezte
munka be az iskolat
né 8 4lt. 8 alt. szakiskola | 8 dlt. haszu 1 3 .
nem fejezte be az
munka . .
iskolat
. Csaladi problé-
szak szak- koz- mak miatt nem
férfi , , szakiskola | 8 4lt. haszna |3 2 )
munkds | munkds fejezte be az
munka . ,
iskolat
Altalanosban
koz- bukott,
férfi | 8 alt. 8 alt. szakiskola | 8 dlt. haszna |2 1 munkaba allas
munka miatt nem fejezte
be az iskolat
Gandhi Gimnazi-
né | 84lt. |84l  |gimnizium |84l  |GYES |1 3 | um cealddalapitds
miatt nem fejezte
be az iskolat
Altaldnosban
. , , . , , . | munka- bukott,
férfi | 64lt. 8 alt. szakiskola | érettségi nélkili 1 2 mésodik esély

érettségi
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DélDunantidl - Alsészentmarton kornyéke (N:17)

Sziilsk Interja-
Nem veg?ett— alany Megjegyzés
sége
tovabbta- | végzett- | foglal-
. . . test- | gyer-
Anya Apa nulas ség kozas vér | mek
2003 2017 2017
Szakiskolai le-
nd 8 alt. 8 lt. szakiskola | érettségi | GYES |1 4 m(,)rzsc')loda,s,
masodik esély
érettségi
né |64l |64l | gimndzium | érettségi | GYES |3 3 | Gandhi Gimnd-
zium
szak- k5z6s- Gandhi Gimna-
férfi | 84lt. , gimnazium | érettségi | ségszer- |4 1 .
munkas verd zium
Nagysziil6k ne-
Koz velték,
né 8 alt. gimndzium | érettségi | haszni |0 1 gilrl:hl Gimnd-
munka GYES mellett
egyetem
. .. | koz- Ce Ly
térfi | 8 4lt. szak- , gimndazium e’rettsegl haszna |2 0 Banki tigyintéz
munkas és OK]J munka szakma
Altalénosban
koz- bukott,
férfi | 84lt. 8 alt. szakiskola | érettségi | haszni |3 1 | masodik érettségi,
munka abbahagyott egye-
tem
Hérom fels6foka
végzettség, a falu-
nd 8 alt. gimnazium | diploma | tandr 2 2 | ban él és dolgozik,
empowerment
jellemzi
Lemorzsolodas
né 8 alt. 8 alt. gimndzium | diploma | 6voné |2 2 | nélkil haladt, el-
koltozott a falubdl




236 Fiiggelék
Tiszabd (N:28)
Sziilok Interju-
Nem veg,zett— alany Megjegyzés
sége
foglal-
tovabbta- | végzett- , test- | gyer-
Anya Apa nulds 2003 | ség 2017 kozds vér | mek
2017
Korai gyermek-
. , , nem tanul . vallalas miatt
né 8 alt. 8 alt. ) 6 alt. GYES |3 4 .
tovabb nem fejezte be az
iskolat
Korai gyermek-
s |edl |ear nemtEnl g IGyEs |6 g | villalds miatt
tovabb nem fejezte be az
iskolat
Tobbszori bukas,
tarfi | 6alt 6 4lt nem tanul 6 4lt alkalmi ] 3 magantanulds
’ ’ tovabb ’ munkdak miatt nincs alap-
foku végzettség
Tobbszori bu-
nem tanul munka- kas, viselkedési
férfi | 6 4lt. 6 alt. , 6 alt. 1. | 4 2 problémék miatt
tovabb nélkiili .
nem fejezte be az
iskolat
nem tanul Sok testvér, nagy
férfi | 64lt. 8 alt. ; 8 alt. segély |11 3 | szegénység miatt
tovabb }
nem tanult tovibb
nem tanul Korai csaladala-
né 6 alt. 8 alt. . 8 alt. GYES |3 4 | pitds miatt nem
tovabb .
tanult tovabb
Szolnok, ,Roma
szak- koz- Esély”, csaladi
férfi | 8 alt. , szakiskola | 8 alt. haszna |1 3 | problémdk miatt
munkas .
munka nem fejezte be az
iskolat
Bukott altala-
Ari nos iskoldban,
ferfi |84lt. |84l | szakiskola |84lt |& g 0 | munkéba allds
munkas . .
miatt fejezte be az
iskolat
. Szolnok, ,Roma
Koz- Esély”, szegénysé
nd 6 4lt. 6 4lt. szakiskola | 8 4lt. hasznu |4 3 Y SLEBENYSEg
miatt nem fejezte
munka 1o
be az iskolat
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Tiszab6 (N:28)

Sziil6k Interid-
Nem | végzett- ala r:y Megjegyzés
sége
foglal-
tovabbta- | végzett- , test- | gyer-
Anya Apa nulds 2003 | ség 2017 kozds vér | mek
2017
Szolnok, ,,Roma
frfi |84t |84l | sakiskola |sal | Akalmi g o | Esély’ szegénység
munkédk miatt nem fejezte
be az iskolat
Szegénység miatt
né 8 alt. 8 alt. szakiskola | 8 alt. GYES |3 1 | nem fejezte be az
iskolat
Kz~ Korai csalad-
férfi | 6 alt. 8 alt. szakiskola | 8 alt. hasza 5 3 alapltas. miatt
munka nem fejezte be az
iskolat
viz- Korai csalad-
férfi | 84lt. 8 alt. szakiskola | 8 alt. igynél |7 1 alaplta§ miatt
Kubikus nem fejezte be az
iskolat
Szolnok, ,,Roma
bolti Esély’, korai csa-
férfi | 84lt. 8 alt. szakiskola | 8 alt. clads 3 3 | ladalapitas miatt
nem fejezte be az
iskolat
Koz Korai csalad-
né 8 alt. 6 alt. szakiskola | 8 alt. hasznu | 4 2 alap1ta§ mouatt
munka nem fejezte be az
iskolat
Koz Szolnok, ,,Roma
férfi | 8 alt. szak- , szakiskola | 8 alt. haszna | 10 3 E,sely ’ l,<o'ra1 csa
munkds munka lddalapitas miatt
“ nem tanul tovabb
Korai csalad-
térfi | 8 4lt. 8 lt. szakiskola | 8 alt. sajat kft. | 2 1 alaplta§ miatt
nem fejezte be az
iskoldt
éjszakai Szakacsnak tanult,
férfi | 8 alt. 8 alt. szakiskola | 8 alt. csoport- | 5 4 kf)ral .csaladalapl—
vezetd tas miatt nem fe-
jezte be az iskolat
Korai csalad-
P . . . . munka- alapitds miatt
né 8 alt. 8 alt. szakiskola | 8 alt. ez | O 1 .
nélkiili nem fejezte be az
iskolat
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Tiszabd (N:28)
Sziilék Interju-
Nem veg,zett— alany Megjegyzés
sége
foglal-
tovabbta- | végzett- , test- | gyer-
Anya Apa nulds 2003 | ség 2017 kozds vér | mek
2017
i Korai csalad-
szak- Koz- alapitas miatt
férfi | 8 alt. , szakiskola | 8 4lt. hasznu | 10 3 .
munkas nem fejezte be az
munka . .
iskolat
Korai gyermek-
. . . . , munka- vallalds miatt
nd 8 alt. 8 alt. szakiskola 8 alt. 1 e |3 2 .
nélkiili nem fejezte be az
iskolat
Magatartasi prob-
munka- 1émék miatt nem
férfi | 84alt. 8 alt. szakiskola | 8 alt. v |4 6 | fejezte be az isko-
nélkili X
lat, asztalosnak
tanult
Bukott altaldnos
munka- iskoldban, maga-
férfi | 8 alt. 8 dlt. szakiskola | 8 dlt. T 1 3 tartdsi problémak
nélkili . .
miatt nem fejezte
be az iskolat
AJKPba jért, korai
nd |84t | 8alt. gimndzium |84lt. | GYES |6 o | gyermekvillalds
miatt nem fejezte
be az iskolat
férfi szak- , | 8alt. szakiskola szak- 3 dllat- L2 1 SZ(?ln,,Ok’ »Roma
munkds munkas | gondozo Esély
Szolnok, ,,Roma
ferfi |64l |84l | sakiskola | AKT - |munka- | ¢ |Esély’ gépla-
munkas | nélkili katos, hegeszt6
végzettség
Szolnok, ,,Roma
szak- szakma gépmes- Esély”, szakma
férfi | 8 alt. , szakiskola | érettsé- 2 3 L L.
munkas ivel ter utan erettsegi
& ugyanitt
Egyenes iskolai ut,
né szak- , | 84lt. gimnazium | diploma |6voné |3 2 afa@uban €l és dol-
munkas gozik, empower-
ment magas foka
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