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A szerz6 sziikségesnek tartja, hogy a teoldgiai tudomany és a teoldgiai ismeretek
amiiveltség és a kultira részeként elérheték legyenek mas foglalkozasban allk
szamara is, vagyis ne az egyhazi szolgalatra valo felkészités legyen a teoldgiai
képzés kizardlagos célja. Fontosnak tartja megkiillonboztetni a teoldgia tanu-
lasanak tobbféle szintjét és helyszinét is, hogy a hallgatok ne pusztan tekintélyi
alapon legyenek az ige befogadéi, hanem értés és bels6é azonosulds alapjan, és
el ne tévedjenek a nézetek sokféleségében.
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The author considers it necessary that theological science and theological knowl-
edge are made available to people in other professions as part of education and
culture, so that preparation for church service does not constitute the sole pur-
pose of theological studies. He considers it important to distinguish between
the various levels and locations of learning theology, so that the students are
not merely recipients of the word based on authority, but on the basis of under-
standing and internal identification, and do not get lost in the diversity of views.
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A személyes hit és a teoldgiai tudomdny, a teoldgiai oktatds és a lelkészképzés,
valamint az egyetem és evangélikus egyhazunk mint fenntart6 viszonyanak kérdé-
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seir6l még aktiv teoldgiai tanarként és intézményi vezetéként ismételten megfo-
galmazhattam néhany gondolatot.! Ami nyomtatdsban megjelent, ma is olvashaté.
Mindegyikiik a maga kordra tekintett, akdr elhangzott dékdni beszéd, akar csak irott
tanulmany volt, ezért lehet, hogy Gjra it kellene gondolni ket. Most nem erre, ha-
nem arra véllalkozom, hogy a kotet témdjaban — teoldgia és tanulés — vessek papirra
néhany gondolatot. A teoldgia tanuldsdhoz csak mint az egyes ember tevékenysé-
géhez kozeliteni, tehat sem az egyetemet, sem az egyhdzat nem tartva szem el6tt,
természetesen képtelenség. Viszont ez a szempont is megérdemel némi figyelmet.

Maiis sokszor elhangzé 6vé figyelmeztetés egyhdzunkban, amelyet Dietrich Bonhoef-
fer 1933-ban irt le. ,Sokkal kisebb kar, ha sokan, akik talan igazi teolégusok lettek
volna, inkabb jo jogdszok vagy orvosok lesznek, mint ha csak egyvalaki is teolégus
lesz, akinek nem kellett volna. A bdséges teoldgiai utdnpétlds mindig kétértelmi
jelenség? Az a valésigos veszély lebeghetett szeme el6tt, amely akkor fenyeget, ha
belsé elhivas nélkiili, tarsadalmi rangot, biztonsagot és kényelmet, tehat csak egyé-
ni érvényesiilést keresd fiatalok valasztjék a lelkészi hivatdst. J6 6tven évvel késGbb,
amikor itthon hirtelen megugrott a teoldgiai tanulmdanyokra jelentkez6k szdma, és
mar kilatasba helyezték a hazai teoldgiai képzés dllami elismerését, tiszteletbeli dok-
torunk, Vajta Vilmos (1918-1998) a skandindv modellt kototte lelkemre: ne zarjuk el
ateoldgia tanuldsdnak lehetségét azok eld], akik akdr mar eleve, akér csak a tanulma-
nyok végén dontenek ugy, hogy nem akarnak lelkészek lenni. A miveltség bizonyos
teoldgiai alapismereteket is feltételez: miért ne legyenek a tarsadalomban magas fok
teoldgiai ismeretekkel rendelkez6 tanarok, orvosok, jogaszok, természettuddsok és
mads hivatasd emberek, kozottiik természetesen politikusok is? Ne sziik értelemben
vett lelkészképzd intézmény legyiink hat, hanem teoldgiai mihely, kutatéhely, amely
parbeszédben all més tudoméanyagak miivelGivel, és kozben az egyhazi szolgalatra
is felkésziti az arra jelentkezdket. Ez természetesen két, egymastdl nagyon eltérd
szempont, amelynek vitdi nagyrészt meghatarozzak nemcsak az egyetemi teoldgiai
képzésnek a killonféle reformtorekvéseit, de sokszor fesziiltségforrast is jelentenek
az emlitett oktatdsi intézmények és a fenntarté egyhdzak viszonydban.

Az evangélikus teol6giai hagyomdny eredetileg nem latott ellentétet e kettd, egy-
részt a hit tartalméanak tudatos végiggondolasa, a tanits, mdsrészt pedig a hit tovabb-
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adédsanak, az igehirdetésnek a feladata k6zott. Nemcsak Luther két katéjaban, hanem
az Agostai hitvalldsban és mas iratokban is a tanit4s szinonimaja a prédikaciénak: a
tanitds az, amit prédikalnak, a prédikaciéban pedig tanitanak. A reformator egy alka-
lommal ki is fejti: ,a szegény, behaldézott, gyotrédo lelkeknek” akart prédikalni, hogy
»ahol szegény gyermekek, baratok vagy apacak vannak’, miként szabadulhatnak meg
az emberi tanitdsok és elirasok fogsagabol, hogy keresztyén szabadsagban éljenek.?
A helyesnek tartott véltoztatasokat keresztiilerészakoldé wittenbergi rajongdk ellen
nem hangulatkeltéssel 1épett fel, hanem a helyes Grvacsorardl, bojtrél, képtiszteletrdl
tanitott példamutatéan higgadt érveléssel.* A tiszta tanitds fontossagat egészen odaig
menden tartotta fontosnak, hogy a piispokok, papa, tudésok és barmely igét hirdetd
ember tanitasat az igehallgaté gyiilekezetnek, azaz ,,a juhoknak kell megitélniiik, vajon
Krisztus hangjan szélnak-e, vagy az idegenek hangjan”® Ez nemcsak joguk, hanem
egyenesen kotelességiik. Az igehirdetés célja és rendeltetése nem kisebb, mint hogy
a hallgatok, legyenek akar iskolazottak, akar irastudatlanok (mint a 16. szazadban
sokan), képesek legyenek Isten igéjét és az emberi bolcselkedést megkiilonboztetni
és e képesség alapjan igehirdetSket elhivni és szolgélatba allitani. Nem a gyiilekeze-
ti demokrdciat feltételezi ez a kovetelmény, amint az utékor gyakran (félre)értette,
hanem az Isten igéjét tanuld és az abban tanitott gyiilekezetet. A reformaciét kovetd
felekezeti ortodoxia elkeseredett vitai mégis oda vezettek, hogy ezekben csak a teold-
giailag képzett lelkészek tudtak részt venni, ,,a tobbi keresztyéneket kizartak, mintha
azoké nem volna az Ur Igéje, hogy szorgalmasan tanulmanyozzak” — 4llapitja meg
a diagndzist a maga kordardl Philipp Jakob Spener (1635-1705), a pietizmus atyja
1675-ben.® Az dltala javasolt gyiilekezeti bibliadra nem egyszertien Gjabb alkalom
egy prédikdcio tartdsira vagy meghallgatdasira, hanem kozos tanulés, kérdések és
kétségek megvalaszolasa a tagok altal kapott adomdnyok és ismeretek megosztasaval.
Az eredmény pedig a lelki névekedés, ami abbdl all, hogy a tagok maguk is alkalma-
sabbd lesznek a tanuldsra, de a tanitasra is a rajuk bizottak kozott.”

A 19. szdzad valldsossdgdban a hitbeli tanuldsnak és tanitdsnak ez az erételjes
hangsulya kissé elhalvanyult. Taldn nem vagyunk megengedhetetleniil feliiletesek,
ha példaul Poszvék Sandor soproni teolégiai tanar (1839-1914) egyik-masik beszé-
dének kifejezésében, miszerint ,itt dllok, hogy tolmacsoljam az érzelmeket’}? a racio-

3 Az emberi tanitdsok keriilésérdl, valamint felelet azokra a szentirdsi helyekre, melyeket az emberi
tanitdsok erdsitésére idéznek (1522). Ford. Mérton Jend. In: LVM 2: 417. o.

* Nyolc bojti prédikdcio Wittenberg népének (1522). Ford. Szebik Zséfia. In: LVM 6: 215—-242. o.

® A keresztyén gyiilekezet jogdrdl és hatalmdrdl (1523). Ford. Hork Jézsef. In: LM 4: 71. o.

¢ SPENER 1993, 57. O.

7 Uo. 55-56. 0.

8 Liceumi olvasékonyv 2018, 79., 133. 0.



nalizmus koraban az érzésekre hivatkozé Schleiermacher hatasat gyanitjuk, akinek
a gondolkodasaban azért mégis megtalalhat6 a tanulas momentuma, amennyiben
azt kivanja feléleszteni, tudatositani, fejleszteni, ami benne van az emberben. A 20.
szdzad teoldgiai megajuldsa az emberben szunnyadd természetessel szemben a t6-
rést és a dontést hangsilyozta, a bibliai elbeszélésekkel és kdnonnal szemben pedig
komolyan foglalkoztatta a torténelmi hitelesség kérdése. Az utébbit hangstilyozva
ennek a kornak az igehirdet6i mintha azt mondték volna: itt 4llok, hogy tolmécsol-
jam a kétségeimet. Val6jaban azonban mégsem a tagadds, hanem az igazsagrol valé
megbizonyosodas vigya hajtotta 6ket, vagyis a tanulds, a novekedés, a hitelesség.

Altaldnos értelmében haszndltuk itt a teolégia szot: a hit gondolkodésa, gondolkodas
a hitrél. Ugyanigy tesziink, amikor most alapvetden a teoldgia harom szintjérél beszé-
link. Az egyik a teoldgia kutatésa és el6addsa akadémiai szinten, amelynek rendeltetése
az egyhdzi szolgalatra val6 felkészitésen kiviil, hogy a hit igyét és szempontjat képviselje
a tudomanyok vilagaban, és parbeszédet folytasson azok képviselSivel. A masik a fel-
készités a fels6fok tanulmanyokkal felvértezett mindennapos egyhdzi szolgalatra: ige-
hirdetésre, tanitésra, lelkipasztorolasra és arra, hogy a lelkész képes legyen parbeszédre
vagy vitara a hitré], akdr egyhazi szervezés keretében, akar spontdan testvéri beszélgetés
és vigasztalds soran, amint a Schmalkaldeni cikkek fogalmaz.” Harmadikként a foga-
lomnak ebben az dltaldnos és tag értelmében teoldgiat miivel még az unokdjat helyes
imadkozésra tanitgatd és szavait helyreigazitd, iskoldzatlan nagyszild is.

A teoldgiai tevékenységek e harom szintje kozott killonbség van, de amennyiben
amaga helyén mindegyik elvégzi, ami a hivatasa, mindegyiket csak a maga szintjé-
vel lehet 6sszemérni, tehdt tudodst a tudossal, lelkészt a lelkésszel, diploméval nem
rendelkez6 laikust a diplomdval nem rendelkez6 laikussal.

A vazolt dltaldnos értelemben a teolégia — mint gondolkodds a hitrél — mindha-
rom szinten szamot ad ugyanis arrél, hogy mi a forrasa, mi a mértéke, mi a tartalma.
Egyik szint sem képes minden emberi kérdést megvélaszolni. Mindegyiket foglal-
koztatja az Istenrdl és a hitrél valé beszédre nézve, hogy mi helyes vagy helytelen.
Mind kiildetésének tudja a hit tovdbbaddsat (1Pt 3,15), és kérdezi azt is, hogy milyen
az igaz hitnek megfeleld életvitel. Semmiképpen sem volna helyénval6 a szintek ko-
z6tti mindségi kiilonbségrél beszélni, ami azonban nem jelenti, hogy a hdrom szint
egymadshoz valé viszonyét ne terhelné meg sok fesziiltség és értetlenség.
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Az egyhaz kozéleti felel6sségérdl szolva Wolfgang Huber harom olyan tertiletet ne-
vez meg, ahol ezt masodlagosan gyakorolja.’’ Ezek az egyhdz oktatési tevékenysége
(1), az igazsdgossagért, (2) valamint a segitségnyujtas kulturdjaért valo fellépés (3).
A masodikra a politikai felel6sség, a harmadikra a diakdnia szt haszndlja. A teoldgia
fent vazolt széles jelentésében haszndlva a fogalmat az els6nek emlitett felel6sségre
nyugodtan mondhatjuk, hogy ott a teoldgia tanuldsdra nyujtott lehet6ségrdl (is)
van szd, amelynek harom helyszinét vazolja fel Huber: a gyiilekezetet, az egyhazi
fenntartast egyhazi intézményeket és az dllami fenntartastiakat.

Ugyan gyiilekezeteinkben egyre inkabb mar nemcsak lelkészek, hanem képzett hit-
oktatok és mas gyiilekezeti munkdsok is miikodnek, kevéssé tudatosult, hogy a gyii-
lekezet a vallasi élet gyakorlasan kiviil a hittel kapcsolatos ismeretek megszerzésének,
vagyis a teolégiai tanuldsnak is a helye. Erdemes lenne megvizsgélni, hogy a lelkiség
(vallasossdg) gyakorlasa, a hitébresztés és a kozdsségépités mellett milyen stllyal és
mennyire dtgondoltan van jelen az egyhdzi szolgélat tanitoi jellege és feladata gyii-
lekezeteinkben. Fontos lépés, hogy az éves gyiilekezeti munkaprogramok anyagéaval
most mar évek 6ta 9sztonzést és segitséget is kapnak ehhez a hazai gyiilekezetek.

Az egyhdzi fenntartdsu oktatdsi intézmények (dvodak, iskolak) esélye, hogy a
hittan oktatdsdn tul a hit és a tudés kiegyensilyozott viszonydhoz segitsék a didko-
kat, akiknek az életorientaciéhoz is jé inditast adhatnak. A feln6ttképzésben pedig
fels6foku vagy ahhoz kozelit teoldgiai képzést nytjtanak nemcsak egyhazi szolga-
latra késziil6knek, hanem mads érdeklddéknek is. Az dllami fenntartasd intézmények
hittanordi sokszor az elsé taldlkozas és sokszor a hitrél szerzett egyetlen benyomas
lehet8ségét kindljak a beiratkozott gyermekeken kiviil azok sziileinek is. Fel kellene
mérni, hogy az igy mutatkozé nyereség-e a nagyobb, vagy az a veszteség, hogy akik
amugy is részt vennének a gyiilekezeti életben, inkabb az iskolat valasztjak.

Els6sorban a fels6fok szintjén egy sor olyan kiillonb6zség hat, amelyet a teoldgia
irant érdekl6d6 két koriilmény miatt egyszertien nem tud kikeriilni. Az egyik koriil-
mény, hogy a teoldgia tanuldsaba belevagd embert a maga hitének, kegyességének
vagy lelkiségének irdnyultsdgaban meghatdrozza az a sajatos ut, amelyet bejart, mig
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erre a dontésre jutott,' és ezekben a tanulmanyokban ettdl kiillonb6z6 tapasztalatok
érik. A kiilonbo6z6 lelki hattérbdl érkezék taldlkozasa egymassal mar 6nmagaban is
fesziiltségekkel jarhat. Az esetleges fesziiltségeket fokozhatja az eldadok téliik eltérd
héttere és élettapasztalata. Kicsuiszhat futé megjegyzésként valakinek a szdjabdl, de
éppugy lehet csatdba hivo riasztas is meghallani masokrél vagy magunkrdl: evange-
likal, evangéliumi, fundamentalista, evangélikus hitvallasos, karizmatikus, liberalis,
lutheranus vagy pietista. Ha azonban kozelebbrél megnézziik az embereket, akiket
ezekkel a jelz6kkel illetnek, sok esetben kideriilne, hogy egyetlen ilyen jelz6 sem
elégséges a masik jellemzésére. Mi magunk pedig nem érezziik taldlva magunkat.
A masik koriilmény, hogy az igy egyiitt tanuldsba kezdék olyan vildgba 1épnek,
amely nem nélkiilozi a kiilonb6zdségek sokasdgat. Gondoljunk az egyetemi képzés
tudomdanyossaganak kritériumaira és vele szemben arra az egyhdzi elvdrasra, hogy
amegszerzett diploma a gyakorlati életre készitsen fel. Mint minden emberi kézos-
ségben, itt is szerepe van a nemzedéki kiilonbségnek. A fiatalok nem tudjak még,
mi vér rdjuk a szolgdlatban — hangoztatjak az 6regek, akik pedig azt kénytelenek
hallgatni, hogy mér nem értik és nem tudjék felfogni, mi vér egy fiatalra ma. Mennyi
értetlenség, ellentét, vidaskodds, gyanakvas és bizalmatlansag torténete az egyhdz
torténete és jelene, de egytttal legalabb ennyire annak is, milyen roppant lelki és
szellemi er8, mennyi emberi dldozathozatal és nem utolsésorban isteni bolcsesség
munkélkodott azon, hogy mégis j6 irinyba menjenek a dolgok. Nem kell hossza
ismerkedés, hogy a gyiilekezetbe 1ép6 Gj érdekl6dé vagy a kezd6 teoldgiai hallgaté
is észrevegye a felekezetek kozotti és a felekezeteken vagy kegyességi iranyzatokon
beliili teoldgiai killonbozéségeket, vitdkat és ellentéteket — esetleg még bizalmat-
lansagot is. Pedig a Biblidban is, amelyet a keresztyénség minden irdnyzata alapvetd
dokumentumadnak tart, nemcsak szdm szerint négy evangélium van, hanem ezek
szamos ponton eltérnek egymastol, de mégis mondhatjuk Lutherrel: ,Legyiink tehat
bizonyosak abban, hogy csak egyetlen Evangélium van; aminthogy az Ujtestamen-
tum egyetlen konyv, és egy a hit és egy az igéretét adé Isten”*?

Az egyhaztorténet azt mutatja, hogy ezekre a fesziiltségekre és értetlenségekre nézve
sok j6 tandcsot lehet adni, de véglegesen megnyugtaté megoldas nem létezik. Ezzel
egylitt kell élni, nem belet6rédve, hanem azon faradozva, hogy legyenek talalkozasok,
legyen parbeszéd, nem pedig elkiiloniilés vagy — ahogyan mondani szoktdk — egy-
mads beskatulydzasa. Nem, ez nem azt jelenti, hogy minden mindegy, nem everything
goes (minden mehet), ahogy az angol mondja. A megoldédshoz kevés a tolerancia, ami

I Kegyességi irdnyultsdgunk, beallitottsdgunk sok esetben attdl fiigg, hogy milyen kozegben néttiink
fel, milyen hatdsok értek a csalddban, gyiilekezetben, megtérésiink idején és azutdn. Meghatdrozdk
lehetnek a genetikai, alkati, nemzetiségi, személyiségi 6sszetev6k is” (SZEVERENYI 2013)

2 El§sz6 az Ujtestamentumhoz (1522). Ford. Szita Szilvia. In: LVM s: 287. o.



egymas feltétel nélkiili elttirése vagy éppen elszenvedése, hanem mikozben azon va-
gyunk, hogy meggyézziik a masikat, igyekezziink megérteni egymds szempontjat,
sOt igyekezziink tanulni egymdstol. S tételezziik fel, hogy a masik is 6szintén, szivb6l
torekedik a hit megélésére és az igazsag megismerésére. Természetesen, bar nem
konnyt, még ha olykor agy is érezziik, hogy tlir6képességiink hatrara ériink, mégis
viseljiik el egymast szeretettel (Ef 4,2). Mindez nem kevésbé a teoldgia tanulasanak
része, mint a régi nyelvek megtanuldsa, az egyhdzatyak vagy a reformacié megisme-
rése. S amint egy jelentds dialogusdokumentum fogalmaz, az egyhdzak megbékélése
folyamatos kommunikdciét igényel ,,még ott is, ahol mar létezik egyhdzi egység, vagy
helyredllitottak azt. Mert amig a biin és a viszaly kéztiink marad, és amig keresztények
és egyhdzak valtozé id6kben és egy valtozatos vilagban élnek, ez a folyamat sosem ér
véget”® Rdadasul viszont a kiilonb6z8ség roppant nagy taktikai és stratégiai er6forrds
is lehet, mert a kiillonb6z6 irdnyzatok mas és mas bedllitottsagti embereket képesek
az evangéliummal megszélitani vagy a hit igazsagar6l meggy6zni.

Foloslegesnek tlinik akdr csak az emlités szintjén is a masokkal egytitt valo tanuldst
hangsilyozni. Hiszen mindig is igy folyik a tanulds: 6sid6kt6l fogva a sziil6k tanit-
jak gyermekeiket, a taniték a rdjuk bizott tanuldkat, a lelkészek a gyiilekezetet, a
professzorok a hallgatéikat. A konyvek segitségével ugyan mar egymagaban is ne-
kigytrkézhet valaki a tudomdny, igy a teol6gia roppant kincseshdzénak, hogy aztin
egy tandr vagy bizottsag megdllapitsa el6rehaladésat és felkésziiltségét. Ha azonban
masokkal egyiitt tanulunk, ha kézésen vagunk neki a tudas hegyének, akkor nemcsak
tobbet, de jobban is megismerhetjiik, mint ha egyediil, maganyosan igyekeziink a
csucsra. A tarsak kérdései, fenntartdsai, szempontjai és meglatasai hatékonyabba
teszik sajat megismerésiinket, és segitenek, hogy az ismeretek jobban belénk vé-
s6djenek. Hiszen a teoldgia tanuldsiban, a hitiinkkel kapcsolatos ismeretekben
nemcsak azok értelmes elsajatitdsardl van sz6, hanem a dolgok 1ényegét tekintve
arrdl is, hogy mindez miként érinti az embert, aki hisz, és mit jelent a vilagnak,
amelyben éliink. Ezért a tanuldsban mindig, de a teoldgia tanuldsdban fokozottan
fontos tapasztalat, hogy tanitva tanulunk.

Az egyiitt azonban nem pusztan létszdm kérdése. A reformacié torténetének
Luther halalat kovet6 iddszakat nem szoktuk a hittanérakon targyalni, taldn azért,
mert nem visel magin hdsies vonasokat. Melanchthon szerepét ezekben a harcokban

3 Az egység felé (1984), 249. 0.



leegyszerisitve és igaztalanul Ggy szoktdk bemutatni, mint aki gyengének bizonyult,
mindenaron megbékélésre torekedett, és ezért nem tartott ki igazan kovetkezete-
sen a reformdci6 tigye mellett. Ha azonban ezt a képet arnyaljuk, ha megismerjiik
arészleteket is, dltalanosan bevett kozhelyeknek kell bucstit mondanunk, és sok ta-
nulsdgra leliink. Az egyiitt ugyanis a létszamon tdl minéséget is jelol. Melanchthon,
aki az emberi problémaékhoz is tudésként kozelitett, posztillaskonyvében fajlalja azt
a durva hangot, amely a teolégusok vitdiban tapasztalhato, és megallapitja, gyakran
alegtanulatlanabbak 1épnek fel embertelen (bestiali) mogorvasiggal a tanultabbak-
kal és szerényebbekkel szemben. Az egyhdzban nem igy kellene lennie, mondja,
hanem ,némileg szeretetben” (aliquid amanter) kellene egymadssal beszélni és az
egyetértést elémozditani. A mértéktelen vitdkat nem lehet a buzgésaggal menteni,
mert ,nem Istennek tetszd az az igyekezet, amely olyan dolgok miatt hiaborog (tu-
multuari), amelyeket nem ismertek meg kell6en”'*

A fels6oktatasban a tanulds és az oktatas kozosségi jellege a korabbiaknal nagyobb
hangsulyt kapott az utébbi id6kben. Kordbban inkabb csak a sok hallgaté el6tt nagy
el6addsokat tartd egyetemi tanarokrol, professzorokrdl beszéltek, akiknek a neve
és hire adott rangot egy-egy fakultdsnak. A tananyagot a korabbi képzési médban
nagy Osszefoglalé kompendiumok szolgaltattik, amelyek 6sszefoglaléan ismertet-
tek iranyzatokat, bemutattak alkotdékat és muveket azok megtanulandé értékelé-
sével egyiitt. Killonosen az angolszdsz felsGoktatdsban és annak hatdsara kertiltek
el6térbe a tutorok, akik a hallgatékat akar egyenként, akar kisebb csoportokban
tanacsoljak, segitik, tamogatjak tanulmanyi vagy kutatasi programjuk 6sszeallita-
sdban és megvaldsitasaban. A képzés egyre inkabb azt t(izi célul, hogy a miivekkel
és irdnyzatokkal a didkok személyes talalkozas révén ismerkedjenek meg, és annak
alapjdn maguk alakitsdk ki véleményiiket, nem nélkiilozve a tutoridlis segitséget.
Az oktatok dltal vezetett szemindriumokhoz képest az ilyen tanulds el6nye, hogy
tobb lehet6séget ad az egyéni érdekl6dés kielégitésére, és a didk aktivitdsat igényli,
mert nem lehet tétleniil és némdn megbujni masok hita mogott. Magyarorszagon
egyeldre a tehetséggondozas teriiletén beszélnek tutorokrél. Az ilyen tanuldsban
tehdat — a félreértések elkeriilése végett ezt meg kell emliteni — nem a mindig hallga-
té az igazdn jé didk. A magyar ,hallgat6” szé az egyetemi polgarra nézve nem adja
vissza a mds nyelveken hasznalatos student, studiosus értelmét, aminek jelentése:
torekvé, tudoményra vagyo, érdekl6dés. Az ilyen hozzdallds az, amely eldidézheti a
tanuldsra alkalmas légkort. Igy valésulhat meg a mondas, hogy a didk nem edény,
amelyet meg kell t6lteni, hanem féklya, amelyet meg kell gyujtani.

4 Melanchthon: Dominica II. post Trinitatis. Evangelium Lucae 14. Lk 14,15—24. In: CR 25: 45.



Feltétleniil dllithato, hogy a teoldgia tanuldsa firadségos, de lehetséges. Az ismeretek
megszerzéséhez, hogy az eréfeszités nyomdn valamilyen eredmény mutatkozzék, ajan-
latos egy végiggondolt utat bejarni. Abszurd terv lenne, ha valaki a konyvtarban talal-
hat6 6sszes konyvet egymas utan sorban akarnd elolvasni. Aki alapvet6 tajékozoddst
keres, vegyen kézbe egy atfog6 miivet, amely, mint valami térkép, az egészet mutatja,
csak éppen az apro6 részletek nélkiil. Akit valamely kérdés izgat, vagjon bele batran akér
egy apro részlet tanulmanyozasdba. Hamarosan gy fogja érezni magat, mint az, aki a
gazdagon teritett asztal abroszanak sarkat hiizza: minél inkédbb htzza a sarkat, annal
inkabb jon vele az egész. Sok szellemi eréfeszités, lemondas és onfegyelem éran — a
régi nyelvek elsajititdsaval, a Biblia konyveinek és kordnak alapos megismerésével,
az egyhaztorténetben jartassagot szerezve, a hagyomany kiilonféle dokumentumait,
valamint régi és 1j szerz6k miiveit feldolgozva — az ember eljuthat oda, hogy tobbé-
kevésbé eligazodik a teoldgiai tudomanyban, és fokozatosan feltarul el6tte a teoldgiai
gondolkodas vilaga. A formalis vizsgédk, dolgozatok, tanulmdnyok, értekezések, szébeli
eléadasok egyre tGjabb alkalmakat kindlnak az ismeretek megfogalmazasara és osze-
foglalasara, akar széban, akdr frasban. A teoldgiat tanul6 is atélheti, amit Comenius
vandora hall, amikor kérdésére a bibliotékaban bolcsességgel toltekezd tuddsok egyike
a kérdésre, hogy milyen az ize, igy valaszol: ,Amig ragom, keser(iséget vagy savanyu-
sdgot érzek, de aztdn édessé vélik"® Aki teoldgidt tanul, ne féljen szembenézni nehéz
kérdésekkel. Torekedjen arra, hogy ne ,Isten beszédeinek alapelemeinél” ragadjon le,
a bébiételnél a kemény eledel helyett (Zsid, 5,12). Hitének szildrdsagat ne alacsony
kompetenciaszintjére alapozza. Viszont hitét sem pétolja vagy helyettesiti a tudds.
Barmilyen tudds megszerzése 6nbizalmat ad az embernek. Aki az egyik nap diplomat
szerez, a csucson érezheti magat azokhoz képest, akik még az iskolakapun beliil vannak.
Gondoljon azért bele, hogy masnap tapasztalat nélkiili kezd6ként tandcstalanul 4ll a maga
titjanak kezdetén. Ovakodjék attl, hogy végzett teolégusbdl beképzelt teologussa valjék.
Lsllyen id6kben inkébb visszahtiz6dé legyen, mint tdl hangos. A hangos beszéd latszatbiz-
tonsagdnak ugyanis semmi koze sincs a blinbanat és az evangélium bizonyosségahoz.’¢ Ne
rézza le magarol és ne vesse meg, amit nala komolyabb és okosabb, ndla nem kevésbé hiv
emberek fontosnak tartottak végiggondolni és kimondani. Akarjon hat mindent jol, és nem
csak ndluk jobban tudni. Legyen kész arra, hogy tanuljon hivkt6l és hitetlenektdl, gytilekezeti
tagoktol és kollegaktol tigy, mint eddig, mérlegre helyezve és megemésztve a hallottakat."”

5> COMENIUS 1990, 55. O.
1 BONHOEFFER 1933, 330. O.
17 Uo. 329. 0.; REUSS 2015.



Isten ismerete és az ember Onismerete, amelyhez a teoldgia segitségével juthat,
azért is veszedelmes, mert egyrészt arra késztet, hogy kritikusan nézziik a vilagot:
az ember dnmagdba vetett bizakoddsat, a vilag megjobbitasara iranyul6 képességét
vagy éppen az emberi egyiittélés igazsagos rendjére iranyuld eréfeszitéseket, mds-
részt viszont azt sem engedi meg, hogy akdr sajat erénk, akar altaldban az emberi eré
gyengeségére hivatkozva kivonjuk magunkat az emberi felel6sség al6l.'® A teoldgia
a maga istenismerete és emberismerete alapjan év attdl, hogy az egyes ember és az
egyhaz vildgmegvaltd ideologiak, politikai vagy tarsadalmi rendszerek kiszolgal6java
legyen, s6t ,mindig szembehelyezkedik a mindent megvalésitani akar6 emberi esz-
mékkel és az emberi szellem omnipotencidjaval’’® de kozben odaadé faradozdsra
buzdit megkiillonboztetések nélkill minden ember javaért.

A teoldgia mint a véltozé idében és a mindenkori emberek adottsagaival végzett
tudomany végsd soron az evangéliumrdl szdl, amelynek célja, hogy az ember ember
legyen, krisztusi ember. A célt, a krisztusi embert, aki Istennel kiengesztel6dott,
nem tanulds és nem ismeret hozza létre. A teologidnak kutatnia kell, beszélnie kell
réla, de nem a teoldgia valdsitja meg, hanem Isten ajandékozza.

A teolégia mint Isten igéjének tudomdanya annak végiggondolt beldtasahoz vezeti
el az embert, hogy 6nmagat, teljes valojat csak Istennel valé viszonyaban ismerheti
meg igazan, amint az emberrdl sz416 disputdcidjanak tételeiben Luther kifejtette:
»Nincs remény arra, hogy az ember lényege szerint 6nmagéat megismerje. Erre csak
akkor juthat el, ha meglétja a forrast, aki maga az Isten”*

A teoldgiat ezért lehet tanulni, de megtanulni vagy kitanulni lehetetlen, mert a
megvalésulds egy elvalaszthatatlan, mégis masik, feliilrél valé (Jn 3,7—8) dimenzid.
»Tudéalékos mindentudas és vélt igazsig lenne’}?' ha a teoldgia csak annak az isme-
rete lenne, hogy mit tanit a keresztyénség, tehdat ugy foglalkozna vele a teolégus,
hogy kizarélag masokra és nem magara gondol, 6nmagat minden elkételezés aldl
kivonn4, és nem fogna fel, rd is vonatkozik a préfétai szo: te vagy az az ember, akit
Isten teremtett, Krisztus megvéltott, és a Szentlélek 4j életre hiv, hogy Isten meg-
Gjitott vildganak része légy.

8 KELLER 2011, 175. O.

¥ Uo. 176. 0.

2 Disputatio de homine (1536). In: WA 39/I: 175-180. 0. A 17. tétel fenti forditdsat Fabiny Tamds ké-
szitette, v0. KELLER 2011, 174. 0.

2l BONHOEFFER 1933, 330. O.
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