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A KREATIV KEPESSEGEK
ES AZ INTELLIGENCIA FEJLODESET BEFOLYASOLO TENYEZOK

A kreativ képességek kutatasanak fellendiilése Guilford munkassagahoz f(izédik, aki
1956-ban, az emberi intellektus természetére vonatkoz6 elméletek Ujszer( értelmezé-
sével, az intelligenciastruktira haromdimenziés modelljét épitette fel. Kifejtette,
hogy valéjaban az intelligenciastruktira modellie nem hierarchikus, hanem inkabb
morfolégiai strukturat jelent. Olyan elméleti konstrukciérél van sz, amelyben az osz-
talyozasi kritériumok kolcsondsen keresztezddnek, és igy 120 sejtet alakitanak ki.
Ezek mindegyike egy bizonyos képesség egyedi tipusat képviseli. Mindenegyes képes-
ség realizalédhat bizonyosfajta miveletben, egy adott tartalmi szféraban és ennek meg-
felel6 produktumként. A 120 intellektualis képesség modellje egy sor feltételezett ké-
pességen alapul, de Guilford rendszeres kutatdsai soran 1971-ben mar 98 identifikalt
képességrél szamol be az eredetileg kimutatott 37-tel szemben.

A kreativitas kutatasa szempontjabdl érdekes tanulsag, hogy Guilford az addig is-
mert intelligencia-tesztek faktoranalizise alapjan bebizonyitotta, hogy azok nem foglal-
jak magukba valamennyi alapvet6 intellektualis képességet és ami dont6, nem mérik
azokat a képességeket, amelyek a kreativitds alapjat alkotjak. Guilford szerint a ha-
gyomanyos intelligencia-tesztek inkabb a konvergens gondolkodas vizsgalatat segitik:
lényegében a mar elsajatitott gondolkodasmaodot, a mar megtanult ismeretek reprodu-
kalasat, illetve alkalmazasat vizsgaljak, Uj helyzetekben. A hagyomanyos intelligencia-
tesztek a kreativitas alapjat jelent6 — zémmel divergens —gondolkodasi médot figyel-
men kivil hagyjak.

A divergens gondolkodast GUILFORD és HOEPFNER (1971) logikai alternati-
vak keresésében, a logikai alternativaknak a meglevé informaciékbol valé képzésében
és abban a képességben latja, ahogyan az egyed bizonyos informaciéforrasokat szét-
agaztat.

A kreativitas meghatarozasanak és az ide vonatkozd elméleti magyarazatoknak
sokasaga arra utal, hogy a jelenségkomplexum igen bonyolult és sokrét(i. GUILFORD
és munkatarsai (1971) szavaival, mar maga a kifejezés is tllsagosan tag értelemben
hasznalt altalanos cimke. A kreativitason belll elkilonitik az alabbi tényezéket: a
problémaérzékenységet, a produkcid gyorsasagat és a valaszok mennyiségét megadott
idén belil, a gondolkodas rugalmassagat, illetve a rigiditast, az originalitast (4j gondo-
latok képzésének képességét), a tapasztalat analizisét, az ismert elemek Ujszeri szinte-
tizalasat, az informaciék atfogalmazasat, atszervezését, a jelentés megvaltoztatasanak
képességét, a dolgok mélyébe valo belelatas képességét (GUILFORD és HOEPFNER,
1971). Hangsulyozzak tovabba, hogy bar a kreativitas tényez6i els6sorban a divergens
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képességek, olyan képességekre is sziikség van, amelyek a konvergens gondolkodas tar-
tomanyaba illenek. Ilyen a szemantikai Ujrafogalmazas és a problémak iranti érzé-
kenység.

A kreativitas értelmezésében (j szempontot TAYLOR (1973) hozott, aki a krea-
tivitas tobb mint szdz meghatarozasat elemezve 6t kreativitasi szint létezésére talalt bi-
zonyitékot. Az els6 harom szint a kifejezd, a produktiv és afeltalalé kreativitas, az in-
novativ és a teremtd kreativitas jelenti a két fels szintet, amit csak kevés ember ér el.

A kreativitas kulonféle definicidinak elemzése és azon kovetelmény alapjan,
hogy a kutatasi programot a kreativitas fejlédésének faktoraira kell koncentralni,
TORRANCE (1969) a kovetkez6képpen értelmezi a kreativitds fogalmat: ,A kreativi-
tas olyan folyamat, melynek jellemz6 Osszetevdi a problémaérzékenység, a tudasanyag-
ban jelentkezd hianyossagok és elégtelenségek, a hianyzé elemek, a diszharmonia stb.
iranti érzékenység, a problémak felismerése, a megoldasok keresése, a hianyossagok-
kal kapcsolatos talalgatasok és hipotézisek formalasa; ezen hipotézisek kiprobalasa
és ismételt probara tevése, valamint ezeknek szikséges mdédositasara valdé képesség, és
végil az eredmények kommunikalasa."

Az értelmezések tébbsége megegyezik abban, hogy a kreativitasnak magaba kell
foglalnia az Ujdonsag elemét. A kreativ teljesitmények Ujszer(i egyéni, vagy Ujszer(
tarsadalmi megoldasokhoz vezethetnek. A kreativitds nemcsak egyesek kivaltsagos
adottsaga, hanem mindenki sajatja lehet és kulonb6z6 tevékenységekben, produktu-
mokban nyilvanulhat meg. Ugyanakkor az egyén adottsagaitol, szocializaciés ténye-
z6it6l és tevékenységeitdl fliggéen mas-mas szinten, teriileten és aranyban érvényesiil.

Az alkalmazott médszerek

Annak ellenére, hogy a kreativ gondolkodas, a kreativ imaginacié és az originalités
pszicholégiai vizsgalatara iranyulé prébalkozasok mar a szazadforduldon megindultak,
sazlta is szamos vizsgalati eszkoz latott napvilagot, a gyermeki kreativitas fejlédésének
mérése csak a hatvanas években, a Torrance-féle kreativitasteszt (TTCT) térhdditasaval
indult meg.

A Torrance-tesztek alkalmasak a figurdlis és a verbalis helyzetekben megnyilva-
nuld kreativitds mérésére. Torrance a mérbeszkozok felépitésével kisérletet tett ,olyan
tesztfeladatok konstrualasara, amelyek mindegyike kiilonb6z6 gondolkodastipusokat
foglal magéaba, és valamilyen egyéni vonassal jarul hozza a kialakitand6 battériahoz"
(TORRANCE, 1969). Ezért atesztfeladatok meglehet6sen 6sszetettek. A gondolkoda-
si fluencia, a flexibilitas, az originalitds és az elaboraci6 —a Guilford altal azonositott
divergens gondolkodas faktorai —minden egyes részfeladattal mérhet6k. A tesztek el6-
nye, hogy az 6vodaskortél a feln6ttkorig hasznalhaték, ugyanakkor, Torrance feltéte-
lezése szerint, bizonyos feladatok kilonosen megfelelnek a killonb6z6 életkori szintek-
nek. A felsorolt szempontok alapjan a gyermeki kreativitas fejlédésének mérésére a
Torrance-féle tesztbattériabdl a figuralis B format valasztottuk.

Az intelligencia-tesztek kozil a konvergens képességek mérésére megfelelének ta-
laltuk aCattell—-CF tesztet, amely hasonléan Torrance figuralis tesztjéhez, nem verbalis
anyagon méri az un. képlékeny (fluid) intelligenciat, s alkalmazhaté kilénb6z6 korosz-
talyok vizsgalatara. A harom skala koézil a CF-1 4-8 éves gyermekeknél hasznalhatd,
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a CF—2 a 8—14 éves életkori szakaszon, valamint a feln6ttkord atlagos populacional,
a CF-3 a tehetségesek vizsgalataban, illetve f6iskolai hallgatoknal. A Cattell ,kultara-
fuggetlen" tesztben tanusitott teljesitmény viszonylag figgetlen a tagabb szociokultu-
rélis kornyezet hatasatél és a specifikus képzés befolyasatél. A Cattell-féle CF a szerz6
szerint a képlékeny intelligenciat méri szemben a klasszikus 1Q tesztekkel, amelyek a
kikristalyosodott intelligencia mérésére iranyulnak. A képlékeny intelligencia olyan al-
taldnos képességként értelmezhetd, amely az (j helyzetekhez valé alkalmazkodasban,
a relaciok megértésében és felfogasaban nyilvanul meg és kiilonb6z6 tartalmu felada-
tok megoldasanal érvényesiil (példaul verbalis, numerikus stb.). Eppen ezért a teszt
elérejelz6je lehet a verbalis, numerikus és egyéb teljesitményeknek is. Ennek tulajdo-
nithaté a hagyomanyos intelligencia-teszteknél magasabb korrelacioja az iskolai telje-
sitménnyel.

A Cattell-féle képlékeny és kikristalyosodott intelligencia Gjabb értelmezései ko-
zil figyelemre mélt6 UNDHEIM (1981) hierarchikus intelligenciamodellje. Undheim
hierarchikus faktoranalizis segitségével vizsgalta fellll a képlékeny és kikristalyosodott
intelligencia 6sszefiiggését és ugy talalta, hogy a kikristalyosodott intelligencia azonos
a tag képességfaktorokkal, a képlékeny intelligencia, a Spearman-féle altalanos intelli-
gencia felfogas értelmében, az altalanos intelligencia masodfokd faktoraként magya-
razhat6. A kikristalyosodott intelligencia rezidualis variancidja magaba foglalja a neve-
lési dimenziot, amely kivil esik az altalanos intelligencian és attél fiiggetlen.

A képlékeny intelligenciat nem lehet elvalasztani a kikristalyosodott intelligen-
ciatol és attél flggetlendl értelmezni. Ez azzal indokolhatd, hogy a képlékeny és a ki-
kristalyosodott intelligencia tényez6i egyittesen szervez6dnek az altalanos intelligen-
ciaban, amely abban az értelemben képlékeny, hogy aproblémamegoldas és a tanulas
transzferjét lehet6vé teszi, és abban az értelemben kikristalyosodott, hogy a kultara
altal determinalt korilményekben alakul. Az Undheim-féle intelligenciamodellben
a képlékeny tényezdk koézponti helyet foglalnak el az altalanos intelligencia meghata-
rozasaban.*

A vizsgalat bemutatasa

Altalanos 6sszefiiggések

A konvergens és a divergens képességek életkori alakulasanak elemzésében abbodl a fel-
tételezésbdl indultunk ki, hogy a gyermeki személyiség egyik szféraja sem magyaraz-
hato astruktira vizsgalata és a személyiséget befolyasold tényez6k feltarasa nélkil. A
jelen dolgozatban, a 9—14 éves gyermekek kognitiv fejlddésében kozrejatsz6 intra-
és extrapszichikus tényezék kozul, a gyermeki személyiség szocializaciojat és indivi-
ményességét, az iskolahoz és a tanulashoz valé viszonyulast, a gyermeki személyiség
alakulasanak pedagégusok altali percpeciojat, valamint a fejlédést befolydsolé csaladi
nevelési eljarasokat kovettik nyomon.

*A vizsgélati adatok statisztikai elemzését a CPSS program alkalmazasaval CDC gépen dr. Fustds
Laszl6, az MTA Szocioldgiai Intézetének matematikusa, Bédi Anikd, az MTA Pszicholégiai In-
tézetének matematikusa kozremiikodésével végezte el.
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A konvergens és a divergens képességek alakulasanak differencialt elemzése né-
hany altalanos 0sszefliggés feltarasat tette szilkségessé. Ezek a kdvetkezok:

a) akoérnyezet-fliggd valtozok kimutatasa;

b) a csaladi nevelési kornyezet szerepe a kreativitas és az intelligencia alakula-

saban;

c) az iskola-fligg6 valtozok feltérképezése;

d) az életkor-fligg6 valtozok kimutatasa a kvantitativ valtozasban és a relativ sta-

bilitAsban.
a) A kornyezet-fligg6 valtozok

A kornyezet-fligg6 valtozék azonositdsanak kritériumaként a szulék iskolai vég-
zettségének és a vizsgalt tényez6knek szignifikans kapcsolatat fogadtuk el. Az adatok
statisztikai feldolgozasa prébaval és a Pearson-féle korrelacioval tortén (lasd 1.
mellékletet).

A kreativitas egyes tényez@inek egybevetése a sziil6k iskolai végzettségével arra
enged kovetkeztetni, hogy csak az Osszesitett kreativitasmutaté fligg 6ssze mindkét
szil6 iskolai végzettségével. Az originalitas csak az anya végzettségével korrelal, a gon-
dolkodasi fluencia és az elaboracié esetében nem taladltunk jelentés egyuttjarast. A
Torrance-teszttel mért kreativitds pozitiv kapcsolata a szil6k iskolai végzettségével ar-
ra enged kovetkeztetni, hogy az otthoni kérnyezet magasabb miveltségi nivéja kedve-
z6en befolyasolja a gyermeki kreativitas alakulasat.

A Cattell CF—2 teszttel mért képlékeny intelligencia részprébai kodzil, a matrix
feladatokban tanusitott teljesitmény és az IQ szorosan korrelal mindkét szil§ iskolai
végzettségével. A talalt osszefiiggés nem mond ellent annak a Ruddingernél olvashato
feltételezésnek, hogy a képlékeny intelligencia jelent6és mértékben az agy neurolégiai
struktdrajaval magyaradzhat6, de az agy neuroldgiai kapacitasat a szociokdrnyezettel
valé interakciok befolyasoljdk (RUDDINGER, 1976).

A személyiség gyermek—CPI-vel valé vizsgalatdban minden egyes mutatét kilén
egybevetettiink a szilék iskolai végzettségével. A tablazatbol lathatd, hogy a szemé-

sége nem fligg Ossze a szil6k iskolai végzettségével. Hasonl6 tendenciat mutat az
Eysenck-féle kérd6ivvel vizsgalt extraverzio és a CMAS kérddivvel elemzett szorongas.
Ugy latszik, hogy a személyiség alakulésa és a csaladi kdrnyezet miiveltségi szintje ko-
z0Otti kolcsdnos Osszefliiggés annyira bonyolult, hogy egyszer( linearis kapcsolattal nem
magyarazhato.

Ezzel szemben a gyermekek tanulmanyi atlaga pozitiv egyittjarast mutat mind-
két sziil6 iskolai végzettségével. A hazai kutatok kozil NAGY JOZSEF (1973) —ha-
sonlo osszefliggés alapjan —arra kévetkeztet, hogy a kdrnyezeti tényez6k dénté szere-
pet jatszanak a gyermek iskolai teljesitményének alakulasaban. Ennek értelmében ki-
fejti, hogy az alacsony fejlettségi szintrél indul6 gyermekek tobbsége a hatranyos kor-
nyezeti tényez6k miatt keril hatranyos helyzetbe az iskolaban is, és ezért képtelen
megfelelni az oktatasi és nevelési kdvetelményeknek.

Vizsgalatunk folyaman bebizonyosodott az a feltétlentil negativ tény, hogy nem-
csak a tanulmanyi atlag, a human és a redl tantargyak, hanem atorna, a gyakorlati fog-
lalkozas érdemjegye, valamint a magatartas és a szorgalom osztalyzatok is a csaladi kor-
nyezet miveltségi nivéjanak fliggvényében alakulnak.
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Bar szociolbgiai értelemben ezek az 6sszefiiggések globalisan megmagyarazhatok,
pszicholdgiai értelemben vizsgalva szamos finomabb 6sszefliggés nehezen valaszolhato
meg. Vizsgalatunk statisztikai adatai egyértelmien arrél tantiskodnak, hogy a teljesit-
ményt energetizalé tényez6k kozil sem az érdekl6dés 12 mutatédja, sem az Ehlers-féle
teljesitménymotivacié nem korrelal a szul6k végzettségével. A teljesitményt facilitald
tényez6k kodzul a magasabb miveltségl csaladok gyermekeinél az igyekezet, a tavlati
célok, az igényszint, valamint - a csaladi nevelési eljarasok kozil —az anya tér6dése
a gyermek tanulasaval, az anya engedékenysége tamasztja ala a jobb eredményeket.
A képességek teriiletén, a képlékeny intelligencia és a kreativitds pozitiv egyittjarasa
a szll6k végzettségével, feltétlenil a tanulmanyi eredmény egyik magyaraz6 tényezé-
jeként foghato fel.

A csaladi nevelési eljarasok egybevetése a sziil6k iskolai végzettségével azt mutat-
ja, hogy az altalunk vizsgalt eljarasok kozill egyesek pozitiv, illetve negativ iranyban
fliggnek 6ssze a szil6k végzettségével, masok viszont ettdl fliggetlenil érvényesiinek.
Meg kell emliteni azonban, hogy a csaladi nevelés hatasat dént6éen agyermeki percep-
cién keresztll vizsgaltuk, ezért kévetkeztetéslink csak arra vonatkozhat, hogy miként
fligg 6ssze a nevelési hatasok gyermekek altali percepciéja a szilék iskolai végzettségé-
vel. Elképzelhetd, hogy a szil6kkel folytatott interja, vagy a veluk felvett kérd6iv mas
osszefliggésekre is fényt derithetne.

A vizsgalati adatok azt mutatjak, hogy az alacsonyabb iskolai végzettségl szlil6k
gyermekei a szul6i nevelésben er6teljesebben észlelik a jutalmazas-biintetés és a bizta-
tds hatdsat, mig a magasabb végzettségl szll6k gyermekei inkabb az elvardsokat, az
engedékenységet és a tanulasukkal val6 térédést.

Figyelemre mélté adatként emlithetjiik, hogy a gyermeki személyiség jellemzése-
kor a pedagodgusokat nem befolyasolja a szil6k iskolai végzettsége. A pedagdgusok a
tanulokat a gyermek CPI-skala alapjan jellemezték. A mutatok kozil csak az 6nbiza-
lom és a fliggetlenség megitélése mutat pozitiv egyuttjarast a szll6k iskolai végzett-
ségével.

b) A csaladi nevelési kdrnyezet szerepe a kreativitas és az intelligencia alakulasaban

Az otthoni nevelési |égkor szerepér6l altalaban azt feltételezik, hogy az a krea-
tivitds kibontakoztatasaban, illetve gatlasaban jelent6sebb minden mas tényezénél. igy
példaul HOLLAND (1961), NICKOLS (1964), valamint GETZELS és JACKSON
(1961) kimutattak, hogy afeltinéen kreativ serdiil6k sziileire nem az autoritativ stilus,
hanem a tapasztalat iranti nyitottsag jellemzé (idézi: ARASTEH és ARASTEH 1976).

Tobben megallapitottak, hogy a magas kreativitasi gyermekek sziilei kézott alta-
laban kisebb az egyetértés a nevelési értékeket illetéen, mint az alacsonyabb kreativi-
tast gyermekek esetében. Egy serdiil6kkel végzett szlovakiai vizsgalatban KOVAOOVA
(1979) azt mutatta ki, hogy a kreativ gyermekek csaladjaban altaldban tébb a konf-
liktus, gyakori a csaldd szétesése és az U hazassagkotés. Az osszefliggést azzal indo-
kolja, hogy a kevésbé harmonikus csaladban a gyermek hamarabb rakényszeril arra,
hogy 6nalléan oldja meg problémait, igy onallésaga és kreativitasa is fejlédik.

BARKOCZI és munkatarsai (1973) azt tapasztaltdk, hogy mig az altalanos isko-
las tanulék intelligenciaja igen magas 0sszefliggést mutat a szul6k iskolai végzettségével
(0,67), a kreativitas esetében nem mutathatd ki szignifikans egyuttjaras.

Szamos vizsgalat tanudsitja, hogy a szocializacié és az otthoni légkor iskolaskor
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eldtt és iskolaskorban jelents szerepet jatszik a gyermekek intellektualis fejlédésében.
VERNON (1976) szerint a demokratikus és kdvetel6 otthoni l1égkor jobban befolyasol-
ja az intellektudlis fejl6édést, mint a tulkényeztetd, autokratikus vagy kévetkezetlen
csaladi nevelés.

Figyelemre mélté bizonyitékok egész sora tamasztja ala a szil6k iskolai végzett-
ségének, a csaldd 6kondmiai statuszanak, a csalad nagysaganak, a testvérszamnak, a
taplalkozasi szokasoknak és hianyossagoknak szerepét a gyermek intellektualis fejld-
désében (VERNON, 1974). D6nt6 bizonyitékokat talalunk arrél, hogy kisgyermekkor-
ban a csaladi kdrnyezeti tényez6knek nagy jelentésége van. Ezért érdekes az a vizsga-
lat, amelyr6l DOUGLAS és munkatarsai szamolnak be, akik a nevelési tényez6k ké-
s6bbi hatasat kovették nyomon. Longitudinalis vizsgalattal azt bizonyitottak, hogy az
intelligenciaszint és a tanulasi teljesitmény divergenciaja a magas < és az alacsony szo-
ciobkonOmiai statuszu csaladok gyermekeinél a 8—11 éves és a 11—15 éves életkori
szakaszokon nd. A vizsgalattal a kornyezeti hatrany kumulativ hatasat bizonyitottak
(idézi: VERNON, 1976). Vernonnal talalunk utalast hasonlé kutatdsokra, amelyeket
FRASER (1959), illetve WISEMAN (1964; 1966; 1967) végeztek el, akik azt tapasz-
taltdk, hogy 8-11 éves életkori szakaszon a magas, illetve alacsony szocio6konomiai
statuszu csaladokbél szarmazé gyermekek intelligenciaszintje kézotti tavolsag fokozé-
dik: az alacsony statusz(U csaladok gyermekeinél retardalast, a magasabb képzettség(
csaladok gyermekeinél jelent6s fejl6dést figyeltek meg.

Sajat vizsgalatunkban a csaladi nevelési koriilmények szerepét a kreativitas alaku-
lasaban az aldbbi hipotézisek alapjan elemeztik:

a) a csaladi nevelési korilmények egyittes hatasa a kreativitas alakulasara az egyes
életkori szakaszokon masképpen alakul;

b) kilonbdz6 csaladi nevelési hatasok szerepe a kreativitas fejlédésében az egyes
életkori szakaszokon valtozhat.

A vizsgélati adatok statisztikai elemzése azt bizonyitja, hogy a csaladi nevelési
korilmények az egyes életkori szakaszokon eltéré intenzitassal érvényesiilnek a krea-
tivitas kibontakozasaban (lasd 2. melléklet). A legfiatalabb és a legidésebb korcsoport-
nal a csaladi nevelési hatasok szerepe a kreativitas alakulasaban valamivel jelentésebb,
mint a kozbiilsé korcsoportnal. A 13—14 éveseknél a legszorosabb a csaladi nevelési
korilmények és a kreativitas kozo6tti kapcsolat. Az egyes életkori csoportokra kiszami-
tott tbbbszords linearis regresszié egyitthatoi alapjan feltételezhetjik, hogy a csaladi
nevelési tényez6k hatdsa a kreativitas fejlédésére —a 10—12 éves életkorban tapasztal-
hat6 visszaesés ellenére — az életkor novekedésével parhuzamosan emelkedik. A felsé
tagozat kezdetén észlelt visszaesés feltételezhet6en a szocializacidban és a kognitiv fej-
I6désben bekovetkezett valtozasokkal magyarazhato.

A tdbbszords linearis regresszié adataibdl arra kdvetkeztethetlink, hogy milyen
mértékben magyarazzak a vizsgalt nevelési tényez6k a kreativitas alakulasat. A 2. mel-
léklet bemutatja a megmagyarazott variancia szazalékat (a négyzetre emelt tébbszorés
korrelaciokat) és ezen szazalékon belill azt a névekedést, amelyet a regressziéba egy-
mas utan bevont nevelési tényez6k eredményeztek. A tablazat adataibdl kitlinik, hogy
a hasz nevelési tényez6 kozul némelyik a parcialis regresszio soran hatastalannak bizo-
nyult. Ezek a tényez6k az adott életkori szakaszokon nem fliggnek Ossze a kreativitas-
sal.
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A 9—10 éveseket tekintve 19 nevelési valtozé a kreativitas varianciajanak dssze-
sen 15,6%-at magyarazza. Ezek kdzil a regresszidba bevont els§ harom valtoz6: ,tor6-
dés a gyermekkel’, ,szil6k viszonyulasa a gyermek iskolai tevékenységéhez", ,ellenté-
tes nevelési eljarasok' egyittesen a kreativitds variancigjanak 11,5%-at teszik ki. Az
ezek utan kovetkez6 tényez6k csak relative csekély mértékben novelik az el6rejelzés
mértékét. A kovetkez6 életkori szakaszon — 10-12 éveseknél - a gyermeknek nyuj-
tott segitség kerul el6térbe. ,Segités a tanulasban”, ,segités az iskolai beilleszkedés-
ben", majd ,érzelmi kapcsolat" a kreativitas varianciajanak 8,7%-at magyarazzak. A
regresszidba bekerilt 17 tényezd pedig a variancia 14,3%-anak alakulasara derit fényt.
Végul a 13—14 éveseknél els6 helyre kerul ,a sziil6k viszonya a gyermek iskolai tevé-
kenységéhez", ezutdn kévetkezik a ,jutalmazas", majd a ,segités az iskolai beilleszke-
désben". A harom tényez6 a kreativitds 8,6%-at, a 17 valtozo egyittesen avizsgalt je-
lenség varianciajanak 18,7%-at teszi érthetévé.

A csaladi nevelési kodrnyezet tobbszords linearis regresszioval tortént vizsgalata
arra derithet fényt, hogy acsaladi nevelés pozitiv és negativ iranyban hat6 tényez6i mi-
lyen sullyal befolyasoljak a kreativitas alakulasat a vizsgalt életkori szakaszokon. A ne-
velési tényez6k sulyat életkoronként elemezve azt mondhatjuk, hogy az egyes ténye-
z06k jelentdsége is valtozik. Kisiskolasoknal a kreativitas alakulasat dont6é mértékben a
gyermekkel val6 tor6dés befolyasolja, ezt a késbbbi életkorban a gyermek segitése valt-
ja fel. A szll6k eltéré attitlidjével egydtt jaré kiulonbdzd nevelési eljarasok minden
egyes életkori szakaszban pozitiv hatast gyakorolnak a gyermek kreativitdsara. Vizsga-
lati eredményink egybeesik az irodalmi adatokkal.

A csaladi nevelési kornyezetben alkalmazott nevelési eljarasok hatasat egymastél
elklldnitve, interkorrelaciék alapjan is értelmezhetjiuk. Az interkorrelacié arra derit
fényt, hogy az egyes életkori szakaszokon bellil mely nevelési eljaras keril pozitiv kap-
csolatba a kreativitas kibontakozasaval, tehat melyik az a tényez6, amely a kreativitast
facilitalja. A legkisebbeknél a gyermekkel valo tér6dés (r=0,22; p=0,01) t6lti be a legje-
lent6sebb szerepet a kreativitas alakulasaban. Ehhez kapcsolédik az engedékenység és a
jutalmazé nevelési stilus mindketté6 azonos szinten (r=0,11;p=0,05). Az 5. és 6. oszta-
lyosoknal el6térbe keril a segités a tanulasban (r=0,15;p=0,01), ehhez kapcsol6dik a se-
gités az iskolai beilleszkedésben (rO,12; p=0,01) és a tor6dés a gyermekkel (r=0,11;
p=0,05). A legid6sebbeknél a legszorosabb az ¢sszefiiggés a sziil6 és az iskola kapcsola-
ta, valamint a gyermek kreativitdsa k6zott (r=0,18; p=0,01), majd ajutalmazd nevelési
stilus (r=0,15; p=0,01), a gyermekkel val6 toéré6dés (r=0,13; p=0,01) és az engedékenység
(r=0,11; p=0,05) kovetkezik. Negativ 6sszefliggést tapasztaltunk ajutalmazas igazsagos-
saganak észlelése és a kreativitas kozott (r=—0,12; p=0,01).

A csaladi nevelési kériilmények Osszefliggését a képlékeny intelligencia alakulasa-
val hasonlé szempontok alapjan elemezziikk, mint ahogyan azt a kreativitas esetében
tettiik. A tdbbszords linearis regresszié adatait a 3. mellékletben mutatjuk be. A tabla-
zat adatainak egybevetése a kreativitas adataival arra derit fényt, hogy a csaladi nevelé-
si korilmények a képlékeny intelligencia variancidjanak nagyobb hanyadat magyaraz-
zak, mint a kreativitasét.

Az életkori sajatossagok szemszogébdl vizsgalva az dsszefiiggést azt latjuk, hogy a
kisiskolasoknal a regresszibban maradt 19 tényez6 magyarazza a képlékeny intelligen-
cia 18,5%-at. A vizsgalt tényez6k kozil az els6 harom a kbvetkez6: ,az elvaras", ,az
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engedékenység", ,a szll6k viszonyulasa a gyermek iskolai tevékenységéhez". Ezek
egyltt a variancia 9,3%-at teszik érthetévé. A 10-11 éveseknél a csaladi nevelési ko-
rilmények mar a képlékeny intelligencia 25%-at magyarazzak. A regresszioba bevont
tényez6k kozil ,az apa képzettsége", ,a segités az iskolai beilleszkedésben", ,az enge-
dékenység" sulya a legjelentsebb; ezek révén a képlékeny IQ varianciajanak 19,8%-a
magyarazhaté. A 13—14 éves életkorban a csaladi nevelési korilmények a képlékeny
intelligencia varianciajanak 34,3%-at vilagitjak meg. A regresszidba bevont tényez6k
kdziul ebben az életkori szakaszban is az els6 helyen szerepel az apa iskolai végzettsége,
majd ezutan kovetkezik ,a szil6k viszonyulasa a gyermek iskolai tevékenységéhez" és
»a segités a tanulasban". A harom felsorolt nevelési tényezé a képlékeny intelligencia
variancidjanak 23%-at magyarazza.

c) Az iskola-fligg6 valtozék

A két iskola tanuldinak 6sszehasonlit6 vizsgalata azt mutatja, hogy a peremkeri-
leti altalanos iskolaban (,A") és a zéldbvezeti kisérleti iskoldban (,B") tanulé gyerme-
kek t6bb vonatkozasban is masként fejlédnek (lasd 4. melléklet). A kisérleti iskolaban
tanulé gyermekek egyértelmien jobb tanulmanyi eredményeket érnek el. Ebben felté-
telezhet6en szerepet jatszik konvergens és divergens képességeik magasabb szintje. A
kisérleti iskola tanuloira jellemz6 magasabb presztizs, magasabb igényszint és magasabb
tanulasi motivacié hozzajarulhat a potencialis adottsagok optimalis aktualizalasahoz.
A ,B" iskola tanuloi er6teljesebben teljesitményorientaltak, steljesitménymotivaciojuk
jelentdsen fellilmulja a masik iskola tanuldinak szintjét. Ugyanakkor a ,B" iskola tanu-
16i a csaladi nevelés észlelésében — azokban a mutatdkban, amelyekrdl feltételezhet-
nénk, hogy fontos szerepet tdltenek be az iskolai teljesitmény alakulasaban — alacso-
nyabb értékeket adnak, mint a masik iskolaban tanulé tarsaik. Elképzelhetd, hogy ezek
a gyermekek a szil6k nevelési eljarasaihoz kritikusabban viszonyulnak, mint a masik
iskola tanuloi.

A személyiség fejl6édését tekintve a peremkerileti iskola tanuléira jellemz6 a ma-
gasabb 6nérték; a szocializacié tobb teriiletén is felilmuljak a masik iskolaban tanuld
tarsaikat. A CPl-vel vizsgalt fliggetlenség, szorongas, afaradékonysag, a normatartas, a
csaladi beilleszkedés és az elégedettség teriiletén nem tapasztaltunk kilonbséget a két
iskola tanuldinak fejlédésében. Ugyanez vonatkozik a CMAS kérd6ivvel vizsgalt szo-
rongas alakulasara.

d) Az életkor-fliggd valtozok kimutatasa a kvantitativ valtozasban és a relativ stabilitas-
ban

A jelenlegi szakirodalom a kognitiv képességek vizsgalataban két megkozelitési
modot killonboztet meg. Az egyiket apszichometriai hagyomany, a masikat a piaget-i
tradicio képviseli. A pszichometrikusok kézil BUSS (idézi: RUDINGER és RUPPEL,
1980) valtozas- és stabilitasértelmezése lehetévé teszi az életkori sajatossagok differen-
cialt elemzését. Buss, aki a Cattell-féle haromdimenziés modellre (személyiség-valtozo6-
koralmény) épiti sajat hipotetikus konstrukciojat, a Cattell-féle harom dimenziéhoz vi-
szonyitva irja le az intraindividudlis és az interindividudalis kiilénbségek és valtozasok
feltételezhet6 valtozatait.

A jelen tanulméanyban Buss modelljének a stabilitds, kvantitativ valtozas, struktu-
rélis valtozas és kvantitativ-strukturalis valtozas relacioit figyelembe véve, megkisérel-
juk a konvergens és a divergens képességek alakulasanak az egyes életkori szakaszokra
jellemz8é magyarazatat.
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Eletkor-fiiggd valtozék

Az életkori valtozasok els6dleges megkdzelitésében azokat az dsszefliggéseket vizsgal-
juk, amelyek a gyermek pszichikus fejlédésében kvantitativ valtozasként értelmezhet6k
(lasd 5. melléklet).

A divergens képességek szférajaban pozitiv valtozasokat az originalitas, az elabo-
racié és a gondolkodasi fluencia alakulasaban észleltiink, de ezek csak tendencia jelle-
gliek. A divergens képességek kozil aflexibilitas az életkor névekedésével parhuzamo-
san csokkené tendenciat mutat, mig az 6sszkreativitas az életkor elérehaladasaval nem
valtozik.

A konvergens képességeket szemlélve BLOOM (1964) észleléséhez hasonléan azt
mondhatjuk, hogy az 1Q meglehetésen allandé marad az iskolai évek folyaman. Ugyan-
akkor a matrix feladatokban nyujtott teljesitmény és a relaciok megértése szignifikans
pozitiv valtozast mutat.

Az iskolai teljesitményt tekintve egyértelm(ien bebizonyosodott, hogy atanulék
a torna kivételével a fels6bb osztalyokban minden egyes tantargybél rosszabb érdem-
jegyeket kapnak. (A visszaesés okait a fejl6édés életkori determinaciéjanak fiiggvényé-
ben kiséreljik meg elemezni.)

Annak ellenére, hogy a tanulék tantargyi teljesitménye az életkor ndvekedésével
ellentétes tendenciat mutat, jelent6sen fejlédik a teljesitménymotivacio, az igényszint
és a tantargyi motivacio (,ISKOLA" kérd&ivvel mérve). A teljesitményt energetizald
tényez6k koziul atanulmanyi eredmény visszaesésének ellentmond az érdeklédés ala-
kuldsa is. A kulturalis érdekl6dés, a human és a real érdekl6dés, az ismeretszerzés va-
gya, az alkoto tevékenységek iranti érdekl6dés és az érdeklddési iranyok terjedelme a
fels6bb osztalyokba jar6 tanuldéknal bévil. Ezzel szemben a fiatalabb gyermekeknél a
kodzéleti tevékenység és a sport iranti érdekl6dés ajellemz6. A természetre, kdrnyezet-
re iranyulo és a tantargyi érdekl6dés nem fligg 6ssze az életkorral.

Az iskolai tanulas eredményességének alakulasaban meglehet8sen fontos helyet
foglal el a tanulék viszonyuldsa az iskolahoz és a tanulashoz. Az iskolai j6 kbzérzet, a
tanulasi igyekezet, és az osztalyon belili barati kapcsolatok is lathatélag a fiatalabb
korosztalyt jellemzik. A fiatalabb tanulék j6 iskolai kozérzete is egyik magyarazata
lehet a jobb iskolai eredménynek. A fenti Osszefliggést alatamasztja a tanulas kony-
nyedségének életkori alakulasa. A fiatalabb gyermekekre jellemzd tanulasi konnyedség
feltételezhet8en csak részben magyardzza a jobb tanulméanyi eredményt, hiszen azt is
figyelembe kell venni, hogy az egyes tantargyak tanulasa a fels6bb osztalyokban lénye-
gesen tobb eréfeszitést igényel.

A tanulmanyi eredményességgel ellentétes kvantitativ valtozast mutat a gyermeki
személyiség individualizacioja és szocializaciéja (CPI). Az életkor ndévekedésével par-
huzamosan valtozik a gyermekek dnbizalma, énértékelése, fliggetlensége, s az empatias
kapcsolat; a faradékonysag és a szorongas cstkken. (A szorongas csokkend tendencia-
jat meger6siti a CMAS kérddivvel mért szorongasérték.) A szocializacié szintjét jelzd
CPI skalak mindegyike —a szabalytudat, a szocialis beilleszkedés, az iskolai és a csala-
di beilleszkedés és végul az elégedettség is fejlédik. Fels6bb osztalyokban né az intro-
verzid, mely tendencia feltételezheten a személyiség individualizaciojaval is magyaraz-
hato.
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A személyiség alakulasarél szélva meg kell emliteni, hogy meglehetésen nagy el-
térés tapasztalhaté a személyiség alakulasa és a személyiség tanari minésitése kézott.
Az id6sebb tanulék fliggetlenségét, empatias kapcsolatat, iskolai beilleszkedését és elé-
gedettségét alacsonyabb pontszammal mindsitik, mint a fiatalabb tanulékét, az anti-
szocialis tendenciat viszont magasabbra. De nem tesznek kilénbséget életkoronként
a szabalytudat és a szorongas mértéke kozott.

A csaladi nevelési eljarasok tanuldi percepcidjanak vizgalatabol egyértelmiien ké-
vetkezik, hogy a fiatalabb gyermekek a csaladi nevelésben f6ként a szil6k elvarasait,
a jutalmazas igazsagossagat, a sikerorientalt nevelési banasmaodot és a szul6i segitséget
értékelik magasabbra. Ugy tiinik, hogy ebben az életkorban agyermekek ezekre az el-
jarasokra szenzitivebbek, mint id6sebb tarsaik. A felsébb osztalyok tanuléi a demokra-
tikus nevelési stilust és a biztatast értékelik magasabbra. Az engedékenység, atdrédés a
gyermekkel, a jutalmazas percipialasa nem fiigg 0ssze az életkorral.

A konvergens és a divergens képességek strukturalédasa

Az intellektudalis képességek fejlddésében nyomon kovethetjik atokéletesedés iranya-
ba mutatd valtozasokat. A valtozasok elméleti magyarazatai arra utalnak, hogy afejlg-
dés folyamataban létrejonnek olyan fazisok, amikor bizonyos funkciok fejl6dése meg-
gyorsul és olyanok, amelyek f6 jellegzetessége a stabilizalédas. ,Az életkori fejl6dés
szakaszai mozgékonyak és a gyermek életének és tevékenységének konkrét feltételei-
t6l, kdérnyezetének vele szemben tamasztott igényeit6l fliggéen elmozdulnak" (BO-
ZSOVICS, 1976).

A neveléslélektani kutatas egyik legfontosabb kérdése azoknak a kozvetitd me-
chanizmusoknak a feltarasa, amelyek a fejl6dést pozitiv iranyban befolyasoljak. A ma-
sik nem kevésbé lényeges probléma annak feltarasa, miként észleli a gyermek a nevelési
kdrnyezet adta lehet6ségeit, hogyan reagal a kérnyezetébdl felé érkez6 ingerekre, illet-
ve miként érvényesil a gyermek aktivitdsa a kérnyezetével valé interakciékban.

A divergens és a konvergens képességek alakulasanak elemzésében abbdél az elmé-
leti megfontolasbél indultunk ki, hogy: ,A magasabb pszichikus funkcidk fejl6désének
eléterében nem annyira az egyes pszichikus funkciok tiszta, illetve egyenes vonall fej-
I6dése all, mint inkabb a funkciék kozotti kapcsolatok megvaltozasa, a gyermek pszi-
chikus tevékenységében uralkodé koélcsdnhatasok fejlédésének kilonb6z8 szakaszain”
(LURIJA, 1974).

Az altalanos elméleti feltételezés érvényességét a kreativitas fejlédésében az alab-
bi részhipotézisekre valdé bontasban vizsgaljuk:

a) a kreativitas egyes tényez6inek egylttes hatasa az 6sszkreativitas alakulasara,

az egyes életkori szakaszokban valtozhat;

b) az életkor novekedésével parhuzamosan valtozhat az egyes tényez6k domi-

nancigja a kreativitasban;

c) a két hipotézis igazolasaval bizonyithatok az interfunkcionalis valtozasok a

kreativitds egészében.

a) Az els6 részhipotézis bizonyitasara a tdbbszords linearis regresszidval végz
statisztikai elemzés eredményeit hasznaltuk fel (lasd 1. tAblazat). A tablazatban feltiin-
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1 tablazat

A kreativitds tényezdinek egylttes szerepe az dsszkreativitds alakulasaban
kuléonb6z6 életkori szakaszokon

Flgg6 valtozé: kreativitas-értékpont

3—4. osztaly; N=365; p=0,05

valtoz6 megnevezése MR R2 R2 véltozas
fluencia 0,84477 0,71363 0,71363
originalités 0,88578 0,78460 0,07097
elaboréacio 0,89912 0,80842 0,02382
flexibilitas 0,91403 0,83544 0,02702

5—6. osztaly; N=368; p=0,05

valtoz6 megnevezése MR R2 R2 véltozas
fluencia 0,84573 0,71527 0,71527
originalités 0,90686 0,82240 0,10714
elaboracié 0,91642 0,83982 0,01742
flexibilitas 0,92133 0,84885 0,00903

7—8. osztaly; N=343; p=0,05

valtoz6 megnevezése MR R2 R2 valtozas
fluencia 0,85753 0,73536 0,73536
originalités 0,90437 0,81788 0,08252
elaboracio 0,91775 0,84227 0,02439
flexibilitas 0,92950 0,86398 0,02170

tetett adatok értelmében a kreativitas egyes tényez@inek az 6sszkreativitdst magyarazé
ereje a 9—14 éves életkori id6szakban csak csekély mértékben valtozik. Mig a0,91-es
tébbszorés korrelacios egyutthaté az 6sszkreativitas 83,5%-at magyarazza, a 0,93 tébb-
szords korrelacios egyitthatd a 13—14 éveseknél az 6sszkreativitas 86,3%-anak magya-
razatat teszi lehetévé. Az egyes életkori szakaszokat jellemz6 adatok egybevetése alap-
jan megallapithatd, hogy az 6sszkreativitas résztényez6inek egyittes szerepe a kreativi-
tas egészében csak tendencia jelleggel novekszik.



2. tablazat
A kreativitAstényez6k belsé Osszefliggése
3—4. osztaly 5—6. osztaly
117 116 115 114 117 116 115 114
118 0,63 0,58 0,78 0,84 118 0,60 0,67 0,76 0,84
117 0,17 041 0,64 117 0,30 0,34 0,56
116 0,43 0,40 116 0,46 0,56
115 0,81 115 0,89
7—8. osztaly
117 116 115 114 114=fluencia
118 0,66 0,71 0,84 0,85 115=flexibilitas
117 0,62 0,50 0,38 116=originalitas
116 0,56 0,59 117=elaboracio
115 0,87 118=kreativitas értékpont

b) A kreativitas struktarajdban tobbszords linearis regresszioval igazolva (lasd 1.
tdblazat) minden egyes vizsgalt életkori szakaszon kiemelked6 helyet foglal el az 6tle-
tek alkotasanak konnyedsége, a gondolkodasi fluencia, amely az otletek produktivita-
saval kapcsolatos. A gondolkodasi fluenciat tobb szerz6 az alkotéképesség egyik l1énye-
ges tényezdbjének tartja (GUILFORD, 1971). Amennyiben életkoronként vizsgaljuk
meg a gondolkodasi fluencia sulyat a regressziés egyenletben, lathatjuk, hogy afluen-
cia 6nmagaban az osszkreativitas variancidjanak kb. 70%-at magyarazza, szinte elha-
nyagolhat6 a 71,3%-t6l 73,5%-ig terjedé ndvekedés.

c) A kreativitas struktirajanak életkoronkénti szervez6dését korrelacios mat-
rixok alapjan értelmezzik. A kreativitas struktlrajan belll az életkor el6rehaladaséaval
parhuzamosan emelkedik a flexibilitas és az originalités szerepe. Err6l a 2. tablazat kor-
relacios egyutthatdi tanaskodnak. A tablazat életkoronként kimutatott adatai azt afel-
tételezésiinket erdsitik, hogy a kreativitas fejlé6désének azon életkori szakaszaiban,
amelyeket kvantitativ stabilitas jellemez, Iényeges valtozasok mennek végbe az egyes
funkciok kozoétti kapcsolatokban, amelyek Gjabb kvantitativ valtozast hozhatnak majd
létre.
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3. tablazat

A képlékeny intelligencia tényezdinek egyiittes szerepe az IQ alakulasaban
kuldnb6zd életkori szakaszokon

Figg6 valtozo: CattellHQ

3—4. osztaly; N=365; p=0,05

valtozé megnevezése MR

soralkotas 0,64025
relaciok 0,76898
osztalyozas 0,83565
matrix 0,83572

5—6. osztaly; N=368; p=0,05

valtozé megnevezése MR

soralkotas 0,65302
relaciok 0,80337
matrix 0,85797
osztalyozas 0,88798

7—8. osztaly; N=343; p=0,05

valtoz6 megnevezése MR

osztalyozas 0,69869
soralkotas 0,79969
matrix 0,88389
relaciok 1,00000

R2

0,40991
0,59133
0,69831
0,69842

R2

0,42644
0,64541
0,73611
0,78852

R2

0,48816
0,63951
0,78126
1,00000

R2 véltozas

0,40991
0,18142
0,10698
0,00012

0
R véltozas

0,42644
0,21897
0,09070
0,05241

9 .
R valtozas

0,48816
0,15134
0,14175
0,23810

A tovabbiakban a kreativitas elemzésénél feltiintetett részhipotézisek szemszogé-
bél elemezziik a konvergens képességek életkori alakulasat.

a) A Cattell CF teszttel vizsgalt konvergens képességek életkori bontasban ren-
dezett adatait a 3. tadblazat tartalmazza. A tobbszords linearis regresszié életkoronként
kapott egyitthatéit szemlélve feltlinik, hogy a képlékeny intelligencia tényez6inek
egylttes hatasa az 1Q-ra életkoronként feltin6en ndvekszik. Mig a 9—10 éveseknél az
egyes tényezd6k egyittesen az IQ variancidjanak 69%-at magyarazzak, 10—12 éves kor-
ban mar 78%-at, s véglil 13—14 éves korra az |IQ varianciajanak szinte 100%-at teszik
érthetévé. Ugy tiinik, hogy ebben az életkori szakaszban a képlékeny intelligencia bel-

s6 strukturaja kiteljesedik.
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4, tablazat
Az intelligenciatényez8k belsé 6sszefiiggése
3—4. osztaly 5—6. osztaly
18 17 16 15 14 18 17 16 15 14
18 0,57 0,19 0,54 0,54 18 0,64 0,63 0,55 0,65
17 0,11 0,26 0,24 17 0,28 0,27 0,30
16 0,21 0,37 16 0,33 0,45
15 0,22 15 0,32
—8. osztaly
18 17 16 15 14 l4=soralkotas
18 0,64 0,55 0,69 0,65 15=o0sztalyozas
17 0,22 0,42 0,43 16=matrix
16 0,36 0,04 17=relaciok
15 0,43 18=10

b) A konvergens képességek strukturdjaban a 9—12 éves életkori szakaszon do-
minans szerephez jut a soralkotas, mig a 13—14 éveseknél az osztalyozas veszi at a
vezet6 szerepet. A 9—10 éveseknél a soralkotas mivelete a képlékeny intelligencia va-
rianciajanak 40,9%-at magyarazza, 10—12 éves korban mar 42,6%-at, ugyanakkor az
osztalyozas a 13—14 éveseknél az 1Q 48,8%-anak magyarazatat teszi lehetévé. Az is-
mertetett adatok egybevetése a kreativitas tényez6ivel arra enged kévetkeztetni, hogy
a képlékeny intelligenciat alkoté tényez6k struktlrajaban a vizsgalt életkori periédus-
ban mélyrehatobb valtozasok jonnek létre.

c) A képlékeny intelligencia struktirajanak életkoronkénti szervez6dését, hason-
lI6an a kreativitdshoz, korrelaciéo-matrixok alapjan értelmezzik. A 4. tablazat interkor-
relacié adatai azt mutatjak, hogy az életkor névekedésével parhuzamosan az egyes té-
nyez6k osszefliggése az 1Q-val er6sddik. Hasonlon erésddnek a kdlcsdonds kapcsolatok
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az egyes szubtesztekben tanuUsitott teljesitmények kozott. Ez alol kivételt képez a 13—
14 éveseknél a matrix és a soralkotas szubtesztekben tanuisitott teljesitmény, melyek
kdzott nem all fenn szignifikans dsszefiiggés.

A konvergens és a divergens képességek ko z6tti osszefiiggés

Az intelligencia és a kreativitas kapcsolatat vizsgalé kutatasok tobbsége a két képesség-
tartomany kdzott nem tulsagosan szoros korrelaciot allapitott meg. Mégis tébben allit-
jak, hogy az intelligencia szikséges a kreativitdshoz, de egy bizonyos szint felett a sze-
mélyiség és a motivaciés tényez6k fontosabbak. MOYA TYSON (1972), TORRANCE
(1968), YAMAMOTO (1964) bebizonyitottak, hogy meghatarozott KO Ovezet alatt a
kreativitasnak hatart szab az intelligencia szintje, de e felett a kreativ képességek, ha lé-
teznek, onallékka valnak.

DELHOOS (1976) a divergens és konvergens gondolkodasi képességek dsszefiig-
géseit feltard legismertebb vizsgalatai és elméleti megfontolasok alapjan azt a kovetkez-
tetést vonta le, hogy a kétfajta gondolkodas nem fliggetlen képességteriilet, hanem az
intellektusnak egymastdl fiigg6 sikjai. Kélcsénds flggésik az 1Q novekedés aranyaban
csokken, ezért igen magas intelligenciaértékkel bir6 tanuléktdl, illetve feln6tt szemé-
lyekt6l nem varhatjuk, hogy egyforman kreativak legyenek.

Hazai kutaték kozil BARKOCZI és munkatarsai (1973) a 10—11 éves altalanos
iskolai tanulék vizsgalatdban az intelligencia és a kreativitds kézott 0,30—0,40-es kor-
relaciét taldltak. Ezzel szemben az egyetemi hallgatokkal végzett vizsgalatban nulla ké-
rili korrelaciés értékeket kaptak.

Sajat vizsgalatunkban a két képességtartomany kézotti dsszefliggéseket életkori
bontasban elemezzik.

A divergens képességeket szemlélve lathatjuk, hogy a képlékeny intelligencia té-
nyez6inek szerepe a 9—10 évesek kreativitdsaban viszonylag csekély (lasd 5. tablazat).
Ha regresszios egyenletben egyitt hatnak, a kreativitas varianciajanak 5,4%-at magya-
razzak. Az azutan kovetkezd korosztalynal a kreativitas varianciajanak mintegy 3,1 %-
ara szolgalnak magyarazatul, mig a 13—14 éveseknél mar majdnem 9%-at magyaraz-
zak. Bar matematikai értelemben, csak a 13—14 éves korosztaly esetén (MR=0,29) ko-
zeliti meg az Osszefliggés az érdemleges szintet, a pszichol6giai értelmezés szamara,
életkori tendenciaban, érdekes. Egyfel6l arra enged kdvetkeztetni, hogy a konvergens
képességek az idésebb gyermekeknél jelentésebb mértékben hatnak a kreativitas pro-
dukcidira. Masfel6l az életkoronkénti dsszefliggéseket vizsgalva feltételezhetjik, hogy a
konvergens képességek egyes életkori szakaszokon mas intenzitassal érvényesiinek a
kreativ produkciéban. Figyelemre mélt6 adatként emlithetjik, hogy a konvergens ké-
pességek kozil, a 9—12 éveseknél a soralkotas domindl a kreativitasban, mig a 13—
14 éveseknél az osztadlyozas az uralkodd elem. Ezek azok a képességek, amelyek az
adott életkori szakaszokban dominal6 szerepet jatszanak a képlékeny intelligenciaban.
A leirt kovetkeztetésekbdl kitlinik, hogy a kreativitdsban azok a konvergens képessé-
gek jatsszak a legfontosabb szerepet, amelyek a képlékeny intelligencia csiicsan helyez-
kednek el. A statisztikai elemzés egyik fontos tanulsagaként emlithetjik, hogy a képlé-
keny intelligencia szerepe akreativitdsban az életkor fliggvényében er6soddik akkor, ami-
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5. tablazat

A képlékeny intelligencia tényezdinek 6sszefiiggése a kreativitdssal

Flggé valtozo: kreativitas-értékpont

3-4. osztaly N=365

valtoz6 megnevezése MR R2 R2 véltozas
soralkotas 0,18752 0,03516 0,03516
matrix 0,20449 0,04181 0,00665
relaciok 0,22684 0,04145 0,00964
osztalyozas 0,23200 0,05382 0,00237

5—6. osztaly N=638

valtoz6 megnevezése MR R2 R2 valtozas
IQ 0,15102 0,02281 0,02281
soralkotas 0,17157 0,02943 0,00663
osztalyozas 0,17536 0,03075 0,00132
relaciok 0,17665 0,03121 0,00046
matrix 0,17682 0,03126 0,00006

7—8. osztaly N=343

valtoz6 megnevezése MR R2 R2 valtozas
osztalyozas 0,25262 0,06382 0,06382
matrix 0,29329 0,08602 0,02220
soralkotas 0,29365 0,08623 0,00021

IQ 0,29435 0,08664 0,00041
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kor a két képességtartomany relative kialakult. Az életkor ndvekedésével parhuzamo-
san az egyes konvergens képességek szerepe a kreativitisban is er6sédik. Ugy tlinik,
hogy a kreativitas jelent6sebb telitédése a Cattell-féle intelligencia tényezdivel, a krea-
tiv produktumok min6éségében is kifejezésre jut.

A kreativitas egyes tényez6inek szerepe a képlékeny intelligenciaban

A képlékeny intelligenciat szemlélve lathatjuk, hogy a divergens képességek szerepe az
intelligencia struktirajaban minden életkori szakaszon alacsony (lasd 6. tablazat). A
vizsgalt életkori szakaszokon a kreativitds tényez6inek Osszefiiggése az 1Q-val sajatos
tendenciat mutat. A legkisebbeknél az MR=0,14 tobbsz0rds regressziés egyitthatd ar-
ra enged kovetkeztetni, hogy az intelligencia variancigjanak 2,1%-a magyarazhat6 a di-
vergens képességekkel. A kdzbilsd korosztalynal (MR=0,23) mar 5,6%-a magyarazhato,
mig 13—14 éves életkorban mar megint a képlékeny intelligencia variancidjanak nem
egészen 3%-at magyarazzak a divergens képességek.

Ennek ellenére mégis két érdekes Osszefiiggésre figyelhetiink fel a két képesség-
tartomany koélcsonds kapcsolataban. Az egyik azt engedi sejtetni, hogy a konvergens
képességeknek nagyobb szerepe van a divergens produkciéban, mint a divergens képes-
ségeknek a képlékeny intelligencidban. A masik az egyes divergens képességek életkori
dominanciajaval kapcsolatosan meril fel. A tablazatbdl lathaté, hogy mig a 9—10 éve-
seknél a képlékeny intelligenciaval els6sorban a gondolkodasi fluencia fiigg 6ssze, 10
éves kortol a flexibilitas kerll el6térbe. A jelzett 6sszefuggés a flexibilitas életkori er6-
sOdésével értelmezhetd.

A konvergens és a divergens képességek 0sszefiiggése néhany nem-intellektualis
tényezével

DELHOOS (1975) szerint a legmegbizhatobb eredményeket a kreativitas és a személyi-
ségjellemz8k Osszefliggésérél az alabbi tesztek alkalmazasaval igazoltak: a Cattell-féle
16 PF, a CPlI és MMPI; a legismertebb vizsgalatokat Rorschach teszttel ROE (1973)
és VERNON (1964) végezték. Delhoos szamos kreativitasvizsgalat 6sszehasonlité
elemzése alapjan a kdvetkezd személyiségjegyeket talalta jellemzének a kreativ embe-
rekre: flggetlenség az itéletalkotasban, impulzivitds, komplexitas-preferencia, fejlett
ontudat, dominancia, pszicholégiailag 0sszetettebb és szélesebb latékor és jatékossag.

A személyiség-kérdBivek segitségével végzett kutatasok kozil figyelemre méltd
osszefliggéseket talalt PARLOFF (1972) a CPI-vel vizsgalt fiatalok és feln6ttek 0sz-
szehasonlitd vizsgalataban. Ennek soran érdekes megegyezéseket és kulonbségeket ka-
pott a két korosztaly tekintetében. Adatai alapjan arra kovetkeztet, hogy a kreativ fi-
atalkoriak és a kreativ feln6ttek megegyeznek a kdzosségi tudatban, a statuszképzés-
ben, a fliggetlen teljesitményelérésben; ugyanakkor kilénbdznek abban, hogy a fiata-
lokat jellemz6 magas dnkontroll és nagyfokl térekvés a j6 benyomasra nem jellemzé a
feln6ttekre

A hagyomanyos intelligencia-tesztekben tanusitott teljesitmény alakulasat tébb
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6. tablazat
A kreativitds tényez6inek O0sszefiiggése a Cattell-féle 1Q-val

Flgg6 valtozo: Cattell—IQ
3—4. osztaly; N=365; n.sz.

0
valtozé megnevezése MR R2 R valtozas
fluencia 0,13865 0,01922 0,01922
originalitas 0,14245 0,02029 0,00107
elaboracié 0,14449 0,02088 0,00059
flexibilitas 0,14695 0,02160 0,00072
5—6. osztaly; N=368; n.sz.

(0]
valtozd megnevezése MR R2 R valtozas
flexibilitas 0,15477 0,02395 0,02395
fluencia 0,18316 0,03355 0,00959
értékpont 0,22550 0,05085 0,01730
elaboracio 0,23746 0,05639 0,00554
originalitas 0,23754 0,05643 0,00004
7—8. osztaly; N=343; n.sz.

o]
valtoz6 megnevezése MR R2 R valtozas
flexibilitas 0,15096 0,02279 0,02279
originalitas 0,16188 0,02621 0,00342
értékpont 0,16629 0,02765 0,00145
fluencia 0,17057 0,02909 0,00144

elaboréacié 0,17156 0,02943 0,00034
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vonatkozasban is befolyasoljak kilonb6zd személyiségtényez6k. Ezek figyelmen ki-
vil hagyasa az intellektudlis teljesitmény inkorrekt magyarazatdhoz vezethet (EY-
SENCK, 1973). Eysenck elsGsorban az extroverzid és az intelligencia interakciéjara vo-
natkoz6 vizsgalatok tanulsagait foglalta 6ssze. Ezek kozil kulondsen érdekes JENSEN
(1964) vizsgalata, aki a Raven-teszt megoldasara forditott id6t korrelaltam az extro-
verzibval és azt taladlta, hogy az extrovertaltak az introvertalt személyeknél gyorsabb
tempét tandsitanak, ugyanakkor teljesitményiikben tébb hibat kévetnek el. FARLEY
(idézi: EYSENCK, 1973) vetette egybe introvertalt, ambivertalt és extroveralt szemé-
lyeknek a Nufferno-teszt megoldasara forditott id6it és variancia analizissel azt bizo-
nyitotta, hogy az introvertalt személyekre jellemz6 a megoldasra forditott id6 mono-
ton novekedése. Farley ugyanebben a vizsgalatban szignifikans, de nem linearis kap-
csolatot mutatott ki az intelligencia és a neuroticizmus kdz6tt. Eysenck hangsulyozza
tovabba, hogy azok a személyek, akik az intelligencia-tesztekben kilonb6z6 teljesit-
ményeket tanusitottak, a személyiség-kérd6ivekben is kiilonb6zni fognak.

Az életkori sajatossagok szempontjabol érdekesek EYSENCK (1965) vizsgélati
adatai, aki egybevetette a JEPI-vel mért extroverziét az intelligenciaval és azt talalta,
hogy a 11 év korili pozitiv egylttjaras az 1Q és az extroverzié kozott (lanyok: r=0,22;
fidk: r=0,28) 15 éves korban megfordul (lanyok: r=0,25; fiadk: r=—0,10).

Vizsgalatunkban a személyiség jellemz8inek 0&sszefiiggését a TTCT-ben és a
Cattell-CF-tesztjében tanusitott teljesitménnyel tobbszérds linearis regresszioval ele-
meztiik. Az elemzés az alabbi feltevések ellen6rzését célozta:

a) A személyiségjellemz6k Osszefliggése a konvergens és a divergens képességek-

kel eltéré sajatossagokat mutat.

b) Az egyes életkori szakaszokon a két képességtartomany osszefliggése sajatos

életkor-fliggé konstellaciot alkothat.

A kreativitds és a képlékeny intelligencia Osszefiiggéseinek toébbszords lineéris
regresszidval végzett elemzését a 7. tablazat tartalmazza. A feltiintetett értékekbdl arra
kovetkeztethetiink, hogy a vizsgalt személyiségtényez6k minden egyes életkori sza-
kaszban er6teljesebben érvényesiilnek a képlékeny intelligencia alakulasaban, mint a fi-
guralis teszttel mért kreativitasban. A tobbszords linearis regresszié adatai az intelligen-
cia esetében minden egyes korosztalyra vontkoztatva szignifikans (p=0,05) kapcsolatrol
tandskodnak. A személyiségtényez6k Osszefliggése a kreativitassal statisztikailag csak a
két szélsd korcsoportnal jelentds. Az atény, hogy a kézbiilsé korcsoportnal atébbszo-
rés linearis regresszio nem mutat szignifikdns kapcsolatot a személyiség tényezdinek
egylttes hatdsa és a kreativitas alakulasa k6zott, nem jelenti azt, hogy afiguralis krea-
tiv produkcié a személyiség hatasatol fuggetlen. Elképzelhetd, hogy a képességek és a
személyiségtényez6k kozotti 6sszefliggés nem linearis.

A személyiségtényez6k a kisiskolasok kreativitds varianciajanak 11%-at magya-
razzak. Az 6nbizalom (CPI), a csaladi beilleszkedés (CPI), a szorongas (CMAS) és a
fuggetlenség (CPI) a variancia mintegy 7%-at teszik ki. A kisiskolasoknal a személyi-
ségtényez6k a képlékeny intelligencia 14,4%-at magyardazzak. Ezek kozil az 6nérték
(CPI), a vegetativ mutatok (CMAS), és az ideges tiinetek hianya (CPI) a variancia 6%-
anak szolgal magyarazataul.

A 10—12 éveseknél a képlékeny intelligencia variancigdjanak 12,7%-a, a kreativi-
tas varianciajanak csak 5,8%-a magyarazhaté a vizsgalt személyiségtényez6k egyiittes
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7. tblazat
A személyiségtényezdk sszefliggése a kreativitassal
és az intelligenciaval
figg6 valtozo: kreativitas fiigg6 valtozo: 1Q
életkor MR R2 szign. MR R2 szign.
3-4. o. 0,33067 11% 0,05 0,38872 14,4% 0,05
5-6. o. 0,24169 5,8% n.sz. 0,35750 12,7% 0,05
7-8. 0. 0,32472 10,5% 0,05 0,33432 11,1% 0,05

Fuggetlen valtozok:

hazugsag (Eysenck)

pszichotikus tendencia (Eysenck)
extroverzié (Eysenck)

szorongas (CMAS)

hazugsag (CMAS)

vegetativ mutaték (CMAS)

CPI :

onbizalom

onérték

figgetlenség

empatias kapcsolat

a megvonasi tiinetek hianya
ideges tuinetek hianya
normatartas, szabalytudat
szocidlis beilleszkedés
antiszocialis tendencia hianya
csaladi beilleszkedés

iskolai beilleszkedés
elégedettség

hatasaval. Mivel a MR=0,24, a kimutatott 6sszefliggés nem szignifikans, igy csak ten-
denciaként értelmezhetd.

A 13—14 éves tanul6knal a vizsgalt személyiségjegy egyiittes szerepe a két ké-
pességtartomany alakulasaban kdzel azonos, de a két képességteriilet alakulasaban mas
személyiségjegyek jatszanak dént6 szerepet. Ebben az életkorban a kreativitas varian-
ciajanak 10,5%-at, a képlékeny intelligencia variancigjanak 11,1%-at teszik érthetévé a
személyiségtényez6k. A kreativitds esetén a regressziéba bevont 20 tényez6 kozul az
els6 harom lépésben szerepl6 pszichotikus tendencia (JEPI), fliggetlenség (CPI) és
szocialis beilleszkedés (CPI) a kimutatott hatasnak mintegy felét magyarazza (5,6%-
ot) atovabbi 17 tényez6vel szemben. Az intelligencia variancigdjanak 7,4%-at olyan sze-
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mélyiségtényez6k magyarazzak, mint az ideges tiinetek hianya (CPI), a pszichotikus
tendencia (JEPI), az 6dnbizalom (CPI). A tovabbi 17 tényezd az egyiittes hatast pusztan
3,7%-kal emeli.

A kreativitast meghatarozé tényezdk

A kreativitas vizsgalatanak egyik nyitott kérdése a kognitiv, motivacios, temperamen-
tumbeli és szocializacios tényez6k kreativitdst meghataroz6 funkciéjanak felderitése.
A kérdés megvalaszolasahoz az eddigiekben tébb faktoranalitikus vizsgdlat jarult hoz-
za. Figyelemre mélt6 adatokat talalunk ROSSMAN és HORN tanulmanyaban (1972),
amelyben a szerz6k a kreativitast legpregnansabban jelz6 tényezbéket a kdvetkez6kép-
pen irjak le: 1. tag értelemben vett fluencia, 2. dominans, versengd, jatékos, fogékony
eredetiség, 3. gondos, kiszamitott kockazatvallalas és talpraesett dnallésag (resource-
ful self-sufficiency).

Sajat vizsgalatunkban diszkriminancia analizissel dolgoztuk fel az adatokat. A
diszkriminancia analizisnél a csoportképzdé (fiiggd) valtozé értékeinek megfeleléen a
T-score alapjan kialakitott 6t kreativitdscsoportot vizsgaltuk. A diszkriminancia anali-
zis célja azon fuggetlen valtozok meghatarozasa, amelyek leginkabb magyarazzak a
csoportok képz6dését. E mddszer révén megismerhetjik, mely okok kombinaciojatol
fiigg, hogy egy gyermek mennyire kreativ.

Az elemzés alapjaul valasztott tényez6k kozil kettd a csalad miveltségi szintjét
tikrozi (az apa és az anya iskolai végzettsége), négy a csaladi nevelési kdrnyezet haté-
konyséagat jelzi, hat a divergens és a konvergens képességek szintjét és a tébbi (22) a
személyiség kilonb6z6 tulajdonsagait. A diszkriminancia analizis egyik részprobaja az
U statisztika, amelyhez kapcsoldédo F értékek azt mutatjak, hogy mely tényezdék jarul-
nak hozza kilon-kilon a csoportok elkilonitéséhez. A Wilk's Lambda itt azt mutatja,
amit a csoportok elkilénitésekor nem tudtunk magyarazni, R2 pedig azt a szazalékos
aranyt, amellyel egy-egy magyarazé valtozé hozzajarul a csoportok elkilénitéséhez
(lasd 6. melléklet).

A tablazat adatai arra deritenek fényt, hogy a 34 fliggetlen valtozo kozil legin-
kabb a divergens képességek kilonitik el agyermekeket az egyes kreativitascsoportok-
ba. A 34 vizsgalt valtozé kozul csak 15 olyan, mely elfogadhaté szignifikanciaszinten
kaloniti el a gyermekeket kiilonb6z6 csoportokba. A csaladi kérnyezeti tényez6k ko-
zil csak az apa foglalkozasanak van elkulonit6 jelent6sége, a csaladi nevelési tényezdék
koézll pedig a szil6i elvarasoknak és az iskolai beilleszkedés tamogatasanak van magya-
razo ereje. A személyiségszféraban a JEPI-vel mért extroverzié és a személyiség emo-
cionalis stabilitasa, a dinamikus, energetizalé tényez6k kozil a kulturalis érdeklédés, a
szocialis gondoskodas, az érdekl6dés terjedelme és a tantargyi érdekl6dés donti el,
hogy milyen csoportba keriil a gyermek. Elkilonitd értékl tovabba az 6nérték és a
szocialis beilleszkedés (CPI).

A diszkriminancia analizis soran nyert négy figgvény kozil az els6 és a masodik
szignifikans, elkulénitd (lasd 7. és 8. melléklet), két utdbbi nem szignifikans, ezért
ezen adatok kozlésétél eltekintiink. Az els6 diszkriminans fluiggvény egyértelmiien bi-
zonyitja a divergens képességek elkiilonité funkcidjat. Ezek kozil az dtletek kdnnyed
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alkotasanak képessége, a fluencia (—0,70) és az eredetiség (—0,35) hatarozza meg a
csoportba tartozast. Az els6 diszkriminans funkciéban szerepld tébbi valtozé nem éri
el a 0,30 kritériumot, ezért az elemzésben magyarazatuk elhanyagolhaté. A masodik
figgvény, mar hatékonysagaban valamivel gyengébb (Wilk's Lambda=0,152; p =0,003),
azt mutatja, hogy az elkilonitést nagymértékben determindljak a személyiségjegyek
koézll az empéatias kapcsolat (—0,97), a motivacié (0,87), a megvonasi tiinetek hianya
(0,52), az extroverzié (0,41), a szocialis beilleszkedés (0,59), afigyelem (0,51), afel-
adattudat (0,43), a tevékenységtipus dominanciaja (0,42), a tanulékonysag (—0,42), a
konvergens képességek kozil a soralkotas (0,32). A csaladi nevelési tényezék kézil az
engedékenység (0,76), az elvaras (0,41) és a tamogato, segité nevelés (0,37) jelentds.

A tényezdk dsszefoglalo értelmezése:

A diszkriminancia analizis egyes részml(iveletei alapjan feltételezhetjik, hogy
vizsgalatunkban a TTCT figuralis tesztben kiemelked6 kreativitast tanusitd6 gyermeke-
ket az alabbi tényez6k kuldnitik el a kevésbé kreativ gyermekekt6l: 1. A divergens ké-
pességek kozul az otletek gazdagsaga, afluencia és az eredetiség az dtletek kivitelezésé-
ben. Etényez6 megegyezik a Rossman—Horn altal bizonyitott 1. faktorral. 2. A szemé-
lyiségjegyek koziil az introverzié és az empatids kapcsolat. 3. A csaladi nevelésben az
elvaras, az engedékenység és a gyermek segitése, tehat azok a nevelési eljarasok, ame-
lyek a szocializacio kutatdsaban a kreativ viselkedést el6segité nevelési stilusként bi-
zonyitast nyertek (ANDERSON, 1960; MOLLENHAUER, 1974).
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JARMILA KURTI

FACTORS AFFECTING THE DEVELOPMENT
OF CREATIVITY AND INTELLIGENCE

The author, in her research dealing with the development of creativity and intelli-
gence departed from the stipulation that for an explanation of any spheres of child
personality it is absolutely necessary to examine the structure of child personality and
to explore the factors influencing the personality as a whole.

In order to measure creativity Torrance's figurai test; for measuring intelli-
gence Cattell's test (CF) and lastly for examining personality JEPI and child CPI was
implied. Examining educational factors in the family a special questionnary was used
which explores the perception of educational effects by the child.

Examination of socio-environmental factors have traced circumstances of the
climate of home-erudition and educational methods in each successive age-sequences.
Statistical analysis os research data proved that educational circumstances become
prevalent with differing intensity in each age-sequence in the development of creati-
vity and intelligence. Development of creativity and intelligence and correlation be-
tween them were examined by multiple linear regression. Analysis of the correlation
between the two areas of aptitude turned out to be in accordance with the findings
of literature on the subject, that is, the correlation was not found to be close.

Comparison of personality factors with creativity and intelligence yields to the
conclusion that these factors becoming prevalent in successive age-sequences are of
different intensity at both examined areas of aptitude.



A vizsgait tényez6k Osszefiiggése a szul6k iskolai végzettségével

A. Fuggé valtozok:

valtoz6 megnevezése

hGoua-s

<

oOsszkreativitas (TTCT)
originalitas (TTCT)

1Q (Cattell)

matrix (Cattell)

onbizalom

empatias kapcsolat

megvonasi tinetek
hianya

tarsadalmi beilleszkedés

igyekezet

tanulasi érdekl6dés

tavlati célok

motivacié

igényszint

engedékenység

jutalmazas igazsagossa-
ganak érzete

torédés

onbizalom

fuggetlenség

iskolai beilleszkedés

magatartas
szorgalom

rajz

ének

torna

gyak. foglalkozas
human targyak
real targyak
tanulmanyi atlag

anya képzettsége

X2

25,68
58,89
85,47
31,88

47,62*
44,32

57,33
54,94

24,97
25,46
40,39
28,01
33,81

28,59

24,97*
27,23

51,14
23,59
17,59

124,21
178,93
159,27
80,75
55,81
95,71
182,53
204,42
168,40

B. A vizsgélt valtozok nem fuggnek dssze

36 v

«03

00
4»

o
X
%
T
1]

gond. fluencia
flexibilitas

elaboracio

kulturalis érd.

redl érdekl6dés
human érdekl6dés
gondoskodas

kozéleti tevékenység
sport-kockazat
falu-természet
ismeretbefogadas
alkoto6 tev. (egyéni)
alkot6 tev. (k6zOsségi)
érdeklédés terjedelme

‘ negativ 6sszefiiggés

41,38
34,20
39,45

57,47
45,07
10,63
40,68
30,51
23,72
28,04
34,04
34,74
33,71
28,91

df

16
36
32
20

36
44

44
a4

16
16
16
28
16

16

16

16
12

12
16
12
12
12
12
40
40
40

36
36
36
40
40

32
32
28
24
32
32
32
24

szign.

0,06
0,008
0,000
0,05

0,09
n.sz.

0,08
n.sz.

0,07
0,06
0,001
n.sz.
0,006

n.sz.
n.sz.
n.sz.
0,03
n.sz.
n.sz.
n.sz.
n.sz.
n.sz.
Nn.sz.
n.sz.
n.sz.
Nn.sz.
n.sz.
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/. melléklet

apa képzettsége

X2

26,85
36,14
120,12
41,90

34,09
73,76

47,76
61,60*

24,15
11,91
38,14
45,06
29,37

11,03

26,48*
10,50

56,39
22,58
7,98

100,67
167,11
138,17
72,31
47,83
87,66
191,79
230,77
171,62

36,38
42,11
34,11

42,61
50,28
10,44
29,45
28,45
37,44
20,22
36,74
23,35
26,35
45,76

df

16
36
32
20

36
44

44
a4

16
16
16
28
16

16

16
16

16
16
12

12
16
12
12
12
12
40
40
40

36
36
36
40
40

32
32
28
24
32
32
32
24

szign.

0,04
n.sz.
0,000
0,000

n.sz.
0,003

n.sz.
0,041

0,08
n.sz.
0,001
0,02
0,02

n.sz.

0,04
n.sz.

0,000
0,03
n.sz.

0,000
0,000
0,000
0,000
0,000
0,000
0,000
0,000
0,000

n.sz.
n.sz.
n.sz.

n.sz.
n.sz.
n.sz.
n.sz.
n.sz.
n.sz.
n.sz.
n.sz.
n.sz.
n.sz.
0,004
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valtozé megnevezése

Ped. alt.

Csaladi
nevelés

Iskola kérdgiv

Személyiség

jellemz.

kdzérzet az iskoldban

viszonyulas a tanulas-
hoz

teljesitmény szikség-
let

tanulasi motivacio

példakép

teljesitmény motivacié

(Ehlers)

onérték

fuggetlenség

empatias kapcsolat

fardékonysag

normatartas

antiszocialis tendencia
hiadnya

csaladi beilleszkedés

iskolai beilleszkedés

extraverzié (Eysenck)
szorongas (CMAS)
onértékelés
hovatartozas érzése
szorongas
faradékonysag
normatartas

elvaras
értékorientacio
jutalmazas
demokr.nev.stilus
sikerorientalt név.

anya végzettsége

X2

16,89

12,96

19,00
16,49
14,74

24,41

39,86
41,70
44,32
45,04
42,65

53,09
36,45
39,01

54,36
40,52

14,90
17,65
15,67
15,77
14,68

37,97
37,37

9,18
18,63
16,21

df

16

16

16
16
16

32

36
44
44
44
44

44
44
44

40
36

12
12
12
12
12

16
28
12
16
16

szign.

n.sz.

n.sz.

n.sz.
n.sz.
Nn.sz.

Nn.sz.

n.sz.
Nn.sz.
Nn.sz.
n.sz.
Nn.sz.

n.sz.
n.sz.
n.sz.

0,06
Nn.sz.

n.sz.
n.sz.
n.sz.
n.sz.
n.sz.

n.sz.
n.sz.
n.sz.
n.sz.
n.sz.

X2

18,05

20,54
22,69
9,59

31,66

52,51
52,66
73,76
53,05
43,82

35,94
45,04
42,66

33,28
47,19

7,48
14,01
6,90
7,66
14,60

12,62
34,67
9,91
12,48
6,91

[1. melléklet folytatasa]

apa végzettsége

df szign.
16 n.sz.
16 n.sz.
16 n.sz.
16 n.sz.
16 n.sz.
32 n.sz.
36 n.sz.
44 n.sz.
44 n.sz.
44 n.sz.
44 n.sz.
44 n.sz.
44 n.sz.
44 n.sz.
40 n.sz.
36 n.sz.
12 n.sz.
12 n.sz.
12 n.sz.
12 n.sz.
12 n.sz.
12 n.sz.
12 n.sz.
12 n.sz.
12 n.sz.
16 n.sz.
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2. melléklet

A csaladi nevelési kortilmények Osszefliggése a kreativitds alakulasaval

Flggd valtozé: kreativitas-értékpont

3—4. osztaly; N=365; p=0,05

véaltoz6é megnevezése

torédés a gyerekkel
szul6k és az iskola
nevelési ellentét
torédés

elvaras

biztatas

érzelmi kapcsolat
szigorusag
jutalmazas

segités a tanulasban
engedékenység

anya képzettsége
demokratikus nevelés
jutalmazas
sikerorientalt név.
apa képzettsége
értékorientacio
aktivitds tAmogatasa
segités az isk. beill.

5—6. osztaly; N=368; p=0,05

valtozé megnevezése

segités a tanulasban
segités az isk. bedl.
érzelmi kapcsolat
torédés a gyerekkel
szigorusag
engedékenység
szul6k és az iskola
apa képzettsége
torédés
engedékenység
anya képzettsége
segitség
demokratikus nevelés
értékorientacio
jutalmazas

biztatas

jutalmazas

MR

0,23488
0,27634
0,33896
0,36428
0,37389
0,37792
0,38133
0,38623
0,38852
0,39023
0,39119
0,39209
0,39288
0,39390
0,39447
0,39494
0,39530
0,39547
0,39562

MR

0,15351
0,27230
0,29411
0,32044
0,33083
0,34415
0,35253
0,35866
0,36257
0,36257
0,37055
0,37340
0,37567
0,37661
0,37745
0,37781
0,37814

kulonb6z6 életkori szakaszokon

R2

0,05517
0,07637
0,11489
0,13270
0,13980
0,14282
0,14541
0,14918
0,15095
0,15228
0,15303
0,15373
0,15435
0,15516
0,15561
0,15597
0,15626
0,15648
0,15562

R2

0,02357
0,07415
0,08650
0,10268
0,10945
0,11844
0,12428
0,12864
0,13146
0,13146
0,13731
0,13943
0,14113
0,14183
0,14247
0,14274
0,14299

2
R véltozas

0,05517
0,02120
0,03853
0,01781
0,00710
0,00302
0,00259
0,00386
0,00177
0,00133
0,00075
0,00070
0,00062
0,00081
0,00045
0,00037
0,00029
0,00013
0,00012

2 .
R valtozas

0,02357
0,05058
0,01236
0,01618
0,00677
0,00899
0,00584
0,00436
0,00282
0,00245
0,00340
0,00170
0,01212
0,00070
0,00064
0,00027
0,00025



510

7-8. osztaly; N=343; p=0.05
véaltozé megnevezése

szllok és az iskola
jutalmazas

segités az isk. bedl.
apa képzettsége
jutalmazas

érzelmi kapcsolat
szigorisag
engedékenység
torédés a gyerekkel
engedékenység
segités a tanulasban
demokratikus nevelés
anya képzettsége
nevelési ellentétek
értékorientacio
biztatas

segités

MR

0,18478
0,25815
0,29398
0,32187
0,34237
0,35851
0,37367
0,39438
0,40323
0,41335
0,41802
0,42090
0,42332
0,42680
0,43025
0,43150
0,43238

R2

0,03414
0,06664
0,08642
0,10360
0,11722
0,12853
0,13963
0,15554
0,16260
0,17086
0,17474
0,17715
0,17920
0,18216
0,18512
0,18619
0,18695

[2. melléklet folytatasa]

2 .
R valtozas

0,03414
0,03250
0,01978
0,01718
0,01362
0,01131
0,01109
0,01591
0,00706
0,00826
0,00388
0,00241
0,00204
0,00296
0,00296
0,00107
0,00076
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3. melléklet

A csaladi nevelési koriilmények Osszefliggése a képlékeny intelligencia alakulaséaval

Fugg6 valtozo: 1Q

3—4. osztaly; N=365; p=0,05
valtoz6 megnevezése

elvaras
engedékenység
szUl6k és az iskola
érzelmi kapcsolat
apa képzettsége
értékorientacio
demokratikus nevelés
torédés

segités

torédés

biztatas

segités az isk. beill.
szigorusag
engedékenység
sikerorientalt nevelés
anya képzettsége
segités a tanulasban
jutalmazas

nevelési ellentétek

5—6. osztaly; N=368; p=0,05
véaltoz6 megnevezése

apa képzettsége
segités az iskolai beill.
engedékenység
értékorientacio

anya képzettsége
érzelmi kapcsolat
torédés

segités

sikerorientalt nevelés
elvaras

jutalmazas

szigorusag

nevelési ellentétek
sziul6k és az iskola
engedékenység
segités a tanulasban
jutalmazas
demokratikus nevelés

MR

0,23267
0,27585
0,30568
0,34604
0,36383
0,14319
0,39168
0,40482
0,41069
0,41626
0,41875
0,42139
0,42404
0,42592
0,42777
0,42934
0,42981
0,42998
0,43005

MR

0,33156
0,42133
0,44525
0,45543
0,46437
0,47508
0,48449
0,48946
0,49269
0,49403
0,49526
0,49618
0,49728
0,49787
0,49926
0,49972
0,49992
0,50002

R2

0,05413
0,07609
0,09344
0,11974
0,13237
0,14319
0,15341
0,16388
0,16867
0,17327
0,17535
0,17757
0,17981
0,18141
0,18299
0,18433
0,18474
0,18488
0,18494

R2

0,10993
0,17752
0,19825
0,20741
0,21564
0,22570
0,23473
0,23957
0,24275
0,24406
0,24528
0,24620
0,24729
0,24787
0,24926
0,24972
0,24992
0,25002

2
R véltozés

0,05413
0,02196
0,01734
0,02631
0,01263
0,01082
0,01022
0,01047
0,00479
0,00460
0,00208
0,00222
0,00224
0,00160
0,00158
0,00134
0,00041
0,00014
0,00006

2 .
R véltozés

0,10993
0,06758
0,02074
0,00916
0,00823
0,01006
0,00903
0,00484
0,00317
0,00132
0,00121

0,00092
0,00109
0,00059
0,00139
0,00046
0,00020
0,00010
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7—8. osztaly; N=343; p=0,05

valtoz6 megnevezése

apa képzettsége
szulék és az iskola
segités a tanulasban
elvaras

torédés

segités
engedékenység
torédés

jutalmazas

nevelési ellentét
jutalmazas
engedékenység
érzelmi kapcsolat
sikerorientalt nevelés
segités az iskolai beill.
anya végzettsége
szigorisag
demokratikus nevelés

MR

0,37512
0,44554
0,47988
0,51407
0,53105
0,54415
0,55354
0,56253
0,56748
0,57155
0,57471
057777
0,58052
0,58217
0,58350
0,58451
0,58522
0,58546

R2

0,14071
0,19850
0,23028
0,26427
0,28201
0,29610
0,30640
0,21644
0,32204
0,32667
0,33029
0,33382
0,33700
0,33892
0,34047
0,34166
0,34248
0,34276

[3. melléklet folytatasa])

2 .
R vaéltozasa

0,14071
0,05779
0,03178
0,03339
0,01774
0,01409
0,01030
0,01004
0,00560
0,00463
0.00362
0,00353
0,00318
0,00199
0,00155
0,00118
0,00082
0,00028



Az iskola-fuggd valtozok

véaltozé megnevezése

. Személyiséa (CPI) Tanulmanyi

Energetikai tényez6k

Csaladi nevelés

Képes-

eredmény

k

ségel

magatartas

szorgalom

rajz

ének

torna

gyakorlati foglalkozas

vegetativ mutatok (CMAS)

6nbizalom

onérték

fluggetlenség

hovatartozas érzése
megvonasi tiinetek hianya
ideges tunetek hidnya (szorongéas)
normatartas

szocidlis beilleszkedés
antiszocialis tendencia hianya
csaladi beilleszkedés

iskolai beilleszkedés
elégedettség

iskolai kozérzet

barati kapcsolatok
tanulashoz valé viszony
elégedettség a tan. eredménnyel
igyekezet

tantargyi érdekl6dés
tavlati célok

igényszint

teljesitmény motivacio
motivacio

példakép

empatia

elvaras

jutalmazas igazsagossaganak érzete
jutalmazas
demokratikus nevelés
engedékenység
sikerorientalt nevelés
torédés

segités

biztatas

kreativitas (TTCT)

1Q (Cattell—CF)

*B —zoldbvezeti kisérleti iskola
**A —peremkerileti altalanos iskola

X2

123,57
164,23
171,64
58,03
44,23
127,45

8,70

13,34
25,00

7,41
21,23
14,34
12,34
14,05
35,81
17,50
13,91
24,70

7,80

12,76
4,94
3,30

14,98

12,02
7,46
3,12

16,16

50,73
8,70
471
0,43

21,45
2,93
15,00
7,14
7,62
6,76
16,11
7,77
13,70

22,95
26,51

© N W W ww AW =3

[ e e e e i e i e
R PP P P PP PP PR

B A e S I I e S T S~ N O S A N S e

szign.

0,000
0,000
0,000
0,000
0,000
0,000

n.sz.

n.sz.
0,009
n.sz.
0,03
n.sz.
n.sz.
n.sz.
0,000
0,09
n.sz.
0,01
n.sz.

0,01
n.sz.
n.sz.

0,05

0,01
n.sz.
n.sz.

0,003

0,000

0,06
n.sz.
n.sz.

0,003
n.sz.
0,005
n.sz.
n.sz.

0,08

0,003
n.sz.

0,008

0,000
0,000
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4. melléklet
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5. melléklet
A vizsgalt valtozok osszefliggése az életkorral
valtoz6 megnevezése X2 df szign. irany
magatartas 44,32 9 0,000 -
\qé)‘ szorgalom 55,57 9 0,000 -
£ rajz 57,66 9 0,000 -
g ének 21,25 9 0,02 -
@ torna 12,78 9 n.sz. =
.E human tantargyak 59,68 30 0,001 —
g redl tantargyak 139,22 30 0,000 -
= tanulmanyi atlag 76,90 33 0,000 -
1Q (Cattell-CF) 19,08 24 n.sz. =
matrix (Cattell-CF) 46,32 15 0,001 +
x relaciok megértése 52,34 15 0,001 +
2 fluencia (TTCT) 29,22 27 n.sz. =
ﬁ flexibilitds (TTCT) 47,44 27 0,009 -
& originalitas (TTCT) 30,20 27 n.sz. =
X elaboraci6 (TTCT) 49,14 27 0,009 +
Osszkreativitds (TTCT) 15,13 12 n.sz. -
onbizalom 139,00 21 0,000 +
onérték 270,29 33 0,000 +
fliggetlenség 511,15 33 0,000 +
T empétias kapcsolat 389,23 33 0,000 +
&) megvonasi tlinetek hianya 290,50 33 0,000 +
2 ideges tlinetek hianya 370,20 33 0,000 +
‘£ normatartas, szabalytudat 522,64 33 0,000 +
g szocialis beilleszkedés 334,35 33 0,000 +
g csaladi beilleszkedés 489,85 33 0,000 +
@ iskolai beilleszkedés 314,27 33 0,000 +
elégedettség 586,18 33 0,000 +
kulturalis érdekl6dés 45,60 30 0,03 +
reél érdekl6dés 53,20 30 0,005 +
human érdeklédés 12,13 6 0,05 +
szocidlis gondoskodas 35,58 24 n.sz. =
2 kozéleti tevékenység 43,97 24 0,007 -
g természet 24,10 24 n.sz. =
2 sport, kockazat 61,67 21 0,000 -
jqf ismeretszerzés vagya 49,42 24 0,001 +
E alkoté tevékenység, egyéni 42,73 24 0,01 +
‘3 alkot6 tevékenység, kdzosségi 35,27 24 0,01 +
é) érdeklGdés terjedelme 27,72 18 0,06 +
2 tantargyi érdeklédés 13,41 12 n.sz. =
E neurotikus tendencia (Eysenck) 36,16 24 0,05
hazugsag (Eysenck) 36,33 24 0,05 L4
extroverzié (Eysenck) 42,38 27 0,02 -
szorongas (CMAS) 39,48 27 0,05 -
vegetativ mutaték (CMAS) 33,75 21 0,05 -

teljesitménymotivacié (Ehlers) 29,00 24 n.sz. =



valtoz6 megnevezése

Csaladi nevelés »Iskola” kérd6iv

Pedagogus altali jell.

iskolai kozérzet
barati kapcsolatok
tanulashoz valé viszony

elégedettség a tanulasi eredménnyel

igyekezet

tanulasi érdekl6dés
tavlati célok

aspiracio
teljesftménymotivacio
motivacio

példakép

érzelmi kapcsolatok
tanulasi konnyedség

szul6k elvarasai
jutalmazas

jutalmazas igazsagossaga
demokratikus nevelés
engedékenység
sikerorientalt nevelés
torédés

segités

biztatas

onbizalom

onérték

fuggetlenség

empatias kapcsolat
megvonasi tinetek hidnya
ideges tuinetek hianya
normatartas, szabalytudat
szocidlis beilleszkedés

antiszocialis tendencia hianya

csaladi beilleszkedés
iskolai beilleszkedés
elégedettség

Megjegyzés:

+

az alsébb osztalyok tanuléira jellemz6 pontszam magasabb

80,66
38,30

100,79

25,47
62,73
63,31
33,22
35,56
92,87
19,60
50,40
31,69
63,32

39,01

8,48
62,48
48,59

9,87
23,67
12,22
71,48
20,44

20,76
25,05
25,05
28,99
28,67
12,75
10,93
19,10

8,07

4,24
13,83

8,61

df

12
12
12
12
12
12
12
12
12
12
12
12
12

21

12
12
12

12
12
12

[N
N

o o o © O © © O O O ©

a fels6bb osztalyok tanuléira jellemz6 a magasabb pontszam

nincs szignifikans kulonbség
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[5. melléklet folytatasa]

szign.

0,000
0,001
0,000
0,01
0,000
0,000
0,009
0,004
0,000
0,07
0,000
0,001
0,000

0,009
n.sz.
0,000
0,000
n.sz.
0,004
n.sz.
0,000

0,05

0,05
0,002
0,002
0,0007
0,0007
n.sz.
n.sz.
0,02
n.sz.
n.sz.
0,03
n.sz.

irany

+ + + |

+

+
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véaltoz6 megnevezése

Kreativitast elkilonité tényez6k vizsgalata*

Wilk's Lambda

apa végzettsége 0.83
anya végzettsége 0.93
soralkotas (CF) 0,87
osztalyozas (CF) 0,97
relaciok (CF) 0,94
kulturalis érdekl6dés 0,76
gondoskodas iranti érd. 0,90
érdekl6dés terjedelme 0.88
neurotikus tendencia 0,88
extraverzié (JEPI) 0,84
hazugsag (JEPI) 0,96
pszichotikus tendencia (JEPI) 0,92
onérték (CPI) 0,89
empétias kapcsolat (CPI) 0,95
elvarasi tunetek hianya 0,93
szocidlis beilleszkedés (CPI) 0,86
tanulékonysag 0,96
figyelem 0,93
feladattudat 0,95
elméleti tevékenység 0,93
elvaras 0,89
segités a tanulasban 0,95
engedékenység 0,96
nevelési ellentétek 0,94
segités az isk. bedl. 0,91
igyekezet 0,96
teljesitmény motivacio 0,96
motivacio 0,95
segités 0,97
tantargyi érdekl6dés 0,91
tanulas kénnyedsége 0,94
fluencia 0,24
flexibilitas 0,41
originalitas 0,50

U statisztika; df=54

R2

-
SN

~
Do 0w U~ DMOOON~OG

a a
o ©

2,58
0,91
1,91
0,39
0,71
4,04
1,43
1,31
1,81
2,47
0,44
1,10
1,52
0,63
0,90
2,08
0,46
0,91
0,63
0,90
1,65
0,67
0,46
0,77
1,32
0,42
0,47
0,63
0,37
1,32
0,75
42,40
18,69
13,21

6. melléklet

F. szign

2,5%
n.sz.
2,5%
n.sz.
n.sz.
2,5%
5%
2,5%
2,5%
2,5%
n.sz.
n.sz.
2,5%
n.sz.
n.sz.
2,5%
n.sz.
n.sz.
n.sz.
n.sz.
2,5%
n.sz.
n.sz.
n.sz.
5%
n.sz.
n.sz.
n.sz.
n.sz.
5%
n.sz.
2,5%
2,5%
2,5%
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7. melléklet

A kreativitdst magyardzo tényez6k vizsgalata diszkriminancia analizissel

Csoportképz6 valtozo: kreativitas

Magyarazé valtozok

apa képzettsége
soralkotas (Cattell)
kulturélis érdeklédés
érdekl6dés terjedelme
extraverzié (Eysenck)
empatias kapcsolat (CPI)
megvonasi tiinetek hianya (CPI)
szocidlis beilleszkedés
tanulas kénnyedsége
figyelem

feladattudat

elméleti tevékenysége
szul6i elvaras
engedékenység
segités az iskolai beul.
motivacio

segités a gyermeknek
fluencia

originalitas

Wilks Lambda

R2

szignifikancia

Csoportok

g s wn e

Els6 standardizalt
diszkriminans fuggvény

egyltthatd

0,019
-0,038
0,010
0,152
0.020
0,182
-0,147
0,007
0,113
0,029
0,110
0,157
0,093
0,130
-0,080
-0,080
0,008
-0,703
-0,357

0,013
99%
0,000

Csoport centroidok

1. diszkriminans
fuggvény

0,738
1,235
0,383
0,734
-2,174

Méasodik standardizalt
diszkriminans fuggvény

egyutthaté

-0,085
0,327
0,293
0,143
0,418

-0,978
0,529
0,599

-0,311
0,517
0,438

-0,426

-0,415

-0,763
0,334
0,872

-0,370

-0,107

-0,203
0,152

85%
0.003

8. melléklet

2. diszkriminans

fuggvény

3,533
-0,714
0,256
-0,517
0,491
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