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A KOGNITIV STILUSOK INTELLEKTUALIS
ES NEM INTELLEKTUALIS KORRELATUMAI
3. OSZTALYOS TANULOKNAL

Az egyéni sajatossagok pszichol6giai tanulmanyozasa napjainkig sem veszitett aktuali-
tasabdl. Az utobbi évtizedekben a kognitiv pszichologia eredményei Gj elméleteket
hoztak a jelzett problematika vizsgalataban. Ebben a megujulasban, amely a pszicholo-
gia szamos teriiletén jelentkezett, figyelemre mélté6 szerepet kap a kognitiv stilusok
kutatasa. A kognitiv stilusok, stratégiak és kontrollok jelenségkdrének kutatasi eredmeé-
nyei elméleti jelent6ségukon tul, Iényegesen hozzajarulnak az iskolai tanulas tudoma-
nyos alapjainak megfogalmazasahoz.

Szerteagazd kutatasok bizonyitjak, hogy kognitiv stilusok, mint diszpozicidk ké-
pezik le arelative stabil és konzisztens alkalmazkodasi moédokat a személyiség kognitiv,
regulativ és emocionalis szférajaban. A kilonb6z8 kognitiv stilusokban kifejezésre jut-
nak mindazok a preferenciak, habitualis stratégiak, amelyek a percepcio, az UGjrafelis-
merés, a gondolkodas és a problémamegoldas tipikus maédjait determinaljak (LAOSA,
1977). A kilonb6zd kognitiv stilusok preferenciai érvényesiilnek az emberi tevékeny-
ségek tbbbségében, a személyiség egyes jellemzdiben és az interperszonalis kapcsola-
tokban (LAOSA, uo.). A kognitiv stilusok ma mar klasszikusnak mondhaté értelmezé-
sében a stilisztikai dimenzidkat olyan diszpozicios valtozokként értelmezik, amelyek
az egyén informacioszerzésének és feldolgozasanak folyamatat medialjak.

A kognitiv stilusok leirasaban tébbnyire két ellenpoluson vizsgaljak az egymastol
eltérd, kulonféle hatékonysagu stilisztikai dimenziokat. Ezzel szemben BRODZINSKY
(1982) hangsulyozza, hogy a stilus azt a relativ egyensulyt képviseli, amely az egyéni
informacidfeldolgozas maodjaban nyilvanul meg. Elméletileg elképzelhetének tartja,
hogy bizonyos stilisztikai dimenzidt preferalé egyén képes lehet az ellentétes dimenzid
alkalmazasara is. Eszerint a gyermek egy meghatarozott helyzetben produkalhat reflek-
tiv alkalmazkodasi modot, mig egy masik helyzetben impulzivat. Az eddigi vizsgalatok
viszont azt tanusitjak, hogy ha az ember rendelkezik is az eltér6 stilisztikai dimenziok
alkalmazasahoz sziikséges kapacitassal, a kapacitds 6nmagaban mégsem garantalja az
eltérd stilusok azonos konnyedségl aktualizadlasat (GLOBERSON, 1983). A gyerme-
kek nemcsak hogy preferaljak a meghatarozott stilusokat, de ezek a preferenciak (em-
pirikusan bizonyitva) id6ben relative stabilak. Ebben szamos tényez§ jatszik kozre:
genetikus adottsagok, hemiszferikus dominancia, temperamentum és szocializacios
patternek (BRODZINSKY, 1982).

A kognitiv stilusok és stilisztikai dimenziok elmélete rovid id6én belldl felhivja
magara a fejl6dés-, atanulas- és a neveléslélektan teriiletén elkotelezett pszicholégusok
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figyelmét. Szilkségessé valt egyrészt a kognitiv stilusok elhatarolasa a képességektol,
masrészt azoknak a koélcsénds kapcsolatoknak az értelmezése, amelyek a kulonbdz6
stilusok kozott alinak fenn.

A stilusok a képességekt6l abban kilonbéznek, hogy mig a képességek dontéen
a teljesitményszintekre utalnak, a stilusokban a megismerés moédja, forméaja nyilvanul
meg. A két pszichikus jelenség kilonbdz6sége végil azzal is magyarazhatd, hogy az el6-
z6ben els6sorban a produktumra irdnyulasrél van szé, mig az utébbi dontéen a viselke-
dés szervez6désének és szabalyozasanak modjara utal (KOGAN, 1971, BRODZINSKY,
1982).

A kognitiv stilusok nem azonosak a kognitiv stratégiakkal. A kognitiv stratégiak
érvényességi kore szlkebb, altalaban meghatarozott feladatok megoldasaban érvénye-
slilnek, ezzel szemben a kognitiv stilusok legkulénb6z6bb helyzetekben determinaljak
az egyén megoldasi modjat (KOGAN, 1971, MESSICK, 1976). A kognitiv stilusok ki-
fejezésre jutnak atanulasi stilusokban, fontos szerepet jatszanak a tanulas moédjaban és
eredményességében. A tanulasi stilusok olyan prediszpoziciok, amelyek a kiilénbdzd
tipust feladathelyzetek megoldasahoz szikséges parcialis stratégiak alkalmazasaban
nyilvanulnak meg (SCHMECK, 1983).

A kognitiv pszichologia képvisel6i az utébbi évtizedekben egy sor kognitiv stilust
és stilisztikai dimenziot tartak fel és értelmeztek. A kognitiv stilusok kézll a legna-
gyobb érdekl6dést a mezéfliiggéség és mezbfliggetlenség problematikaja valtotta ki,
melynek elméleti alapjai Witkin nevéhez fiz6dnek (WITKIN és mts., 1962). A nevelés-
lélektan szempontjabdl nem kevésbé népszer(i a reflektivitds/impulzivitds vizsgalata,
amely KAGAN (1965) munkaibol ismert.

A tovabbiakban avizsgalatunkban is elemzett impulzivitas/reflektivitas és az ana-
litikus-globalis stilus néhany elméleti és mdédszertani kérdését targyaljuk.

Reflektivitas/impulzivitas

A reflektivitds/impulzivitas vizsgalata kezdettdl fogva a gyermekek feladatmegol-
dasi modjaiban megnyilvanuld kildnbségek feltarasara iranyult. Ugy tlinik, hogy ez is
egyik oka annak, hogy rovid idén belll nagy népszerlséget vivott ki a fejl6dés- és neve-
léslélektan teruletén. E kutatdsok uattér6je Kagan (KAGAN és mts., 1964, 1966)
azokra az egyéni kilonbségekre figyelt fel, amelyek atobb dontési alternativabal allo,
magas bizonytalansagu helyzetekben a megoldasok gyorsasagaban és pontossagaban
nyilvanulnak meg.

Kagan szerint a reflektivitas olyan stilisztikai dimenzio, amelyet a valasz késlelte-
tése jellemez. A reflektiv gyermekek elmélyiilten mérlegelik a lehetséges alternativakat
és megfontoltan alakitjak ki megoldasi hipotéziseiket, megoldasaikat, ezért a hosszabb
valaszid6 és nagyobb pontossag jellemzi. Az impulziv gyermekek kevés id6t forditanak
az alternativak mérlegelésére, kapkodnak, gyorsan és pontatlanul dolgoznak. A magas
foku bizonytalansaggal jellemezhetd problémahelyzetekben, természetesen, mas meg-
oldasi maédok is Iétrejohetnek, ezeket Kagan kezdeti munkaiban nem vette figyelembe.
Kés6bbi vizsgalatokban kritikai észrevételek nyoman (BLOCK, BLOCK, HARRING-
TON, 1974) a gyors — pontos és lassi — pontatlan megoldasi médok elemzésére is sor
kerdlt.
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Az impulzivitas/reflektivitas mérésére KAGAN és mts. (1964) Matching Familiar
Figures (MFF) néven ismert tesztet alakitottak ki. Napjainkban az iskola el6tti, kis-
iskolaskoraak, serdilék, illetve feln6ttek szamara kidolgozott formaja is ismeretes.
A teszt modositott valtozatai is haszndalatosak, ilyen példaul az MFF20, amely
CAIRNS és CAMMOCK nevéhez fliz6dik (1978) a TENAZO MULLNER (1983). Az
eredeti teszt két gyakorld feladatbdl és 10 itembdl all. Minden egyes item magéaba fog-
lal egy standard képet és hat (a felndtt valtozatban nyolc) a standard képhez hasonlé
valtozatot, amelyek kdzul csak egy azonos teljesen a standard képpel. A stilisztikai di-
menziok megallapitasahoz figyelembe veszik a teszt dsszes itemében el6forduld hibak
szamat és az egyes itemekben adott els6 valasz latencia-idejét. Az eredeti feldolgozas a
dupla médian szerinti felezésen alapszik. Azok a gyerekek reflektivek, akik az atlagos-
nal lassabban (médian alatt) és atlagosnal pontosabban (médian felett) dolgoznak. Az
impulziv stilust a médian feletti hibazas és médian alatti valaszid6 jelzi. A gyors —pon-
tos tipusba azok a megoldasok tartoznak, amelyek latencia és hibazas tekintetében
médian alatt maradnak, a lassi — pontatlan tipusi megoldasok pedig mindkét valtozé
szerint médian felettiek.

A késbBbbiekben Salkind és Wright ,z"-score alkalmazasaval Uj értékelési eljarast
dolgozott ki, melynek révén a reflektivitas (elmélyiiltség) és a hatékonysag magyarazo
modelljét szerkesztették meg. (Részletesen SALKIND, 1977; SALKIND és WRIGHT,
1977.)

A reflektivitas vizsgalatai bizonyitjak, hogy a reflektiv gyermekek kulénboz6
perceptualis, perceptuo-motoros, fogalmi gondolkodasi feladatok soran és probléma-
helyzetekben az impulziv gyermekeknél mindségileg jobb teljesitményt tanlsitanak és
stratégiai viselkedésik is érettebb (MESSICK, 1976).

A reflektiv és az impulziv dimenzié kevésbé szembet(ing jellegzetességeinek fel-
tarasat célzd, a szemmozgasokat regisztralé kutatasok az MFF megoldasa soran meg-
nyilvanulé keresési stratégiak eltéré vonasaira hivtak fel a kutaték figyelmét (DRAKE,
1970; AULT, 1972; AULT és mts., 1972, 1976). Drake a gyermekek és a felnGttek
szemmozgasainak 0sszehasonlitasaval kimutatta, hogy a reflektiv gyermekek és impul-
ziv feln6ttek a feladatmegoldas kezdeti szakaszaban (els6 hat mp) Iényegesen tobbszor
pillantanak vissza a standard képre. A reflektiv feln6ttek abban kilénbéznek a reflek-
tiv gyermekekt6l és az impulziv feln6ttektél, hogy szisztematikusan leképezik (letapo-
gatjak) a standard figuratél kulonb6z6 képet. A reflektivek altalaban tobb varianst
vizsgalnak meg és tobb fixalas jellemzi 6ket.

A reflektiv és az impulziv gyermekek k&ézotti kulonbségre utal KATZ (1971) ta-
nulmanya, amelyben az 6vodaskori gyermekek szin és forma szerinti osztalyozasat
elemzi. Ebben a vizsgalatban az impulziv gyermekek a szint, a reflektiv gyermekek a
format valasztottak osztalyozasi kritériumként. Ennek alapjan arra kdvetkeztethetink,
hogy a reflektiv gyermekek a kritérium valasztadsadban érettebb kognitiv szintet mutat-
tak és a kulonb6zé kombinacidju ingerekbdl allo, bonyolultabb feladathelyzetekben is
hatékonyabb stratégiat alkalmaztak.

Mint mar emlitettik, Kagan a reflektiv gyermekek jobb min8ségli teljesitményét
az MFF-tesztben és a hasonl6d jellegl magas bizonytalansagu problémahelyzetekben
tobbnyire valasz késleltetésével, az alternativak elmélyilt mérlegelésével magyarazza.
Igen val6szind azonban, hogy a valasz késleltetése a reflektivitas magyarazatahoz nem
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elegend6. Ezért az Gjabb kutatdsok azoknak a pszichikus sajatossagoknak a feltarasara
és magyarazatara iranyulnak, amelyek a reflektiv gyermekek megoldasi médja mogott
rejlenek. A perceptualis folyamatok vizsgalata arra utal, hogy a hipotézis ellen6rzése és
generalizdlasa hatarozza meg az MFF-ben tandusitott teljesitmény minéségét. MESSER
(1976) példaul emliti, hogy a reflektiv gyermekek egyfel6l hosszabb id6t szentelnek a
hipotézis értékelésére, masfel6l szisztematikusabb stratégiak alkalmazasaval szerzik
a dontéshez szikséges informacidékat. MITCHELL és AULT (1979) ugy latja, hogy a
valasz késleltetésének jelent6sége elenyész6bb, mint a pontossagra valo térekvés.
AULT, CRAWFORD, JEFFREY (1972) afigyelmi stratégiak sajatossagainak szerepére
utalnak, hangsulyozva, hogy a reflektiv gyermekek hatékonyabban kulénboztetik meg
a relevans informaciét az irrelevanstol.

BORKOWSKI és mts. (1983) azt tapasztalta, hogy a reflektiv gyermekek haté-
konysagat a problémamegoldas helyzeteiben a probléma megoldasara iranyulé tevé-
kenységiik természete és min6sége magyarazza. Arra keresnek valaszt, hogy a stratégiai
viselkedés mely sajatossagai determindljak a kognitiv tempdban megnyilvanul6 kildénb-
ségeket. Bizonyitjdk, hogy a reflektiv gyermekek problémamegoldasaban megnyilva-
nulé sikeresség a metamemoria sajatossagaival is magyarazhaté. A reflektiv gyermekek
gazdagabb, kifejez6bb leirasat adjak az emlékezeti problémak megoldasa soran alkal-
mazott stratégiaiknak.

KAGAN (1965), YANDO, KAGAN (1968) felfigyelt a reflektivitas, az olvasas
hatékonysaga és az induktiv megértés minéségének oOsszefiiggésére. Ezek a munkak in-
ditékként szolgaltak az impulzivitas modifikaciojat célz6 kés6bbi vizsgalatokhoz.

Az analitikus és globalis kognitiv stilus

Az analitikus-globalis kognitiv stilus Witkin koncepciojanak hatterében a pszi-
choldégiai differenciacio elmélete all. WITKIN (1962) szerint a differenciacié megfelel
egy rendszer struktirabeli komplexitdsanak. A kevésbé differencialt rendszer homogé-
nebb, a differencialtabb heterogénebb struktiraval rendelkezik. A magasan differen-
cialt rendszer eszerint specializalt, vagyis az alrendszerek specidlis funkcidkra alkalma-
sak, s pszicholdgiai értelemben ez a specializaci6 megfelel a pszichikus teriletek elki-
I6nlltségi fokanak.

Witkin vizsgalataival bizonyitja, hogy a kisgyermekek viszonylag mez6-fliiggéen
érzékelnek, majd a fejl6dés késBbbi szakaszaban mez6-fliggetlenebb forma a jellemzé.
Az egymastol eltéré6 percepciés mdddal rendelkezé feln6ttek és gyerekek vizsgalati
eredményei azt mutattak, hogy perceptualis stilus szerint a személyiség tartalmi jegyei
nem, de formalis jegyei kuldnboznek.

Witkin értelmezésében a kognitiv stilus az érzékelési és intellektudlis aktivitas
jellemz6 maodja, amely 0sszefligg a személyiség mas jellemzGivel. Witkin és munkatarsai
kilonboz6 vizsgalati eljarasokkal kimutattak, hogy mennyiben hatarozza meg egy vizu-
alis mez6 az egyes diszkrét elemek észlelését, mennyire fliggnek az emberek az észlelt
mez6 egészétdl, illetve mennyire képesek azon tiallatni és a mez6tél fuggetlendl fel-
fogni a rejtett dsszefliggéseket.

A ,Rejtett figurak" teszttel végzett vizsgalatanak egész sora bizonyitja, hogy a
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mez6-figgé személyek kovetik az abra felépitését, mintegy tapadva hozza, a mez6-
figgetlenek ettél eltér6en sokkal inkabb képesek felbontani azt, s megtalalni benne a
rejtett abrat.

A globdlis stilus az aktivitas szintjeben is kilonb6zik az analitikustol. A globalis
egyének passzivabbak, kérnyezetiikhdz val6 viszonyulasukban kevésbé differencialtak.
Az analitikus stilusiak nagyobb valtozatossagot mutatnak attdl fiiggéen, hogy a tanult
targy melyik megismerési moédot igényli. A mez6-fliggetlenebb tanuldk olyan mivel6-
dési teriiletek felé fordulnak, amelyek az analitikus megkozelitést involvaljak (bioldgia,
fizika, technika), mig a globalis stilustak inkdbb a human jelleg( tertletekhez vonzad-
nak és olyan palyat valasztanak, amely az emberekkel valé foglalkozast igényli (szocia-
lis gondozéas, als6 tagozatos oktatas, tarsadalomtudoméanyok oktatasa) (WITKIN,

1976).
A gyermek egyéni sajatossagai és a nevelés

Az iskolai képzés és nevelés egyik nehezen megoldhatd problémaja a gyermekek
nevelése és egyéniségiiknek kibontakoztatasa. AUSUBEL (1968) az egyéni sajatossa-
gok nevelésbeli szerepére utalva hangsulyozza, hogy a képzés és nevelés realisztikus
rendszere nem nélkilozheti az egyéni sajatossagok figyelembevételét.

Az egyéni sajatossagok megnyilvanulnak a gyermekek szamos jellemzéjében: a
kognitiv folyamatokban, a tanulas maédjaban, a képességek szintjében, a teljesitmény
motivaciojdban, a személyiség tipusaban, az értékorientaciéban, az érdekl6désben és
az attitidben.

Ennek kovetkeztében a pedagogiai tevékenység korszer(isitése terén nemcsak
azoknak a hataroknak a felismerése latszik sziikségesnek, amelyek az adott életkor ta-
nulasi folyamatara jellemz6ek, hanem azoknak a tényez6knek felismerése is, amelyek
az ismeretszerzés maodjat, a tanulasi stratégiak jellegzetességeit befolyasoljak, s amelyek
gyakorlasa fokozza atanulas hatékonysagat.

A kognitiv stilus az informaciészerzés és feldolgozas médjaban észlelhetd sajatos-
sagok kifejez6je, s mint ilyen az ismeretszerzés eredményességének vagy sikertelenségé-
nek egyik fontos meghatarozéja. Az iskolai tanulas szemszogébél az iskolai feladatok
megoldasi médjai, az el6zetes tapasztalatok aktualizalasanak sajatossagai, a tudatosan
és spontan szerzett ismeretek strukturalédasanak és gyakorlati alkalmazasanak jellegze-
tességei magyarazhatok a kognitiv stilusok elméletével.

A kognitiv stilusok neveléskézpontl vizsgdlatai arra utalnak, hogy az iskolai ta-
nulas sikerességében lényeges szerepet jatszik a tanulasra forditott id6 (munkatempd,
kognitiv tempd), a pontossag, a feladatok megoldasaban érvényesilé hatékonysag, a
mezdéfiiggetlenség, amely az analitikus stilus preferencidjaban érvényesil. Ezek az
egyéni sajatossagok, amelyek az informaciészerzésben és feldolgozas modjaban nyilva-
nulnak meg, feltételezhet6en tarsulnak tipoldgiai sajatossagokkal, a személyiség jellem-
zBivel és alkalmazkodasmodjaval is. Az egyéni arculat kialakulasaban az alkati adottsa-
gokon kivil atarsas interakcidk soran szerzett tapasztalatok is érvényesiilnek.
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A vizsgalt minta és az alkalmazott modszerek

Vizsgalatokat két budapesti altalanos iskola 2—2 harmadik osztalyaban végeztik
el. A tanul6k létszama 104 volt, ebbdl 56 leany, 48 fid.
Vizsgalt teriletek:
1. A kognitiv stilusok: a) impulzivitas-reflektivitas, melynek vizsgalatara a MF F médo-
sitott valtozatat, a TENAZO-tesztet alkalmaztuk. A teszt valasztasat az indokolja, hogy
a képanyaga kozelebb all a magyar gyermekek vilagadhoz, mint az eredeti Matching
Familiar Figures teszt abrai (KAGAN, 1965). A TENAZO-tesztet MULLNER (1983)
tervezte meg és szlovakiai populacion standardizalta. Az alkalmazhat6sagat magyar
populacion igazolja, hogy a magyar harmadik osztalyos gyermekek hibazasa és valasz-
ideje kozel azonos a szlovakiai azonos életkorl gyermekek adataival, valamint a valasz-
id6 és a hibazas kozotti negativ korrelacioé is azonos a szlovak mintaéval (r =—0,56). Az
impulzivitas-reflektivitas 0,80 korrelacidja a hibazassal és—o ,86-0s a valaszidével meg-
egyezik a nemzetkdzi vizsgalatok adataival, b) Az analitikus—globalis stilus vizsgalatara
csoportosan lebonyolithaté Thurstone-féle Closure Flexibility tesztet alkalmaztuk
(THURSTONE, 1944). A teszt alkalmazhatésagat az analitikus-globalis dimenzi6 vizs-
galatara mas szerz6k kutatasai bizonyitjak (KIRTON, 1978, SATTERLY, 1976).
2. A tanulasi stilus vizsgalatara a Tanulasi orientaciok ENTWISTLE (1981) altal feln6t-
tebb tanuldk részére kidolgozott kérdGivet modositottuk az altalanos iskolai gyerme-
kek szamara. A kérdGiv ateljesitmény-orientaciot, a reproduktiv tanulast, a megértésen
alapulé tanulast, a tanulasi motivaciot, a mlveleti tanulast és a tanulasi feladatok jelle-
gének megfelel6 tanulasi mod flexibilis alkalmazasanak képességét méri. Az eredeti
tesztbdl tovabba utalni lehet néhany patolégiai jegyre. Ezek ajelen tanulmanyban nem
értelmezzuk.
3. Az intelligenciat a Raven-féle Progressziv Matrix Teszttel (RAVEN és mts. 1977), a
kreativitast TORRANCE (1969) figuralis tesztjei kozil kivalasztott ,kérok" jatékos
feladattal vizsgaljuk.
4. A személyiség egyes jellemz6it a kdvetkezdkben felsorolt tesztekkel vizsgaltuk:
—atipologiai sajatossagokat EYSENCK (1965) JEPI-vel;
— a szorongast Spielberger-kérd6ivvel (SIPOS, K., SIPOS, M. 1979);
—a teljesitménymotivaciot Robinson-féle teszttel (ROBINSON, 1976);
— a személyiségvonasokat Cattell-féle CPQ-val.

Eredmények

A szul6k képzettségének szerepe a 9 éves tanulok kognitiv fejlédésében és az iskolai
eredményesség alakulasaban

Vizsgalatunknak nem volt célja a csalad nevelési korilményeinek részletesebb
elemzése, csupan a szil6k iskolai képzettségének és foglalkozasanak a gyermekek kog-
nitiv fejlédésében betdltdtt szerepét kdvettik nyomon. A varianciaanalizis adatai —bar
nagy altalanossagban hasonlé tendenciara vallanak, mint az eziranyl nemzetkézi kuta-
tAsok —néhany mas, érdekes Osszefliggésre is ravilagitanak (1. melléklet).

A kilenc éves tanuldk intelligencidjanak alakulasaban mindkét sziil6é iskolazottsa-
ganak szerepe van. Ugyanakkor az adatok részletesebb elemzése azt mutatja, hogy mig
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/. melléklet

A vizsgalt tényez6k Osszefliggése a szilil6k foglalkozasaval

apa foglalkozasa anya foglalkozésa

F szign. F szign.

IQ(Raven) 9,79 1% 11,17 1%
Kreativitas (Torrance) 0,1 n. sz. 1,37 n. sz.
1) hibazéas 3,15 5% 2,34 5%
'2' valaszidd 2,82 5% 1,37 n. sz.
E impulzivitas/reflektivitas 2,81 5% 1,44 n. sz.
H hatékonysag 1,02 n. sz. 1,10 n. sz.
Analitikus stilus (CF) 1,37 n. sz. 0,11 n. sz.
teljesiményorientacio 0,79 n. sz. 1,31 n. sz.

I reproduktiv tanulas 1,86 n. sz. 1,74 n. sz.
Ifi teljesitmény motivacio 1,20 n. sz. 0,11 n. sz.
p_ megértésen alapul6 tanulas 2,75 5% 2,13 10%
z mdveleti tanulas 1,66 n. sz. 1,79 n. sz.
felxibilis tanulas 1,30 n. sz. 0,73 n. sz.
Teljesitménymotivacié (Robinson) 1,40 n. sz. 2,29 5%
A extraverzio 0,57 n. sz. 2,99 5%
Z neuroticizmus 5,46 1% 5,19 1%
ifi hazugsag 0,78 n. sz. 2,19 10%
LU pszichotikus tendencia 3,56 1% 2,50 5%
0 szorongas (pillanatnyi) 3,07 5% 2,41 5%
szorongas (allapot) 3,98 5% 3,26 1%
magatartas 4,24 1% 3,28 1%

S £ szorgalom 2,43 5% 2,29 5%
| i anyanyelv 2,54 5% 2,48 5%
5 g matematika 3,88 1% 3,37 1%
h- @  tanulmanyi atlag 2,72 5% 4,72 1%

az apa képzettsége linearis Osszefliggést mutat a gyermekek intelligenciaszintjével, az
otthon lév6 anyak gyermekei (az anya iskolazottsagatél és az eredeti foglalkozasatol
figgetlentl) a legmagasabb intelligenciaszintet érték el. (Az otthon 1év6 anyak gyerme-
keinek 1Q-ja 130,00, a vezet6 értelmiségi anyadk gyermekeié 126,80.) Mindkét szild
képzettségét tekintve a legalacsonyabb 1Q-t a segédmunkasok gyermekeinél észleltik.

Vizsgalatunk érdekessége, hogy az anya képzettsége tobb vonatkozasban befo-
lyasolja a gyermekek kognitiv stilusanak kibontakozasat, mint az apaé. Feltételezhet-
juk, hogy az anya nevelési stilusanak hatékonysaga a megismerési stilusok kibontako-
zasdban fé6ként azzal magyarazhatd, hogy az anyak altaldban tdébbet foglalkoznak a
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gyermekkel, mint az apak, s igy a nevelés soran alkalmazott eljarasok révén a kognitiv
stilust is befolyasoljak.

Az emlitett Osszefliggéssel kapcsolatban emlitjik LAOSA (1982) eredményeit,
aki célzott vizsgalattal bizonyitja, hogy a szll6k iskolazottsdga befolyasolja a gyerme-
kek kognitiv képességeinek, kognitiv éstanulasi stilusanak kibontakozasat. A magasabb
iskolai végzettségl szul6k gyermekei mar az iskoldba |épés id6szaka el6tt otthon gya-
koroljak az iskolaban megkdvetelt tanulasi tevékenység formait és olyan készségeket
szereznek, amelyek az iskolai alkalmazkodast megkdénnyitik. A szll6k képzettségi
szintje tehat befolyasolja azokat a magatartasi diszpozicidékat, amelyek a gyermekikkel
val6 interakciok jellegzetességeit is determinaljak.

Adataink szerint a reflektivitas-impulzivitas tényez6i kozil a gyermekek
TENAZO-teszttel mért pontossaga, gyorsasaga, valamint a kognitiv hatékonysag 6ssze-
flgg az anya képzettségével. Az Osszefliggés azonban nem linearis. A TENAZO-teszt-
ben legtébb hibat ejtenek az alacsony iskolazottsagu anyak gyermekei, akik segédmun-
kasként dolgoznak. A beosztott értelmiségi anyak gyermekei viszont a vezetd beosz-
tast anyak gyermekeinél pontosabb teljesitményt nyljtanak. Ez feltételezhetéen azzal
magyarazhaté, hogy a vezet6 beosztasu anyak a karrier presztizse miatt tlirelmetleneb-
bek a gyermekeikkel, s igy olyan nevelési koriilményeket teremtenek, amely a gyerme-
kek impulzivitasat fokozza, amirél az impulzivitas-reflektivitds dimenziéjanak elemzése
tanuskodik. Az impulzivitas a vizsgalt mintdban leginkabb a szakmunkas és segédmun-
kas anyak gyermekeire jellemzé.

A kreativitast tekintve csak a fluencidban észleltiink eltéréseket a kilonbdzd is-
kolai végzettségl és foglalkozasl apak gyermekeinél. Ez esetben a szakmunkas, majd a
vezet6 értelmiségi apak gyermekeire jellemz6 a legmagasabb fluencia. Az anyak kép-
zettsége szerint az eltérés nem szignifikans.

A tanulasi stilust a sziul6k képzettsége csak a megértésen alapul6 tanulas dimen-
ziéjaban befolyasolja abban az értelemben, hogy a magasabb iskolai képzettségl szlil6k
gyermekeinél a megértésen alapulo tanulas fejlettebb, mint az alacsony iskolai képzett-
ségli szllék gyermekeinél. A tanulasi stilus egyes dimenzidinak alakulasaban Iényege-
sen magasabb szerephez jut az iskolai oktatas minésége, mint azt az iskolai osztalyok
kozotti eltérések igazoljak.

A személyiség jellemz6i kozil az Eysenck-féle kérddivvel mért neuroticizmus az
alacsony iskolai végzettségli szll6k gyermekeire jellemzd, mig a pszichotikus tendencia
a magas képzettségl szil6k gyermekeinél a magasabb. A Spielberger-kérd6ivvel mért
szorongds is az alacsonyabb képzettségl szil6k gyermekeinél szignifikansan magasabb,
ami feltételezhet6en az iskolai feladatok megoldasa soran felmerilé nehézségekkel ma-
gyarazhaté.

A tantargyi teljesitmények alakulasdban mindkét szll6 képzettsége meghata-
rozza az eredményességet. A magasabb képzettségli szilék gyermekei szinte minden
tantargyban jobb teljesitményt nyuGjtanak, ugyanakkor a kilénbség leginkabb a mate-
matika osztalyzataiban mutatkozik.
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A kognitiv és a tanulasi stilusok 0sszefiiggése az intellektualis képességekkel és a kreati-
vitas tényezébivel

Feltételezéslink szerint a kognitiv stilusok, mint az informaciészerzés és -feldol-
gozas madjai sajatosan hatnak a komplex intellektudlis feladatokban tanusitott teljesit-
ményre. Az 0Osszefiiggés vizsgdalatara alkalmazott PMT valasztasat az indokolja, hogy
a) egyes feladatai olyan Osszetett abrakbdl tev6dnek Ossze, amelyek felépitése megki-
vanja a kognitiv mez6 rejtett dsszefliiggéseinek feltarasat; b) az egyes feladatok ugy
oldhatok meg, hogy a k. sz.-nek hat kilénbdz6 varians kdzott azt az egyet kell kiva-
lasztania, amely egy meghatarozott (feltarando) elv alapjan ¢sszetartozhat a standard
abraval; c) a szubteszteken bellll és a szubtesztek egymasra épilésében érvényesitett
fokozatossag a nehézségi szintben a k. sz. szamara a szubjektiv bizonytalansag noveke-
dését is jelenti.

Az impulzivitas-reflektivitas

A korrelacio eredményei (1. tablazat) azt a feltételezésiinket tdmasztjak ala,
hogy a TENAZO-teszttel kimutatott pontossagnak jelentds szerepe van a Raven-teszt
egyes feladatainak megoldasaban. Az 1. tablazatbol kitlinik, hogy a pontossag az ,A"
tipusu feladatoktol eltekintve szignifikansan korrelal a PMT egyes szubtesztjeivel mért
képességek szintjével. A legerfsebb az dsszefiiggés a figurak atcsoportositasanak elvén
alapulé feladatok (D) és a figurak parjai kdzotti analégia felismerését involvalé (B) fel-
adatokban tanusitott teljesitménnyel. Némileg eltéré kapcsolat lelhet6 fel a TENAZO-
val mért valaszidd és a PMT-ben tanusitott teljesitmények kézott abban az értelemben,
hogy a valaszidé csak a vizualis mez6 atstrukturalasat igénylé feladatok megoldasaval
és az IQ-val fligg Ossze. Az eredményeink megegyeznek a mar emlitett BLOCK,
BLOCK és HARRINGTON (1974) feltételezésével, mely szerint a pontossag jobban
magyarazza a reflektiv stilus elényét, mint a valaszidé.

A reflektivitds Osszefiiggése a PMT minden egyes szubtesztjében megnyilvanulé
teljesitménnyel bizonyitja a reflektiv stilus hatékonysagat a konvergens feladatokban.
Az egyes stilisztikai dimenziék hatékonysagat varianciaanalizis eredményei is igazoljak.
(2. tablazat) A tablazat adatai ravilagitanak arra, hogy a reflektiv és a gyors — pontos
stilus tanulok a PMT minden egyes feladattipusaban jobb eredményeket érnek el,
mint az impulziv és lassi — pontatlan tanul6k. Az adatok azt is bizonyitjak, hogy a
vizsgalt stilisztikai dimenziék preferenciai annal inkabb determinaljak a megoldas sike-
rességét, minél osszetettebb a feladat kognitiv struktdraja, s minél magasabb a k. sz
szubjektiv bizonytalansaga.

Bebizonyosodott, hogy a reflektiv stilusi gyermekek intelligencia szintje (IQ =
131,0) a gyors — pontos stilustaknai (IQ = 125,0) valamivel magasabb, ennél alacso-
nyabb az impulziv tanuldéké (IQ =118,5) és legalacsonyabb a lassi —pontatlan gyerme-
keké (1Q =109,8).

Az impulziv gyermekek a reflektiv stilustaknai alacsonyabb teljesitménye a PMT
egyes szubtesztjeiben azzal is indokolhaté, hogy kevés figyelmet forditanak az alterna-
tivak mérlegelésére, a hipotézis (megoldasi elv) kialakitasara; nem tekintik at a lehetsé-
ges variansok jellemz@, kriterialis jegyeit, kapkodnak, képtelenek a figyelem &sszponto-
sitasra s nem eléggé kitartéak. Eppen ezért nem képesek a mentalis kapacitasuk haté-
kony mobilizalasara, amely a megnyilvanulénal feltehetéen magasabb.
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1 tablazat

A kognitiv stilusok egyes dimenzidinak korrelaci6ja a személyiség intellektudlis
és nem-intellektualis jellemz@&ivel

KAGAN CF
P 2
[} =
o 22 8 T3
he] = > S 3
%) o NI > = 0
S N S X b, ES
_g a8 a2 3] © 2
= S Evp 5 &
A Osszetartozas elve -18 17 -21 02 17
B analdgia -32 14 -22 -15 25
S C progressziv valtozéas elve -29 12 22 -16 20
2 D transzformacio -39 22 -34 -15 21
E analizis-szintézis -29 12 -25 -11 25
1Q -38 20 -30 -16 28
fluencia 09 -20 09 -31 19
S flexibilitas -06 -02 -03 -08 23
£ originalités -05 -01 -01 -06 09
elaboracié 221 -0 2 -12 -20 16
osszkreativitas -14 -04 -07 -20 14
extraverzio -01 -16 13 -20 23
£ neuroticizmus 13 -06 10 07 07
5. hazugsag -1t 04 02 -15 05
w pszichotikus tendencia -12 -06 -04 -18 12
£ szorongas (pillanatnyi) 21 -1 0 05 02 -26
g o szorongas (allapot) 18 -16 13 -20 -19
0 b teljesitmény-motivéacio -08 -09 06 -20 -26
CE co
Megjegyzés: r=0,19 p =0,05
r=0,25 p =0,01
r-0,32 p =0.001

Az impulzivitas—reflektivitas egyes jellemz8i néhany vonatkozasban a kreativitas-
sal figgnek Ossze. Az 1. tablazatbdl lathatjuk, hogy legtobb kreativitas-tényezé kogni-
tiv hatékonysaggal van kapcsolatban. A pontossag és az elaboracié dsszefiiggése bizo-
nyitja, hogy a TENAZO szerint pontos gyermekek a kreativitast vizsgalé feladatban
tobb informativ elemet dolgoznak ki, mint kevésbé pontos tarsaik. A valaszid6é negativ
korrelacioja a fluenciaval arra utal, hogy a gyorsabb tempdéju gyermekek otletesebbek.
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2. tablazat

Kagan-féle stilisztikai dimenziék Raven-tesztben megnyilvanulé hatékonysaganak elemzése varianciaanalizissel

Teljes minta impulziv lassU-pontatlan  gyors--pontos reflektiv s
F X
X s X s X S ir S X s o
A Osszetartozas elve 10,9 1,3 10,5 1,7 11,3 1,0 11,1 1,1 11,6 0,5 2,98 5%
B analdgia 9,5 2,7 8,9 3,2 8,0 31 10,3 19 10,6 1,9 3,29 5%
C progressziv valtozas 7.9 2,5 7,6 2.8 51 31 8,3 2,0 8.8 19 3,43 5%
D transzformacié 8.8 29 8,3 3,0 5,8 3,6 9,3 2,7 10,5 1,0 4,87 1%
E analizis-szintézis 5,4 2.6 4.8 2,7 4,0 2,8 6,1 2,3 6,4 1.6 3,01 5%
1Q 121,8 15,0 118,5 16,9 109,8 17,1 125,0 11,6 131,0 6,6 4,65 1%
3. tablazat

Analitikus, kialakulatlan és globdlis stilisztikai dimenziok Raven-tesztben megnyilvanulé hatékonysaganak elemzése
varianciaanalizissel

Teljes minta globalis stilus atmeneti stilus  analitikus stilus
szign.
A S X S X S X s
A Osszetartozas elve 10,9 1,4 10,6 1,5 10,8 1,4 11,3 1,1 2,03 n. sz.
B analdgia 9,5 2,8 8,1 3,4 9,9 2,5 10,5 2.1 5,93 1%
C progressziv valtozas 7,8 2.6 6,5 2.8 8,1 2,5 8,7 2,0 5,40 1%
D transzformacio 8,8 2,9 7,5 3,3 8,9 2.8 9,8 24 3,93 5%
E analizis-szintézis 54 2,5 4,5 2.2 55 2,4 6,3 2,9 3,00 10%

1Q 121,8 15,2 112,6 17,1 123,8 141 1277 10,5 7,89 1%
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Az analitikus-kialakulatlan és globalis stilus

Az analitikus-kialakulatlan és globalis stilisztikai dimenzidk eltéré hatékonysaga
is els6sorban a nehezebb PMT feladatokban nyilvanul meg (3. tablazat). Az ,A" fel-
adatsor egyes feladataiban, amelyekben az abrak struktaraiban rejlé dsszetartozas elvét
kell felismerni, mindharom csoport relative magas, hasonlo teljesitményt nyujt. A ne-
hezebb feladattipusokban —amelyek a kisérleti személytél a feladatok struktarajaban
rejlé6 osszetettebb Osszefliggések felismerését kivanjak meg —a globalis stilusi gyerme-
kek a kialakulatlan és az analitikus stilustiaknai alacsonyabb szinten teljesitenek. Az
analitikus stilus preferencidja magasabb intelligencia szinttel tarsul.

A reflektiv és az analitikus kognitiv stilus hatékonysaga a komplex intellektualis
feladatok megoldasaban azzal a gondolkodasi képességgel is magyarazhatd, amelyet
Rubinstein az analizisre épilé szintézisként jellemez. A gondolkodas sajatossagai mel-
lett a reflektiv és az analitikus stilus determinansai ko6zé sorolhatjuk a figyelem &ssz-
pontositasanak képességét, és a gondolkodas rugalmassagat, mely utébbi az atallas
kénnyedsége révén a hatékonyabb kognitiv alkalmazkodas lényeges tényezdje.

A kreativitas tényez6i kozil csak a flexibilitas (r=0,23; p =0,01) és az elaboracio
fugg Ossze szignifikans szinten (r =0,19; p =0,05) az analitikus stilussal. Amennyiben
az analitikus, kialakulatlan és a globalis stilisztikai dimenzidkat varianciaanalizissel ele-
mezzik (4. tdblazat), lathatjuk, hogy az analitikus stilusi gyermekek a kreativitds min-
den egyes tényezgjét tekintve a vizsgalt minta atlaga feletti szinten teljesitenek. Ugyan-
akkor a fluencia, a flexibilitAs és az 0sszkreativitas szignifikansan elkiléniti a harom
vizsgalt stilisztikai dimenziot.

4. tablazat

Kulonbségek az analitikus, kialakulatlan és globdlis stilust tanulék
kreativitas tényezG6iben

globdlis kialakulatlan analitikus
X s X s X s F szign.
fluencia 2,96 1,06 2,79 1,05 3,55 1,18 3,78 5%
flexibilitas 3,04 0,98 2,81 1,10 3,59 1,18 3,98 5%
originalitas 3,00 1,04 2,83 1,12 3,36 1,14 1,83 -
elaboracio 2,80 1,00 2,94 1,06 3,36 1,26 1,72 -

osszkreativitas 3,08 0,81 2,98 0,90 3,59 1,10 3,43 5%

Bar a relative kis mintan végzett vizsgalatbdl nem vonhatunk le messzemend ko-
vetkeztetéseket, néhany 0Osszefliggés mégis megallapithatd. Feltételezhetjik, hogy a
kreativitas egyes komponensei mar a kisiskolaskorban az analitikus stilust meghatarozé
tényez6k kozé tartoznak. A kreativ személyiségjegyek fel6l szemlélve adatainkat azt
mondhatjuk, hogy az analitikus stilusi gyermekek tarsaiknal magasabb szinten, relative
autondm moédon képesek a személyiségikben rejl6 lehetéségek, adottsagok kibonta-
koztatasara.
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Vizsgalatunkban nem tértink ki annak elemzésére, hogy az azonos mentalis
kapacitasi gyermekek kulonbdznek-e a kognitiv stilusokban. Ezért hivatkozunk
GLOBERSON (1983), GLOBERSON és mts. (1985) kutatasi eredményeire, amelyek
arrol tanuskodnak, hogy a mentalis kapacitas a sikeres teljesitmény forrasainak egyike,
a teljesitmény eredményességében fontos szerepe lehet a kognitiv stilus sajatossagainak
is. Globerson és mts. bizonyitjak, hogy a kognitiv stilus mint stratégiai dimenzi6 befo-
lyasolhat6, hatékonysaga novelhetd, de ehhez nem kell magat a stilust modifikalni,
hanem azokat a keresési és gondolkodasi stratégidkat, amelyeket a kevésbé hatékony
stilusi gyermekek nem tudnak 6énalléan kialakitani. Szerintik a kognitiv stilusok ko-
z0Otti eltérések még nem jelentenek kilénbséget a kognitiv fejlédésben, hanem sokkal
inkabb a stratégiak mikodésében meglévé kulonbségekre utalnak. Az emlitett szerzék
a 8 éves mezdfiiggd tanuldékkal olyan kognitiv tréninget végeztek el, amely az egyéni
sajatossagok figyelembevétele révén a problémamegoldashoz szikséges stratégiakat be-
folyasolta a kognitiv stilus valtoztatasa nélkil. Az emlitett fejleszté oktatas eredmé-
nyei bizonyitjak, hogy a mezéfiiggé gyermekek afeladatmez6 megfelel6 strukturalasa
esetén, a feladat megoldasahoz sziikséges kulcskérdések tudatositasa révén, sokféle val-
tozatos feladat megoldasakor képesek hasonl6 teljesitmény elérésére, mint mezéfligget-
len tarsaik. Ennek nyoman az elérhet6é optimalis transzferhatas a perceptualis szenziti-
vitas novelése. Ennek a kisérleti eredményekkel bizonyitott megallapitdsnak fontos
szerepe lehet az oktatds gyakorlatdban, mert az iskolai tananyag megfelel6 struktura-
lasa és modszertani felépitése esetén az eltér§ megismerési stilusi gyermekek szamara
hasonlé sikeresélyek biztosithatok a kognitiv stilus modifikalasa nélkil.

A fitk éslanyok egyénijellemzdi

A varianciaanalizis eredményei (5. tablazat) arrél tanaskodnak, hogy a lanyok és
a fiak intelligencia szintje ebben az életkorban nem kilénb6zik. A PMT egyes szub-
tesztjeivel mért képességtipusokban sem talaltunk Iényeges eltérést a két nem kozott.
Ez azért is érdekes adat, mert szamos vizsgalat bizonyitja a filk félényét a téri észlelés-
ben. OETZEL (1966) az ide vonatkoz6 tanulmanyok alapjan példaul arra utal, hogy a
filk folénye atéri észlelésben mér 6 —s éves életkorban jelentkezik. Ettdl eltérd adatot
talalunk MACCOBY és JACKLIN (1974) munkajaban, akik a serdil6kor el6tt nem
talaltak kulonbséget. Empirikus adataik szerint az eltérés a filk javara a fels¢ tagozatos
életkorban mar bizonyithato.

A Raven-tészttel végzett vizsgalatunk eredményeit tekintve felteheté, hogy a téri
észlelést és a kitartast involvalé tesztben afilk feltehet6en jobb téri észlelését a lanyok
komolyabb kitartasa ellensilyozza.

A képességekhez hasonléan a kognitiv stilusok terén sem az impulzitivitas —ref-
lektivitas, sem az analitikus — globalis stilus dimenzidiban nem mutathaté ki eltérés
egyik vagy a masik nem javara.

A tipologiai sajatossagokat szemlélve a filkra jellemz6 magasabb extraverzié és
érzelmi labilitds, mig a lanyok inkabb introvertaltak és érzelmileg stabilak. Sem az ak-
tualis, sem a személyiségvonasként értelmezett szorongasban nem kilénbdznek a la-
nyok afiuktol.

Bizonyos eltérések észlelhet6k a lanyok és a fiuk tanulasi stilusanak alakulasa-
ban. Egyrészt magasabb értékkel szerepel a lanyok tanulasi orientacidja, ami nemcsak a
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5. tablazat

A lanyok és a fiuk egyéni kilénbségeinek vizsgéalata varianciaanalizissel

Fiak Lanyok F szign.
intelligencia (Raven) 121,73 122,15 0,02 n. sz.
kreativitas (Torrance) 3,09 3,26 0,75 n. sz.

0 hibazas 11,70 10,20 2,58 n. sz.

% 9 E valaszidd 16,7 17,5 6,20 n. sz.

g % z impulzivitas/reflektivitas 9,5 -15,6 1,63 n. sz.

hatékonysag 9,18 -15,9 1,63 n. sz.

teljesitményorientacio 14,82 16,53 5,41 5%

3q reproduktiv tanulas 13,96 12,78 3,02 10%

« tt teljesitménymotivacio 15,27 16,11 1,07 n. sz.

f_%-l £ megértésen alapulé tanulas 12,75 13,04 0,16 n. sz.

¢ w miveleti tanulas 14,04 14,60 0,52 n. sz.

flexibilis tanulas 29,87 32,71 4,40 5%

extraverzio 15,55 13,72 6,12 5%

£ neuroticizmus 8,57 7,50 1,06 n. sz.

£ hazugsag 15,34 17,57 5,87 5%

v pszichotikus tendencia 3,89 2,83 10,72 1%

SE szorongas (pillanatnyi) 33,07 33,60 0,13 n. sz.

Q('; szorongas (allapot) 29,93 31,69 0,02 n. sz.

E 2,09 1,70 8,74 5%

"s O F 3,11 2,52 6,54 5%
+ U

Qy. 1 2,69 3,67 11,10 1%

Q4 2,62 2,22 3,14 10%

magatartas 4,00 4,72 20,72 1%

c szorgalom 4,37 4,66 5,85 5%

E magyar nyelv 3,88 4,26 4,49 5%

:&3 © matematika 3,84 4,06 1,75 5%

tanulmanyi atlag 4,2 4,4 2,35 n. sz.

tanulassal kapcsolatos érdekl6désik nyitottsagara utal, hanem tanulasi szokasaik is fej-
lettebbek. A lanyok rugalmasabbak a parcialis tanulasi feladatok megoldasahoz sziksé-
ges tanulasi eljarasok alkalmazasaban is. Mindez arra utal, hogy ebben az életkorban a
lanyok érettebbek a tanulasi eljarasok tekintetében. A filkra ezzel szemben a repro-
duktiv tanulas dominanciaja jellemz6, bar a 10%-0s szignifikancia ezt csupan tenden-
ciaként jelzi.
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Néhany érdekes kilonbség a lanyok és a filk személyiségvonasaiban is megfigyel-
het6. CPQ-adatainak varianciaanalizis alapjan feltételezhetjiik, hogy a fitkra inkabb a
dominancia jellemzd, verseng6k s agresszivitasra hajlamosak, a lanyok pedig inkabb en-
gedelmesek, alkalmazkodok és kénnyen iranyithatéak. A fidk tovabba vallalkoz6bb
szellem(iek, mig a lanyokra a jozansag és az 6vatossag jellemz6. A lanyok érzékenyeb-
bek, tulféltettek, mig a filk 6nallébbak és redlisabbak.

Az iskolai teljesitményben csak a magatartas, az anyanyelv és a szorgalom osz-
talyzata tekintetében van kilénbség a lanyok javara.

A megismerés egyéni sajatossagainak megnyilvanulasa az iskolai teljesitményben

Az iskolai teljesitmény kapcsolatat a gyermek egyéni jellemzdivel a magatartas, a
szorgalom, az anyanyelv, a matematika érdemjegye és a tanulmanyi atlag vonatkozasa-
ban vizsgaltuk. (6. tablazat) A Raven-teszttel mért intellektudlis képességek jelents
Osszefliggése a tantargyi teljesitményekkel és a tanulmanyi atlaggal, tendenciaban azo-
nos a nemzetkézi irodalomban és sajat régebbi vizsgalatainkban igazolt kapcsolattal.
A PMT egyes szubtesztjeinek egybevetése a tantargyi eredményekkel azt az dsszefiig-
gést is igazolja, amely a vizsgalt képességek determinalod jellegét abban az értelemben
bizonyitja, hogy minél nehezebb a tantargy, illetve a PMT szubteszt, annal szorosabb
a kozottuk kimutathaté osszefliggés.

A megismerés maédjat tekintve bebizonyosodott, hogy a pontossag az als6 tago-
zatos tanuldk iskolai teljesitményében a gyorsasagnal jelent6sebb mértékben és széle-
sebb spektrumban befolyasolja az eredményességet. Mig a pontossag a magatartastol
kezdve a tanulméanyi atlagig minden vizsgalt érdemjegy alakulasara hat, a kognitiv
tempd csak a matematikaval fiilgg ossze. Ugy tiinik, hogy az alsé tagozat egyik legnehe-
zebb tantargydban a pontossag és a kognitiv temp6 egyiittesen determinalja ateljesit-
mény sikerességét.

A tablazat adataibol kitlinik, hogy a reflektiv gyermekek jobban teljesitenek ma-
tematikaban, jobb a szorgalmuk és a tanulmanyi atlaguk, mint az impulziv gyerme-
kéké. Ggy véljik, hogy az impulziv gyermekek alacsonyabb teljesitménye azzal magya-
razhat6, hogy kapkodnak, nehezen &sszpontositjak a figyelmiket, ami f6leg a mate-
matikaban hatranyos. Az impulzivitas-reflektivitas és az anyanyelvben tanudsitott
teljesitmény kozott nem talaltunk osszefiiggést. Ennek egyik magyarazata az lehet,
hogy mig az impulziv stilusi gyermekek, megerdsitési modjuk altal feltételezhet6en
jobb eredményeket érhetnek el az irodalomban — ami a magasabb intuitivitassal fliigg-
het 6ssze — a reflektiv tarsaik egyéni sajatossagaik révén inkabb a nyelvtanban eredmé-
nyesek. Ugyanakkor az osztalyzatban mindkét tipusu teljesitmény szerepel.

Az analitikus-globalis stilus egybevetése az iskolai osztalyzatokkal arra utal, hogy
az analitikus stilus jobb tantargyi eredmények kognitiv hatterét alkotja, de nem fiigg
Ossze a magatartas és a szorgalom iskolai értékelésével.

Az iskolai eredményesség vizsgalata egyéni kognitiv megismerési sajatossagok fe-
161 a reflektiv (elmélyult) és az analitikus stilus elényét bizonyitja az intellektualis fel-
adatok megoldasaban s az iskolai teljesitményben. Ez azonban nem jelenti azt, hogy a
jelenlegi iskola koérilményei k6zott hatranyos stilusok méas helyzetekben is el6nytele-
nek (KOGAN, 1971). Csupan arr6l van sz, hogy az iskolai mlivel6dési anyag didakti-
kai szerkezete, az oktatas-nevelés modszerei és szervezeti formai nem teszik lehet6vé az



350

6. tablazat
A 3. osztalyos tanuldk személyiségjellemz8inek dsszefliggése
atantargyi teljesitménnyel
8 £ $ &
= 0§ 8§ £
S 2 3 i S o
< S © 15 c ©
S (% S 1S 8 &
A Osszetartozas elve 11 16 27 31 23
B figurak kézotti analogia 31 23 32 45 40
% C progressziv valtozés elve 35 36 31 43 41
GK.)': D transzformacié 35 27 39 47 a7
E analizis-szintézis 31 23 36 52 40
1Q 37 28 43 57 51
S ﬂ hibazas -31 -27 -32 -42 -45
2(11 , valaszid6 13 11 -02 22 17
C
S « £ impulzivitas/reflektivitas 17 -20 -12 -25 -25
* iz hatékonyséag 21 -16 -33 -23 -31
0 analitikus/globalis stilus 16 -01 28 26 24
a teljesitményorientacio 6 27 43 33 41
reproduktiv tanulas 14 13 17 -24 -19
‘i teljesitménymotivacio 16 12 27 12 22
D c megértésen alapulé tanulas -24 07 19 18 16
EC Lu mdveleti tanulas 03 10 15 02 09
flexibilis tanulas 17 17 28 24 26
extraverzié 08 02 26 08 25
neuroticizmus -29 -28 -30 22 -35
+ hazugsag 20 25 16 03 20
pszichotikus tendencia -21 -27 -13 10 11
o
< szorongas (pillanatnyi) -27 -22 -43 -31 -42
szorongas (allapot) -12 -16 -36 -30 -33
Robinson teljesitménymotivacié 28 31 40 43 47

Megjegyzés: r =0,19 p=0,05
/+=0,25 p =0,01
r=0,32 p =0,001

eltér6 egyéni sajatossagok hatékony érvényesiilését és az énmegvaldsulas megfelel6
megerdsitését, illetve a hatranyok kompenzalasat.

Az iskolai eredményesség egyik fontos feltétele a teljesitménymotivacio, amely
minden egyes tantargyi teljesitménnyel, a tanulméanyi atlaggal, a szorgalommal és a
magatartas jeggyel is 6sszefiigg.
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Ebben az életkori szakaszban az extravertaltabb gyermekek jobb iskolai teljesit-
ményt érnek el, mint a relative introvertalt tarsaik. A képességek fel6l szemlélve az
extravertaltak jobb iskolai teljesitménye a mar emlitett magasabb intellektudlis érett-
séggel fugghet tssze. Elképzelheté az is, hogy az als6é tagozatban az extravertéalt gyer-
mekek azért érnek el jobb teljesitményt, mert az als6 tagozatos iskolai tevékenységek
jellege el6nydsebb tanuldsi kdrnyezetet biztosit a nyitott, kifeléforduld, tarsas kapcso-
latokat kdnnyedén teremt6 gyermekek szamara. Ezzel szemben a fels6 tagozatos okta-
tasi korulmények az introvertaltaknak kedveznek. A felsé tagozatos oktatas azért el6-
nyds az introvertalt gyermekek szaméara, mert a hangsuly az egyéni munkara terel6dik
at (FONTANA, 1982).

A tanuldk egyéni sajatossagainak osszefliggése az iskolai tanulas szintjével

A gyenge, a kdzepes és a kival6 tanul6i szerep kialakulasadban kdzrejatszé ténye-
z6ket a gyermek pszichikus jellemz6i (képességek, kognitiv stilusok, a személyiség
nem-intellektualis jellemz®8i), a tanar elvarasai és az osztaly kézvéleménye fel8l vizsgal-
tuk, tekintettel az onértékelés alakulasara. Abbél a feltételezésbdél indultunk ki, hogy
az iskolas gyermek kognitiv fejl6dését és egyéniségének alakulasat befolyasolja az a sze-
rep, amelyet az iskolai osztalyban napok, hénapok elteltével szerez magéanak, vagy
amelybe belekényszeril.

A gyenge, kozepes és a kival6 teljesitményt elkildnité tényez6ket varianciaanali-
zissel vizsgaltuk. (7. tdblazat)

A varianciaanalizis eredményei bizonyitjak, hogy a kivalé tanulmanyi eredmény
egyik fontos feltétele az intellektualis hatékonysag. Ennek fontos elemei: az intelligen-
cia magas szintje (Raven IQ =130,67) és az intellektualis kapacitas mobilizalasanak ha-
tékony maddja, amely a reflektiv és az analitikus stilus preferencidjadban nyilvanul meg.
A reflektiv, elmélyilt kognitiv stilus komponensei kozil a kognitiv effektivitas és a
pontossag determinalja a kivalé eredményt. A gyorsasag elkilénité hatdsa nem mutat-
haté ki.

A kival6 teljesitmény nem kevésbé fontos tényezGje a teljesitménymotivacio,
amely a sikerorientacié szikségletére épil. A tipoldgiai sajatossagokat tekintve mond-
hatjuk, hogy bar az extraverzié szignifikans Osszefiiggést mutat a tanulméanyi atlaggal
(r = 0,25) a kivalo, kozepes és a gyenge teljesitmény elkilonitésében mégsem tartozik
a kriterialis komponensek kozé. Ez abbdl is lathaté, hogy a kézepes tanulék atlag ér-
téke az extraverzié skalan a kivaléaknai valamivel magasabb. Lényeges szerepet tolt be
azonban a neuroticizmus skalaval kimutatott érzelmi stabilitas, amelyben a kival6 ta-
nulék nemcsak a gyengéktél, hanem a kézepes tanuléktdl is Iényegesen kiilonboznek.
Feltételezhetjuk, hogy az érzelmi stabilitAs nemcsak egyik fontos feltétele az iskolai
eredményességnek, hanem kovetkezménye is, mivel az iskolai eredményesség pozitiv
élményei jelentésen hozzajarulnak a megerdésitéséhez.

A gyenge tanuldk intelligencia szintje nemcsak a kival6akénal Iényegesen alacso-
nyabb, hanem a k&zepeseknél is meglehet6sen gyengébb. Az informéacioszerzés és fel-
dolgozas terén nem hatékonyak, a reflektivitas-impulzivitds dimenziéban lasstak és
pontatlanok, a mez6fiiggéség tekintetében globalis stilusuak. A gyenge teljesitmény to-
vabbi lényeges magyarazé tényezdje a teljesitménymotivacié alacsony szintje, amely
a kudarckerulés sziikségletére épul. Tanuldsi nehézségeikkel érzelmi labilitas tarsul.
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A gyenge, kozepes, kival6 tanuldk egyéni kulénbségeinek vizsgalata varianciaanalizissel

A Osszetartozas elve

B figurak kozotti analogia
C progressziv valtozas elve
D transzformacio

E analizis-szintézis

Q

hibazas

vélaszid6
reflektivitas/impulzivitas
hatékonysag
teljesitményorientacié
reproduktiv tanulas
teljesitménymotivacio
megértésen alapulé tanulas
miveleti tanulas

flexibilis tanulas

extraverzid
neuroticizmus

szorongas (pillanatnyi)
szorongas (allapot)

o>

o

gyenge

X s
10,21 1,93
7,96 3,71
6,13 3,31
6,42 3,69
4,08 2,22
110,67 19,47
14,04 5,11
159,00 114,29
77,79 211,93
50,79 115,35
13,50 3,20
13,96 3,04
14,33 4,05
11,79 3,99
13,79 3,568
28,79 6,64
13,42 3,79
10,25 4,32
36,75 7,60
32,79 6,47
4,50 0,93
3,63 1,06
3,33 1,01
2,71 1,00

kozepes

X S
11,05 1,11
9,76 2,32
8,31 2,13
9,33 2,29
5,18 2,62
122,87 11,83
11,00 4,23
166,44 74,82
5,11 154,64
-5,00 83,04
16,17 3,87
14,26 3,48
16,28 3,48
« 13,23 3,67
15,11 4,01
32,17 7,26
15,36 3,81
8,24 5,12
32,87 6,99
30,91 5,60
5,30 0,84
4,09 1,22
3,19 1,05
2,31 1,16

kivalé

X S
11,29 1,08
10,75 1,85
8,75 1,92
10,04 2,16
7,25 1,85
130,67 9,06
8,42 4,15
189,71 78,43
-76,21 152,81
-32,71 91,45
16,38 3,23
11,38 3,19
16,58 3,88
13,46 3,99
13,21 3,60
33,50 5,63
14,71 3,65
5,29 4,04
30,48 4,90
28,13 5,24
5,08 1,21
4,75 1,19
2,71 1,00
2,00 0,98

4,57
7,13
8,76
13,41
11,23
13,56

9,71
0,86
4,98
5,09

5,37
6,58
2,01
1,58
2,38
2,09

2,23
6,02

5,28
4,08

5,73
5,58
2,54
2,57

. tablazat

10
10
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valamint a kdzepeseknél és a kivaléaknai magasabb szorongas mint személyiségvonas,
ami arra vall, hogy az iskolai tanulas sikertelensége t6bb tekintetben is a személyiség
karosodasat eredményezheti.

Az iskolai feladatok megoldasaban megnyilvanuldé egyéni sajatossagok tanari észlelése
és az elvaras

A pedagodgiai tevékenység hatékonysaga dont6 mértékben annak fiiggvényében
alakul, mennyire érzékenyen és mennyire reélisan latja a pedagégus a tanulék egyénisé-
gét jellemz6 sajatossagokat. Ezen személyi jellemz6k ismeretétél nagymértékben fugg
azoknak az elvarasoknak a kialakitasa, amelyek a tanuldk iskolai tevékenységét befo-
lyasoljak.

A tanari elvarasok és a tanuléi teljesitmény nemzetkdzi vizsgalatok altal bizonyi-
tott kapcsolata azt sugallja, hogy az iskolai teljesitmény kimenetele jelent6s mértékben
a tanari elvarasok fuiggvényében alakul. Ugyanakkor a jelzett dsszefliggés Ujabb vizsga-
latai arra utalnak, hogy a tanari elvarasokat a tanulék szamos jellemzéje befolyasolja.
BROPHY és GOOD (1970) szerint a tanari elvarasokat determinalja a tanulék szociélis
szarmazéasa, neme sth. E kérdéskor értelmezését feltehet6en neheziti a tanéari elvarasok
tobbtényez6s meghatarozottsaganak nehezen kimutathaté éstipizalhaté volta.

A tanuldk egyéni sajatossagainak tanari észlelését és a teljesitménytikkel kapcso-
latos elvaras alakulasat az alabbiakban felsorolt terileteken vizsgaltuk:

a) az iskolai feladatok megoldasaban érvényesul§ stilisztikai sajatossagok: gyorsasag,
pontossag, Otletesség, figyelem;

b) az iskolai teljesitményt kdnnyitd, illetve gatlé tényez6k terén: a teljesitménymoti-
VAcio, a szorongas és a faradékonysag észlelése;

c) ateljesitménnyel és a viselkedéssel kapcsolatos elvarasok;

d) atanuld népszerliségének megitélése és a rokonszenv.

Az Osszefiggés elemzésében az alabbi feltételezések bizonyitasara kerestink va-
laszt:

— mennyire tikrozi vissza a tanari percepcié a pszicholégiai tesztekkel vizsgalt egyéni
sajatossagok érvényesiilését az iskolai kérnyezetben;

— milyen tényez6k jatszanak szerepet ebben a folyamatban;

— mennyire differencidlt a tanari percepcié és a tanari elvaras.

A tanulbék egyéni sajatossagainak megitélésére vonatkozé adatokat korrelaci6-
szamitassal értelmeztiik. (8. tablazat)

Az iskolai feladatok megoldasaban érvényesul6 stilisztikai sajatossagok tanari
észlelése csak a gyorsasag tekintetében nem fiigg 6ssze a pszicholégiai teszt (TENAZO)
adataival. Ugy tiinik, hogy a Kagan értelmezésében vett tempd az iskolai gyakorlatban
kozvetlenll nem jut érvényre, de a pontossaggal egyutt, mint kognitiv hatékonysag ér-
vényeslul és a tanari percepciéban ily médon jelenik meg és tudatosul.

A pontosség tanari percepcidja a gyorsasagtol eltér6en osszefiigg a TENAZO-val
kimutatott pontossaggal. Ez egyrészt bizonyitja a TENAZO-val kimutatott pontossag
generalizalt érvényesulését, masrészt arra utal, hogy az als6 tagozatos oktatasban, mint
a tanuléi tevékenység hatékonysaganak egyik fontos faktora nemcsak megnyilvanul,
hanem tanar altal felismerhet6. Tapasztalhaté azonban az is, hogy a pedagégusok altal
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azonositott pontossag a tanulok szamos egyéb jellemzéjével is osszefligg: a stilisztikai
dimenzidk kozil a reaktivitassal, a kognitiv hatékonysaggal és az analitikus stilussal.
Mondhatjuk, hogy azok a gyermekek, akik pedagdgusok szerint pontosak az iskolai fel-
adatok megoldasaban, kognitiv stilusukat tekintve reflektivek, hatékonyak és relative
tagolt (analitikus) kognitiv stilus jellemzi &ket, eszerint képesek a kognitiv mez6 at-
strukturalasara. A pedagogusok altal észlelt pontossag 6sszefiigg a Raven-teszttel mért
intelligenciaval és a gondolkodasi fluenciaval, flexibilitassal, elaboracioval és az 6ssz-
kreativitassal. A pontos gyermekek kevésbé szoronganak, teljesitménymotivaltak és
érzelmileg stabilak. Szociometriai adatok szerint népszeriiek ésjo tanulok.

Az Ujszer(l, szokatlan iskolai helyzetekben megnyilvanulé Otletesség tanari per-
cepciodja korrelal a kreativitas mért tényezdivel, 6sszefiigg a kognitiv hatékonysaggal és
az analitikus stilussal, amely Witkin értelmezésében a kreativitas egyes jellemzdit impli-
cite magaba foglalja. Gondolunk példaul a dolgok Gjszerli meglatasara, a vizualis mez6
atstrukturaldséara és a flexibilitasra.

Az eredményes tanulas egyik fontos feltétele a figyelemkoncentracio. Azok ata-
nulok, akik a tanarok szerint j6l és kitartéan dsszpontositjak figyelmuiket, kognitiv sti-
lusukat szemlélve pontosak és hatékonyak. Ezek szerint azok, akik a TENAZO-teszt-
ben jo figyelmi stratégiakkal dolgoznak, a pedagégusok véleményében tartés figyelem-
koncentraciora képesek. A korrelacié adatai azt is jelzik, hogy ezek a gyermekek jé
intellektudlis képességekkel rendelkeznek és az analitikus stilust preferaljak. A bizony-
talan helyzetekben, példaul abban az esetben, ha Gj tananyaghoz kell hozzaszélni, a
tanar szerint azok a gyermekek sz6lnak hozza kdnnyen, kiilonésebb toprengés nélkiil,
akik a TENAZO alapjan pontosak és kognitiv hatékonysag jellemzi 6ket. Az intelligen-
ciadjuk és atanulmanyi atlaguk magas, a szociometria szerint is j6 tanulok; teljesitmény-
motivaciéjuk is magas, sikerorientaltak, nem szorongéak.

A pedagoégusok altal értékelt igyekezet 6sszefiigg a teljesitménymotivacidval. Ez
az Osszefliggés arra utal, hogy atanarok altal azonositott igyekezet mégott a pszichol6-
giai teszttel vizsgalt teljesitménymotivacié hizdédik meg, és hogy a Robinson-féle kér-
ddiv a pedagogiai gyakorlatban jél alkalmazhat6.

Azok agyermekek, akik a tanarok szerint igyekv6ek, kognitiv stilusukat tekintve
pontosak és kognitiv hatékonysag jellemz6 rajuk, az analitikus stilust preferaljak ésjo
képességekkel rendelkeznek.

A feleltetés és a dolgozatirds kdzben megnyilvanulé szorongas tanari percepciodja
nem fligg Ossze egyetlen egy mért adatunkkal sem. Az dsszefiiggés hianya azzal magya-
rdzhaté, hogy a pedagogusok sem differencialjak aszerint a gyermekeket, hogy az egyes
tanuldk vizsgaszorongasa intenzivebb, illetve gyakoribb lehet, mint masoké. A szoron-
gas vegetativ tiineteinek tanari percepcibja ezzel szemben 6sszefiigg Spielberger-teszttel
kimutatott aktualis szorongassal. A tanarok véleménye alapjan nem jellemz6 a magasan
teljesitménymotivalt és a j0 tanulékra, ugyanakkor 6sszefiigg az Eysenck-féle neuroti-
cizmussal. Ez az 6sszefiiggés arra utal, hogy azok atanulék, akiknél atanarok a szoron-
gas vegetativ tiineteit észlelik, érzelmileg labilisak és valoban szorongok.

A gyermekek tanérai viselkedésével kapcsolatos tanari elvaras, ateljesitéképessé-
guk stabilitasanak jellemzése, valamint a nevelési és az oktatasi kévetelIményeknek vald
megfelelésik értékelése akar pozitiv irAnyban — magas képességekkel, szenzitiv stilus-
sal, tanulmanyi eredménnyel, magas szociometriai statusszal egybevetve —akar negativ
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iranyban — a szorongassal, szignifikans 0sszefliggést mutat a gyermekek pszichologiai
jellemzéivel. Kivételt képez a tanuléi teljesitménnyel szembeni perspektivikus elvaras,
amely nem fiilgg 6ssze a vizsgalatunkban szerepld, mért adatokkal. Ugy t(inik tehat,
hogy a pedagoégusok perspektivikus elvarasai kevésbé differencialtak, mint a gyermekek
aktudlis tevékenységével kapcsolatosak.

A pedago6gusok percepcidjat és elvarasait aszerint is elemeztik, hogy az mennyire
differencialt. A s. tablazat adatainak globalis attekintése arrél tantuskodik, hogy az
egyes sajatossagok tanari percepcioja relative differencialt, masoké er6sen homogén.
Az egyik legfeltin6bb Osszefiiggésre az iskolai feladatok megoldasakor megnyilvanulo
gyorsasag és a pontossag kozotti 0,82-es korrelacio utal. Ez arra vall, hogy az alsé tago-
zatos pedagoOgusok egy sikon kezelik e két igen fontos és jellegiikben eltérd egyéni saja-
tossagoktdl fiiggé stilisztikai dimenzidt. Ez akar a lassi és pontatlan, akar a lasst és
pontos gyermekek szamara hatranyos tanulasi kérnyezetet teremt. Feltételezhetjik azt
is, hogy ennek révén nem is kapnak a kisiskolas tanulok megfelelé tampontokat ahhoz,
hogy kell6képpen megtanuljak érzékelni az emlitett dimenziok érvényesilését a tanu-
lasukban.

A tanari értékelés belsd strukturajat tekintve lathatjuk (1. abra), hogy a pedago6-
gusok atanulok feladatmegoldasaiban megnyilvanuldé megismerési formakat, kreativita-
suk jellegzetességeit és személyiségik egyes jellemzdit a kénnyebben felismerhet6 je-
gyek tikrében, mintegy egybemosoédva mingsitik. A vizsgalatunkban szerepl6 pontos-
sag megitélését példaul leger6sebben a teljesitmény jov6beni alakulasaval kapcsolatos
elvaras befolyasolja, de a pontossag megitélése Osszefiigg a gyorsasag, az Otletesség, az
igyekezet, afigyelem, a viselkedés, a nehéz, bizonytalan helyzetekben megnyilvanulo
magatartds, a rokonszenv, a népszerliség és az aktualis kovetelmények teljesitésével
kapcsolatos értékitélettel.

Mindez arra utal, hogy a pedagdgiai minésités mintegy ,hall6 effektus" fliggvé-
nyében alakul, s kbvetkezményeiben a kivald, illetve gyenge iskolai teljesitményd gyer-
mekeket elénydsebb, illetve hatranyosabb helyzetbe hozza. A gyenge, kevésbé attrak-
tiv tanulok esetében a kezdetben csak feltételezett hidnyossagok idékézben mind
nagyobb sdllyal jelentkezhetnek. A tanari percepciéban megnyilvanulé pontatlansag,
homalyossag ugyanakkor nem tekinthet6 a pedagoégiai szakmai felkésziltség hianyossa-
ganak. Egyrészt az emberi szocialis percepcid sajatossagaival magyarazhatd, masrészt
azzal, hogy a pedagégus nem rendelkezik megbizhat6 diagnosztikai tampontokkal min-
den egyes tanitvanyaval kapcsolatban. Eppen ezért fontosnak tartjuk az iskolai gyakor-
latban alkalmazhatd, a tanuldk egyéni jellemz@inek felismeréséhez szilkséges maod-
szerek kidolgozasat. Ez azért is indokolt, mert a pedagogiai min@sités hianyossagai
kdzvetlen és kdzvetett kihatasaban a gyermeki személyiség, az 6nértékelés és az énkép
torzulasahoz vezethetnek. Feltételezziik, hogy a felll- és az alulértékelésben megnyil-
vanulo eltolédasokat is a gyermekek egyéni sajatossagainak ismeretében bizonyos fokig
korrigalni lehetne.

A metakognitiv ismeret alakulasa és 6sszefliggése a tanari percepcioval
A kognitiv pszicholégia jelenlegi trendjére jellemzd afokozott érdekl6dés a kog-
nitiv mdkodés jellegzetességeire iranyulé 6nismeret irant. A kognitiv mikddéssel kap-
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csolatos dnismeret Ujabb vizsgalatai f6leg a metamemaria terén voltak eredményesek és
hatottak a mas jelenségekkel kapcsolatos dnismeret tanulmanyozasara.

Ugy véljik, hogy az iskolas gyermekek metakognitfv ismereteinek alakulasaban
jelent6s szerephez jut a szocialis komparacio, ami az iskolai osztalyban a tanar és ata-
nulék kodzotti interakciokban realizalodik. Ebben az attriblcios folyamatban kitlinte-
tett jelentéségli szabalyozo6 funkcidt télt be egyfel6l a tanari elvaras, masfel6l azok az
értékitéletek, amelyekkel a tanar akar kimondva, akar kimondatlanul a gyermekeket
mindsiti. A tanar pedagogiai ideolégidja végil az osztalykdzdsség véleményében is tik-
rozédik.

A fentiekben kifejtett feltételezés arra inditott benniinket, hogy részletesebben
figyeljik meg a kognitiv stilust jellemz6 metaismeret alakulasat és kapcsolatat azoknak
az egyéni sajatossagoknak tanuldi felismerésével, amelyek az iskolai tanulasban meg-
nyilvanulnak.

A 9. tablazat adatai szerint a kilenc éves életkor koril a TENAZO-val kimutatott
gyorsasag, pontossag, a kognitiv hatékonysag és a reflektivitas nem fligg 6ssze az iskolai
feladatokban megnyilvanulé gyorsasagra és pontossagra vonatkoz6 dnismerettel. Ennek
tobb magyarazata is lehetséges. Egyrészt azt tételezhetjik fel, hogy ebben az életkori
szakaszban a kisiskolas gyermek értelmi fejlettségének olyan fokan all, amikor még
csak globalisan kozeliti az ilyen relaciok mérlegelését, masrészt azt, hogy a Kagan értel-
mezésében vizsgalt gyorsasag és pontossag csak részben fligg dssze az iskolai feladatok-
ban megnyilvanuléval.

Az elsd feltételezés, amely a gyermek életkori sajatossagaira utal realisnak tlnik,
amennyiben azt is mérlegeljik, hogy az iskolai oktatasban a gyermekek kevés vilagosan
megfogalmazott tampontot kapnak az iskolai feladatok megoldasa sordn megnyilva-
nuld pontossag és gyorsasag funkcidjanak felismeréséhez.

A Kagan értelmezésében vizsgalt pontossag és gyorsasag tagabb érvényesiilésének
bizonyitdsahoz jelenlegi vizsgalatunk nem szolgéaltat elegendd tampontot. Meg kell
azonban jegyeznink, hogy a nyolcadik osztalyos tanulokkal végzett bilateralis vizsgala-
tunkban azt talaltuk, hogy a 14 évesek az eredeti MFF ésa TENAZO-tesztben kimuta-
tott gyorsasdg (r = 0,28) és a pontossag (r = 0,48) szignifikansan korrelal a tanulék
matematikai feladatok megoldasaban valdé érvényesiilésére vonatkozd Onismeretével.

A tanulék az Ujszerd, szokatlan helyzetekben megnyilvanulé otletességiikre vo-
natkoz6 onismerete korrelal gondolkodasi fluenciajukkal, flexibilitAsukkal és az Ossz-
kreativitdsukkal. Az 6sszefliggés jelzi, hogy a kreativitas teszttel azonositott kreativitas
tényez6i mint pszichikus hattértényez6k nemcsak érvényesiinek a gyermekek iskolai
tevékenységében, hanem kodzvetett megnyilvanulasban felismerhetdk.

Az igyekezet Onreflexidja Osszefigg a teljesitménymotivaci6 mért adataival.
A személyiség egyéb jellemz@git tekintve kapcsolatban van a gondolkodasi fluenciaval,
az analitikus stilussal, és az érzelmi stabilitassal. A dolgozatiras és a feleltetés kdzben
észlelt szorongas onreflexidja a Spielberger-teszttel vizsgalt aktualis szorongassal fligg
ossze. A figyelemdsszpontositasra vonatkozé onismeret dsszefligg az érzelmi stabilitas-
sal és negativ kapcsolatban van a szorongassal. A felsorolt dsszefliggések a gyermeki 6n-
ismeret realitasat tamasztjak ala. Meg kell jegyezniink, hogy a pedagogusok észlelésétél
eltér6en atanuldk parcialis 6nismeretében az iskolai osztalyozastdl valé fliggés kevésbé
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9. tablazat
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a gyermeki onismeret a tanari percepcional lényegesen differencialtabb. (10.tablazat,
2 . abra)

A gyenge, a kbzepes és a kivalé tanuldk tanari percepcidja
A pedagogusok véleménye szerint a gyenge tanuldk teljesitménye atanév folya-
man tobbnyire ingadoz6 volt, a kdzepeseké valtozékony, mig a kivaléké tébbnyire
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2. 4bra A tanuléi onértékelés bels6 szerkezete

gyorsasag

UL

pontossag E i 1

Otletesség
igyekezet
szorongas
figyelem
elvaréas
faradékony-

séq
tanari

szeretet

kdzérzet

| 21"30 a korrelaci6 mértéke

| 31-40 negativ korrelacio
141-50
I51-



361

10. tablazat

Tanari jellemzés 6sszefliggése a tanuléi 6nértékeléssel

Onértékelés
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Tanari értékelés B a 5] 2 ) 2 g 8 8

gyorsasag 36 39 09 28 -37 32 02 -03 15

pontossag 37 41 07 23 -41 30 03 -02 10

Otletesség 38 36 25 26 -26 24 09 00 09

igyekezet 24 34 09 21 -29 20 09 -12 09

szorongas 04 03 05 03 11 06 02 -14 11

figyelem 30 27 06 19 -34 37 07 -01 00
tanulési

perspektiva 34 25 20 24 -27 19 -04 -04 12

faradékonysag 32 15 19 12 -02 34 04 o1 -28

tanari szeretet 32 21 09 19 -28 33 06 01 28

egyenletesen alakult. (L. 2. melléklet) A gyenge tanuldk az oktatasi és nevelési kdvetel-
ményeknek csak igen nehezen tudnak eleget tenni, kdzepesek kisebb problémakkal,
mig a kivaléak szinte maradéktalanul. A tanuldi viselkedés tanari észlelésében is ha-
sonlé tendencia érvényesil. A tanarok ugy vélik, hogy a kivaléak viselkedése megbiz-
atéan vMaIészinL’]sithet('i, mig a kozepeseké és a gyengéké tobbnyire kiszamithatatlan.
Ugy véljik, hogy a harom csoport differencialt minésitése tendenciaban lényeges ki-
lénbségekre utal. Arra a kérdésre, hogy ezek a kilonbségek hogyan és mennyire befo-
lyasolhatok, csak specidlis fejleszté nevelési helyzetek felépitése és elemzése adhatna
vélaszt.

Kevésbé realis azonban az iskolai tevékenységben megnyilvanulé pszichikus jel-
lemz6k tanari meglatasa. A tanarok akar a kognitiv stilust jellemzd tényezék tekinteté-
ben (a gyorsasag, a pontossag, az Otletesség, a figyelemkoncentracio, a bizonytalan
helyzetben megnyilvanuld viselkedés sajatossagai), akar az igyekezet és a faradékony-
sag megitélésében egyértelmien magasabbra mindgsitik a kivalo tanulékat, mint a kéze-
peseket és a gyengéket.

Ugy véljiik, hogy a teljesitmények mindsége iranyaban torzul a teljesitmények
mogotti pszichikus jelenségek és kognitiv mikodések észlelése. Ez tobb vonatkozasban
is problematikus az egyéni sajatossagoknak megfelel§ pedagogiai beavatkozas realiza-
lasa tekintetében.
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Tanari értékelés Osszefliggése a tanuldi onértékeléssel kilonb6z6 tanulmanyi eredményességli csoportokban

gyorsasag
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Otletesség
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szorongas

figyelem

teljesitmény
elvarasa

faradékonysag

gyenge
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T atlagos atlagos atlagos
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Osszegzésként elmondhatjuk, hogy mindharom csoport esetében bizonyos mér-
tékig torzité hatasokkal talaljuk szembe magunkat. Feltételezhet6, hogy példaul a ki-
valé tanulék kozdtt nem csak gyorsan és pontosan dolgozék vannak, hanem lassu és
pontos, elmélyult (reflektiv) stilustak is. A kdzepes teljesitményliek soraban talalhat-
juk az otleteseket, akik nonkonformizmusuk és a kognitiv és nem-intellektualis jellem-
z8ik révén nem mindig érnek el kivalo eredményt.

Legkevésbé megnyugtatd adatként emlithetjik, hogy a gyermekek iranti rokon-
szenv is a teljesitmény fiiggvényében alakul. Megnyugtatdé azonban, hogy a gyenge és
a kozepes gyermekek a tanar rokonszenvét magasra értékelik és megfelelének észlelik.

A varianciaanalizis eredményei azt bizonyitjak, hogy a tanarok a gyenge, kdzepes
és a kivalo tanuléktol a4. osztalyban ugyanolyan teljesitményt varnak, mint amilyet a
gyermekek a 3. osztalyban tanusitottak. Ebben egyfel6l a gyenge, kivalé, kbdzepes ta-
nuléi szerep meger6sitése latszik, masfel6l az elvaras facilitalo hatasanak hianya.

A tanulok onértékelésének egybevetése a pedagogusok értékelésével arra utal,
hogy a gyenge teljesitmény( tanuldék tébb vonatkozasban is a tanari mingsitésnél ma-
gasabbra értékelik magukat. Ugy vélik, hogy atanari észlelésnél valamivel gyorsabbak,
pontosabbak és igyekv6bbek az iskolai feladatok megoldasaban. A gyenge tanulék ré-
szér6l tapasztalhato dnmaguk felllértékelése pozitiv jelenségként értelmezhetd, elkép-
zelhet6nek tartjuk, hogy ennek az énbizalomnak megfelel6 pedagdgiai fejlesztés eseté-
ben az 6nmegvaldsitas iranyaba haté funkcidja lehetne. A kivalo tanulok ezzel szemben
valamivel kritikusabban értékelik a teljesitményiiket és az abban megnyilvanulé kogni-
tiv jellemzéket (pontossag, gyorsasag, Otletesség). A tanarok mindsitésével legszélesebb
spektrumban a kézepesek dnértékelése vag egybe. Mivel atanarok a kdzepeseket szinte
minden tényez6 tekintetében atlagosnak jellemzik, ennek révén erdsitik meg ,atlag
ember" énképét. Ez olyan pedagogiai szindrémara utal, ami ,szirke tanulé" nevelésé-
hez vezet el.

A tanulék egyéni sajatossagainak leképezését az osztaly-k6zvéleményben szocio-
metria segitségével vizsgaltuk. Arra kerestlink valaszt, hogy milyen mértékben tikrozi
az osztaly ideologiaja azokat a képességbeli, stilus- és viselkedésbeli sajatossagokat,
amelyek a tanulds eredményességével és az osztaly életében megnyilvanulé viselkedés-
sel kapcsolatosak. Tovabba azt is megnéztiik, hogy milyen pszichikus jegyek jellemzik
a szociometria szerint népszer( tanulékat. Végul arra kerestiink valaszt, hogy a tanari
elvards és atanulok altali értékelés, amely az osztaly k6zvéleményeként 6sszegzddik,
miként fligg 6ssze a gyermekek dnértékelésével.

A szociometriaval azonositott ,jo tanulé" személyiségjellemzdit tekintve olyan
gyermek, akire magas intelligenciaszint jellemz8, kognitiv stilusa tekintetében
(TENAZO) gyors, pontos, hatékony, mezéfiiggetlenség dimenzidjaban analitikus sti-
lust és teljesitménymotivalt.

A szociometria szerinti ,0tletes" tanuld (akinek a tavollétében az osztaly hangu-
lata rosszabb lenne) a kreativitdsban fluens, flexibilis, a kreativitds 0sszértéke magas,
extravertalt, lelkiismeretes, érzelmileg stabil (CPQ).

A szociometria szerint impulziv tanul6 a TENAZO szerint is impulziv, a szemé-
lyiség vonasaiban (CPQ) szabalysértd, kalandvagyd, gatlastalan, 6nallo, tarsasagkedveld.

A szociometria szerint mezdéfliggetlenre jellemz6 a gondolkodasi fluencia, flexibi-
litds, kreativitas, CPQ szerint szabalysértd, érzelmileg labilis, kognitiv stilusa analitikus.
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A gyenge, kdzepes és kivalo tanuloi csoportokba tartoz6 gyermekek szociomet-
riai statuszat tekintve a kivalé tanulok kapnak legtdébb szavazatot népszerliségben és a
jétanuld szerepében (aki akkor isj6l tanulna, ha nem lenne osztalyozas).

Az osztalyzatok szerint gyenge tanulék kapnak legtdbb jeldlést az impulzivitas-
ban (példaul ha veszit egy tarsasjatékban, diihbe gurul) és a szociometriai mezé6fligget-
lenségben (sajat véleményét akkor is érvényre juttatja, ha az osztaly tanuldinak mas
véleménye van).

Az Otletesség tekintetében nem mutathaté ki szignifikans eltérés kilénbdzd
eredményességl tanuldék szociometriai helyzetében. A kdzepes tanuldk szociometriai
helyzete megerésiti az el6bbiekben kifejtett allaspontot, hogy a ,szirke", ,atlagos"
vagy kozépszerl tanulé a szociometriaban is az.

Hogyan latjak és min6sitik a pedagégusok a lanyok és a filk iskolai tevékenységben
megnyilvanulé pszichikus jellemzgit?

A pedagogusok szerint a lanyok az iskolai feladatok megoldasaban a fiaknal
gyorsabbak és pontosabbak. A TENAZO-teszt eredményei azonban azt bizonyitjak,
hogy a pontossag és a gyorsasag tekintetében kézel azonos teljesitményt nyuljtanak.
Feltehetd, hogy a lanyok és a fiuk, bar hasonlé stilisztikai dimenziok jellemzik &ket,
ezeket személyiségik eltér6 sajatossagai miatt mégis eltér6en aktualizaljak az iskolai
tevékenységben. De azt feltételezhetjik, hogy a lanyok stilisztikai jellemz6inek tanari
percepciojat a lanyok egyéb személyiségtényezdi is befolyasoljak. (11.tablazat)

A pedagégusok nem tesznek kulonbséget a lanyok ésa fiak ttletességének meg-
itélésében. A Torrance-tesztben tanusitott teljesitmények is azt jelzik, hogy a kreativi-
tds minden egyes vizsgalt dimenzidjaban a lanyok és a filk azonos szintet érnek el.
A fidk és a lanyok helyzetét szemlélve azt mondhatjuk, hogy minésitésikben hasonlé
tendencia nyilvanul meg, mint az iskolai teljesitményiik osztalyozasaban. Eszerint a
vizsgalatunk adatainak statisztikai elemzése azt bizonyitja, hogy mindazokban a jellem-
z6kben, ahol a pedagogus kilonbséget tesz a két nem kozodtt, a lanyokat magasabb
szinten mindsiti. llyen az iskolai feladatokban megnyilvanulé gyorsasag, pontossag, fi-
gyelem, a teljesit6képesség stabilitAsanak megitélése, a gyermek varhat6 viselkedésének
belathatésaga, a nevelési és a tanulmanyi kovetelmények teljesitésével kapcsolatos elva-
ras. Pozitiv tényként emlithetjik, hogy a pedagégusok nem tesznek kildnbséget a ko-
vetkez6 tanévben varhato teljesitmény megitélésében és a filk és a lanyok iranti rokon-
szenvben.

A két nem pszichikus sajatossagainak pedagogiai megitélésében megnyilvanuld
eltérések ismeretében még nem allithatjuk, hogy a nevelési hatasok (elvaras és értéke-
Iés) milyen mértékben tikrozik a nemek kézotti alkati kiilénbségeket, mennyire er6-
sitik meg 6ket, s hogy milyen mértékben termelédnek ki a nevelés hatasara.

A fidk és a lanyok onértékelésének egybevetése a tanari véleményezéssel azt
bizonyitja, hogy a filk a tanar itéleténél magasabbra értékelik az iskolai feladatokban
megnyilvanulé tempojukat és pontossagukat, mig a lanyok onértékelése a pedagogus
értékelésével azonos. Az iskolai tevékenységben megnyilvanulé 6tletességrél a fiak és
a lanyok a pedagoguséval azonos véleményt alkotnak.

A feltart Osszefiiggések tendenciaként jelzik, hogy a filk a tanarok véleményéhez
kozel es6, olykor valamivel magasabb onértéket alakitanak, mig a lanyok énértékelése
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11. tablazat .

A lanyok és a filk onértékelésének 6sszehasonlitdsa varianciaanalizissel

egész minta fiak lanyok ]
F szign.
X s X S X s
gyorsasag 3,68 1,22 3,79 1,28 3,54 1.15 0,99 n. sz.
pontossag 3,75 1,07 3,71 1,06 3,78 1,09 0,10 n. sz.
Otletesség 3,44 1,37 3,29 1,47 3,63 1,22 1,61 n. sz.
igyekezet 3,38 1,24 3,48 1,21 3,26 1,29 0,79 n. sz.
szorongas 3,00 1,25 2,77 1,32 3,28 111 4,42 5%
figyelem 2,15 0,93 2,39 0,91 1,85 0,87 9,46 1%

tanulasi
perspektiva 2,20 0,83 2,27 0,88 2,11 0,77 0,92 n. sz.

faradékonysag 2,19 0,77 2,16 0,78 2,22 0,76 0,13 n. sz.
tanari szeretet 2,49 1,07 2,54 1,08 2,43 1,07 0,22 n. sz.

a pedagégus mindsitésével kézel azonos vagy annal alacsonyabb, tehat a lanyok a peda-
gogus értékeléséhez viszonyitva alulértékelik magukat. Ugy véljiik, hogy a lanyok kriti-
kusabb 6nértékelése részben a személyiségiik jellemz@ivel magyarazhat6é (példaul kote-
lességtudat).

A vizsgalati adatok alapjan azt mondhatjuk, hogy az egyéni kilénbségek mar a
kisiskolas korban a kognitiv stilusban az intellektudlis képességek és a személyiség tipo-
l6giai sajatossagaival egyitt befolyasoljak a gyermekek iskolai eredményességét. Azok
a tanulok, akik az iskolai kdvetelményeknek megfelel6 stilust alakitanak ki (reflektiv,
gyors és pontos, analitikus), nemcsak jobb iskolai eredményeket érnek el, hanem szoci-
alis poziciéjuk is kedvez8bben alakul. Az iskolai oktatas-nevelés tovabbfejlesztéséhez
nélkilozhetetlennek latszik a tanulék egyéni kognitiv és személyiségbeli sajatossagai-
nak figyelembevétele. Ennek feltétele a kognitiv és tanulasi stilusok pedagoégiai diag-
nosztikaja, pedagogiai értelmezése és fejlesztési lehetéségeinek kidolgozasa.
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JARMILA KURTI

INTELLECTUAL AND NON-INTELLECTUAL CORRELATES OF
COGNITIVE STYLES IN 3rd GRADE CHILDREN

One of the not easily solved problems of school education is to developed the
children's individuality within the educational process. A child's individual features can
be seen from several of his characteristics: cognitive processes, style of learning, level
of abilities, achievement motivation, type of personality, value orientation, interest
and attitude.

As a consequence, in the field of the modernization of pedagogical activity it
seems to be necessary not only to realize the effects characteristic of the learning
process of a given age but also to identify the factors which influence the mode of
acquisition, the characteristics of the learning style and the way in which these en-
hance the effectivity of learning.

Educational research focusing on cognitive styles indicates that time spent on
learning, accuracy and efficiency insolving problems and field-independence (pre-
ference for the analitical style) all play an important role in good achievement at
school. These individual features presumably go together with typological character-
istics, with various personality traits and personal adaptibility.

In our investigation, the following question was raised: which cognitive stylistic
dimensions determine school effectiveness in young school children. Reflectivity was
measured with TENAZO test and the analitical-global stylistic dimension with
Thurstone' Closure Flexibility Test. To investigate learning style Entwistle's "Learning
Orientation" Test was modified for primary school children. Intelligence was measured
with Raven's Progressive Matrices and creativity with "Circles" taken from Torrance's
Figurai Tests. Personality traits were investigated with Eysenck's JEPI and Cartel's
CPQ, anxiety with Spielberger's Questionnaire and achievement motivation with
Robinson's test.

Data indicate that the school achievement of 3rd graders in strongly influenced
by their intellectual abilities as measured by Raven's Matrices, the accuracy (by
TENAZO), cognitive effectiveness, and reflectivity and the analitical style in general.
An important element of outstanding achievement is achievement motivation. As
regards typological characteristics at this age extraversion shows a significant correla-
tion to good grade average while poor school grades are accompanied by emotional
instability.

Individual features like cognitive stylistic preferences and other intellectual and
non-intellectual dimensions in solving school tasks are perceived by the teachers
realistically only in certain aspects. According to the teachers girls are quicker and
more accurate than boys in doing school tasks but no distinction was made between
boys and girls as to their inventiveness. Analysing the boys' and girls' situation it can
be stated that there is a similar tendency both in their labelling and in the marking of
their school accomplishment. Data reveal that in every case in which teachers differen-
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tiated between the sexes it is in the girls' favour. Such characteristics are: quickness
and accuracy in doing school tasks, attention, predicted stability of productivity, pre-
dicted pupils' behavior, expected completion of educational and learning requirements.

It can be stated positively that no difference is being made between the sexes in
predicting either the next year's performance or changes in stylistic dimensions.

With full knowledge of the differences in the pedagogical estimation of the
psychic characteristics of both sexes we cannot, however, say to what extent the
educational influences (expectations and evaluation) reflect the constitutional dif-
ferences between the sexes, how these differences are reinforced by the educational
influences or to what extent they are formed by these influences.
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