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A POZITIV ES NEGATIV értékelés eltérd hatasanak
OKAIl AZ ELSO ES MASODIK OSZTALYOS TANULOK
GONDOLKODASI FELADATMEGOLDASABAN

Longitudinalis nyomon koévetés

Legutobbi kutatasunkban azon korabban kapott eredményeink okait kerestiik, melyek
szerint mig az els6 osztalyos tanuloknal fé6ként a kritika, addig a masodik osztalyosok-
nal a dicséret és a kritika is hasonléan néveli a divergens gondolkodasi teljesitményt
egyhetes inkubacié utan (SALAMON, 1985, 1986).

Oknyomoz6 vizsgalataink f6bb eredményei a kdvetkez6k voltak:

— Megerdsitést nyert az a korabbi megallapitasunk, hogy a masodik osztalyosoknal
jelentésen novekszik a pozitiv értékelés fejleszté hatasa az elsdé osztalyosokhoz vi-
szonyitva.

— Tendenciaszer(ien igazoloédott az a Kulcsar Zsuzsannatél és Komldsi Annamariatol
atvett hipotézis (KULCSAR és KOMLOSI, 1982), mely szerint mig az els6 oszta-
lyosoknal az ingerkeriil6 magatartas (introverzié) dominal, addig a masodik oszta-
lyosoknal mar az ingerkeresés (extraverzid) kezd el6térbe kerilni.

Az extravertalt magatartas pozitiv hatasat f6ként a divergens feladatok megoldasa-
nak egy hét utani javulasaban tapasztaltuk; a két nem koézil pedig ugyanez aténye-
z6 elsBsorban a filk gondolkodasi teljesitményének javulasat segitette.

— A pedagogus neveldi stilusanak hatasa csak az els6 osztalyosok konvergens és rész-
ben divergens gondolkodasi teljesitményének valtozasaban mutatkozott meg. A ma-
sodik osztalyosok teljesitményének valtozasat ez utébbi tényez6 egyetlen altalunk
alkalmazott feladattipus megoldasaban sem befolyasolta szignifikans mértékben.

— A csaladi hattér vizsgéalt mutatoi kézul a testvérsorban elfoglalt hely szerint talal-
tunk néhany kulénbséget.

Mivel legutobbi eredményeinket keresztmetszeti vizsgalatok alapjan kaptuk, az
adatok ellen6rzése céljabol, szikségesnek taldltuk az akkor elsd osztalyos gyerekek
longitudinalis nyomon kdvetését masodik osztalyos korukban.
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Modszerek

Nyomon kovet6 vizsgalatunkban —a kordbbiakhoz hasonléan —egy konvergens (a Lé-
nard-féle ,nydlprobléma" Gy6ri Julianna altal modositott valtozata), a sajat részben
divergens, valamint Torrance egy-egy figuralis és verbalis (,kdrok" és ,konzervdoboz")
feladatat alkalmaztuk. (Lasd SALAMON, 1986.)

A vizsgalatok megkezdése el6tt valamennyi vizsgéalt személlyel megismételtettiik
a magatartastipus meghatarozasat mind a szul6kkel, mind a pedagégusokkal, a Kul-
csar-Komloési-féle vizualis skala felhasznalasaval. A megismételt vizsgalatokat egy év
eltelte utan —a korabbiakkal megegyez6en —a tavaszi honapokban végeztik el. A vizs-
galatvezet6k is mindkét alkalommal azonos személyek voltak. Az ismételt feladatmeg-
oldasban bekovetkezett valtozasok okainak tébbszempontl felderitéséhez minden
feladat esetében széraselemzéssel végzett homogenitas vizsgalatot alkalmaztunk. A di-
vergens feladatok megoldasanak valtozasait faktoranalizissel és clusteranalizissel is
elemeztik. A divergens feladatok megoldasanak értékelését ezuttal kétféleképpen vé-
geztik el. A korabbi (transzverzalis) kutatasunknak megfeleléen hasznaltuk a Klein
Sandor altal kidolgozott — és hazankban elterjedt — értékelési modszert. Ez utébbit
egészitettik ki az elmult vizsgalatunk 6ta Varga Andras altal alkotott értékelési mod-

szerrel, melynek képlete: Log.9 — (Ezen 0j mutat6é a valasznak informaciotartalmara

alapul, avélasz el6fordulasanak valészinliségébdl kiindulva.)

A tavalyi eredményekkel valé 6sszehasonlithatésag megteremtése érdekében az
akkori teljesitmények értékelését is utdlag elvégeztiilk a Varga-féle képlet alapjan. Mivel
az altalunk végzett faktoranalizis azt mutatta, hogy a Klein- és a Varga-féle értékelés
eredményei kdzott egyik divergens mutatd szerint sincs érdembeni eltérés; vagyis a
faktorokban mindeniitt egymas mellett talalhatéak a megfelel6 valtozok emlitett ver-
Zibi; a szoraselemzés alapjan is csak azokat az eredményeket tekintettiik elfogadhaté-
nak, amelyek mindkét értékelés szerint hasonldéaknak bizonyultak.

Eredmények
A magatartastipus valtozasa egy év elteltével

Megismételt vizsgalatunkban 88 masodik osztalyos tanulét sikeriult nyomon kdvetnink
(41 fia, 47 lany). Mig a keresztmetszeti vizsgalatban a méasodik osztalyosok magatarta-
sa az extraverzio iranyaba csak tendenciaszerlien valtozott; addig a longitudinalis nyo-
mon kovetésben ugyanez a valtozas szignifikansnak bizonyult 6sszpopulacié vonatko-
zasaban és az indirekt nevel§ altal vezetett osztalyokban. Csupan adirekt nevelés(i osz-
talyokban nem kovetkezett be atalakulas az extraverzio iranyaba.

Figyelemre mélt6, hogy az egyik direkt stilusi pedagégus valamennyi tanulojat
introvertalt magatartdsinak minésitette, mig ugyanezen gyerekek szilei valtozatos ér-
tékelést adtak (mint egy évvel ko; ibb-n a maga a pedagdgus is).

Egészében véve azonban a longitudinalis vizsgalatban igazolédott a Kulcsar—
Komldsi-féle hipotézis, mely szerint a 8. életévben az ingerkeresd tendencia valik domi-
nanssa.
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A szoOraselemzéssel végzett homogenitas vizsgalat eredményei

Osszpopulacional (feltételektdl figgetleniil) a masodik vizsgélatkor, az egyes fel-
adatok paraméterei szerint javulas (divergens feladatok) vagy stagnalas (logikai felada-
tok) mutatkozott. Ez alapvet6en megegyezik a keresztmetszeti kutatas eredményeivel.
Kiulonbségként emelheté ki, hogy mig a keresztmetszeti vizsgalatban a divergens tesz-
tek kézul csak a figuralisban volt javulas, addig a hosszmetszeteiben averbélis muta-
tok szerint is fejlédést tapasztaltunk. Ez utébbi alkalommal is azonban a javulas csak
tendenciaszer(i, azaz nem éri el a 95%-0s szignifikancia szintet.

Mind a keresztmetszeti, mind a hosszmetszeti vizsgalatban a nyiltvég( feladatok
megoldasa nagyobb mozgast mutat, mint a zart végl logikai feladatokeé.

A pozitiv és negativ értékelés hatasanak valtozasa sem mutat Iényeges eltérést a ke-
resztmetszeti vizsgalatokban nyert eredményektdl. igy kétszeresen is igazolédott az a
korabbi megallapitasunk, hogy a pozitiv értékelés fejleszté hatasa masodik osztalyban
utoléri a negativ értékelését (SALAMON, 1985).

A két utébbi vizsgalatban tapasztalt kiilébnbség csupan annyi, hogy mig a kereszt-
metszeti kutatasban tébb —f6leg logikai —mutatd szerint a pozitiv értékelésnek volt
nagyobb fejleszt§ hatasa (SALAMON, 1986), addig a longitudinalis kutatdsban — ha-
sonléan korabbi vizsgalatainkhoz — (SALAMON, 1985) a kétféle értékelés kévetkez-
ményeiben semmilyen mutatd szerint sem talaltunk szignifikans kilénbséget a maso-
dik osztalyoknal.

A magatartastipus hatasa mindkét vizsgalatban f6leg a divergens feladatmegoldas
javulasaban mutatkozott meg a nem introvertalt (extravertalt és kdztes) vizsgalt szemé-
lyek javara. Az introverzié mindkét alkalommal a hatékonysagi hanyados (konvergens,
ill. részben divergens feladat) névekedésében bizonyult el6énydsnek. lly médon mind a
keresztmetszeti, mind a longitudindlis kutatas eredményei arra engednek kdvetkeztet-
ni, hogy mig az introvertaltnak mindgsitett gyerekek megfontoltabbak, addig az extra-
vertaltak rugalmasabbak, fluensebbek és originalisabbak.

Az osztalyban uralkod6 nevel6i stilus sem a keresztmetszeti, sem a longitudinalis
vizsgalatban nem mutatott hatast a masodik osztalyosok gondolkodasi teljesitményé-
nek egy hét utani valtozasara.

A nemek kozotti kulonbség mindkét vizsgalatban csak egy-egy paraméter szerint
(16 mutatobol) jelzett eltérést. A filk a keresztmetszeti vizsgalatban a konvergens fel-
adat megoldasi szintjében; a hosszmetszeti kutatasban pedig a verbalis divergens teszt
originalitasa terén javitottak tobbet.

A csaladi hattér szerint a longitudinalis vizsgalat eredményei abban er@sitik meg
a transzverzalis felvétel eredményeit, hogy e vizsgalt tényezd kevés hatast gyakorol a
feladat masodszori megoldasanak valtozasara. Ezzel egyitt azonban e vonatkozasban
tobb eltérést talaltunk a két vizsgalat eredményei kézott.

A hosszmetszeti nyomon kodvetéskor nem igazolédott, hogy a legid6sebb testvé-
rek kevesebbet javitanak a verbdlis divergens feladatban, mint a fiatalabbak és az egy-
kék. (Ez atényezd a keresztmetszeti vizsgalatban a masodik osztalyosoknal is csak ten-
denciaszer(ien.) A longitudinalis nyomon kovetésben viszont a szilék foglalkozasanak
és iskolai végzettségének tobbféle hatasat allapitottuk meg, minta keresztmetszeti fel-
vételek alkalmabdl. Az anyak fels6fokl iskolai végzettsége a részben divergens feladat
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vonatkozasaban csodkkent§ hatassal van a hibas probalkozasok szamara és emeli a cse-
lekvés hatékonysagi hanyadosat. A felsd szint(i vezet6 beosztasli és a kozépkader
anyak gyerekei szignifikAnsan nagyobb javulast mutattak a figuralis divergens teszt
tiszta originalitds mutat6jaban, mint a szakmunkas anyak gyerekei. A fels6 szintl ve-
zet6 apak gyerekei a részben divergens feladatmegoldas kdvetkezetességi hanyadosaban
mutattak szignifikansan nagyobb javulast a masodik felvételkor, mint a szakmunkas
apak gyerekei. Iskolazottsag szerint is ugyanezen mutaté mentén az egyetemet/f6isko-
iat végzett apak gyerekei tébbet javitottak, mint az altalanos iskolat végzett apak fiai
és lanyai. A kozéps6/koztes testvérek tobbet javitottak a konvergens feladat megolda-
saban, mint a legkisebbek, de ezt tdbb hibas probalkozassal és alacsonyabb hatékony-
saggal érték el, mint az egykék, kisebb és legidésebb testvérek. EQ-ik szignifikansan
alacsonyabb a legidésebb testvérek hatékonysagi hanyadosahoz viszonyitva is. A diver-
gens feladatok megoldasanak valtozasaban ez alkalommal a testvérsorban elfoglalt hely
szerint egyetlen paraméter szerint sem talaltunk kulénbséget. Az 1. tablazat a felada-
tok ismételt megoldasanak fiiggé és fiiggetlen valtozoit mutatja.

A faktoranalizis eredményei

— A keresztmetszeti vizsgalatban azt allapitottuk meg, hogy a megfelel6 faktorokban
minden esetben egy-egy szubtesztnél szerepld valtozok dominalnak. Kivétel a tiszta
originalitas, amely kulén faktorban jelenik meg. Az is vildgossa valt, hogy a figuralis
és a verbalis feladat kétféle divergens gondolkodast mér. Ez utébbi nem mutatko-
zott meg a tiszta originalitas vonatkozasaban, mivel ez a mutaté kevesebb informa-
ciét hordoz. Longitudinalis kutatasunk igazolta a fenti megallapitast. Jelen vizsgala-
tunkban is a kétféle divergens feladat valtozéi (mind a Klein-, mind a Varga-féle
értékelés alapjan) jol elkiloniltek egymastél. Ez alkalommal is a tiszta originalitas
bizonyult kivételnek. (A két blokk k6zotti korrelaciok maximuma 0,449, mig egy-
egy blokkon belil a minimalis korrelacié 0,704, illetve 0,688.) Igazol6dott ugyan-
csak az a kordbbi megallapitas, hogy 7—8 éves korban afiguralis feladat megoldasa
érzékenyebb pontja a mintanak, mint a verbdlis feladaté. Ez alkalommal is a kérdk
valtozoi (kivéve a tiszta originalitast) kerlltek az els6 faktorba. A keresztmetszeti
vizsgalat eredményei szerint, a parcialis korrelaciés egyutthaték kiszamitasa alapjan
(ez esetben a két valtoz6 kozotti korrelacié megtisztul az dsszes tobbi valtozé hata-
satol), azt allapitottuk meg, hogy a fluencia és a tiszta originalitas mutatoi kozott
mind a figuralis, mind a verbdlis divergens feladat megoldasaban negativ korrelacié
talalhat6. A longitudindlis vizsgalat egyértelm(ien igazolta e megallapitast mindkét
alkalmazott értékelési modszer szerint. Ugyancsak igazolja a keresztmetszeti vizsga-
lat eredményét az az Ujabb megallapitasunk, hogy az egyes felvételek flexibilitas
mutatéi k6zott szoros a korrelacié (0,656), de a flexibilitas és a tobbi valtozé ko-
z0tt ez a kapcsolat gyakorlatilag eltlinik, miutan a parcialis elemzéssel kisz(irjuk az
egyéb valtozok hatasat. Ily mdédon a keresztmetszeti és a longitudinalis vizsgalat is
kimutatta, hogy a flexibilitas is kiilon blokkot alkot. A keresztmetszeti vizsgalatban
megallapitottuk, hogy a divergens feladatok egy-egy blokkjaban a legszorosabb kor-
relacioé a fluencia és a 2 originalitas kdz6tt van, amely a parcidlas utan is megmarad.
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Ezt a megallapitast is igazolta jelen vizsgalatunk. A verbalis feladatban mindkét sza-
mitas szerint a fluencia és a 2 originalités parcialis korrelaciéja 0,8. A figuralis fel-
adatban ugyanez kisebb mértékben (0,4 koéril) érvényesiil.

— A longitudindlis vizsgalati eredmények a rotalt faktorok kiiratasa alapjan a kévetke-
z6ket mutatjak: Az els6 faktorban afluencia és a 2 originalités kerult (faktorstlyuk
0,89 usque 0,92 —a kétféle szamitas szerint). Ide kerllt még részben a flexibilitas is
(0,515 illetve 0,46) faktorsuallyal. A masodik faktor az, amelyben a flexibilitas leg-
inkabb helyet foglal 0,77, illetve 0,83 sullyal; a faktorsulyok négyzetosszege: 1,82.
A harmadik faktor a tiszta originalitas mutatéké, 0,95, illetve 0,84-es faktorstlyok-
kal. A faktoranalizis f6bb eredményeit dsszefoglalva, megallapithatjuk, hogy a lon-
gitudindlis vizsgalatban igazol6dtak a keresztmetszeti vizsgalat eredményei.

A faktoranalizis alapjan kapott néhany Ujabb megallapitas

— Mind a figurdlis, mind a verbalis feladaton belul a tdbbszorés korrelaciés egyitt-
hatok értéke: =0,9999, amely azt jelenti, hogy barmely valtozé igen pontosan kifejez-
het6 a mésik hét valtozoval.

Ugyanez a megallapitas vonatkozik a figuralis és a verbalis feladatok egyittesére
is, azaz mindegyik valtoz6 pontosan kifejezhet§ a tdbbi tizenottel. (A korrelacios
egyutthato értéke megkodzeliti az 1-et.)

— A rotalatlan faktorokbdl megallapitottuk, hogy a nyolc valtozé altal képviselt
informacié egy-egy vizsgalt személyrél j6l leirhaté egy valtozéval is. (Az els6 faktor

mar 68%-ot ,megmagyaraz" a struktlrabol: 0 1 =0,6826.) Az els6 harom rotalat-

lan faktort valasztva nyolc valtozé informacidja 93%-ban leirhat6. Azt is megallapitot-
tuk, hogy az els6 harom faktort valasztva, nem csupan a valtozé struktira, hanem az
egyes valtozék is j6l leirhatok. (Az egyes valtozék szorasnégyzetének 85—97%-a ma-
gyarazhaté a harom faktorral.)

A clusteranalizis lényegesebb eredményei

A rotalt faktorsulyokbdl négy faktort valasztottunk ki, amelyek mar igen jol leirjak a

véaltozék strukturait. Ezek a kévetkez6k:

1. afiguralis feladat fluencia, flexibilitas, 2 originalitas valtozai,

2. averbalis feladat fluencia, flexibilitas, 2 originalitas valtozoi;

3. averbalis feladat tiszta originalitds mutatdja;

4. afiguralis feladat tiszta originalitas mutatoja.

E négy elvi valtozé (faktor) mentén végeztik el a clusteranalizist. Az 6sszevona-

sok alapjan 5 jelentds tipust mutatoé csoportot sikerult kiemelnink.

— Az els6 cluster (14 f6) egyedeit a jelentés atlag alatti teljesitmény jellemzi minden
valtozéban, kuléndsen a verbalis feladat fluencia, flexibilitas és 2 originalitas terén.

— A masodik cluster (16 f6) vizsgalt személyei a verbalis feladat el6bb emlitett harom
mutatdja szerint kissé az atlag felett teljesitenek, mig a tobbi valtozéban az egyes
clusterben talalhaté gyerekekéhez hasonl6, vagyis alacsony a teljesitményuk.
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— A harmadik clusterben csoportosult gyerekek (15 f6) a figuralis feladat tiszta origi-
nalités mutatéjaban produkaltak atlag feletti teljesitményt, mig atobbi valtozéban

atlagosnak bizonyultak.

— A negyedik cluster (14 f6) a fluens vizsgalt személyek csoportja. Ezek a gyerekek a
flexibilitasban is jobbak az atlagnal. Fluencia mutatojuk kilondsen a figuralis fel-

adatban erés.

— Az 6todik cluster a verbalis feladatban magas fluenciat produkalo vizsgalt személye-
ket foglalja magaban (7 f6). Az atlagtdl val6 eltérés itt a leger6sebb. Ezek a gyere-
kek a figuralis fluencidban az atlag alatt maradtak. (A 0,714-es teljesitmény a nega-
tiv faktorsulyok miatt tekinthet6 atlag alattinak.)
Az egyes clusterek centroidjait (kdzéppontjait, atlagait) a 2. tablazaton illusztraljuk.
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Az 1. dbra a mutatott teljesitmények alapjan elvégzett clusteranalizis dendogrammijat

mutatja.
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1 &bra
A clusteranalizis dendogramja

A teljesitmény atrendezési mutatdi egy év elteltével

A szakirodalomban e kérdés megoldasi kisérleteivel leginkadbb az intelligencia fejl6dését
tanulmanyozo6 longitudinalis vizsgalatokban talalkozhatunk. A teljesitmény szintjének
meg06rzését, illetve atrendezdédését gy vizsgaljak, hogy a kilénb6zd idépontokban
(életkorokban) elért teljesitmény szintet korrelaltatjak. Bloom &sszesitése szerint az
intelligencia tesztek eredményei a legtdbb kutatasban szoros korrelaciét mutattak
(BLOOM, 1964). Bayley adatai alapjan az 1Q 3—6 éves kor kdzo6tt gyorsan emelkedik,
majd a 6 éves kor utani 0,8 érték( korrelaciét mutat a 18 éves kori 1Q pontszammal.
A 15—18 éves kor kozotti korrelacio mar 0,96 (BAYLEY, 1949). Jensen szerint az
intelligencia az élet kezdetén er6sen variabilis, majd a gyermekkor folyaman novekvé
modon stabilizalédik. Az altala értelmezett adatok alapjan a 4—5 éves korban mar erés
stabilizacié tapasztalhatd, mivel az ilyen kortGaknai megallapitott IQ 0,7 értékben kor-
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relal a 17 éves korban mért 1Q pontszammal (JENSEN, 1972). Az itt roviden leirt ha-
sonld altalanos tendencian beliil azonban a kutatok szamos — tarsadalmi rétegtél fug-
g6, valamint egyéni —eltérést talaltak.

Kozismert, hogy az eddig emlitett eredmények a kdzéposztalyhoz tartozé fehér-
b6rl populaciéra vonatkoznak. Egy ugyancsak longitudinalis vizsgalatban hatranyos
helyzetli néger gyerekeknél 5—10 éves kor k6zott az 1Q fokozatos csdkkenését tapasz-
taltak (ROBERTS és mts., 1965). Ugyancsak az 1Q cs6kkend tendenciaja mutatkozott
meg a kulvilagtol elzart hegyi falvak lakossagainal. (Példaul ASHER, 1935; SCHU-
BERT, 1930; az utébbirél lasd GUROVA, 1969.) Gurova kutatdsa az egyetlen, amely
37 év eltelte utan kimutatja a tarsadalmi valtozasok hatasat a pszichikum (ezen belil
az 1Q) fejl6dési iranyara és menetére. Ez utébbi amerikai és szovjet kutatasok azonban
keresztmetszetiek voltak.

A fejlédés egyéni dinamikajanak kilénbségeit tobb szerz6 kimutatta. Az egyéni
kilonbségeket illusztraljak példaul Sontag és munkatarsainak eredményei. Egyik vizs-
galati személyuk 3 éves korban 118, 11 évesen pedig 176 IQ pontszamot ért el (SON-
TAG és mts., 1958). E vonatkozasban —ismereteim szerint —a rekordot Moore tanul-
manyaban talalhatjuk, aki egy fitnal 3 éves korban 78, 8 éves korban 151 1Q pontot
allapitott meg (MOORE, 1967). Tébb kutaté eredményei szerint afiik jobban ndvelik
az 1Q-jukat, mint a lanyok, amely jelenséget — szemben az orokléselviiekkel —a kor-
nyezet hatasaval (f6leg a sziil6i igényekkel, elvarasokkal) magyarazzak. (Lasd McCALL
és mts., 1973))

Az 1Q életkori valtozasainak mintait vizsgalva, McCall és munkatarsai (i. m.) clus-
teranalizaltdk a ,Fels Longitudinal Study" adatait. A clusteranalizist 80 f6t magaba
foglalo 2;6-t61 — 17 éves korukig nyomon kdvetett populacié adatai alapjan végezték
el. Valamennyi vizsgalt személy vizsgalata 6 éves korig félévenként, majd ez kdvet6en
17 éves korig évenként tortént a Stanford—Binet-teszt alkalmazasaval.

5 jelent6s csoportot sikerilt kiemelniik, amelyekbe 67 vizsgalt személy kerilt
be. Az 1. cluster bizonyult alegnépesebbnek (36 f6), akiknek az 1Q-ja igen lassu foko-
zatos fejlédést mutatott. A 2. cluster tagjai (9 f6) meredek visszaesést mutattak 4—6
éves kor kozott, majd lassu fejlédés kodvetkezett. 14 év utan ismét altalaban lefelé ten-
dalt az 1Q. A 3. clusterben (10 f6, kozllik 8 lany) 1Q-ja iskola el6tti korban lefelé,
majd 6—14 éves kor kdzott enyhén felfelé tendal. A 4. clusterben elhelyezkeddk (67
f6) fejl6dési gorbéje U alakinak bizonyult. 8—10 év k6z6tti cslccsal. Az 5. cluster
(5 f6) er6s fejlddést mutatt 8—10 éves korig, utdna az 1Q-juk enyhén csdkkend tenden-
cigjuva valt, de kisebb mértékben, mint a 4. cluster tagjainal. Az 1Q egy-egy dusteren
bellil meglehet6sen homogén volt, mig az egyes clusterek k6z0ott szignifikAnsan hetero-
génnek bizonyult.

A kutatok szoros kapcsolatot talaltak az 1Q valtozasi mintai és a szil6i (f6leg
anyai) viselkedés kozott. Az 6vodaskorban nem fejl6d6 1Q-ju gyerekek (2. és 3. dus-
ter) kevés serkentést kaptak a fejlédéshez és/vagy tul szigora vagy tul enyhe biintetés-
format alkalmaztak csaladjukban. (A 3. clusterben volt tal szigord bintetés, ahol a 10
f6bdl 8 lany.) Az emelked6 1Q-ju gyerekek (4.-5. cluster) szilei sokat foglalkoztak
vellk, batoritottak 6ket kiilonb6z6 feladatok vallalasara és megoldasara. A sziléi visel-
kedés egyértelm(l és kdvetkezetes volt, kényszeritést is tartalmazott. Az 1. clusterhez
(igen enyhe fejlédési valtozasok) tartozd gyerekek sziilei koztes viselkedést mutattak.



250

A 4. clusterben 1év6 gyerekek IQ-janak iskolaskori csékkenéséta szerz6k kétféle hipo-
tézissel magyarazzak: 1. A serkent6 szil6k hatasa csdkken, mert iskolas kora gyerme-
kiknél kevesebb kontrollt tudnak alkalmazni, kés6bb pedig a gyermek 6nallésulasi
tendenciajabdl eredéen a szil6i biztatas ellenmotivaciova valhat. 2. A 30-as—40-es évek
hideg Iégkord, unalmas, személytelen, restriktiv [égkére az USA iskolaiban.

Az atrendezési mutatdokkal kapcsolatban viszonylag kevés adat talalhaté a sokkal
rovidebb torténettel rendelkez6 divergens gondolkodas fejl6édéslélektani kutatasaibol;
jollehet az intelligencia fejl6édésével kapcsolatos eredmények csupan az altalunk vizs-
galt konvergens produkcioval és arészben divergens feladat logikai mutatoival rokonit-
hatéak. A divergens gondolkodassal kapcsolatos vizsgalatokb6l mindenekel6tt az valt
vilagossa, hogy életkori alakulasa egyenetlenebb, hullamzoébb, mint a konvergens gon-
dolkodasé. (Lasd az 6vodaskorra vonatkozéan KALMAR, 1982; az iskolaskori fejlé-
dést illetéen TORRANCE, 1969; KURTI, 1978; SALAMON, 1982 és masok eredmé-
nyei.) Az ELTE Pszicholégiai Intézetében az utobbi években végzett longitudinalis
vizsgalatok szolgaltatnak néhany adatot arra vonatkozéan, hogy a gyerek mennyire
6rzi meg a méasokhoz viszonyitott helyét a divergens teljesitményben. KALMAR
(1982) 6vodasokkal végzett longitudinalis vizsgalatainak eredményei szerint a vizsgalt
személyek haromnegyede megtartotta helyét 4—6 éves kor kozott ateljesitmény rang-
sorban. (A rangsor korrelaciés koefficiense 0,47 volt.p < 0,01.) Gy6ri Julianna hason-
6t tapasztalt az altalanos iskola nyolc évfolyamat végigkovet6é kutatasaban. Jelentés
intraindividualis stabilitast talalt a divergens feladatok megoldasanak szintjében, bar
az egyéni teljesitmények cstcsa életkorilag nagy szérast mutatott (GYORI, 1986).

E kérdéskorben elért sajat eredményeimet a 3. tdblazaton mutatom be. A tabla-
zaton kozolt adatok a Spearman-féle rangkorrelaciés egyiitthatd szamitasi eredményeit
mutatjak.

Az eredmények szerint a konvergens és a részben divergens feladatmegoldas mu-
tatoiban erds valtozasok torténnek a 8 éves gyerekek teljesitmény rangsoraban, 7 éves
kori teljesitményikhoz viszonyitva. A divergens feladatokban megnyilvanulé laza kor-
relacio kevésbé er6s valtozasokat jelez.

Az eredmények dsszefoglalasa és értelmezése

1. Kutatasunkban harmadik alkalommal konstataltuk, hogy a pozitiv értékelés fejlesz-
t6 hatasa — egyhetes inkubacié utan —a masodik osztalyosoknal utoléri a negativ
értékelés hatasat.

2. Nyomon koévet6 vizsgalatunkban ismételten igazolddott az a Kulcsar—Komldsi-féle
hipotézis, mely szerint a nyolcadik életévben a gyerekek magatartdsa az ingerkeresé
tendencia (extraverzid) irdnyaba alakul at. Az atalakulas mértéke ezulttal szignifi-
kansnak bizonyult, mig a korabbi keresztmetszeti vizsgalatban csak tendenciaszerd-
en nyilvanult meg.

3. Az a korabbi megallapitasunk is meger6sitést nyert, mely szerint a nyilt végl (diver-
gens) feladatok egy hét utani megoldasa nagyobb valtozast mutat, mint a zart végu
logikai feladatoké. (A divergens feladatmegoldasban Iényeges valtozasokat talal-
tunk, mig a konvergens és részben divergens feladatok esetében nem volt szignifi-
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Részben divergens feladat
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Fluencia 1
2
Flexibilitas 1
2.
Originalitas 1
2
T. originalitas 1
2.

Verbdlis divergens feladat
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2.
Flexibilitas 1
2.
2 originalitas 1
2.
T. originalitas 1
2.

I. vizsgalat

N =73

0,026**
0,167**
0,023**
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0,109**
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0,064**
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0,343**
0,343**
0,207**
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0,294**
0,218
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0,329**
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0,302**
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0,081**
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0,21%**
0,023
0,127**
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0,032**
0,18**
0,02**
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0,364**
0,063
0,374
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0,343**
0,284
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0,139**
0,38**
0,223*
0,038**
0,144**
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tablazat

kans valtozas az els6 és masodik vizsgalatkor elért teljesitményben.) A 2. és 3. meg-
allapitas egyuttesen arra a kovetkeztetésre jogosit, hogy a pozitiv értékelés hatasa-
nak novekedése a masodik osztalyosoknal els6sorban az ingerkeres6 magatartas ira-
nyaba torténd eltolodas eredménye.
4. A keresztmetszeti és a longitudinalis kutatas eredménye abban is egyezik, hogy mig
az introvertalt magatartas a feladatmegoldasban inkabb a megfontoltsagra hat pozi-
tivan (mindenekel6tt a hatékonysagi hanyadost noveli); addig az extraverzié na-
gyobb mérték fluenciat, flexibilitast és originalitdst eredményez.
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5. A keresztmetszeti vizsgalat eredményéhez hasonloan, ezuttal sem mutatkozott meg
a pedagoégus nevelési stilusanak kdzvetlen hatasa a teljesitmény valtozasara a maso-
dik osztalyosoknal.

6. A longitudinalis nyomon kévetéskor a szul6k foglalkozasanak és iskolai végzettsé-

gének kissé tobbféle hatasat allapitottuk meg a masodszori feladatmegoldasi telje-
sitmény valtozasara, mint a keresztmetszeti vizsgalat alkalmaval. A magasabb isko-
lai végzettségl és tarsadalmi statusu apak és anyak gyerekei tobbet javitottak a cse-
lekvés kovetkezetessége, illetve hatasfoka terén a konvergens és a részben divergens
feladat masodszori megoldasakor. Ez az adat megegyezik McCall és munkatarsainak
(i. m.) az intelligencia fejlédését befolyasold vizsgalati eredményeivel.
A testvérsorban elfoglalt hely azonban a longitudinalis vizsgalatban mutatkozott
jelentéktelenebbnek, mint a keresztmetszeti kutatasban. A divergens gondolkodas-
ban mindkét alkalommal csupan az anya tarsadalmi statusanak hatasat allapithat-
tuk meg atiszta originalitas szintjére és valtozasara vonatkozoan.

7. Az Ujabb faktoranalizis igazolta korabbi megallapitasainkat, melyek szerint:

a) A figuralis és a verbalis feladat kétféle gondolkodast mér;

b) 7—8 éves korban a figuralis feladat megoldasa érzékenyebb mutat6ja a valtoza-
soknak, mint a verbdlis feladaté;

c) a fluencia és a tiszta originalitas kdzo6tt negativ korrelacié talalhaté (ennek ma-
gyarazatat lasd SALAMON, 1986, 352. 0.);

d) aflexibilitas is kilon blokkot alkot;

e) a divergens feladatok egy-egy blokkjaban legszorosabb korrelacié a fluencia és a
2 originalitas kozott van.

8. A clusteranalizis alapjan talalt 6tféle tipusu csoport sajatossaganak elemzése segitsé-
get nyujthat a divergens gondolkodas fejlesztésének differencialt megtervezéséhez.
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JENO SALAMON

EFFECTS OF POSITIVE AND NEGATIVE EVALUATION
ON REASONING TASK-PERFORMANCE OF FIRST AND SECOND
GRADERS

This is a follow up study in order to prove the results of a prior study (Pszichologia,

1986, 2, 221—241). The present results confirm the following suggestions:

1. Developing effects of positive evaluation at second graders catsches up with the
effects of negative evaluation after one week incubation.

2. At 8 years of age, childrens' behaviour shifts toward extroversion. This is the major
reason of the effects of positive evaluation.

3. Solution of divergent tasks after one week showes more significant changes than
that of the convergent tasks.

4. Introverted behaviour facilitates logical thinking better, while extroverted beha-
viour improves divergent thinking.
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5. Changes in task-solution after one week seem to be independent from educational
style of teachers in second graders.

As compared to the earlier studies, more variables concerning the socio-economical

status of the parents, and less variables relevant to the place in sibling-sequence have

been found.



	1988 / 2. szám���������������������
	TANULMÁNYOK
	SALAMON JENŐ: A pozitív és negatív értékelés eltérő hatásának okai az első és második osztályos tanulók gondolkodási feladatmegoldásában


	Oldalszámok������������������
	241����������
	242����������
	243����������
	244����������
	245����������
	246����������
	247����������
	248����������
	249����������
	250����������
	251����������
	252����������
	253����������
	254����������


