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KIVALO KEPESSEGU TANULOK BELSO
KONTROLLJANAK VIZSGALATA1

A TEHETSEG ELOREJELZESENEK PROBLEMAI

A tehetség kivalasztdsara vonatkozé els6 tudoményos vizsgélatok
(TERMAN, 1925, 1947, 1959) mar arra a kovetkeztetésre jutottak,
hogy a kivalé intellektudlis potenical, a magas Intelligenciahdnyados
o6nmagaban nem megbizhatd elbrejelz6je a késbbbi sikeres teljesit-
ménynek, a prognosztizalt tehetség magas szinvonali produktumban
valé megjelenésének. Az olyan személyiségjegyek, mint az akarat-
er6, Kkitartas, érdeklédés, felel6sségvallalas nélkulézhetetlenek ahhoz,
hogy valaki képességeit teljes mértékben kibontakoztathassa.

Ez a felismerés vezette a kutatOkat, hogy az egydimenziés el-
mélet helyett tdbbdimenzidés elméleteket alkossanak. Ezekben az A&l-
talanos és specifikus képességek magas szintjén Kkivil altalaban
megjennek a nemintellektualis tényez6k (TANNENBAUM, 1983), a cél-
rairanyulé viselkedés (MONKS és mts., 1985), a feladat iranti elkote-
lezettség (RENZULLI, 1977, 1978, 1980), a teljesitménymotivacié és
a pozitiv énkép (FELDHUSEN, 1985). A sort folytathatnank is, hiszen
a személyiségtényez6k kozott még szamos olyat talalunk, mely fel-
tétele lehet a tehetség kibontakozasanak, példaul kompetencia, Kki-
vancsisag, kudarctlrés. Jelentfségik, sulyuk természetesen egyénen-
ként véltozik.

Kutatasunk szamara a szemolyiségtonyez6k kozil kiemeljik a
kils6-bels6 kontroll valtozét, hiszen tébb vizsgélat bizonyitotta mar a
tehetség alakulasdban betoltott szerepét. ,Bels6 kontrollosnak nevez-
het6 az a személy, aki egy specifikus szitudcibban vagy a szitua-
cioknak egy bizonyos osztalydban azt hiszi, hogy ami tortént, torté-

1 A vizsgélat az OTKA ,A tehetség és a kiemelkedd képesség lényege,
megnyilvanulasi formal, azonositdsanak elméleti és metodoldgiai problémai" c. téma
keretében tortént.
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nik vagy torténni fog, az kodzvetlen kapcsolatban van azzal, amit 6
az adott szitudciéban tett, tesz vagy tenni fog.” (OLAH, 1982) A
bels6 kontroll, adott esetben a sajat teljesitményért val6é felel6s-
ségvéllalds olyan alap, amelyben a személy sikereit 6s/vagy kudar-
cait els@sorban sajat er6feszitésének, képességének vagy annak hi-
anyanak tulajdonitja (szemben véletlen, szerencse, mas személy), s
amely nélkul elképzelhetetlen a tartés teljesitmény elérésére iranyu-
16 erb6feszités, nevezzik azt akéar feladat iranti elkdtelezettségnek
vagy teljesitménymotivacionak.

A KULSO-BELSO KONTROLL

A kils6-bels6 kontroll fogalmat a szocidlis tanulaselmélet (ROTTER
és PHARES, 1955) vezette be. A bels6 kontroll azt jelenti, hogy az
események kimenetelét — legalabbis részben — a benne részt ve-
vl szerepl6k hatarozhatjdk meg. A kulsé kontroll azt a hidelmet/vé-
lekedost jelenti, hogy az események kimenetelét a benne résztvevd
személyek nem befolyasolhatjdk, kivil esik kontrollalasi lehet8ségi-
kdn (LEFCOURT, 1980). Nem célunk a kuls6-bels6 kontroll ROTTER
és PHARES (1955) o6ta megjelené irodalmanak ismertetése (Osszefog-
laldsat magyarul lasd OLAH, 1982), minddssze néhéany olyan, neve-
l6slélektani szempontbdl jelent6és adatot emelink ki, amelyek a ké-
pességek megvalésulasaval allnak kapcsolatban.

Egy cselekvés kimenetele a személyiség és a kornyezet valos
er6inek a fluggvénye. Az egyén az er6t tulajdonithatja kodrnyezeté-
nek vagy sajat maganak, illetve azt a kett6 kozotti kontinuum
mentén helyezheti el (HEIDER, 1985). ROTTER vizsgéalataiban (1955,
1957) kimutatta, hogy a ,Vvéletlen" vagy az ,uUgyesség” helyzetekben,
tehadt amikor a személyek kilonb6z6képpen élik &t kontrollalasi le-
het6ségeiket, kilonb6zé viselkedési, helyzetmegoldd stratégiak jelen-
tek meg. Kulénbség mutatkozhat a kontroll helyében aszerint is,
hogy az egyént siker- vagy kudarc-szitudcibban vizsgaljuk. LEWIN
(1935) igényszint elmélete alapjan HOPPE (1930) mutatta ki kisérle-
tében, hogy a sikert a legtdbb vizsgalt személy sajat erGfeszitésé-
nek tulajdonitotta, mig a kudarcot kils6 tényez6kkel magyarazta.
Amint latjuk, a kuls6-bels6é kontroll dimenzi6 bar mas megfogalma-
zasban, de lényegesen kordbban ismert volt a szakirodalomban.

Egy masik vizsgalatban ROTTER (1966) szignifikdns pozitiv
Osszefliggést talalt a bels6 kontroll, az igényszint és a teljesitmény-
motivacié kozoétt. Ez tagabb értelmezésben arra utal, hogy a bels6
kontroll attitid kapcsolatban &ll a kompetenciaszikséglettel. A bels6
kontroll szdmos kompetens cselekvés eredményeként alakul ki és
egyltt jar a siker elvarasaval és magas teljesitménysziikséglettel.
CRANDALL (1962) szerint ez az oOsszefuggés elsGsorban a fidkra ér-
vényes. Lanyoknal a teljesitménymotivaci6 nem els6sorban a bels6
kontroll at'itdGidel fligg ©Ossze, hanem nagymértékben befolyasoljak
kuls8, szocialis faktorok is.
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A bels6 kontroll a csaladdi szocializacié folyamataban alakul ki.
A meleg, tamogaté szll6i viselkedés, csaladi légkér nem figg koz-
vetlenil 6ssze a bels6 kontroll késébbi erfsségével. Inkabb a flg-
getlenségre vald nevelés, az 0©Onérvonyesit6 viselkedés tamogatasa
— mely segiti a gyereket abban, hogy szocidlis és fizikai koérnye-
zetében minél aktivabban viselkedjen — latszott meghatarozé ténye-
z6nek a bels6 kontroll kialakuldsanal (CRANDALL, 1973).

A kontroll helye és a teljesitménymotivaclé kozti Osszefiiggés
nyilvanvaléan nemcsak pozitiv vagy kedvez6 iranyban mutatkozik
meg. A gyenge iskolai teljesitmény mogoétt gyakran nem gyenge
képességek rejlenek, hanem a gyereknek az a meggy6z6dése,
hogy nem képes sajat dolgait iranyitani, eredményeit megvaltoztatni.
Sokszor nagyobb a hiany a gyerek sajat magaval szembeni elvéa-
rasaiban, mint képességeiben (CROMWELL, 1963).

DAVIS és RIMM (1985) valamint MILGRAM és MILGRAM (1976)
Ugy talaltdk, hogy a tehetséges gyerekeknek magas bels6 kontroli-
juk van OLAH (1982) ugy fogalmaz, hogy mivel az er6teljesebb
bels6 kontrollt mutaté személyek biznak abban, hogy sajat erejik-
bdl képesek megvaltoztatni kornyezetiket, valdszinlleg koéziulik ke-
rilnek ki a kreativ elmék, a haladas mozgatoi.

Mas vizsgalatok (példaul FINDLEY és COOPER, 1983) azonban
arra hivtak fel a figyelmet, hogy nem kozvetlenil a bels6 kontroll
és a magas Intellektudlis potencial kozétt van az Osszefliggés, ha-
nem a kontroll helye a teljesit6készség alakuldasadban jatszik fontos
szerepet. Az alulteljesitd tehetségeseknél a kuilsé kontroll erésebb,
mint a jol teljesité tehetségeseknél (KANOY és mits., 1980).

A kils6-bels6 kontroll fogalma az attribacios elmélet felhaszna-
lasa révén jelentésen tovabb finomodott és komplexebbé valt (WEI-
NER és mts., 1971, 1972). Azt vizsgalva, hogy milyen okokat tulaj-
donitanak az emberek sajat eredményességiknek, Ugy talaltak,
hogy az egyszerl dichotom osztalyozas kils6é és bels6 kontrollra
nem kielégit6. Weinerdok felvetették a tulajdonitott okok stabilitasa-
nak szempontjat Is, melyek felismerése szintén szerepet jatszik az
eredményességben. Weiner a képességeket tekintette stabil bels6 és
az er6feszitést valtozo, instabil bels6é faktornak, mig a szerencsét
véaltozo, instabil kiuls6 és a feladat nehézségét stabil kilsé tényezdé-
nek.

Weiner elméletére alapozva DWECK (1975) vizsgalatai kimutat-
tdk, hogy az oksag pontos felismerése segithet a tanulmanyi eléme-
netellel kapcsolatos problémak megoldasaban. igy példaul olvasasi
nehézségekkel kiUzdd gyerekek olvasasi készsége jelentésen megja-
vult, amikor megtanitottdk 6ket nehézségeik okanak helyes felisme-
résére, azaz hogy nem gyenge képességeik, hanem az er6feszités
hianya miatt vallottak kudarcot. Mas szavakkal, ha a gyerekek azt
hitték, hogy kudarcukat a képességek hidnya, azaz egy bels6, am
stabil ok okozta, csekély er6feszitésre voltak csak hajlandok.
Ugyanakkor, ha a kudarc okaként az er6feszités hianyat, azaz egy
instabil, valtoz6 bels6 okot jeloltek meg, a gyerekek fokoztak er6-
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feszitésuket, Orlltek az elért sikernek és igy eredményeik tovabbi
Javitdsara voltak képesek.

A kuls6-bels6 kontroll dimenzié tovabbi finomitasdhoz az a fel-
ismerés vezetett, hogy a kiinduldas, mely szerint lehet altalaban be-
szOIni kils6 és belsé kontrollos személyekrél, nem bizonyult kielégi-
tének. Ez a dimenzi6 nem tipusok elkildnitésére alkalmas, hanem
arra, hogy leirja azt a moddot, ahogyan az emberek atélik lehetfsé-
guket sajat eredményeik befolyasolasara, alakulasara. Ez a lehet6-
ség azonban teriletenként valtozhat. ROTTER (1966) kés6bbi munka-
jdban mar 6 specifikus terlletet, szikségletkategoriat kulonit el. EI6-
fordul, hogy valaki bels6 kontrollt 6l at a szerelem, és az érzelmek
teriletén, ugyanakkor mas terileten, példaul munkahelyén, a tarsas
kapcsolatok felismerésében vagy munkajaval kapcsolatos célok el-
érésében kivlulr6l meghatarozottnak véli a helyzetet. igy célszer(inek
bizonyult célspecifikus kils6-bels6 kontroll skalak szerkesztése. llyen
skalakat Osszedllitottak iskolaval, egészséggel, munkahelyi szituaciok-
kal és egyéb életterliletekkel kapcsolatosan is. Ezek segitségével
pontosabban ragadhaté meg a sajat tettekért, eredményekért vald
felel6sségvallalas, a bels6 kontroll jelensége. Kutatasunk témajahoz
az intellektudlis eredményesség teriletén valé bels6 kontroll eréssé-
gét vizsgald eljarasok kapcsolédnak.

A VIZSGALAT1

VIZSGALATUNK CELKITUZESE

Az intellektudlis teljesitményért vallalt felel6sség (belsé kontroll siker-
Uu. kudarchelyzetben) mint a képességek realizalédasat medidlo té-
nyez6 alakulasat vizsgaljuk kulonb6z6 moédszerekkel kivalasztott ,.te-
hetséges" csoportjainknal. Kilénos figyelmet forditunk azokra a cso-
portokra, melyekben ellentmondas van a kilénbdz6 mutatok kozott,
feltételezve, hogy a mediadld tényez6 szerepe ilyen esetekben jelen-
t6sebb.

A bels6 kontrollt vizsgalatunkban az intellektudlis teljesitményért
érzett felel6sségként értelmezzik, amir6l feltételezzik, hogy az intel-
lektualis potencial realizalédasaban fontos szerepet tolt be.

Az Intellektualis teljesitményért valé felel6sség (= bels6 kontroll)
és vizsgalatunk objektiv és szubjektiv mutatéiban kapott eredmé-
nyeink Osszefliggéseit vizsgaljuk. Az objektiv mutatok a konvergens
és divergens gondolkodast mér6 pszichologiai tesztek eredményei, a
szubjektiv  mutatok pedig a tanar és a tars véleményének adatai.
A tehetségkivalasztasnal mindkét tipusi modszer hasznalatos, mind-
kettbnek megvannak az el6nyei és hibaforrasai. A hibalehet6ségek
minimalizadlasa érdekében a kétféle modszert egyitt alkalmaztuk. Te-

1 vizsgélatunk egy nagyobb, a tehetség korai azonositasat célzo longitudinalis
vizsgélat része (témavezetd§ Kirti Jarmila). A longitudindlis vizsgélat az
intellektudlis és nemintellektudlis tényez6k szerepét kutatia a tehetség
kibontakozasaban.
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kintettel arra, hogy az intelligencia és a magas bels6é kontroll kozti
pozitiv Osszefliggés nem egyértelm(i, azokat az eredményeket ele-
mezzik els6sorban, ahol ellentmondasokat talaltunk a kulonboz6é
vizsgalatok eredményei kozott.

A VIZSGALAT KERDESEI

1 Van-e kiulonbség a bels6 kontroll er6sségében azok kozott a
gyerekek kozott, akik a tesztvizsgalatokban (objektiv moddszerek)
értek el kivaldo eredményt, és azok kozott, akiket tanitéik és tarsa-
ik tartanak tehetségesnek?

2. Van-e Kkilbnbség a bels6 kontroll er6sségében olyan csoportok-
nél, akiknek a teszteredményei ellentmondasosak (magas érték a
konvergens, alacsony a divergens intelligenciat mér§ maodszerben, il-
letve forditva), fuggetlelnil a tanar értékelésétdl?

3. Van-e kilonbség a bels§ kontroll er6sségében a konvergens, il-
letve divergens képességek vizsgalatdban gyenge eredményt elért
csoportok kozott aszerint, hogy tanaraik O6ket gyengéknek vagy jo
képességlieknek értékelik?

4. Van-e kulbnbség a bels6 kontroll er6sségében, ha a tesztered-
mények és a tanari kérd6ivben elért pontszam értékei egybeesnek,
illetve ellentmondd6ak?

SZEMELYEK

Tiz budapesti Aaltalanos iskola valamennyi 3. osztalyos tanuldja,
Osszesen 1033 (541 fia és 492 lany).

VALTOZOK

Kritérlumvaltozok — (a tehetség azonositasahoz)

- konvergens intelligencia: Raven Progressziv Matrixok, Otis-Lennon
- divergens Intelligencia: Torrance korék
- tanari Ortékel6skéla (6sszedllitottdk Urban és Jelien, személyes
kozlés, 1984. alapjan a szerz6k): TES

A tanarok részére Osszedllitott tulajdonséaglista 20 Itemet tartal-
maz. Az itemek a tehetséges gyerekekre jellemz6 tulajdonsagokat,
viselkedésmoédokat tartalmazzak. Kérdésenként otfoka skalan kell
minden gyereket a tanarnak elhelyeznie. A skala maximalis értéke
100.
- tarsak értékelése (Osszedllitottak a szerzok): TAS

Az osztdly minden gyerekének 7 kérdésre vélaszolva kell leg-
feljebb harom osztalytarsat megneveznie. A szociometriabdl atvett
technika szerint (a tarsas jelentéség és szerepek vizsgéalata) olyan
kérdéseket tettink fel, melyekbdl kiderdl, kit tartanak a gyerekek
osztalyukbdl a legtehetségesebbnek. Az egy-egy gyerekre juté va-
lasztds elméleti maximuma igy az osztaly létszamanak a hétszerese.
Az adatokbdl jelentBségértéket szamoltunk és azokat kategorizaltuk.
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Mivel a tarsak értékelése erfsen egylttjar a tanar értékelésé-
vel, csak oly mértékben térink ki az adatok bemutatdsara, ami az
eredmények értelmezéséhez elengedhetetlenil sziikséges.

Mediéié valtozo
- kuls6-bels6é kontroll: Intellektudlis teljesitményért valé felelGs-
ségvéllalas kérd6iv: ITF (Crandall-Katkowsky)

CRANDALL-KATKOWSKY (1965) kérd6ive 34 kényszervalasztast
tartalmaz. Mindegyik allitds egy pozitiv vagy negativ, iskolai teljesit-
ménnyel kapcsolatban gyakran el6fordulé élményt fogalmaz meg. A
valaszlehet6ségek kozil az egyikben a gyerek az esemény okat
sajat maganak tulajdonitja, mig a masikban koérnyezete masik sze-
meélyének (tars, szil6, tanar) vagy a véletlennek. Példaul: ,Jdl sike-
rilt a dolgozatom, mert a) sokat tanultam; b)) a tanar konnyd fel-
adatokat adott.”

A helyzetek egyik fele pozitiv eseményekre, sikerszituaciokra
vonatkozik, a masik fele negativ eseményekre. igy az Osszpontsza-
mon (I = belsé kontroll, felel6sségvéllalas) kivial kulén szamithatok
az I+ (siker) és az |- (kudarc) skala értékei. A magasabb pontér-
ték mindkét skalanal er6sebb belsé kontrollra utal (maximum 17
pont). Jelen vizsgalatunkban a differencialtabb értelmezést lehet6vé
tev6 alskaldk értékeivel dolgoztunk.

Az adatfeldolgozds maddjal
F-préba, varianciaanalizis

EREDMENYEK

1. A vaéltozékkal kapcsolatos alapadatok

Az Intellektudlis Teljesitményért valé Felel6sségvallalas (ITF) skala at-
lagértékeit és szoOrasait az els§ tablazat mutatja.

1 tablazat

Az Intellektualis Teljesitményért valé Felel6sségvallalas (ITF)
skala atlagértékei és szorasai

N= 1033 fil = 541 lany = 492
X SD X SD X SD
siker 12.9 2.85 12.78 2.99 13.04 2.68
kudarc 11.8 3.16 11.55 3.18 12.08 311

1 A matematikai statisztikai szamitasokat Sipos Mihaly végezte.
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2. tablazat
Az ITF-skala kategoriai
HELYZET KATEGORIA
alacsony _ atlagos magas
X + 05SD
Siker 1—114 11.5—14.3 14.4—17
kudarc 1—101 10.2—134 13.5—17
3. téblazat

A tehetségazonositashoz hasznalt moédszerek eredményei az
alacsony, illetve magas bels6 kontrollal rendelkez6

csoportoknal
MODSZER SIKER KUDARC
alacsony magas alacsony magas
N =291 N = 366 N =328 N= 374
X SD X SD X SD X Sb
Raven 35.4* 9.2 401 98 37.00 9.2 39.8 87
Otls 31.2* 12.8 448 149 35.4* 131 415 147

Torrance (Orig) 10.6* 7.7 132 84 11.7 89 122 83
Tanari értékelés 55.9* 16.4 67.7 15.2 59.3* 15.8 65.3 149
Tarsak értékelése 3.1* 1.2 37 14 33 12 35 15

: p < 0.001

Mivel a fitk és a lanyok adatai kozott nincs jelentfs kulénb-
ség, ezért a nemek szerinti differencialastol eltekintink.

Szikséges volt elkdloniteni az ITF-skdlan magas, illetve ala-
csony teljesitményt elér6 személyek csoportjait. A kategOriahatdsokat
a 2. téblazat mutatja. A tovabbiakban, amikor alacsony, illetve ma-
gas bels6 kontrollal rendelkezd csoportokrél beszélink, a besorolas
e tablazat alapjan tortént.

A kovetkez6kben megnéztik a siker-, illetve kudarchelyzetben
er6s, illetve gyenge bels6 kontrollt mutaté csoportok egyéb vizsgéa-
latokban nyujtott teljesitményeit. Mindazon mutaték eredményeit lat-
hatjuk a 3. tablazatban, melyeket felhasznaltunk a tehets6gazonosi-
tadshoz.

A Kkulénbség szinte minden mutatdé esetében igen erf6sen szig-
nifikans mind a siker-, mind a kudarchelyzetben alacsony, illetve
magas belsé kontrollal rendelkezé6 csoportok kozott. Ez az intelligen-
cia és a kuls6-bels6 kontroll dimenzié nem egyértelml 6sszefliggé-
sére utald szakirodalmi eredmények koézul a pozitiv kapcsolatot mu-
tatékat tamasztja ala.
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4. tablazat

A tehetségazonositdshoz hasznalt modszerek kategorizalasa

Kategoria % Raven Otis-Lennon Torrance (Orig) TES

1 10 0—25 1—10 0— 2 0— 40
2 20 26—35 19—30 3— 6 41— 53
3 20 36—40 31—39 7—10 54— 61
4 20 41—44 40—48 11—15 62— 72
5 20 45—48 49—57 16—22 73— 84
6 10 49—56 58—74 23—50 85— 100

A tovabbi munkahoz szikséges volt megadni a tehetségazono-
sitashoz hasznalt eljarasok eredményeinek szazalékos eloszlasan ala-
pulé kategorizalast. Ezt a 4. tdblazat mutatja.

Jelen vizsgéalatunkban tehetségesnek tekintjik azokat a gyere-
keket, akik valamely mutatéban a fels6 10%-ba (6. kategéria) tar-
toznak. Kérdésfeltevéseinkb6l kovetkez6en a kulonféle szempontu
Osszehasonlitdsokhoz célszer(inek latszott esetenként a kiemelked6k
(5. és 6. kategoria), valamint az atlag felettiek (4., 5., 6. katego-
riak) elkulonitése. Ennek megfeleléen a gyenge csoportokat Is hol
szigorubb (1. kategoéria), hol enyhébb (1., 2. vagy 1, 2., 3. kateg6-
ria) kritériumok alapjan Adllitottuk ©ssze. A csoportalkotds szempont-
jait minden esetben ko6zoljuk.

2. A VIZSGALAT KERDESEIRE KAPOTT EREDMENYEK ES
ERTELMEZESUK

Els6nek azoknak a gyerekeknek az eredményeit hasonlitjuk Ossze,
akik az objektiv, illetve szubjektiv tehetségazonositasi mutatokban
értek el magas értékeket (5. tablazat).

Ebben az &sszehasonlitasban ,,objektive” tehetséges az a gye-
rek, aki elért eredménye alapjan mindharom tesztben (Raven, Otls-
Lennon, Torrance) a 6. kategoéridba tartozott, ,,szubjektive" tehetsé-

5. tablazat

A bels6é kontroll (iTF-skala) éatlagos erfssége az objektiv és
a szubjektiv mérések szerint tehetséges gyerekeknél

BELSO KONTROLL TEHETSEGIPUS
"objektive” tehetséges "szubjektive” tehetséges
(N=16) (N=37)
t X X
siker helyzet 14.7 14.4

kudarc helyzet 12.4 131
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6. tablazat

A bels6 kontroll (ITF-skala) atlagos er6ssége ellentmondasos
képességstruktira esetén

BELSO KONTROLL KEPESSEGSTRUKTURA
konvergens + konvergens - szign.
divergens - divergens +
N=26 N =27
X X
sikerhelyzet 14.0 125
p < 0.05

kudarchelyzet 12,5 11.9

konvergens + = 6. kategéria a Raven és az Otis-Lennon tesztekben

konvergens - 1—2. kategéria a Raven és az Otis-Lennon tesztekben
divergens + = 6. kategdria a Torrance teszt originalités értékében
divergens - = 1—2. kategéria a Torrance teszt originalités értékében

ges az, aki a tanar és a tars megitélése alapjan egyardnt a 6.
kategoriaba kertlt. A fenti két csoport sem siker-, sem kudarchely-
zetben nem kilénb6zik egymastdl szignifikansan a belsé kontroll
er6sségében. Mindkét csoport pontértéke sikerhelyzetben az atlagos-
nal kissé magasabb. Eredményink arra utal, hogy a tdbb szempont
alapjan tehetségesnek mindsitett gyerekek sikerhelyzetben eredmé-
nyeiket egyarant bels6 kontrollal, sajat er6feszitéseiknek, j6 képes-
ségeiknek tulajdonitjak

Masodik Osszehasonlitasunk (6. tédbladzat) azokra vonatkozik,
akiknek képességstrukturaja ellentmondasos, kivalé konvergens fel-
adatmegoldashoz gyenge divergens feladatmegoldas tarsul, vagy for-
ditva.

Ellentmondasos képességstruktira esetén azoknak, akiknek a
konvergens gondolkodasuk kivalé és a divergens gondolkodasuk
gyenge, sikerhelyzetben szignifikansan er6sebb a bels§ kontrolijuk,
mint azoknak, akik a divergens intelligencidban er6sek és a kon-
vergensben gyengék. A kulénbség magyarazata lehet az, hogy az
er6sen divergensen gondolkoddk, akik éppen gyenge konvergens
intelligenciajuk miatt kevés meger@sitést kapnak, elbizonytalanodnak
sajat intellektudlis teljesitményikért valé felel§sségvallalasukban.
(Kudarchelyzetben a kulénbség tendencidja azonos, de nem éri el a
szignifikancia szintjét.)

Kovetkez6 elemzésiinkben azoknak a gyerekeknek az adatait
vesszik szemigyre, akiknek (konvergens Ill. divergens) képességei
gyengék, 0sszehasonlitjuk koziluk azoknak az eredményeit az ITF-
skalan, akik tanitojuk megitélése alapjan Is gyenge képessséglek,
azokéval, akiket tanitojuk kivalénak itél (7. tablazat).

A gyenge képessoglieknek talalt gyerekek kozil (akar konver-
gens, akar divergens intelligenciatesztben) er6sebb a belsé kontroll-
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7. tablazat

A bels6 kontroll (ITF-skala) atlagos er6ssége a gyenge
intellektualis képességleknél a tanari megitélés figgvényében

BELSO KONTROLL ALACSONY KONVERGENS CSOPORTOK

tanari - tanari + szign
N=71 N= 62
X X
sikerhelyzet 10.7 13.0 p<0.01
kudarchelyzet 104 11.7 p < 0.05

ALACSONY DIVERGENS CSOPORTOK

tanari - tanari + szign.
N=41 N=59
X X

sikerhelyzet 10.8 13.9 p < 0.01
kudarchelyzet 10.7 12.6 p<0.01
alacsony konvergens = 1—2. kategéria a Raven és Otis-Lennon tesztekben
alacsony divergens = 1—2. kategéria a Torrance teszt originalités értékében
tanari + = 5—6. kategbéria a tanari értékeléskala 6sszpontszamban
tanari — = 1 kategéria a TES skalan

ja azoknak, akiket a tanaraik tehetségesnek itélnek. Ez a kuldénb-
ség siker- és kudarchelyzetben egyarant fenndll. Ha ezt értelmezni
kivanjuk, a ,tyuk-tojas" probléméaval taldljuk magunkat szemben.
Nem tudjuk, hogy a gyerekek er8s felel6sségérzése, belsé kontroll-
ja jarul hozza ahhoz, hogy tehetségesnek itélik &ket, vagy valami
egyéb, vizsgalatunkban nem mért képesség- illetve személyiségjegy
alapjan tartjak O6ket tehetségesnek és a tanar kedvezd visszajelzé-
se er6siti az intellektudlis felel6sségvallalast.

Utols6 elemzésiinkben (8. tablazat) azoknak a gyerekeknek az

ITF-eredmoényeit hasonlitjuk 6ssze, akiknek jo ill. gyenge képessége-
it a tanitd a teszteredményekkel megegyezéen Il. ellentmonddan ité-
li meg.
1 A tanar A&ltal jonak itélt gyerekek kozul azoknak er8sebb

sikerhelyzetben a bels6 kontrollja, akiknek a képességeik is jok, at-
lag felettiek (1—2. csoport). (Bar ez a kulénbség szignifikans, az a
kilbnbség is szignifikans, amennyivel a tanar altal tehetségesnek
itélt gyenge képességl gyerekek belsé kontrollja er6sebb a tanar
altal gyengének mindsitett és gyenge képességli gyerekek belsé
kontrolijanal.)

Kézenfekv6, hogy azok a gyerekek, akikr6l nemcsak a tanara-
ik mondjak, hogy jO képességliek, hanem teszteredményeik is azt
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8. tablazat

A bels6 kontroll er6ssége egybehangzé és ellentmondasos
objektiv teszteredmények illetve tanari megitélés szerint

SORSZAM  CSOPORT BELSO KONTROLL
sikerhelyzet kudarchelyzet

1 1—2 X 14.3—12.9** 12.2—11.8

2. 1—3 X 14.3—141 12.2—121

3 1—4 X 14.3—11.1%* 12.2—10.1%*

4, 2—3 X 12.9—141 11.9—121

5. 2—4 X 12.9—11.0%* 11.8—10.6**

6. 3—4 X 141—111 12.1—10.6

Magyarazat

1 csoport (N = 156) mindharom tesztben j6 (4—5—6. kategéria, de legaldbb egy-
szer 6. kategéria) és a tanar is jonak (4—5—6. kategéria) itéli.

2. csoport (N = 71) mindhdrom tesztben gyenge (1—2. kategéria), de a tanar jo-
nak itéli (4—5—6. kategoria).

3. csoport (N = 15) mindharom tesztben j6 (4—5—6.) kategéria, de legaldbb egy-
szer 6. kategdria), de a tanar gyengének (1—2) itéli.

4. csoport (N = 128) mindharom tesztben gyenge (1—2. kategdria) és a tanar is
gyengének (1—2. kategoria) itéli.

* p < 0.05
*» p < 001
¥ p < 0.001

mutatjadk, magabiztosabban tulajdonitjdk eredményeiket sajat maguk-
nak.

2. Az objektiv tesztek alapjan atlag feletti csoportba tartozo
gyerekek bels6 kontrollja is atlag feletti, fluggetlentl attdl, milyennek
latja 6ket a tanar (1—3. csoportok). Ugy tlinik, hogy az étlag felet-
ti képességek mar kilenc éves korban egy bizonyos szint( fligget-
lenséget biztositanak. Mintha a jo értelmi képesség, értelmi szinvo-
nal védelmet nyljtana az éppen Jelenlévd iskolai tekintélyszemoly
esetleg kedvezé6tlen itéletével szemben, ezek a gyerekek atélik is-
kolai teljesitménylkkel kapcsolatos kompetenciajukat.

3. Véarakozasunknak megfelel6en lényegesen magasabb azoknak
a gyerekeknek a bels6 kontrollja, akik mind az objektiv, mind a
szubjektiv mérBeszkbzokben atlag felettiek, mint akik &tlag alattiak
(1—4. csoportok).

4. Ha a magas képességszintli, de a tanar altal gyengének mi-
nésitett gyerekeket azokkal hasonlitijuk 6ssze, akiknél az ellentmon-
das Iranya forditott (gyenge képességli, de atlag felettinek itélt),
nem taladlunk szignifikdns kulonbséget. Mintha a két kulonb6z6 ira-
nyu ellentmondas hasonld er6sségli bels6é kontrollal jarna egyitt (2—
3. csoportok).

5. Az objektiv tesztek alapjan atlag alatti csoportba tartozé
gyerekek koziul azok, akiket tanaraik az éatlagosnal jobbaknak itél-
tek, szignifikhnsan magasabb bels6é kontrollal rendelkeznek, mind si-
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ker-, mind kudarchelyzetben, mint azok, akiket tanaraik képessége-
iknek megfeleléen az &tlagosnal gyengébbnek itéltek (2—4. csopor-
tok). A jo6 képességl gyerekeknél latott fliggetlenség nem all fenn
gyenge képességek esetén, a bels6 kontroll er6ssége Inkdbb a ta-
nar értékeléséhez, mint a képességekhez kapcsolddik. A tanar res-
pektalhatia a magas bels6 kontrollt, igyekezetnek, felel6s-
ségvallalasnak mindsiti és az llyen gyereket tehetségesebbnek tart-
ja, mint amit a képességvizsgalatok rdla mutatnak. Azonban nem
tudhatjuk a folyamat alakulasaban, hogy esetleg méas, szamunkra Is-
meretlen tényez6 (altalunk nem mort, vagy nem Intellektudlis teljesit-
mény) miatt tartja-e a tanitdja tehetségesnek, és ez a tehetséges-
nek, atlag felettinek mindsités pozitiv megerdsitésként hat-e, ami to-
vébb er6siti a belsé kontrolit.

6. Azok a gyerekek, akiket tanaraik az atlagosnal kevésbé
hetségesnek itéltek, mikdézben képességeik atlag felettiek (3. cso-
port), szignifikansan er6sebben belsé kontrollosok azoknal, akiket
képességeiknek megfeleléen itél a tanar gyengének (3., 4. csopor-
tok).

Ebb6l az 0Osszehasonlitdsbdl Is egyértelml, hogy a j6 képessé-
gl kilenc éves gyerek bels6 kontrollla nem szenved csorbat a ta-
niton6é alulértékelésétdl. Az ilyen gyerekek el6tt két lehet6ség All.
Lehet, hogy a magas intelligencidhoz tarsulé er8s belsd kontroll ele-
gend6 ahhoz, hogy a gyerek a kedvez6tlen megitélés ellenére is
képes lesz intellektudlis potencialjat kibontakoztatni. Az a veszély is
fenndll azonban, hogy képességei tartds alulértékelése kovetkezté-
ben Id6vel elveszti (negativ Pygmalion-effektus) felel6sségérzetét sa-
jat teljesitményéért, és alulteljesitévé valik.

KOVETKEZTETESEK

Vizsgalati eredményeink meger@sitenek bennlinket abban a feltevés-
ben, hogy a bels§ kontroll medialé tényez6 a képességek elismer-
tetésében, realizalasaban.

Ismeretes, hogy konnyebb helyzete van képességei érvényesité-
se szempontjab6l az iskolaban annak, aki konvergens gondolkodas-
ban kiemelkedd, még akkor is, ha divergens gondolkodasa, kreati-
vitdsa Igen gyenge. Az ilyen gyerek jobban meg tud felelni az is-
koldban, mint az, akinek a divergens gondolkodasi képességei
ugyan kivaléak, @m ez nem tarsul legalabb j6 atlagos szinvonalu
konvergens képességekkel. Ez utdbbi csoport intellektualis felel8s-
ségvéllaldas szempontjabdl is kedvez6tlenebb képet mutat.

Hajiunk arra a feltételezésre, hogy ezek a gyerekek sok ked-
vezbtlen visszajelzést kapnak és ez visszahat sajat teljesitményei-
kért vallalt felel6sségik alakulasara.

A pedagogusnak a gyerekekrdl alkotott véleménye kett6s Osz-
szefliggésben is fontos szamunkra. Véleményét mint szubjektiv mé-
r6éeszkdzt hasznaltuk fel a tehetség-azonositasnal.
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Ugyanakkor tudataban vagyunk annak, hogy ez a megitélés a
gyerek szamara sokkal jelent6sebb, mint a pszicholégiai tesztek
eredményei, hiszen a napi gyakorlatban tanitdja ennek a vélemény-
nek megfeleléen banik vele, var vagy nem var el t6le &tlagon fe-
0l teljesitményt. Ezért tartottuk fontosnak, hogy a bels§ kontroll
er@sségét kulondsen a tesztjeinkkel mért képességek és a tanari
vélemény egybeesésének, llletve ellentmondasanak fliggvényében
nézzik meg.

Az atlag feletti képességek és a tanar kedvezd megitélése k-
I6n-klldn egyarant pozitiv 0sszefliggésben van az er6sebb bels6
kontrollal. Ez az 0Osszefiiggés a képességek esetén meghatarozébb.
Egymast meger@siteni latszanak, mivel azoknak a gyerekeknek a
bels6 kontrollja a leger6sebb, akik mind a képességvizsgalatok
eredménye, mind a tanari vélemény szerint atlag felettiek. Kedvez6-
nek tartjuk, hogy az objektiv és szubjektiv vizsgalatok alapjan
egyarant atlag feletti, tehat valéban tehetséges gyerekek bels6
kontroll értékei az atlagérték fels§ hataranal vannak, nem érnek el
extrém magas értéket. Ez megfelel elvardsunknak, mert a tllsago-
san er6s bels6 kontroll ontorvénylséghez vezethet, s mar az alkal-
mazkodast neheziti meg. Az, hogy a gyerek 17 lehetséges helyzet-
b6l néhany alkalommal tavoltarthatjia magéatdl a felel6sséget, a ko-
vetkezményeket véletlennek vagy mas személyeknek tulajdonitja, a
realitasnak is megfelel, és a gyerek személyiségét is védi a rigidi-
tastdl vagy szorongastol. Szorosan koveti 6ket a bels6 kontroll ere-
jében az a csoport, ahol a képességek szintie magas, am a tanar

atlag alattinak értékeli 6ket. Ahol az ellentmondas forditott — azaz
a képességek atlag alattiak és a tanar atlag felettinek értékeli a
gyerekeket — ott a bels§ kontroll ereje gyengébb, de nem tér el

szignifikansan az el6z6 csoportétdl. Akar a pedagoégus taldlja olyan-
nak teljesitményeiben, akar a pszicholégiai tesztekben mutatkozik
atlag felettinek, a gyerek a bels6 kontroll skalan egyarant viszony-
lag magas értéket mutat, akkor is, ha a masik szemlél§ gyengének
mindsitette. A varakozasnak megfeleléen azoknak a gyerekeknek a
legalacsonyabb a bels6é kontrollja, akiknek képességeik is gyengék
és a tanar is gyengéknek itéli O6ket.

Még markansabb a kllénbség a tanar altal jonak, illetve gyen-
gének itélt gyenge konvergens, illetve divergens képességli csopor-
tok kozott. Minden esetben er6sebb a bels§ kontrolijuk azoknak a
gyerekeknek, akiket a tanar kedvez6en itél meg.

Ez klasszikus ,tyuk-tojas" probléma. Nem tudjuk, hogy er6s
bels6 kontrolijuk, felel6sségvallalé magatartasuk, pozitiv személyiség-
jegyeik kovetkeztében a tanar talértékeli ezeknek a gyerekeknek a
képességeit, vagy pedig a tanar tesztjeink altal nem mort tehetsé-
get lat a gyerekben, s annak alapjan minésiti a gyereket tehetsé-
gesnek és a tanar kedvez$ visszajelzése tovabb er8siti a gyerek
bels6 kontrolljat.

A bels6 kontroll kétféleképpen Is befolyasolhatja a tanar meg-
itélését. El6fordul, hogy gyengébb képességli gyerekeket er6s belsd
kontrollal a tanar tehetségesnek itél, és ezaltal képességei fejlédé-
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sét Is kedvez6en el6segitheti, de az Is el6fordul, hogy j6 képessé-
gli, er6s bels6 kontrollal rendelkezd gyerekek tehetségét a tanar
nem veszi észre.

Longitudinalis vizsgalatunkban kulénos figyelemmel akarjuk Kki-
sérni e gyerekek palyafutasdnak alakulasat, s ennek keretén belil
a képességeknek, a bels6 kontrollnak és a tanari véleménynek az
iskolai eredményességgel valdé Osszefiiggéseit is elemezni kivanjuk.
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Maria Herskovits, Eva Gefferth, and Jarmila Kdirti

LOCUS OF CONTROL IN HIGHLY ABLE CHILDREN

In our study on the identification of giftedness the role of intellec-
tual and non-intellectual factors and their relation to each other are
being investigated in the development of giftedness.

We think that non-intellectual factors (positive personality traits,
motivation, interest etc.) do not predict giftedness in themselves but
they are absolutely necessary in the actualisation of abilities. We
presume that in some cases (late-bloomers, unequal development of
intellectual, emotional adn social factors) it is some personality cha-
racteristics that might play a decisive role In helping to start the
intellectual development. In this way the fact that the teacher no-
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tices some positive personality traits (strong internal control, respon-
sibility, wide range of Interests, strength of will etc ) and evalua-
tes the child positively even if he does not really have good achi-
evement, yet, can enhance the chance for later development.

So first of all the focus is placed on the intellectual achieve-
ment responsibility, l.e. Internal control (as a mediating variable) as
we suppose that they are of great Importance in the fulfillment of
intellectual potentials. At the same time the internal control in har-
mony with the ability level or In contradiction with It exerts an Im-
pact on the teacher’s evaluation on the child's position at school
and on the further development of his personality.

In our paper research findings on the relation of the intellectu-
al achievement responsibility with the objective (convergent and di-
vergent intelligence tests) and subjective criteria of our Investigation
(teacher rating and peer nomination with greater emphasis on the
former because of its greater developing role) are presented.

As the correlation between high internal control and Intelligence
seems to be ambiguous in the literature mainly the results are
shown in our contribution which can help in interpreting the role of
locus of control in the fulfilment of intellectual potentials.

Internal control can influence teacher’s ratings in two ways.
The teacher can evaluate a child with poorer abilities but with a
strong internal control as able thus promoting the development in a
favourable way. But it can also be the case that the teacher do-
es not recognize the ability of a child with both good potentials
and a very — or perhaps too — strong internal control. Our re-
sults support the presumption that Internal control is a mediating
factor In the actualisation of abilities.
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